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MESQUITA, Alexandre. A aprendizagem escolar de criancas de familias homoafetivas: a
percep¢ao de educadores(as). 2025. Dissertacao (Mestrado em Educacgdo), Programa de Pos-
graduacdo em Educag¢ado, Universidade Nove de Julho, Sdo Paulo, 2025.

RESUMO

Com reconhecimento de diferentes formas de constitui¢des familiares, vemos um novo cenario
que adentra as escolas. As unides por casais do mesmo género saem da inviabilidade e passam
a ser reconhecidas, dotadas de direitos, entre eles a possibilidade ter filhos, seja pela adogao,
pela barriga solidéria ou pela inseminacao artificial. No contexto atual, os educadores e a escola
passam a receber uma nova diversidade: criangas provenientes de lares compostos por esses
casais. A presente pesquisa visa compreender a percep¢ao dos(as) professores(as) sobre a
aprendizagem escolar de criancas de familias homoafetivas. Tem por objetivos especificos: a)
localizar nos discursos docentes possiveis facilidades e dificuldades escolares de aprendizagem
que as criangas enfrentam em decorréncia de sua origem familiar; b) examinar e identificar nos
discursos preconceitos e discriminagdes contra criancas de familias homoafetivas; e c)
identificar a existéncia de agdes pedagogicas que promovam a aprendizagem e a inclusdo
escolar. A metodologia escolhida compreende a abordagem qualitativa de pesquisa de carater
exploratdrio. Os procedimentos metodologicos consistem em entrevistas abertas, compostas
por uma questdo desencadeadora, pela transcri¢do e analise de seus conteudos. Os participantes
que constituem a amostra sdo seis professores(as) do Ensino Fundamental I, de escolas publicas,
da cidade de Sdo Paulo e Regido Metropolitana que lecionam ou lecionaram para criangas de
lares homoafetivos. As entrevistas foram realizadas individualmente de forma virtual,
utilizando o Google Meet. Posteriormente, foram transcritas e analisadas com base,
principalmente, no pensamento complexo. Esse referencial tedrico orientou a definicdo de
quatro temas (a aprendizagem; o contexto escolar; a familia e a escola como agente ativo) que
destacam aspectos da educagao passiveis de reflexdo para contribuir positivamente no processo
de aprendizagem escolar. Os resultados indicam que as relacdes familiares e o apoio emocional
sao fatores fundamentais para o sucesso educacional, pois promovem a confianca e a
participacdo ativa das criancas no ambiente escolar. Os(as) educadores(as) observam que os
colegas dessas criangas parecem compreender a formagao familiar. Além disso, notam que as
familias homoafetivas estdo altamente engajadas na educacdo de seus filhos, envolvem-se
ativamente das atividades escolares e oferecem suporte constante, contribuindo para o
desenvolvimento emocional, a integracao social e o progresso académico dos estudantes. Por
fim, os(as) professores(as) relataram a implementagdo de diversas acdes pedagogicas voltadas
para a inclusdo e o desenvolvimento educacional das criancas de familias homoafetivas. Ao
concluir esta pesquisa, torna-se evidente que a inclusdo de criangas de familias homoafetivas
no ambiente escolar € um processo continuo, que exige esforcos coordenados entre educadores,
gestores, familias e sociedade. O desafio vai além de combater preconceitos manifestos, pois
envolve a desconstrugdo de preconceitos sutis e estruturais, que muitas vezes sdo naturalizados.

Palavras-chave: Aprendizagem escolar. Familia homoafetiva com filhos. Educacdo e
diversidade. Pensamento complexo.



MESQUITA, Alexandre. The school learning of children from same-sex families: the
perception of educators. 2025. Dissertation (Master’s degree in Education) — Postgraduate
Program in Education, Universidade Nove de Julho, Sdo Paulo, 2025.

ABSTRACT

With the recognition of different forms of family structures, a new scenario emerges within
schools. Same-sex unions, once considered unfeasible, are now recognized as family entities
with rights, including the possibility of having children through adoption, surrogate pregnancy,
or artificial insemination. In this current context, educators and schools are now welcoming a
new form of diversity: children from same-sex families. This research aims to understand
teachers’ perceptions of the school learning of children from same-sex families. Its specific
objectives are: a) to identify in teachers’ discourse possible school learning challenges and
advantages faced by these children due to their family background; b) to examine and identify
discourses about prejudice and discrimination against children from same-sex families; c) to
identify the existence of pedagogical actions that promote school learning and inclusion. The
chosen methodology adopts a qualitative and exploratory research approach. The
methodological procedures include open-ended interviews consisting of a triggering question,
transcription, and analysis of their content. The sample comprises six elementary school
teachers from public schools in Sdo Paulo and its metropolitan region who currently teach or
have taught children from same-sex households. The interviews were conducted virtually, using
Google Meet, individually, and were transcribed and analyzed based on the complex thinking
framework. Four themes were defined (learning; the school context; the family; and the school
as an active agent), highlighting characteristics and connecting them to the fundamental
concepts of this theoretical framework, such as operating principles, imaginary complexes,
cultural imprinting, complex understanding, and re-paradigmatization. These themes
emphasize aspects of education that could be rethought to contribute positively to school
learning. The results indicate that the quality of family relationships and emotional support are
fundamental factors for educational success, as they foster trust and active participation of
children in the school environment. Educators observe that classmates of these children seem
to understand this family structure positively. Furthermore, they note that same-sex families are
highly engaged in their children’s education, actively participating in school activities and
providing constant support. Finally, educators highlight the school as a welcoming space, and
although occasional episodes of prejudice and discrimination occur, teachers point out several
pedagogical actions implemented to promote the inclusion and educational development of
these children. Upon concluding this research, it becomes evident that the inclusion of children
from same-sex families in the school environment is an ongoing process that requires
coordinated efforts among educators, administrators, families, and society. The challenge goes
beyond addressing overt prejudice, as it involves the deconstruction of subtle and structural
biases that are often normalized.

Keywords: School learning. Same-sex families with children. Education and diversity.
Complex thinking.



MESQUITA, Alexandre. El aprendizaje escolar de nifios de familias homoparentales: la
percepcion de los educadores. 2025. Disertacion (Maestria in Educacién) — Programa de
Posgrado en Educacion, Universidade Nove de Julho, Sao Paulo, 2025.

RESUMEN

Con el reconocimiento de diferentes formas de constitucion familiar, surge un nuevo escenario
que llega a las escuelas. Las uniones homoparentales, antes consideradas inviables, ahora son
reconocidas como entidades familiares con derechos, incluida la posibilidad de tener hijos a
través de la adopcion, el vientre solidario o la inseminacion artificial. En este contexto actual,
los educadores y las escuelas comienzan a recibir una nueva diversidad: nifios pertenecientes a
familias homoparentales. Esta investigacion tiene como objetivo comprender la percepcion de
los profesores sobre el aprendizaje escolar de nifios de familias homoparentales. Sus objetivos
especificos son: a) identificar en los discursos de los docentes posibles facilidades y dificultades
de aprendizaje escolar que enfrentan estos nifios debido a su origen familiar; b) examinar e
identificar discursos sobre prejuicios y discriminacion hacia nifios de familias homoparentales;
¢) identificar la existencia de acciones pedagdgicas que promuevan el aprendizaje y la inclusion
escolar. La metodologia elegida comprende un enfoque cualitativo de investigacion de caracter
exploratorio. Los procedimientos metodoldgicos consisten en entrevistas abiertas, compuestas
por una pregunta desencadenante, transcripcion y andlisis de su contenido. La muestra esta
compuesta por seis profesores de la educacion primaria, de escuelas publicas de la ciudad de
Sao Paulo y la Region Metropolitana, que ensefian o han ensefiado a nifios de hogares
homoparentales. Las entrevistas se realizaron de forma virtual, a través de Google Meet,
individualmente, y se transcribieron y analizaron basdndose en el pensamiento complejo. Se
definieron cuatro temas (el aprendizaje; el contexto escolar; la familia; y la escuela como agente
activo) que destacan caracteristicas y conectan con los conceptos fundamentales de este marco
tedrico, como los principios operativos, los complejos imaginarios, la impronta cultural, la
comprension compleja y la reparadigmatizacion. Estos temas evidencian aspectos educativos
que pueden ser replanteados para contribuir positivamente al aprendizaje escolar. Los
resultados indican que la calidad de las relaciones familiares y el apoyo emocional son factores
fundamentales para el éxito educativo, ya que fomentan la confianza y la participacion activa
de los nifios en el entorno escolar. Los educadores observan que los compafieros de estos nifios
parecen comprender de manera positiva esta estructura familiar. Ademas, sefialan que las
familias homoparentales estdn altamente comprometidas con la educacion de sus hijos,
participan activamente en las actividades escolares y ofrecen apoyo constante. Finalmente, los
educadores destacan la escuela como un espacio de acogida, y aunque ocasionalmente ocurren
episodios de prejuicio y discriminacion, los profesores sefialan diversas acciones pedagogicas
implementadas para promover la inclusion y el desarrollo educativo de estos nifios. Al concluir
esta investigacion, se hace evidente que la inclusion de niflos y nihas de familias
homoparentales en el entorno escolar es un proceso continuo que requiere esfuerzos
coordinados entre educadores, gestores, familias y la sociedad. El desafio va mas alla de
combatir los prejuicios manifiestos, ya que implica la desconstruccion de prejuicios sutiles y
estructurales que, muchas veces, estan naturalizados.

Palabras-clave: Aprendizaje escolar. Familias homoparentales con hijos. Educacion y
diversidad. Pensamiento complejo.
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1 APRESENTACAO

Nasci em 1979, filho de uma portuguesa que imigrou para o Brasil na década de 1950 e
um brasileiro filho de portugueses, e carrego comigo uma histoéria familiar repleta de tradi¢des
e valores conservadores. Meu pai se tornou advogado aos 42 anos, e minha mae, professora na
educagdo infantil desde os 23 anos, ambos construiram suas vidas com muito esfor¢o ¢
dedicagdo. Minha mae, com sua trajetoria de educadora, sempre foi um exemplo de
sensibilidade, determinacdo e comprometimento com o outro. Desde cedo, ela me ensinou a
importancia de enxergar as pessoas com um olhar humano e passou-me valores que moldaram
quem sou hoje: respeito, empatia e a valoriza¢ao do ser humano. Para ela, a educagdo ndo era
apenas uma profissao, mas a chave para transformar vidas e toda a sociedade. Acreditava que
o conhecimento tinha o poder de romper barreiras ¢ que o papel do educador era plantar
sementes de mudanga em cada aluno e ajuda-los a florescer de acordo com suas potencialidades.
Esse ideal transformador de sua pratica tornou-se também meu norte, inspirando-me a buscar
sempre um mundo mais justo e inclusivo, em que a diferenga seja uma forca e o aprendizado,
uma ponte para o futuro. Carrego comigo, até hoje, o legado de sua visdo e seu exemplo, que
me guiaram em cada decisdo, sempre com a certeza de que, como ela, € possivel mudar vidas
por meio da educacao.

Apesar de ter crescido em um lar amoroso, desde cedo senti que esse ambiente, por
muitas vezes, era permeado por uma visdo tradicional e rigida de mundo, especialmente por
parte do meu pai, cujos comentarios homofobicos me faziam sentir cada vez mais deslocado e
incompreendido. Durante minha infincia, nos anos 1980, comecei a me reconhecer como
homossexual, embora, a época, ndo entendesse completamente o que isso significava. Os
sentimentos que eu nutria por outros meninos eram envoltos em uma névoa de culpa e confusao,
e as poucas informacgdes que circulavam sobre a homossexualidade sempre se associavam a
vergonha e ao perigo.

Constantemente ouvia que ser gay era “errado”, “proibido” e traria consequéncias
desastrosas para a vida da pessoa e, por consequéncia, para a familia. Aquele era o tempo em
que a Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida (AIDS), uma doenca sem cura e até aquele
momento sem tratamentos efetivos, era constantemente associada a homossexualidade, o que
me aterrorizava ainda mais. O cenario de medo e desinformagao criou em mim um ambiente de
repressao, no qual escondi minha identidade e sufoquei meus desejos, pois temia tanto a rejeicao

social quanto familiar.
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A adolescéncia, nos anos 1990, foi marcada por um conflito interno ainda mais intenso.
Meus desejos se tornaram mais claros, mas as representacdes que eu via da homossexualidade
na sociedade e na midia s6 aumentavam a confusao. As poucas figuras homossexuais retratadas
nos filmes e nos programas de televisao eram caricaturas estereotipadas que nao refletiam quem
eu era. Essas figuras, muitas vezes exageradas e afeminadas, ndo correspondiam a minha
vivéncia e faziam com que eu me sentisse ainda mais deslocado. Nunca tive interesse em brincar
com bonecas ou brinquedos tradicionalmente vistos como de meninas, mas também nao sentia
atracdo por elas, o que me deixava com a sensacao de ndo pertencer as expectativas impostas
pelas narrativas da época.

Desde a infancia, percebi uma discrepancia entre o que eu sentia € o que era esperado
de mim. Sofri as consequéncias de uma cultura que reforcava a ideia de que qualquer desvio
das normas de género e sexualidade era passivel de preconceito e marginalizagdo. A atmosfera
cultural que permeava a sociedade me fez sentir a pressdo para conformar-me a um padrao
rigido de masculinidade. Isso se refletia na maneira como as pessoas ao meu redor tratavam
aqueles que nao se encaixavam nesses moldes.

A homofobia se manifesta ndo apenas em palavras, mas também nas atitudes e nos
olhares de desaprovagcdo. Embora escondesse minha sexualidade e, portanto, ndo fosse
diretamente atacado, percebia o sofrimento de outras pessoas visivelmente diferentes. Essa
situagdo contribuia para um ambiente de opressdo silenciosa, onde a diversidade era
frequentemente reprimida. Eu via colegas serem alvo de agressdes verbais e sociais, 0 que me
levava a refletir sobre o quanto a intolerancia e o preconceito eram enraizados na sociedade. A
cultura que reforgava esses comportamentos e atitudes tornou-se um pano de fundo constante
para o meu crescimento e desenvolvimento.

Até entdo, minha vivéncia, somada a falta de representatividade de pessoas Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Transexuais e outras diversidades representadas pelo simbolo “+” (LGBT+)
na midia e em outras esferas sociais, bem como a auséncia de leis que assegurassem os direitos,
contribuiu para a minha percep¢ao de que a heteronormatividade era uma norma inevitavel e
que familias homoafetivas eram inviaveis. A auséncia de figuras publicas e modelos positivos
LGBT+ fez com que eu pensasse que a diversidade sexual e afetiva se invisibilizasse e reforcava
a ideia de o padrdo familiar aceitdvel e natural ser exclusivamente heterossexual. A auséncia de
visibilidade e a falta de dialogo sobre diferentes formas de constituicdo familiar ajudavam a
consolidar a crenca de que familias homoafetivas eram impossiveis ou, até mesmo,

indesejaveis. E em um esfor¢o para me adequar as expectativas sociais, me envolvi em



16

relacionamentos heterossexuais e acreditei que isso poderia trazer alguma estabilidade
emocional e social. Hoje tenho a consciéncia de que a representacdo ¢ fundamental para
desmantelar preconceitos, promover a inclusdo e ajudar quem passa por essas situacoes a ter
exemplos de identificagao.

Esse esfor¢o estava atrelado ao fato de que, desde jovem, sempre alimentei o sonho de
ser pai. Naquele momento, a unica maneira que eu via de realizar esse desejo era através de
uma relagdo heterossexual, o que me levou a acreditar que precisava suprimir quem eu
realmente era para alcancar esse objetivo. Mantive um relacionamento heterossexual até os 19
anos, mas cheguei a um ponto em que percebi que viver essa mentira nao era justo nem comigo,
nem com a pessoa ao meu lado. Com essa percep¢do, tomei coragem para por fim ao
relacionamento e, pela primeira vez, compartilhei com minha familia a verdade que eu escondia
ha tanto tempo.

Embora confusa e com dificuldades para entender a principio, minha mae me acolheu
com carinho e firmeza. Ela fez questdo de me assegurar que eu jamais seria expulso de casa
devido a minha homossexualidade, algo que eu temia profundamente. Como uma verdadeira
leoa, ela se colocou ao meu lado e me protegeu de qualquer julgamento e garantiu o apoio
necessario para me fortalecer. J4 meu pai, sempre mais inflexivel em suas opinides, reagiu de
maneira distante e fria, ao colocar uma barreira emocional de seis anos. Durante o periodo, me
concentrei em me descobrir e reconstruir minha identidade, livre das amarras do medo e da
repressao.

Nessa fase, trabalhei como comissario de voo, o que proporcionou a oportunidade de
viajar pelo pais e pelo mundo, conhecer culturas e perspectivas. O contato com a diversidade
humana me ajudou a derrubar muitos preconceitos que, de alguma forma, eu mesmo havia
internalizado. Viajar me deu a chance de expandir a visdo de mundo e perceber que havia muitas
maneiras de ser e viver.

Aos 24 anos, conheci o homem que se tornaria meu marido, € estamos juntos ha mais
de 20 anos. Durante esse tempo, construimos uma relagao baseada no amor, na parceria € no
respeito mutuo. Ao olhar para trds, vejo o quanto a sociedade me fez acreditar que era
impossivel uma relagdo homossexual duradoura. Essa crenca foi completamente desfeita pela
solidez do nosso relacionamento. Aos 25 anos, no entanto, enfrentei a perda devastadora de
minha mae para o cancer. Esse foi um dos momentos mais dificeis da minha vida, mas também

foi um ponto de virada na relagdo com meu pai.
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Apb6s a morte de minha mae, ele comegou a mudar. Aos poucos, derrubou os
preconceitos que carregava e passou a me apoiar de uma forma que nunca imaginei. Com o
tempo, passou a ver meu marido como parte da familia, tratando-o como filho. Pouco depois
da morte de minha mae, sai de casa e fui morar com meu companheiro, em uma época quando
a unido entre pessoas do mesmo sexo ainda ndo era reconhecida legalmente no Brasil. Fomos
morar na Alemanha e, em 2010, casamos oficialmente 14, e em 2011 registramos nossa uniao
estavel no Brasil. Em 2013, formalizamos nosso casamento civil aqui, um marco importante
em nossas vidas e na luta por direitos iguais no pais.

Em 2014, retornamos ao Brasil, ¢ iniciei minha graduagdo em Psicologia na
Universidade Nove de Julho (Uninove). Sou profundamente grato a esta instituicdo, que
desempenhou um papel fundamental no desenvolvimento e na constru¢cao da minha carreira. A
Uninove sempre me abriu portas, ofereceu oportunidades valiosas que me direcionaram para o
aperfeicoamento continuo da minha trajetéria profissional. Durante este periodo, encontrei
apoio académico e pratico que me impulsionaram a ir além, permitindo-me crescer como
profissional e como ser humano, em busca de uma compreensao mais profunda sobre o outro e
sobre mim. Aos 35 anos, senti que estava pronto para mergulhar profundamente nos estudos e
aproveitar todas as oportunidades que a vida académica poderia oferecer. Durante a graduagao,
me dediquei intensamente, e em 2016 fui selecionado para um intercdmbio nos Estados Unidos,
na Florida, devido ao bom desempenho académico. O intercambio foi uma experiéncia
transformadora e expandiu ainda mais meus horizontes, reforgando minha paixdo pela
educacao.

Ao retornar do intercambio, fui convidado a atuar como monitor de ingl€s em um projeto
da universidade. O convite me levou a reconsiderar minha carreira e a possibilidade de me
tornar professor. A experiéncia como monitor me mostrou que o ensino era gratificante, e uma
conversa inspiradora com a coordenadora do curso de Psicologia consolidou a ideia em minha
mente. Também durante esse periodo, me aproximei da professora que, mais tarde, se tornaria
minha orientadora no mestrado, a professora Elaine. Esse contato me introduziu ao pensamento
complexo de Morin, que influenciou profundamente minha visao sobre o individuo, a sociedade
e a educagdo, e complementou o absorvido ao longo do curso de Psicologia.

O curso de Psicologia foi essencial na constru¢do da minha dissertagdo sobre criangas
de familias homoafetivas. A formacdo académica me proporcionou uma compreensao
aprofundada das questdes de orientagdo sexual e identidade de género, além de ferramentas

valiosas para enfrentar preconceitos e discriminagdo. Adquiri, também, uma visao critica sobre
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as dinamicas familiares e a influéncia das familias homoafetivas no desenvolvimento infantil.
Aprendi que realmente importa no desenvolvimento das criangas o amor e o apoio recebidos, e
ndo a estrutura familiar. E devemos dar importancia a empatia, ao respeito, € promover a
inclusdo das diversidades, e com isso ajudar a desmantelar os preconceitos construidos, para
abrir um caminho mais florido para nossas criancas e consequentemente uma sociedade melhor.

Em 2019, me formei em Psicologia, mas antes de iniciar o mestrado, recebi a noticia
mais emocionante da minha vida: a chegada do nosso filho, Arthur. Tornar-me pai era um sonho
antigo que finalmente se realizava. A chegada de Arthur trouxe uma nova dimensao para minha
vida, tanto pessoal quanto académica, e fez com que minha pesquisa sobre criangas de familias
homoafetivas ganhasse ainda mais significado. Durante a pandemia de Covid-19, embora meus
planos académicos tenham sido adiados, aproveitei o tempo para me especializar em areas que
complementam minha formag¢do, como Docéncia para o Ensino Superior, Psicopedagogia e
Neurociéncia da Aprendizagem.

Em 2023, ingressei no Programa de Pds-graduagao em Educacdo (PPGE) e, ao iniciar
os estudos sobre a Teoria da Complexidade, me identifiquei ao considerar a visdo de uma
constru¢do do individuo de forma biologica e cultural, que atravessa a vida por diversas
interacdes que moldam seu modo de pensar e agir. Para mim, isso fez e faz um grande sentido,
pois em um mundo tdo intenso, ndo poderia aceitar uma visao simplista ou reducionista, que
nao considera a multiplicidade de fatores que influenciam o desenvolvimento e o bem-estar do
individuo.

A Teoria da Complexidade me ensinou que as experiéncias ndo devem ser
compreendidas isoladamente ou por meio de explicacdes lineares. Em vez disso, devem ser
observadas como parte de sistemas interconectados e interdependentes, em que multiplos
fatores se entrelacam e se influenciam mutuamente. Também me identifiquei com a
reparadigmatizagdo, pois os paradigmas nos constituem e tendem ser desconstruidos pela
educacdo. Pude perceber ao longo de minha vida a transformagao na postura de meu pai, outrora
um homem rigoroso, rigido e conservador, e passou a tratar Arthur como seu neto, conseguiu
se desvencilhar dos preconceitos que, por tanto tempo, o afastaram de mim. Embora meu pai
tenha falecido recentemente e ndo tenha visto a conclusdo desta etapa, sinto paz ao saber que
ele testemunhou nossa felicidade como familia e viveu sua propria transformagao.

Hoje, com meu filho prestes a completar cinco anos, sinto minha trajetoria pessoal e
académica profundamente entrelacada. Com esta pesquisa, espero ampliar a compreensao sobre

criancas de familias homoafetivas e contribuir de alguma forma para que, desde a infincia, as
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diferengas sejam respeitadas e a diversidade, celebrada. Desejo que, em breve, possamos
construir um ambiente educacional e social onde todas as formas de familia sejam

compreendidas e valorizadas.
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2 INTRODUCAO

A diversidade de interpretagdes sobre a familia ¢ construida ao longo da histéria, e, com
o tempo, altera os parametros sociais hegemonicos e viabiliza a reconstru¢do de paradigmas.
Segundo Rocha (2018), a palavra “familia”, originada do termo latino famulus era associada a
criado?, servidor e escravo doméstico. Atualmente é compreendida como um organismo social
vital para a estrutura social (Engels, 1984) e o desenvolvimento humano (Dessen; Braz, 2005),
pois transmite crengas, valores e praticas. Morin (2011b, p. 27) corrobora ao dizer que a familia
marca primeiramente os humanos “com o selo da cultura”, chamado no pensamento complexo
de imprinting cultural.

Sampaio e Venturini (2007) descrevem a familia romana como patriarcal, com o pai que
controlava os membros e as propriedades. Turkenicz (2013) observa que a finalidade do
casamento romano era agregar fortunas, transmitir o nome, € visto como dever civico para gerar
herdeiros e fortalecer a sociedade. O autor destaca que, no contexto do Império Romano, a
estrutura familiar ndo se baseava em principios naturalistas, e a filiacdo bioldgica ndo garantia
o reconhecimento de uma crianga, mas era comum e legalmente permitido que o cidadao
decidisse aceitar ou ndao o filho. Com isso, frequentemente entregavam as criangas nao
reconhecidas a mercadores de escravos. Sampaio e Venturini (2007) afirmam que as criangas
reconhecidas recebiam educagdo rigorosa e eram cuidadas por todos os membros da familia,
com papéis de género tradicionais, e as mulheres cabiam as responsabilidades domésticas e os
rituais de beleza. Dias (2004) nota que o concubinato era separado da concepcao de familia.

Com o declinio do Império Romano do Ocidente, na Idade Média? a Igreja assumiu um
papel crescente na familia e no casamento, pois defendia a monogamia, embora relagdes
extraconjugais fossem comuns (Turkenicz, 2013). Na Alta Idade Média, a sociedade feudal
patriarcal arranjava casamentos para atender aos interesses da nobreza, na qual as mulheres
deviam obediéncia ao pai e ao marido, o amor ndo era prioritario € o primogénito herdava o

feudo, enquanto os outros irmaos seguiam diferentes vocacdes (Turkenicz, 2013). Aries (2006)

! Para esta dissertagdo, serd utilizado o substantivo masculino apenas para facilitar a escrita e a leitura.

2 A Idade Média corresponde ao periodo da histéria europeia desde a queda do Império Romano do Ocidente até
o surgimento do capitalismo como modo de produgdo dominante, substituindo o sistema feudal. O periodo se
divide em duas partes: a Alta Idade Média, desde a formacdo dos reinos germénicos no século V até a
consolidacdo do feudalismo nos séculos IX e X; ¢ a Baixa Idade Média, que abrange do século XI ao XV
(Turkenicz, 2013).
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destaca a distingdo entre a familia nuclear® e a linhagem®, e observa que a forga de uma poderia
enfraquecer a outra. A formagao de linhagens e a preservacao do patrimonio se associavam ao
enfraquecimento do Estado; j& um Estado forte favorecia a existéncia de familias menores. No
século XIII, mudangas econdmicas e o fortalecimento do Estado levaram a independéncia das
familias conjugais.

As familias camponesas experimentaram essas mudangas de forma menos intensa, pois
encontravam prote¢do na comunidade alded (Aries, 2006). O casamento mantinha a
estabilidade social e a continuidade feudal, o que era visto com desconfianca se baseado no
amor (Turkenicz, 2013). A Igreja formalizou o casamento como sacramento no século XII e, no
século XIII, como um vinculo monogamico e permanente, 0 que restringiu o sexo ao casamento
com finalidade procriadora (Aratjo, 2002). Ari¢s (2006) observa ainda que as criangas eram
frequentemente enviadas a outras casas para aprender habilidades, refletindo um afeto parental
centralizado no bem-estar familiar em geral, em vez de interesses individuais das criangas.

Na Europa Ocidental, ao longo do tempo, houve transformagdes no conceito de familia
e infancia. A familia nuclear (pai, mae e filhos) comecou a se formar no século I'V, mas a énfase
na socializag@o das criangas e no afeto entre os conjuges se desenvolveu entre os séculos XV e
XVII (Aries, 2006). Conforme Farias e Maia (2009), o casamento e a familia passaram a
concentrar-se na socializacdo afetiva das criancas e na privacidade familiar, em vez da
continuidade da linhagem e da seguranca patrimonial.

Esse novo modelo familiar mantinha papéis de género tradicionais, com o homem como
provedor e a mulher como cuidadora. A relagdo intima entre pais e filhos, agora mais privada e
dedicada na educagdo e na transmissao de valores, emergiu como o “sentimento de infancia”
(Aries, 2006). Duby, Barthé¢lemy e La Ronciere (2009) apontam que, a partir dos séculos XVI
e XVII, a percepcao da infincia comegou a mudar, com o tratamento de criangas de forma
distinta dos adultos, o que incluia roupas especificas e uma crescente preocupagdo com a saude
infantil. Os cuidados afetuosos excessivos foram criticados e abandonados ao final do século
XVII (Duby; Barthélemy; La Ronciere, 2009). A educagdo das criangas passou a ser vista com
maior rigor moral, e pais que preferiam manter os filhos perto de casa em vez de envia-los a

outras familias (Aries, 2006).

% A familia nuclear é composta por pais e filhos que vivem juntos. O modelo inclui, geralmente, o pai, a mie € os
filhos, que podem ser bioldgicos ou adotivos (Aries, 2006).

4 A familia de linhagem refere-se a um grupo mais amplo de parentesco, o que pode incluir vérias geragdes e
ramos da familia. Esta estrutura inclui ndo s6 os pais e filhos, mas também avos, tios, primos € outros parentes,
todos ligados por descendéncia comum (Aries, 2006).
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No século XVIII, a influéncia do Iluminismo trouxe novas percepcdes sobre a infancia
e a familia, com filésofos como Rousseau, que defendia um modelo educacional baseado na
razao e em sentimentos individuais, em vez de submissao a autoridade (Turkenicz, 2013). As
mudangas na organizagao doméstica e nas relagdes familiares ao longo dos séculos XIX e XX,
especialmente no contexto europeu, consolidaram a divisdo rigida de papéis de género. No
entanto, a estrutura passou a incorporar a valorizac¢ao de sentimentos e necessidades individuais
no casamento. No Brasil, a divisdo de papéis e a estrutura familiar tradicional foram reforcadas
por esse sistema patriarcal, que limitava as escolhas e as possibilidades de atuagcdo (Meyer et
al., 2004). Entretanto, ao longo do tempo, as transformagdes sociais comegaram a questionar a
organizagao tradicional.

No contexto brasileiro, as influéncias do patriarcado e da heteronormatividade se
entrelacam profundamente com o processo de colonizagdo e a imposicao de valores europeus.
Ao longo da colonizagdo, houve a miscigenagdo entre povos nativos, africanos escravizados e
colonizadores europeus, mas o modelo europeu de familia, pautado pela hierarquia de género e
raca, foi consolidado como o padrio ideal. A chegada da Familia Real Portuguesa, no inicio do
século XIX, reforcou esse processo, ao trazer consigo a visdo europeia sobre a familia, seus
papéis e fungdes. Isso resultou na reafirmacdo do machismo, do racismo e na exclusao de
modelos familiares que ndo se adequavam ao padrao heteronormativo imposto pela sociedade
e pela Igreja Catolica. Consoante Chiavenato (1999), apenas na metade do século XVIII, o
casamento entre brancos e nao catolicos, como os chamados pagaos, foi permitido pela Lei do
Marqués de Pombal. Ainda assim, a exclusdo de familias fora do casamento formal continuou
realidade no Brasil, sustentando a 16gica patriarcal de controle social e moral.

A influéncia da Igreja Catolica desempenhou papel central no controle € na repressao
de formas familiares consideradas desviantes. A geragao de filhos ilegitimos, frutos de relagdes
extraconjugais, era um escandalo para a sociedade da época, muitas vezes levando a aborto,
infanticidio ou abandono infantil. Para preservar a imagem das familias tradicionais, a
sociedade brasileira se valeu de instituicdes como a Roda dos Expostos, criada no final do
século XVIII pela Santa Casa de Misericordia, na Bahia. Esse dispositivo, mencionado por
Rizzini e Pilotti (2009), recolhia as criangas “indesejadas” e garantia que o controle social sobre
a moralidade familiar permanecesse intacto. Tal sistema de repressdo e normatizacdo familiar
reflete a imposicao de um modelo europeu e patriarcal de familia, que excluia todas as formas

que ndo se conformavam a heteronormatividade e ao matrimonio institucionalizado. Assim, a
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historia do conceito de familia no Brasil revela uma forte conexdo entre o patriarcado, a
heteronormatividade e as estruturas de poder coloniais e religiosas.

Com a industrializa¢ao no século XIX, as mulheres brasileiras entraram no mercado de
trabalho e, no século XX, muitas ingressaram em faculdades, o que aumentou sua participagao
no trabalho formal (Farias; Maia, 2009). No entanto, o Coédigo Civil de 1916 mantinha a
incapacidade civil das mulheres casadas, que precisavam de autorizagdo do marido para
qualquer ato legal, além de adotarem o sobrenome junto com os filhos (Flexor, 2015). Esse
Cddigo visava mais a preservagdo patrimonial e economica do pais do que o bem-estar dos
membros da familia. A castidade feminina era altamente valorizada para garantir a pureza do
patrimonio masculino (Flexor, 2015). De acordo com Flexor (2015), as constitui¢cdes de 1934
e 1937 trouxeram mudangas significativas. A de 1934 incluiu a protegdo especial do Estado a
familia e regulou o trabalho de mulheres e criangas, embora o marido pudesse cancelar seus
contratos de trabalho. A Constitui¢do de 1937 equiparava filhos ilegitimos aos legitimos,
colocando abandonados sob tutela do Estado (Flexor, 2015).

Nas décadas de 1960 e 1970, o modelo familiar composto por homem, mulher e filhos,
com papéis bem definidos, tornou-se predominante e considerado como padrio (Farias; Maia,
2009). De acordo com Scott (2005), as politicas publicas de planejamento familiar e métodos
contraceptivos concederam as mulheres maior controle sobre a reproducao, resultou em maior
autonomia e afastou-as da subordinagdo. Essa mudanca refletiu uma critica as estruturas
repressivas e sexistas, ao promover uma visao de direitos democraticos. A partir dos anos 1960,
o movimento feminista, a entrada da mulher no mercado de trabalho, a pilula anticoncepcional
e a possibilidade de divorcio contribuiram para a formagdao de uma familia mais igualitaria e
flexivel.

Flexor (2015) acrescenta que o divorcio foi instituido em 1977, por meio de uma emenda
constitucional, e se regulamentou com a lei 6.515, impulsionando mais transformacdes do
modelo familiar. A figura patriarcal comeca a perder forca, conforme mulheres e jovens
comecam a querer decidir sobre suas vidas. Perrot (1993) elucida sobre o aumento de familias
monoparentais, principalmente de mulheres, maes solteiras ou divorciadas que passam a ser
responsaveis pela criagdo dos filhos. Com o novo cendrio, houve um aumento no niimero de
coabitacdo dos casais, de maneira que o convivio de filhos de diferentes ligacdes entre o casal
nao sdo mais 0s Unicos.

Na década de 1980, conforme destacado por Rodriguez ¢ Gomes (2012), o ideal

democratico de familia, caracterizado pela diminui¢do do autoritarismo e pela valorizagdo do
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afeto, tornou-se prevalente. Isso desafia o modelo tradicional cisheteropatriarcal, que,
historicamente, privilegiava a familia composta por individuos heterossexuais, brancos, cristaos
e chefiada por homens (Freitas; Lima, 2019). Com o aumento do niimero de divércios, a visdao
de uma familia baseada exclusivamente no matrimonio heterossexual sofreu alteragdes, e as
unides estaveis passaram a ser reconhecidas pela Constituicdo Federal de 1988. Contudo, esse
reconhecimento ainda se limitava a configuragdes familiares heterossexuais, sem contemplar
as familias homoafetivas (Mott et al., 2009).

O sistema cisheteropatriarcal, que se sustenta na normatiza¢ao da heterossexualidade e
na subordinagdo das mulheres e de outras identidades de género, permaneceu enraizado nas
estruturas legais e sociais, retardando o reconhecimento formal de outras formas de familia.
Operando por meio da normatividade, esse sistema confere ao sujeito cisgénero e heterossexual
um privilégio implicito de pertencimento que proporciona uma sensacdo de conforto e
invisibilidade.

De acordo com Gaspar (2022), o termo “cisgénero” refere-se a pessoas cuja identidade
de género corresponde ao sexo designado no nascimento, diferindo de identidades transgéneras,
que rompem com essa correspondéncia. Nesse sentido, a autora completa que essa
normatividade se reforca pela auséncia de marcagdo, ou seja, pela ideia de que ser cisgénero e
heterossexual ¢ o padrdo neutro ou universal. Essa auséncia de marcagdo funciona como um
privilégio, invisibilizando as pessoas que ndo se enquadram nesse padrdo e, a0 mesmo tempo,
hipermarcando identidades dissidentes. Por exemplo, Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais
e Travestis, Queer, Intersexo, Assexuais, Pansexuais, Nao-Binarios e outras diversidades
representadas pelo simbolo “+” (LGBTQIAPN+) frequentemente tém suas identidades
destacadas como "fora do comum", o que contribui para a marginalizagdo e a exclusdo social.

Nesse contexto, as identidades ndo heteronormativas e ndo cisnormativas
frequentemente enfrentam processos de desumanizagdo, por ndo se enquadrarem no padrdo
dominante, criando uma separacdo simbolica entre os reconhecidos como “humanos” e os
relegados ao status de ‘“ndo humanos”. Essa dindmica reflete a naturalizagdo da
cisnormatividade, na qual o ser cisgénero ¢ tomado como a norma universal, diretamente
associado ao status de pessoa. Tal estrutura perpetua a exclusdo de direitos humanos para quem
foge a essa defini¢do, sublinhando a necessidade urgente de luta continua pela visibilidade e
pelo reconhecimento das multiplas formas de existéncia e identidade.

Ao longo da historia, houve a transformacao do conceito de familia e dos papéis de seus

membros, assim como a valorizagdo da infancia e a importancia da afetividade nas relagdes. A
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Constituicao de 1988 foi um marco nessas mudangas, ao considerar o afeto como base das
unides estaveis, abrindo precedente para o reconhecimento das relagdes homoafetivas
(Vecchiatti, 2012). Apés varias lutas do movimento LGBTQIAPN+°, o Supremo Tribunal
Federal (STF), em maio de 2011, julgou procedentes as agdes que pediam o reconhecimento
das unides estaveis entre casais homoafetivos. Ao reconhecé-las como entidades familiares, o
STF desafiou a ldgica da norma heteronormativa, pois possibilitou a ado¢do de criangas por
esses casais. Em 14 de maio de 2013, a Resolugdo n°® 175, de 14 de maio de 2013 do Conselho
Nacional de Justica (CNJ) autorizou nacionalmente o casamento homoafetivo (Flexor, 2015).
Essa mudanga legislativa representa uma ruptura importante no paradigma cisheteropatriarcal,
reconhece a diversidade familiar e garante visibilidade legal a modelos familiares anteriormente
marginalizados.

Segundo Ceccarelli (2007), as diversas estruturas familiares t€ém sido constantes e,
devido as suas variacdes, foram percebidas como ameagas. Em parte, isso se justifica pelos
valores religiosos que norteiam grande parcela da sociedade, gerando polémicas, discriminagao
e preconceitos, pois conforme Miskolci (2007), as unides homoafetivas ainda sao vistas como
um perigo a ordem social e aos valores da familia tradicional. Apesar de ainda existir muito
preconceito, a familia homoafetiva lentamente ganha espago na sociedade e o inicio de uma

mudanga cultural, pois,

sendo a cultura um conjunto de criagdes do proprio homem, certamente esta atua
intervindo constantemente no estado de natureza. Desta forma, se a natureza abandona
a unido sexual ao acaso e ao arbitrario, ¢ impossivel a cultura nio introduzir uma
ordem, de qualquer espécie que seja, onde nio existe nenhuma (Silva, 1996, p. 25).

Com o tempo, as familias passam por transformagdes e trazem uma alteragao na cultura
da sociedade. E preciso ressaltar que um contexto histérico e social demanda tempo para
mudancgas mais acentuadas. Porém, ao se analisarem os passos dados nessa dire¢do, no que diz
respeito a compreensdo cultural, pode-se dizer que na ultima década a unido de casais
homossexuais avangou, ¢ o conceito de familia na atualidade ¢ mais inclusivo. Por sua vez e
como espaco de formacdo integral e socializacdo, a escola desempenha um papel primordial na

vida das criangas, pois reflete € molda as dinamicas sociais contemporaneas.

> LGBTQIAPN+: sigla que, segundo Moreira (2022), representa um posicionamento de luta, resisténcia e orgulho,
englobando diversos grupos, como lésbicas (L), gays (G), bissexuais (B), transexuais e travestis (T), queer (Q),
intersexo (I), assexuais (A), pansexuais (P), ndo-binario (N) e outros representados pelo simbolo aditivo “+”,
indicando que esta comunidade segue aberta para acolher a diversidade. Nesta pesquisa, ¢ relevante destacar que
optamos pela sigla LGBT+, a qual, conforme delineado por Sim&es e Facchini (2009), foi adotada na I
Conferéncia Nacional de Gays, Lésbicas, Bissexuais ¢ Travestis (GLBT).
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Nos ultimos anos, com a conquista de direitos pela populacio LGBT+, os casais
homoafetivos tém recebido maior visibilidade e reconhecimento, o que consolida as novas
configuragdes familiares. Com isso, criangas dessas familias tém adentrado o ambiente escolar
e diariamente obrigam os professores a lidarem com possiveis preconceitos e discriminagdes
pessoais e familiares. Tal situacdo imprime a necessidade de se criarem estratégias, a fim de
promover um ambiente acolhedor e respeitoso para todos.

A escola reflete as transformagdes sociais e, também, se posiciona como agente ativo na
manuten¢do das sociedades. Inserida no contexto social mais amplo, a escola ajuda a fomentar
novas perspectivas e atitudes diante das variadas situagdes construidas ao longo da vida. Nesse
sentido, uma das missdes da escola e do ensino, como afirma Morin (2018, p. 11), “[...] €
transmitir ndo o mero saber, mas uma cultura que permita compreender nossa condi¢ao € nos
ajude a viver, e que favoreca, a0 mesmo tempo, um modo de pensar aberto e livre”. Assim, “[...]
a educagdo pode ajudar a nos tornarmos melhores, se ndo mais felizes [...]”.

Ao analisar as transformagdes nas estruturas familiares, o entendimento do judiciario
nacional sobre a familia homoafetiva ¢, com isso, a entrada de crian¢as dessas familias no
contexto educacional, busca contribuir com informacdes que possam viabilizar uma educagao
e um ambiente escolar empatico e acolhedor para todos os alunos. Conforme Morin (2018), a
escola ¢ um reflexo da sociedade, pois € gerada por ela e, ao mesmo tempo, exerce influéncia
sobre a sociedade. Nesse sentido, a escola pode se configurar como um espaco importante para
desconstruir valores e percepg¢des sociais que potencialmente legitimam diferencas prejudiciais
a essas familias. Ao analisarmos a percepcao dos professores, podemos identificar os desafios
que as criangas enfrentariam, assim como refletir sobre seus desdobramentos na aprendizagem.

Para analisar a aprendizagem escolar de criangas de familias homoafetivas, € necessario
abordar o conceito de aprendizagem. Severino (1998) descreve que o aprendizado, desde cedo,
consiste na assimilacdo de objetos, permitindo a adaptacdo as condi¢des de compatibilidade
com o estadgio de maturagdo psiquica. Esse processo nao € apenas percep¢ao, mas acao pratica.
Desde o inicio, a crianga interage e constroi seu conhecimento sobre o objeto. De acordo com
Oliveira (1993), a aprendizagem ¢ um processo pelo qual o individuo adquire informagdes,
habilidades e valores através da interagdo com o meio ambiente € outras pessoas.

Nunes e Silveira (2009) complementam essa visdo, ao descreverem a aprendizagem
como um processo de apropriacao e significagdo de conhecimentos e vivéncias, o que amplia
as experiéncias internas e externas do individuo. Por sua vez, Libaneo (2013) define a

aprendizagem escolar como uma relagdo cognitiva entre o aluno e o contetido de estudo,
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destacando sua natureza ativa e consciente, desenvolvida sob as condi¢gdes especificas do
processo de ensino. Assim, a escola desempenha um papel significativo, ao viabilizar a
aprendizagem e o desenvolvimento académico, assim como um conjunto de conhecimentos
culturais adquiridos que influenciam a identidade do aluno como cidadao.

A hipdtese proposta ¢ que as familias homoafetivas exercem os mesmos tipos de
influéncias das familias heterossexuais no processo de aprendizagem de seus filhos. Diante do
problema de pesquisa e da hipotese estabelecida, os objetivos a serem alcangados por meio dos
discursos dos professores sao:

a) objetivo geral:

— compreender a percepc¢do dos(as) professores(as) sobre a aprendizagem escolar
de criangas de familias homoafetivas;

b) objetivos especificos:

— localizar nos discursos docentes possiveis facilidades e dificuldades de
aprendizagem escolar que as criancas enfrentam em decorréncia de sua origem
familiar;

— examinar e identificar nos discursos preconceitos e discriminagdes contra
criangas de familias homoafetivas; e

— 1dentificar a existéncia de acdes pedagdgicas que promovam a aprendizagem e a
inclusdo escolar.

A presente dissertagdo investiga a aprendizagem escolar de criangas de familias
homoafetivas, com énfase na percep¢ao® dos educadores. Em um cendrio educacional marcado
por diversidade e inclusdo, ¢ essencial analisar como os professores lidam com as necessidades
especificas dos alunos, em particular, de familia homoafetiva, caso e quando necessarias. Para
0 escopo desta pesquisa, optamos pelo recorte que engloba as criancas provenientes de familias
homoafetivas, considerando as diferentes formas de concepg¢ao: inseminagdo artificial, barriga

solidaria e adogao.

® Para esta dissertagdo, sera utilizado o termo “percepcio” conforme definido no dicionario Webster on-line:

Percepgdo: Ideia. Substantivo L. idea, do Grego, significando “ver”. 1. Literalmente, aquilo que € visto; portanto,
forma, imagem, modelo de algo na mente; aquilo que é percebido ou compreendido pelo entendimento ou
faculdades intelectuais. A atencdo do entendimento aos objetos em si, pela qual se torna sensivel as expresses
que fazem, é chamada de percepcao pelos adeptos da I6gica; e as percepgdes em si conforme existem na mente,
como materiais de pensamento e conhecimento, sdo distinguidas pelo nome de “idéias”. 2. Imagem na mente.
Intelecto. Substantivo. L. intelligo entender. A faculdade da alma e mente humana que recebe ou compreende as
idéias a ela comunicadas pelos sentidos ou pela percep¢do, ou por outros meios; a faculdade do pensamento;
também chamada de entendimento. Um estimado intelecto recebe e compreende as mesmas idéias que outro
comunica com perspicuidade (Percepgéo, 2024).
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Na busca por entender o mundo onde vivemos, caracterizado pela constante dindmica
de ordem, desordem, interagdo, organizagdo, desorganizacdo e reorganizac¢do, ¢ essencial
escolher um método de pesquisa adequado, que, segundo Morin (2015a, p. 19), seja “capaz de
detectar, e ndo de ocultar, as ligacdes, as articulagdes, as solidariedades, as implicagoes, as
imbricagdes, as interdependéncias e as complexidades” que influenciam a vida. Esta pesquisa
adotou uma abordagem qualitativa, de carater exploratorio, com o emprego de entrevista aberta,
composta por uma questdao desencadeadora.

Essa escolha metodologica se fundamenta na necessidade de considerar a complexidade
do ser humano em sua interpretacio do mundo e de si mesmo, ao reconhecer que tal
compreensdo se constroi por intermédio de uma variedade de nuances contraditorias e,
simultaneamente, complementares em suas interacdes com outros (Morin, 2012). Conforme
destacado por Denzin e Lincoln (2011), a pesquisa qualitativa ¢ um campo interpretativo que
visa entender a complexidade do mundo social e abordar a experiéncia humana sob diversas
perspectivas. E como aponta Romao (2015), a orientagdo para a escolha metodologica da-se
pela natureza do objeto.

As entrevistas se originam de uma questdo desencadeadora, pois, de acordo com
Szymanski, Almeida e Prandini (2018), permite que o participante inicie a narrativa da forma
que preferir. As autoras sugerem os seguintes critérios para formular uma questdo inicial:
consideragdo dos objetivos da pesquisa; amplitude da questdo; evitar indugdo de respostas;
escolher termos em acordo com o universo linguistico do participante; e escolha do termo
interrogativo. Com base nesses critérios, a questdo desta pesquisa ¢é: “Qual € a sua percepcao
sobre o processo de aprendizagem de criangas de familias homoafetivas?”.

Nessa perspectiva, os participantes da pesquisa sdo seis professores de Ensino
Fundamental I, de escolas publicas, da cidade de Sao Paulo e grande Sao Paulo. As entrevistas
ocorreram de forma virtual, por meio do Google Meet, individualmente, a fim de assegurar o
anonimato e a privacidade, além de prevenir interferéncias. As entrevistas foram transcritas e
analisadas com base no referencial tedrico do pensamento complexo e demais estudiosos, a
serem demonstrados na secao 6.

Iniciar o percurso metodolégico com um levantamento bibliografico sobre o tema em
pesquisa € uma pratica amplamente adotada e valorizada na comunidade cientifica. Essa
estratégia envolve uma analise detalhada da literatura existente relacionada ao assunto e permite
uma compreensdo abrangente do estado atual do conhecimento em estudo. Ao examinar a

literatura, os pesquisadores podem destacar pontos positivos, contribuicdes significativas e
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lacunas na pesquisa anterior. Isso possibilita compilar e sintetizar informagdes relevantes,
compreender teorias ¢ modelos que moldaram o entendimento académico do tema e identificar
areas que ainda nao foram adequadamente exploradas.

Gil (1999) observa que a pesquisa bibliografica proporciona uma vantagem crucial, pois
abrange uma gama mais extensa de fendmenos do que seria viavel investigar diretamente. Essa
proposi¢ao simplifica o trabalho do pesquisador ao enfrentar problemas que demandam
informacdes e dados especificos, muitas vezes dispersos ou fragmentados. Para o autor, a
analise das metodologias utilizadas em estudos anteriores ¢ também fundamental, pois oferece
insights valiosos que podem orientar a formulacdo de uma metodologia sélida para a pesquisa
atual. Além disso, a revisdo da literatura permite identificar tendéncias e padrdes emergentes,
ao fornecer uma base para a interpretacdo dos resultados e a geracdo de novas perguntas de
pesquisa. Gil (1999) ressalta que, apesar das limitacdes inerentes ao levantamento bibliografico
exploratdrio, como a varia¢do na qualidade e na relevancia das fontes revisadas, bem como a
subjetividade na interpretacdo dos dados, essa abordagem é uma etapa essencial no processo de
pesquisa, pois proporciona uma base tedrica solida para estudos futuros e ajuda a direcionar o

desenvolvimento de novas pesquisas.

2.1 REVISAO DE LITERATURA

Para verificar os estudos académicos e cientificos relacionados ao tema desta pesquisa,
foi feito um levantamento de literatura especializada. Para isso, foram consultados os bancos
de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), do catalogo de teses
e dissertacdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), dos
Periodicos Capes, da Scientific Electronic Library Online (SciELO) e da Associacdo Nacional
de Pos-graduagdo e Pesquisa em Educagdo (ANPEd). Em cada um desses bancos de dados,
aplicaram-se filtros especificos nas areas de “Ciéncias Humanas” e “Educa¢do”, abarcando o
periodo de 2019 a 2024.

Esse levantamento permitiu selecionar investigagdes realizadas nos tltimos cinco anos.
Além disso, foram utilizados os seguintes marcadores para busca: “Crianga, familia
homoafetiva e processo de aprendizagem”; “Crianga, familia homoafetiva e desempenho
escolar”; “Crianca, familia homoafetiva e escola”; “Crianca, familia homoafetiva e ensino™;

“Crianga, processo de aprendizagem e configura¢des familiares” e “Crianca, familia



30

homoafetiva”. Foram encontrados apenas trés dissertagdes € um artigo, o que nos levou a
ampliagdo do periodo da pesquisa para os Ultimos dez anos.

Na BDTD, foi encontrado um resultado com o segundo marcador “Crianga, familia
homoafetiva e desempenho escolar”, porém nao foi selecionado para a etapa seguinte, por
abordar a perspectiva familiar sobre a revelagdo da orientagdo homossexual. Com terceiro
marcador “Crianga, familia homoafetiva e escola”, foram encontrados 12 resultados e
selecionados dois para leitura por aproximagao ao tema desta pesquisa. Ao utilizar o quarto
marcador “Crianga, familia homoafetiva e ensino”, encontraram-se quatro resultados,
entretanto ndo foram selecionados por se afastarem da temdatica. Com o quinto marcador
“Crianga, processo de aprendizagem e configuracdes familiares”, foram encontrados seis
resultados e selecionados trés que trazem dados sobre processo de aprendizagem e relacionam
com as formagdes familiares. E com o sexto marcador “Crianga e familia homoafetiva”, foram
encontrados 36 resultados e selecionados trés que exploram as relagdes sociais e incluem o
ambiente escolar.

No Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, obteve-se um resultado com quarto
marcador “Crianga, familia homoafetiva e ensino”, porém nao foi selecionado por ndo discutir
a tematica. Com o quinto marcador “Crianca, processo de aprendizagem e configuracdes
familiares”, foram encontrados 12 resultados, mas também ndo foram selecionados por nao
relacionarem a familia homoafetiva. Com o sexto marcador “Familia homoafetiva”, foram
encontrados 15 resultados e selecionado um, porém o mesmo na BDTD.

No Periodicos Capes, obtiveram-se trés resultados com o terceiro marcador “Crianga,
familia homoafetiva e escola” e selecionados dois artigos para leitura, pois aborda o cotidiano
de criangas de familias homoafetivas no ambiente escolar. Com o quinto marcador “Criangas,
processo de aprendizagem e configuracdes familiares”, foram encontrados trés artigos, porém
ndo selecionados por ndo tratarem da familia homoafetiva. Ao utilizar o sexto marcador
“Crianga e familia homoafetiva”, foram encontrados 36 resultados, porém os dois selecionados
sdo 0s mesmos encontrados com o terceiro marcador.

No acervo da SciELO), ndo foram encontrados resultados com os marcadores. Também
foi feita uma busca na biblioteca digital da ANPEd, mas ndo foram encontrados resultados. O
quadro 1 a seguir apresenta os dados elencados por ordem cronologica. Em seguida, serdao
apresentados os principais pontos de cada uma das nove pesquisas e dos dois artigos

selecionados.
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Quadro 1 — Revisdo da literatura académica

Filtros de area do conhecimento: “Ciéncias Humanas” — “Educagdo”

Periodo: 2014 a 2024

Marcadores Banco de Dados Quantidade Selecionadas
Crlan(;.a, familia homoafetiva e processo de BDTD 0 0
aprendizagem

Crianca, familia homoafetiva e desempenho BDTD 1 0
escolar

Crianca, familia homoafetiva e escola BDTD 12 3
Crianca, familia homoafetiva e ensino BDTD 4 0
Crlapga, pr~ocesso de aprendizagem e BDTD 6 3
configuracBes familiares

Crianca, familia homoafetiva BDTD 36 2
Crlan(;_a, familia homoafetiva e processo de Capes 0 0
aprendizagem

Crianca, familia homoafetiva e desempenho Capes 0 0
escolar

Crianca, familia homoafetiva e escola Capes 0
Crianca, familia homoafetiva e ensino Capes 1 0
Crla_n(;a, pr~ocesso de aprendizagem e Capes 12 0
configurac@es familiares

Crianca, familia homoafetiva Capes 15 1
Crlang.a, familia homoafetiva e processo de Peri6dicos Capes 0 0
aprendizagem

Crianca, familia homoafetiva e desempenho Peri6dicos Capes 0 0
escolar

Crianca, familia homoafetiva e escola Periédicos Capes 3 2 artigos
Crianca, familia homoafetiva e ensino Periodicos Capes 0 0
Crlapga, pr~ocesso de aprendizagem e Pericdicos Capes 3 0
configuracdes familiares

Crianca, familia homoafetiva Periédicos Capes 33 2 artigos
Total: 126 13

Fonte: elaborado pelo proprio autor.

A dissertacdo de Roberdan Ferreira de Oliveira (2020) estad disponivel na BDTD,
concluida em 2020, no Programa de Pés-graduacdo em Psicologia da Universidade Federal de
Goids, com a tematica “Familias homoparentais com filhos em contexto escolar: conflitos,
desafios e possibilidades da educacdo nesse cenario”. A pesquisa investiga a dindmica das
familias homoparentais no ambiente escolar de seus filhos, com o intuito de analisar os desafios
e as oportunidades da educagdo nesse contexto especifico. Fundamentado na Teoria Critica da
Sociedade, o estudo busca compreender as interagdes entre a formagdo individual e social,

especialmente ao considerar diferentes estruturas familiares, como as familias homoparentais.
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A metodologia adotada ¢ qualitativa, exploratéoria e empirica, utiliza entrevistas
semiestruturadas como principal instrumento de coleta de dados.

A analise dos dados da pesquisa de Oliveira (2020) segue a técnica proposta por Bardin,
centrada em categorias como familia, preconceito e educagdo. Isso permite uma compreensao
abrangente das experiéncias das familias homoparentais e inclui os desafios enfrentados no
ambiente escolar, assim como as formas de preconceito enfrentadas e as dificuldades das
escolas em lidar com a diversidade. Embora nao aborde diretamente o processo de
aprendizagem, o estudo destaca a dificuldade de as familias homossexuais serem reconhecidas
como estruturas familiares legitimas, e 0s preconceitos que permeiam suas interagdes na escola.
Os achados ressoam profundamente sobre o papel das estruturas familiares na educagdo, pois
evidenciam a urgéncia de implementar politicas inclusivas que garantam os direitos das criancas
e promovam um ambiente educacional adequado.

Ao considerar os desafios e os preconceitos identificados na pesquisa de Oliveira
(2020), € possivel sugerir que uma cultura cisheteronormativa e as manifestagdes de homofobia
no ambiente escolar possam influenciar a experiéncia de aprendizagem de criancas de familias
homoafetivas. Logo, a visibiliadade a modelos familiares normativos e a falta de
representatividade tendem a gerar sentimentos de inadequagao e exclusdo, e, possivelmente, o
desenvolvimento educacional dessas criangas. Com base nessa leitura, a presente pesquisa
busca examinar e identificar indicios de preconceitos no contexto escolar que possam exercem
influéncia no aprendizado dessas criangas e destaquem a importancia de praticas pedagdgicas
inclusivas e de um olhar atento a diversidade familiar.

A pesquisa de mestrado de Louise Ramiro da Costa (2020), disponivel na BDTD,
concluida em 2020, no Programa de Pds-graduagdo em Comunicacao da Universidade Federal
de Goias, intitulada “A representacdo social da adogdo por casais homoafetivos na midia
impressa”, investiga a adocdo de criangas e adolescentes por casais do mesmo sexo e suas
representacdes na sociedade. O estudo examinou as mudancas legais ao longo do tempo e que
garantem direitos iguais para filhos biologicos e adotivos, além de analisar as percepcdes sociais
sobre a familia e a cidadania, especialmente acerca dos direitos dos homossexuais. O objetivo
de Costa (2020) foi investigar como a ado¢do homoafetiva ¢ retratada no jornal Folha de Sao
Paulo, entre 2011 e 2018, e considerar questdes de comunicagdo, representacdo social,
cidadania e direitos constitucionais. A analise incluiu 2.920 edi¢des do periddico, identificando
40 matérias analisadas a luz da Teoria das Representa¢des Sociais. Os resultados revelaram um

discurso religioso predominante, especialmente ligado a correntes cristas tradicionais e politicas
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conservadoras, com a visdo heteronormativa da familia, o preconceito e a discriminagdo contra
casais homoafetivos.

Apesar de esta pesquisa focar na ado¢cdo homoafetiva, os resultados de Costa (2020)
sugerem que as representagoes sociais e 0s discursos midiaticos sobre familias ndo tradicionais
exercem influéncia significativa no acesso a cidadania e aos direitos das minorias. Essas
representacdes, a0 promoverem uma visdo heteronormativa da familia, acabam por reforgar
barreiras que impactam a inclusdo e a aceitacdo de familias homoafetivas no tecido social e
educacional. A compreensao critica das narrativas sobre diversidade familiar ¢ essencial para
orientar praticas educacionais e politicas publicas que promovam um ambiente inclusivo e
respeitoso para criangas de familias homoafetivas.

A dissertacdo de mestrado de Thaiane Lopes Diniz (2020), disponivel na BDTD,
concluida em 2020, no Programa de Pds-graduagdo em Psicologia da Pontificia Universidade
Catolica de Campinas, intitulada “Afinal, o que ¢ cuidar bem de uma crianga: percepgdes de
pais e avos no contexto da homoparentalidade”, explora o cuidado infantil na
contemporaneidade. Assim, considera as transformagdes nas estruturas familiares e os
obstaculos enfrentados pelas familias homoparentais em um ambiente social e cultural muitas
vezes hostil, devido ao preconceito contra a homossexualidade. O estudo buscou compreender,
por meio das experiéncias dos participantes, o que avoOs heterossexuais, pais € maes
homoafetivos consideram essencial para o cuidado de uma crianga. A pesquisa envolveu quatro
casais homoafetivos com filhos, bem como seus proprios pais (avos das criangas) e totalizou
16 participantes. Para isso, utilizou uma abordagem qualitativa psicanalitica que permitiu a
identificacdo de trés campos de sentidos afetivo-emocionais relacionados a experiéncia
parental: “O cuidado suficientemente bom”, “Tecendo uma rede pessoal de cuidados” e “Nao
da pra te dizer que ¢ normal, porque ndo ¢”. Os resultados indicaram que o cuidado infantil esta
fundamentado no vinculo afetivo entre a crianca e seu cuidador, e na capacidade deste em
adaptar-se as necessidades da crianga, independentemente do género do cuidador ou do vinculo
bioldgico entre pais e filhos.

Ainda que a dissertacdo de Diniz (2020) ndo trate diretamente da aprendizagem escolar
de criangas de familias homoafetivas, os achados sugerem que o ambiente de cuidado e a
estabilidade emocional sdo componentes essenciais para o desenvolvimento da crianga, de
maneira a oferecer um ponto de reflexdo relevante para a presente pesquisa. Ao investigar o
processo de aprendizagem escolar dessas criangas, este estudo considera que dindmicas

familiares saudéaveis e um cuidado emocional consistente podem influenciar positivamente o
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ambiente escolar, assim como favorecer uma vivéncia educacional acolhedora. A articulagao
com tais conclusdes reforca a importancia de praticas educacionais que respeitem as realidades
emocionais e familiares de cada crianga, o que pode promover espago inclusivo a diversidade.

A pesquisa de mestrado de Jéssika Rodrigues Alves (2018), disponivel na BDTD,
concluida em 2018, no Programa de Pés-graduagdao em Psicologia da Universidade Federal do
Triangulo Mineiro, intitulada “A representacao familiar de criangas que vivenciaram o processo
de adocdao em diferentes configuracdes familiares”, investigou a crescente visibilidade das
familias adotivas e as diversas configuracdes familiares que surgem com o aumento da adog¢ao
em diferentes contextos. O objetivo foi compreender a representacdo familiar e o
desenvolvimento emocional de criangas adotadas, sob a perspectiva delas mesmas. O estudo
consistiu em dois componentes: uma revisao integrativa da literatura cientifica e um estudo de
caso coletivo. A revisdo analisou dezesseis artigos que abordavam o desenvolvimento
emocional de criancas adotadas, com base na perspectiva winnicottiana. Os resultados
destacaram a importancia dos primeiros relacionamentos ¢ de um ambiente seguro e preparado
tanto para adotantes quanto para criangas. O segundo componente investigou as representagdes
familiares de criancas adotadas em diferentes estruturas familiares, bem como sua maturidade
emocional. Por intermédio de desenhos e questiondrios, os participantes foram avaliados
segundo os principios da psicanalise winnicottiana.

A pesquisa de Alves (2018) ressaltou a importancia de as criangas conhecerem suas
historias e discuti-las abertamente com os pais, e enfatizou que um ambiente acolhedor e seguro
promove o desenvolvimento emocional infantil. Observou-se que a percepgao de pertencimento
familiar € um processo que se desenvolve ao longo do tempo. Embora o foco do estudo de Alves
(2018) nao seja especificamente voltado para criangas de familias homoafetivas ou o processo
de aprendizagem, os resultados oferecem insights importantes para a presente pesquisa. A
énfase no papel de um ambiente seguro e acolhedor, onde as historias familiares sdo discutidas
com abertura, sugere que essas praticas podem favorecer o desenvolvimento emocional das
criangas, o que, por sua vez, influenciaria a experiéncia escolar.

Ao investigar a influéncia das dinamicas familiares e das praticas de acolhimento no
processo de aprendizagem de criangas de familias homoafetivas, a presente pesquisa considera
que o senso de pertencimento € a seguranca emocional sdo elementos essenciais para uma
vivéncia educacional positiva e inclusiva. Esses fatores refor¢am a necessidade de um ambiente
escolar que integre a diversidade das configuragdes familiares e promova praticas pedagogicas

que ajudem a fortalecer o bem-estar emocional e o processo de socializagdo das criangas.
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A tese de Carlos Augusto Teixeira (2018), disponivel na BDTD, concluida em 2018, no
do Programa de Pés-graduacdo em Psicologia da Pontificia Universidade Catolica de Sao
Paulo, intitulada “Familias camaledo: adaptagdes, mudangas e desafios da homoparentalidade”,
examina os conteudos e discursos relacionados a homoparentalidade masculina, nos contextos
do Brasil e dos Estados Unidos, com o propdsito de compreender as configuragdes, as vivéncias
e as experiéncias dessas familias. A pesquisa fundamentou-se em teorias de John Bowlby,
Donald Winnicott ¢ Elisabeth Badinter, que ofereceram insights sobre a importancia dos
cuidados e da fun¢ao parental no desenvolvimento infantil, além de questionar o “mito do amor
materno” e seu impacto na experiéncia da homoparentalidade. O estudo adotou uma abordagem
quantitativa e qualitativa, com coleta de dados em ambos os paises. Para os dados quantitativos,
foram aplicadas andlises estatisticas; e para os qualitativos, foi empregada a Grounded Theory.
A amostra incluiu 1.055 participantes brasileiros e 180 estadunidenses para a quantitativa, e 9
familias homoparentais americanas e 11 brasileiras para a parte qualitativa.

A andlise de Teixeira (2018) revelou que, tanto no Brasil quanto nos Estados Unidos, a
familia homoparental é percebida com baixa aceitacao social, o que reflete o preconceito ¢ a
discriminacao presentes na sociedade, mesmo entre quem se autodeclara a favor da diversidade.
Além disso, a pesquisa identificou que as familias homoparentais enfrentam uma dinamica
complexa, marcada por adaptacdes continuas, em resposta as experiéncias psicologicas, o que
evidencia estagios e fases que demandam mudangas e enfrentamento de desafios constantes.
Essas familias buscam o direito de serem reconhecidas como tais, de expressarem amor sem
julgamentos e de criarem seus lares com seus filhos, assim como almejam uma sociedade justa
e inclusiva.

Apesar de a tese de Teixeira (2018) ndo abordar diretamente a aprendizagem escolar,
suas conclusdes fornecem informacdes relevantes para a presente pesquisa, ao destacar os
desafios de aceitacdo e reconhecimento enfrentados pelas familias homoparentais. As
adaptagdes continuas e o enfrentamento de preconceitos revelam um contexto de resiliéncia que
pode influenciar as criancas no ambiente escolar, em que a necessidade de pertencimento e a
aceitagdo social sdo igualmente fundamentais.

A pesquisa de mestrado conduzida por Mariana de Oliveira Farias (2017), disponivel na
BDTD, concluida em 2017, no Programa de Po6s-graduacdo em Psicologia da Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo, intitulada “Experiéncias e vivéncias de familias
homoafetivas com filhos: vozes de pais, maes e filhos”, investiga e compreende as experiéncias

vividas por maes lésbicas, pais gays e seus filhos como participantes ativos de uma pesquisa
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sobre as configuragdes familiares e interacdes dentro do ambiente familiar e com a sociedade.
O estudo envolveu a participacdo de 12 casais, sendo sete masculinos e cinco femininos,
juntamente com seus filhos, residentes nos estados do Ceard, de Sao Paulo e do Rio de Janeiro.
Foram entrevistadas vinte e trés criancas e adolescentes, com idades entre cinco e 18 anos, que
frequentavam a escola. A metodologia empregada foi a Grounded Theory, complementada pela
analise de contetido para o tratamento dos dados.

Os resultados revelaram que tanto pais e maes quanto os filhos tendem a conceber a
familia com base nos lagos socioafetivos e na qualidade das relagdes estabelecidas. Apesar de
relatarem afeto e felicidade em suas relagdes familiares, os filhos enfrentam desafios como a
homofobia, o preconceito racial e o estigma da adogdo ao interagir com a sociedade. A pesquisa
também indicou que muitas escolas ainda ndo estdo preparadas para lidar com a diversidade
sexual e familiar, embora algumas instituicdes acolham membros dessas familias. Muitos pais
e maes destacaram a importancia da visibilidade e da representatividade da homossexualidade
e das familias homoafetivas com filhos na midia, bem como a participagdo em movimentos
sociais LGBT+ e grupos de apoio relacionados a tematica LGBT+ ou a adocao.

A pesquisa de Farias (2017) ndo se aprofunda diretamente na anélise da aprendizagem
escolar, porém seus resultados oferecem informagdes relevantes, ao destacar a importancia dos
lagos socioafetivos e da qualidade das relacdes nas familias homoafetivas. Isso porque
considera que a seguranga emocional e o respeito a configuracdo familiar dessas criangas
contribuem significativamente para o desenvolvimento académico e social.

A dissertacdo de Anna Luzia de Oliveira (2016), disponivel na BDTD, concluida em
2016, no PPGE da Universidade Federal da Paraiba, aborda a tematica “Discursos docentes
sobre criancas cujos pais/maes vivem condi¢do de conjugalidade homoafetiva”. Em um
contexto social em constante mudanca, as configura¢des familiares tém se diversificado, e a
homoparentalidade emerge como uma realidade cada vez mais presente e relevante, tanto na
sociedade quanto nas escolas brasileiras. O estudo, ancorado nas teorias de Norbert Elias com
influéncias dos Estudos Culturais, busca compreender os discursos adotados pelos professores
em relagdo a essas criancas, assim como as possiveis influéncias desses discursos em suas
praticas educativas. Ao utilizar uma abordagem qualitativa, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com 12 professoras de escolas municipais em Campina Grande, na Paraiba,
cujas turmas continham um total de 16 alunos provenientes de familias homoafetivas. As

participantes apresentavam idades entre 29 e 54 anos.
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A analise dos dados de Oliveira (2016) revelou a existéncia de dois tipos distintos de
discursos: aqueles marcados pela discriminagdo e preconceito em relagdo as criangas € suas
familias homoafetivas, ¢ os que valorizam a diversidade sexual e familiar. Os discursos
discriminatorios frequentemente associavam dificuldades no processo educativo das criangas a
estrutura familiar ndo tradicional, muitas vezes fundamentado em argumentos religiosos para
justificar tal visao. O estudo identificou também a presenca de uma dindmica de poder na
escola, com tensdes entre familias heteroparentais ¢ homoparentais, assim como entre
professores e alunos oriundos de familias homoafetivas. Essas tensoes refletem a aceitacao ou
a negacdo da legitimidade de arranjos familiares fora da heteronormativa vigente. Ou seja, as
criangas criadas por pais ou maes em unides homoafetivas sdo frequentemente alvo de
escrutinio e compara¢do com seus pares, o que pode resultar em situa¢des de marginalizagdo e,
até mesmo, praticas discriminatdrias no ambiente escolar.

Portanto, a pesquisa de Oliveira (2016) ressalta a importancia de promover um ambiente
educacional mais inclusivo e acolhedor, capaz de reconhecer e valorizar a diversidade familiar
e sexual. Os discursos discriminatorios identificados, muitas vezes fundamentados em
preconceitos e heteronormativas, sugerem que tais posturas podem afetar o bem-estar e a
inclusdo dessas criancas no ambiente escolar. Além do mais, a presenca de discursos que
valorizam a diversidade aponta para a possibilidade de praticas educativas que respeitem as
diversas configuracdes familiares.

A pesquisa conduzida por Elton Lopes da Silva (2015), disponivel na BDTD, concluida
em 2015, no PPGE da Universidade Federal Paulista, na dissertagdo de mestrado intitulada
“Criangas com e sem queixas de dificuldades de aprendizagem: caracterizagdo do contexto
familiar e o olhar de pais e professores”, investigou os elementos relacionados as queixas de
aprendizagem e sua correlacdo com o ambiente familiar, considerado um fator influente na
constru¢do do conhecimento do aluno. O estudo teve o proposito de identificar os contextos
familiares de criangas com e sem dificuldades de aprendizagem, além de compreender os papéis
atribuidos pelas familias aos educadores e pelos educadores as familias. Ao utilizar uma
abordagem quanti-qualitativa, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com trés
professoras de uma escola publica municipal do interior de Sdo Paulo, e indicaram cinco alunos
com bom desempenho e cinco com dificuldades de aprendizagem. As entrevistas abordaram
diversos aspectos, como historico de saude e académico dos alunos, as condigdes
socioeconomicas e culturais das familias, a rotina das criancas e a percepcdo de pais e

professores sobre a interagdo entre familia e escola.
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Os resultados do estudo de Silva (2015) revelaram que as caracteristicas do contexto
familiar e as condi¢des socioecondmicas ndo apresentaram diferencas significativas entre
aqueles com e sem dificuldades de aprendizagem. Além disso, observou-se que as professoras
tendem a assumir responsabilidade pelo bom desempenho dos estudantes, enquanto atribuem
as dificuldades exclusivamente a crianga ¢ a familia. A pesquisa destaca a importancia de
considerar multiplos fatores, como o contexto familiar e a interagdo entre escola e familia, para
uma visao abrangente das dificuldades educacionais. Também, evidencia a necessidade de uma
reflexdo critica sobre o papel dos educadores que, muitas vezes, atribuem o desempenho dos
alunos exclusivamente a crianga e a familia, sem considerar a propria influéncia nesse processo,
questao pertinente a esta presente pesquisa.

O artigo publicado por Jackelline Fraga Pessanha (2020), no ano de 2020, na revista
“Educacdo em Foco” da Universidade Estadual de Minas Gerais, disponivel no Periddicos
Capes, discute a importincia de uma abordagem inclusiva nos curriculos escolares,
especialmente em relacdo as familias homoafetivas. Sob o titulo “A busca por um curriculo
multicultural que respeite as diferencas e as familias homoafetivas”, a pesquisa destaca a
necessidade de as escolas receberem os filhos de familias homoafetivas de maneira acolhedora
e igualitaria, e fomentarem um ambiente que valorize a diversidade sexual e promova o respeito
mutuo. Atualmente, muitos professores enfrentam desafios na integragdo dessas criancas,
muitas vezes devido a falta de formacdo continuada nessa area. Essa lacuna na formagao
docente pode contribuir para a perpetuagdo do preconceito e das desigualdades sociais.
Portanto, o estudo propde uma andlise da base juridica das familias homoafetivas, bem como a
definicdo de estratégias para a implementagdo do multiculturalismo nos curriculos escolares
como forma de superar essa deficiéncia. O trabalho enfatiza a importancia de um curriculo
escolar que reconheca e respeite as diferentes formas de familia, garantindo uma educagao
inclusiva e digna para todas as criangas. Por meio dessa abordagem, espera-se promover a
igualdade e combater o preconceito nas escolas e, também, contribuir para a constru¢do de uma
sociedade mais justa e tolerante. O artigo nao explora a tematica da aprendizagem, mas enfatiza
a importancia de acolher com respeito as criangas de familias homoafetivas.

O artigo intitulado “O respeito a diversidade e a formagao social do individuo: uma
analise do bullying sofrido por criangas advindas de familias homoafetivas”, publicado na
revista Opinidn Juridica e escrito pelos autores Jaquelline Fraga Pessanha e Marcelo Sant'Anna
Vieira Gomes (2014), no ano de 2014, disponivel no Periddico Capes, investiga uma questao

crucial e alarmante: o bullying direcionado a criangas de familias homoafetivas. Em um cenario
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no qual os valores sociais parecem em desalinho, e a tolerancia a diversidade muitas vezes ¢
negligenciada, o fenomeno do bullying se torna uma preocupagdo premente, o que evidenciou
ndo apenas a falta de empatia, mas também os preconceitos arraigados na sociedade. O estudo
de Pessanha e Gomes (2014) se diferencia, ao focar na violéncia moral enfrentada por criangas
e adolescentes provenientes de familias homoafetivas. Os autores ressaltam a importancia de
desafiar os paradigmas sociais estabelecidos e promover uma reflexdo profunda sobre a
valorizacdo da diversidade. Além de identificar os sintomas visiveis do preconceito e da
humilhacgdo, os autores buscam compreender as origens profundas desses problemas.

Ao incentivar o debate ¢ a conscientizagdo sobre o tema, o estudo de Pessanha e Gomes
(2014) visa propor solucdes concretas para criar um ambiente escolar mais inclusivo e
respeitoso para todos os alunos, independentemente de sua origem familiar. Com uma analise
critica e perspicaz, o artigo oferece contribuicdes valiosas para o entendimento e a mitigagdo
do bullying em todas as formas, especialmente quando direcionado a grupos minoritarios, como
as criancas de familias homoafetivas. Ao adotar uma abordagem centrada no respeito a
diversidade e na formacao social do individuo, os autores nos instigam a rever nossas atitudes
€ a nos comprometermos com a construgdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

As pesquisas apresentadas revelam, de maneira geral, que as estruturas familiares
diversas, como as homoafetivas, ainda enfrentam resisténcia no contexto escolar, muitas vezes
permeadas por preconceito e discriminagdo. Essa realidade pode influenciar diretamente a
percepcao dos professores sobre a aprendizagem escolar, ao associar, de forma equivocada, o
desempenho escolar a configuracdo familiar ndo convencional. Ademais, as relagdes no
contexto escolar sdo essenciais para criar um ambiente favoravel a aprendizagem e a presenca
de discursos discriminatorios em certas escolas. Porém, 1sso contrasta com a necessidade de
praticas educativas para promover a diversidade familiar, evidenciando a urgéncia de
intervengdes que contribuam para a inclusdo das multiplas configuragdes familiares.

Por fim, os estudos ressaltam que as dinamicas familiares, especialmente as baseadas
em lagos socioafetivos, sao fundamentais para o bem-estar emocional das criangas. Isso enfatiza
o papel da escola ndo apenas como espaco de aprendizagem, mas como agente ativo na criagao
de um ambiente que contribua para o desenvolvimento integral dos alunos. Assim, torna-se
evidente a importancia de agdes para promover uma interacao positiva entre escola e familia,
fortalecer o envolvimento e favorecer a aprendizagem em um contexto de diversidade.

Arevisao bibliografica revelou que os estudos existentes abordam questdes relacionadas

ao ambiente escolar frequentado por criancas de familias homoafetivas e a visao dos professores
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sobre essas familias. No entanto, hd uma caréncia significativa na discussdo especifica sobre a
aprendizagem escolar de criangas de familias homoafetivas. Além disso, nos trabalhos
revisados, também nao se identificou o referencial tedrico buscado: a Teoria da Complexidade
de Morin e seus principios operadores.

Apobs o reconhecimento das unides estaveis homoafetivas pelo STF, em 2011, e,
posteriormente, em 2013, com a regulamentagdo do casamento civil, por meio da Resolugdo n°
175/2013, do CNJ, as familias homoafetivas agora reconhecidas como entidade familiar, sdo
possibilitadas, a ado¢do de menores de idade, bem como fazer processos de inseminagdo
artificial e barriga soliddria. Com esse cendrio, as escolas passam a receber os filhos dessas
familias e precisam viabilizar um ambiente acolhedor que promova a aprendizagem escolar. A
revisao de literatura especializada também aponta uma caréncia na discussdo sobre a
aprendizagem escolar, o que justifica a necessidade de ampliar esse conhecimento.

Este trabalho de pesquisa teve como eixo de investigacdo o pensamento complexo de
Morin (2000, 2007, 2011a, 2011b, 2011c, 2012, 2015a, 2015b, 2015¢, 2016, 2017, 2018, 2019,
2020), em didlogo com autores que refletem sobre a diversidade e o respeito a condi¢do
humana, tais como Severino (2006a), Louro (2018), Crochik (2006), Mezan (1998) e Miskolci
(2009) e, também, autores que discutem sobre o papel da educagdo na transformacgdo da
sociedade. A confluéncia entre o pensamento complexo, os autores, bem como a implementagao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢dao Nacional (LDB), Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foram utilizados para a compreensdo da
tematica.

No que se refere ao pensamento complexo, destacam-se as categorias dos operadores
hologramatico, recursivo e dialdgico, operadores de exclusdo e inclusdo, a ecologia da acdo, os
complexos imagindrios, a compreensdo complexa, o imprinting cultural e o papel da educacao
no processo de reparadigmatizacdo. Nesse sentido, apoiados nas ideias de Morin (2018, p. 59),
“conhecer e pensar ndo ¢ chegar a uma verdade absolutamente certa, mas dialogar com a
incerteza”. Assim, ndo se trata de incerteza como duvida, mas sim da consciéncia da limitacao
de um saber completo, pois a constru¢ao do saber ¢ continua.

A presente pesquisa estd organizada em sete capitulos, que abordam aspectos
especificos:

O capitulo trés, “Heteronormatividade e cultura”, discorre acerca da construgao
heteronormativa na sociedade brasileira, disseminada por meio da colonizagdo e como perpetua

preconceitos, discriminacao e intolerancia contra a populagdo LGBT+.



41

No capitulo quatro, intitulado “Educa¢do e diversidade: trajetos e desafios”, aborda o
papel da educagdo, com foco na legislacdo educacional brasileira. O capitulo destaca a
importancia da educagdo na promogao da diversidade familiar e examina a LDB, os PCNs ¢ a
BNCC. Destaca-se, primeiramente, como esses documentos podem contribuir para a construgao
de ambientes escolares mais inclusivos e acolhedores para todas as formas de familia, além de
demonstrar os retrocessos € as resisténcias nesse caminho, devido a grupos conservadores.

No capitulo cinco, “O pensamento complexo”, apresenta o referencial tedrico que
fundamenta a pesquisa, com énfase no conceito de Morin. Serdo explorados os conceitos de
complexidade, principios operadores, complexos imaginarios, compreensdo complexa,
imprinting cultural, ecologia da acdo e cultura, que enriquecerdo nossa compreensdo da
diversidade familiar e da educacao inclusiva.

O capitulo seis descrevera os caminhos metodologicos adotados nesta pesquisa, os quais
incluem as razdes para a escolha de uma pesquisa qualitativa exploratéria com uma pergunta
aberta feita a professores de escolas publicas do Ensino Fundamental I na cidade de Sao Paulo
e Regido Metropolitana. Ao encerrar a dissertacdo, serdo desenvolvidas as andlises da pesquisa,

seus resultados e as consideragdes finais.
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3 HETERONORMATIVIDADE E CULTURA

Como as familias ndo se enquadram nos padrdes normativos de género e orientagao
sexual, seus membros podem enfrentar preconceito, por serem vistos como desvios dessa
norma. Portanto, a fim de compreender a homofobia, torna-se necessario explicar o conceito de
heteronormatividade. Concebido por Warner (1993), nos anos 1990, descreve a padronizagao
de um sistema de crengas que enfatiza a heterossexualidade. A partir dos sexos bioldgicos
(masculino e feminino), estabeleceram-se normas de género, das quais se originaram as
orientacdes sexuais (heterossexual e homossexual). Isso significa que ha a imposi¢ao de uma
ligacdo entre sexo biologico, género e orientacdo sexual, categorias consideradas mutualmente
dependentes e complementares. De acordo com Seffner (2013, p. 150), a heteronormatividade

¢ compreendida

[...] como norma que articula as no¢des de género e sexualidade, estabelecendo como
natural certa coeréncia entre sexo (nasceu macho, nasceu fémea), género (tornou-se
homem, tornou-se mulher) e orientagdo sexual (se ¢ um homem, ird manifestar
interesse afetivo e sexual por mulheres, e vice-versa). Esse modelo binario e
dicotdmico ¢ entendido como natural e para muitos parece estar na ‘ordem das coisas’,
o que faz com que individuos que ndo se reconhecam nele sejam percebidos como
doentes, desviantes, perturbados, transformados, pecadores etc.

Portanto, a sociedade espera que sexo bioldgico, género e orientacdo sexual estejam
sempre alinhados, isto €, homens devem se interessar por mulheres, e mulheres por homens.
Por sua vez, Louro (2018) compreende que qualquer desvio do modelo heterossexual ¢ visto
como ameaca a estabilidade desse paradigma, e qualquer comportamento que se afaste da
norma heterossexual ¢ encarado como algo que pode perturbar a harmonia dos papéis sociais
estabelecidos com base no género, de maneira a impactar, por consequéncia, a sociedade como
um todo.

Ja Meyer et al. (2004) reforcam a perspectiva de Louro (2018), ao mencionarem como
os discursos sociais e culturais sustentam e reiteram esses papéis de género. Esses discursos
naturalizam comportamentos e expectativas de género, contribuem para a manutengao de
normas sociais que privilegiam a heteronormatividade e marginalizam as identidades que
fogem desse padrao. Longe de serem naturais, os papéis sociais de género sdo construidos e
reforgados por praticas discursivas que garantem a perpetuacdo da ordem social tradicional.
Isso obscurece questdes sobre a arbitrariedade dessas normas e relega a um segundo plano
questionamentos sobre a suposta naturalidade da heteronormatividade. Para Miskolci (2009, p.

157):



43

a heteronormatividade expressa as expectativas, as demandas e as obrigagdes sociais
que derivam do pressuposto da heterossexualidade como natural e, portanto,
fundamento da sociedade [...] a heteronormatividade é um conjunto de prescrigdes
que fundamenta processos sociais de regulagéo e controle, até mesmo aqueles que ndo
se relacionam com pessoas do sexo oposto. Assim, ela ndo se refere apenas aos
sujeitos legitimos e normalizados, mas é uma denominagdo contemporanea para o
dispositivo historico da sexualidade que evidencia seu objetivo: formar todos para
serem heterossexuais ou organizarem suas vidas a partir do modelo supostamente
coerente, superior e ‘natural’ da heterossexualidade (Miskolci, 2009, p. 157).

A heteronormatividade ndo apenas define qual orientacdo sexual se considera
apropriada, mas também normatiza as relacdes de gé€nero. Assim, estabelece uma divisdo entre
masculino e feminino e promove a heterossexualidade como a tnica forma aceitavel de relagao
afetiva e sexual. Entdo, as interagdes sociais sdo estruturadas conforme essas normas, que
regulam como as pessoas devem se comportar em relacdo ao género, ao ideal de casamento e a
monogamia. Qualquer comportamento desviante dessas normas ¢ frequentemente criticado,
estigmatizado como desvio e, consequentemente, rejeitado.

Butler (2003) argumenta que a heteronormatividade é uma constru¢do social que
estabelece normas e expectativas rigidas em relagdo ao género e a sexualidade, o que reforca a
dominacdo e a opressdo de grupos ndo heterossexuais. A autora reflete sobre a percepgdo da
homossexualidade como um desvio, o que resulta, em seu ponto de vista, como algo que precisa
ser reintegrado a norma. No entanto, a homofobia nao tem justificativa, pois sexualidade nao
pode ser reduzida apenas a questdo bioldgica. Butler (2003) ressalta a importancia de uma
desconexdo entre questdes bioldgicas e a sexualidade, o que foi culturalmente construido. Louro
(2018) postula que na logica bindria (homossexual versus heterossexual) sempre haverd e
permitird que um polo seja desvalorizado e definido como minoria que, embora diferente ou
desviante, pode ser tolerada pela sociedade.

Ao impor uma ligagdo direta entre sexo bioldgico, género e sexualidade, a
heteronormatividade tende a marginalizar aqueles que ndo se encaixam no modelo. No entanto,
a importancia da diversidade reside no fato de que cada individuo € tnico, com sua propria
identidade e experiéncia. A diversidade permite reconhecer a riqueza das experiéncias humanas
e promover uma sociedade inclusiva, na qual todos — independentemente de raga, religido, sexo,
idade, sexualidade, entre outras diversidades — sejam respeitados e valorizados. Compreender
o conceito de diversidade, auxiliara a construir e uma sociedade melhor, em que o respeito sera
a base para o acolhimento.

Thomas Junior (1990) refere-se a diversidade como diferentes aspectos de raca e género,

juntamente com uma vasta gama de fatores, que inclui também idade, estabilidade, estilo de
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vida, religido, orientagdo sexual e capacidade fisica. Para Fleury (2000), a diversidade ¢ uma
mistura de pessoas com identidades diferentes, em que convivem grupos que sdo maioria e

grupos que sao minorias. Cox (1993, p. 5) interpreta diversidade como:

[...] a representacdo, em um sistema social, de pessoas com afiliagdes a grupos
claramente diferentes em termos de significado cultural. A questdo da diversidade em
um contexto de sistema social ¢ caracterizada por um grupo majoritario e por grupos
minoritarios, isto €, aqueles grupos com menor quantidade de membros representados
no sistema social.

A diversidade em um sistema social envolve a representacdo de pessoas ligadas a grupos
culturalmente distintos, com um grupo majoritario e varios minoritarios que enfrentam desafios
de reconhecimento e inclusdo, de maneira a refletir as dindmicas sociais ¢ as interagdes na
sociedade contemporanea. Na visdo de Munanga (2010), a diversidade pode ser interpretada
como a formag¢do ao longo do tempo, influenciada por aspectos historicos, culturais e sociais,
das distingoes entre individuos. Essa formagao transcende as caracteristicas visiveis a olho nu.
Nesse contexto, as variagdes sdo também moldadas pelos membros da sociedade ao longo da
evolugao histdrica e cultural, conforme as pessoas ajustam-se ao contexto social no contexto
das relagdes de poder.

Com base nas ideias dos autores sobre diversidade, compreende-se que se refere a varias
caracteristicas que tornam as pessoas € 0s grupos unicos e distintos uns dos outros, pela raca,
etnia, religido, sexualidade, entre outras. Essas perspectivas também reconhecem a existéncia
de dois grupos, chamados de maioria e minoria, que vivem em sociedade de forma conjunta.
Ao abordar os conceitos de heteronormatividade e diversidade, € essencial compreender como
as culturas moldam e perpetuam o preconceito, o estigma, a discriminagdo € a intolerancia, e

como esses elementos foram incutidos na sociedade e se fazem presentes na atualidade.

3.1 CULTURA, PRECONCEITO, ESTIGMA, DISCRIMINACAO E INTOLERANCIA

Para entender o significado de cultura, Morin (2012) explica que ela molda, orienta e
influencia o individuo desde o nascimento, internaliza-se como herancas culturais e tradi¢oes
que fundamentam a formagdo, a direcdo e a interacdo social. Assim, na visdo do autor: “A
cultura €, no seu principio, a fonte geradora/regeneradora da complexidade das sociedades
humanas. Integra os individuos na complexidade social e condiciona o desenvolvimento da

complexidade individual” (Morin, 2012, p. 166). A cultura atua como eixo propulsor e
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revitalizador da complexidade das sociedades humanas, ao integrar os individuos nesse
contexto complexo e promover o desenvolvimento das caracteristicas individuais.

Laraia (2003) oferece uma visdo abrangente das diversas teorias que abordam o conceito
de cultura. Vale notar que a palavra “cultura” (Kul/tur) ja era utilizada na Alemanha, no século
XVIII, para se referir aos aspectos espirituais de uma comunidade, enquanto a palavra francesa
Civilization se relacionava mais as realiza¢gdes materiais de um povo. Para Laraia (2003), Tylor
foi responsavel por unificar esses conceitos sob a inglesa Culture. A concepgao de cultura de

Tylor amplia a compreensdo, especialmente quando o autor argumenta que:

Cultura ou Civilizacdo, tomada em seu sentido etnologico amplo, ¢ aquele todo
complexo que inclui conhecimento, crenga, arte, moral, lei, costume e todas as demais
capacidades e habitos adquiridos pelo homem enquanto membro da sociedade. A
condi¢do da cultura, entre as diversas sociedades da espécie humana, na medida em
que ¢ passivel de ser investigada nos principios gerais, ¢ um tema apropriado para o
estudo do pensamento ¢ da agdo humana (Tylor, 1871, p. 11 apud Thompson, 2009,
p- 171).

A defini¢do de cultura para Laraia (2003, p. 68) ¢é apresentada como “[...] o modo como
percebemos o mundo, nossas avaliagdes morais e valores, nossos comportamentos sociais
diversos, e até mesmo nossas posturas corporais. Tudo isso € o produto de uma heranca cultural,
resultante da influéncia de uma cultura especifica”. Portanto, para o autor, a cultura atua como
um orientador de conduta em todas as sociedades, de maneira a determinar nossas vestimentas,
o que se considera apropriado ou ndo, como nos relacionamos com os outros, fazendo com que
nossas acoes sejam moldadas pelas influéncias recebidas por meio do processo de socializagao.

Dessa forma, entende-se como cultura um sistema de conhecimentos, crengas, valores,
praticas e simbolos compartilhados por uma sociedade, que age de forma dinamica e
influenciada pelas interagdes entre individuos e ambiente, e estd enraizada na histdria e na
diversidade humana. Ao analisar a cultura, ¢ possivel compreender os padrdes naturalizados
naquela sociedade e, nesse contexto, poder explorar os estereotipos construidos em torno dos
modelos familiares e, também, das pessoas pertencentes aos grupos LGBT+. Nesse sentido, a
arte, a midia e os meios de comunicacdo contribuiram para reforcar a visdo heteronormativa do
modelo familiar. Quando se expdem, em livros, obras, musicas, filmes, novelas e comerciais,
modelos heterossexuais como exemplos, excluem da reflexdo outros modelos familiares. Logo,
ao se veicularem apenas familias heterossexuais, fixa-se uma normalidade desse modelo, o que

interfere nas transi¢des das mudangas culturais.
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A imagem da familia cont¢ém o ideal da individuacdo como meta de um
desenvolvimento pessoal. [...] Encontramos ali as boas-vindas a renovagéo da vida e
um possivel terceiro caminho entre as solicitagdes individuais e as coletivas: o
caminho da individuagdo. Com esse termo, denota-se um processo por meio do qual
cada qual se movimenta no rumo de um pleno realizar de seus potenciais singulares
(Stevens, 1998, p. 144).

Com a visibilidade da imagem de uma familia feliz, plena, conservadora e tradicional,
arepresentacdo patriarcal de um modelo de familia reafirma e cristaliza essa ideia como modelo
ideal e correto. Ao se estruturar apenas tal tipo de familia, conhecida na publicidade como
familias do tipo “comercial de margarina”, enfatiza-se o modelo heterossexual, o que dificulta
a visibilidade da imagem de outros tipos de familias existentes na sociedade. Morin (2000)
argumenta que as representagdes sociais sdo configuradas como uma proposta interdisciplinar,
pois permitem explorar o senso comum dentro de seu contexto social, cultural e historico, bem
como a construcdo de seus significados. Cabe ressaltar que os esteredtipos em torno da
populagdo LGBT+ difamam ainda mais a imagem desse grupo. As mensagens depreciativas e
negativas passam a ser associadas e compartilhadas pela sociedade. De acordo com Carvalho
(2004, p. 107), “o ponto de partida do flash cultural da propria mensagem publicitaria é, na
maioria das vezes, um esteredtipo cultural, utilizado como referéncia pela coletividade”.

Severino (2006a) explica sobre as interagdes culturais e simbdlicas, as relagdes com o
mundo exterior e a constru¢do da identidade. Com base nisso, utilizamos as explicagdes sobre
a esfera social e a esfera simbolica que conectam a cultura. A esfera social, de acordo com
Severino (2006a), lida com as interacdes e as relacdes humanas, abrange elementos como
vinculos interpessoais, interagdes na sociedade, instituicdes sociais € a maneira como as pessoas
se relacionam em um contexto social. O autor também apresenta a esfera simbolica, que se
refere ao universo de significados, valores, crencas e simbolos que permeiam a experiéncia
humana, desempenha um importante papel na constru¢do de identidades individuais e coletivas,
no que tange a ética, na compreensao de diferentes culturas e na reflexdo da condigdo humana.
Essa construcao simbolica influencia como percebemos a nds mesmos, aos outros € ao mundo
ao nosso redor.

Dessa maneira, o ser humano elabora uma concepgdo simbolica das condi¢des de
existéncia no mundo, o que influencia a formagao de conceitos e valores. Conforme Severino
(2002), “nos nos tornamos conscientes do propdsito de nossa existéncia, percebendo por que
estamos aqui no planeta, por que vivemos” (Severino, 2002, p. 185). Essa consciéncia
individual se entrelaca com o contexto cultural e social da vida enraizada em tradi¢des em que

vivemos, mas também em constante transformagdo. Neste olhar, reconhecemos que a
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sexualidade ndo ¢ apenas um traco bioldgico, mas também social e cultural, moldada por
criagdes, discursos e uma arquitetura moral que define normas de aceitacdo. Assim como
comportamentos, identidades e padrdoes de normalidade, essas normas foram incorporadas,
sancionadas e validadas socialmente pela cultura. No entanto, a sociedade moderna se
caracteriza pela mudanga constante de paradigmas historicamente estabelecidos.

N&o diferente, embora seja um componente construido culturalmente que marginaliza
outras sexualidades, a heteronormatividade pode ser desconstruida e reconstruida. Para tal, é
necessario compreender os elementos que contribuiram para sua construcdo e questionar as
normas e os valores que a sustentam. Para compreender os aspectos culturais e simbdlicos que
originaram a heteronormatividade e a marginalizacdo de outras sexualidades na sociedade
brasileira, € importante investigar a influéncia da colonizacéo, que estabelece uma juncéo entre
a historia colonial e os aspectos ligados a diversidade.

Quijano (2007) refere-se ao colonialismo como a chegada de um grupo com uma
identidade X (os colonizadores), em um territorio habitado por outro grupo com identidade Y
(os colonizados). Por meios politicos e/ou militares, o grupo invasor subjuga a populacéo local
para explorar seus recursos e a forca de trabalho em beneficio préprio, o que resulta na perda
da soberania do povo colonizado em prol dos interesses do povo colonizador. Em contrapartida,
concebe-se a colonialidade como uma dimensdo simbdlica do colonialismo, que perpetua as
relacfes de poder originarias das praticas e discursos dos colonizadores, com a perspectiva de
explorar os povos colonizados.

Severino (2019) afirma que os individuos na sociedade atual ainda sofrem opresséo
devido ao dominio externo, a imposicdo de conhecimentos alheios e a deterioracdo de sua
identidade, uma condicao que resulta diretamente de seu passado. Para Restrepo e Rojas (2012),
a colonialidade é um fendbmeno histérico complexo que transcende o colonialismo, abrange um
padrdo de relagdes de poder que opera por meio da naturalizacdo de hierarquias relacionadas a
territorio, raca, cultura, género e conhecimento. Segundo os autores, essa naturaliza¢do garante
aexploracdo de um povo, marginaliza e apaga tradigdes, experiéncias e formas de vida do grupo
explorado e rotulado.

Assim, dentro da colonialidade, apesar do término do colonialismo, uma légica de
relagdo colonial persiste entre os conhecimentos e os diversos modos de vida, simbolicamente
apresenta-se de inumeras formas ao longo do tempo. Absorver os conceitos de colonialismo e
colonialidade contribui para compreensao dos aspectos culturais, que advém dos europeus que

se instalaram. Ao chegarem nas terras brasileiras, 0s portugueses perceberam que as diversas
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manifestacdes da sexualidade humana ja existiam no pais e eram abordadas de maneira distinta
dos preconceitos da cultura cristd europeia da época. Sousa (2000) demonstra que viajantes ja
documentavam a homossexualidade indigena desde os primordios da colonizacdo. De acordo
com o autor, um viajante explorador em 1587, ao relatar os aspectos do comportamento sexual

dos indigenas tupinambas, diz que:

s80 0s tupinambas tdo luxuriosos que ndo ha pecado de luxdria que ndo cometam; 0s
quais sendo de muita pouca idade tém conta com mulheres, e bem mulheres; porque
as velhas, ja desestimadas dos que sdo homens, granjeiam estes meninos, fazendo-
Ihes mimos e regalos, e ensinam-lhes a fazer o que eles ndo sabem, e ndo os deixam
de dia, nem de noite. E esse gentio t40 luxurioso que poucas vezes tém respeito as
irmas e tias, e porque este pecado é contra seus costumes, dormem com elas pelos
matos, e alguns com suas proprias filhas; e ndo se contentam com uma mulher, mas
tém muitas, como j fica dito pelo que morrem muitos de esfalfados [cansago]. [...]
Sdo muito afeicoados ao pecado nefando, entre os quais se ndo tém por afronta; e o
que se serve de macho, se tem por valente, e contam esta bestialidade por proeza; e
nas suas aldeias pelo sertdo ha alguns que tém tenda publica a quantos os querem
como mulheres puablicas (Sousa, 2000, p. 322-323).

Com a expansdo da colonizacdo portuguesa no Brasil, evidenciou-se a politica de
dominacdo cultural, e a Igreja Catdlica como figura central, na tentativa de “salvar” almas dos
chamados “gentios”. Entdo, a sexualidade indigena tornou-se grande preocupacdo para 0S
portugueses, que buscavam o controle e a disciplina como parte do processo de integracdo
desses povos ao dominio da coroa portuguesa (Sousa, 2000). De acordo com Barbosa e
Ceccarelli (2019), houve um processo de aculturacdo, o que impactou significativamente a vida
dos povos originarios, pois 0s colonizadores retratavam os indigenas como seres hostis e
moralmente questionaveis.

Conforme apontado por Lima (2016), durante o periodo colonial no Brasil, as normas
vigentes se baseavam nas Ordenacdes Filipinas do Reino de Portugal. Segundo Almeida (2016),
as Ordenac0es Filipinas se referem a um conjunto normativo composto por cinco livros, sendo
que o primeiro aborda o sistema juridico, o qual delineia os papéis e as responsabilidades de
seus funcionarios, como desembargadores, magistrados, procuradores oficiais da justica,
tabelides, entre outros; o segundo trata das relacfes entre o Estado e a Igreja, e, também, aborda
questdes tributarias e fazendarias; o terceiro se concentra predominantemente em temas
processuais civis, com questdes relacionadas ao processo penal; o quarto discute os direitos das
pessoas e dos bens no contexto civil e comercial; e o quinto se dedica a matéria penal, em que
0s crimes se categorizam em titulos, atribuindo um titulo especifico a cada tipo penal (Almeida,
2016).
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Consoante o autor (2016), o Livro V dessas ordenacgdes detalha especificamente o que
se classificava como crime de sodomia e estabelece punicdes, incluindo a pena de morte por
meio do fogo, a apreensdo de bens, a imposicdo de infamia e a incapacitacdo tanto do autor
quanto de seus filhos e netos. A sodomia, historicamente associada a destruicdo biblica de
Sodoma, foi considerada pela Igreja uma prética que abrangia tanto atos homoeréticos quanto
comportamentos sexuais ndo procriativos, como o sexo anal. De acordo com Boswell (1980) e
Vainfas (1986, 2006), o termo sofreu transformacgées ao longo do tempo, com uma definigédo
vaga até a Baixa Idade Média, quando passou a ser reconhecido como um pecado grave. A
partir dos séculos XI e XII, recebeu maior rigor teoldgico, o que resultou na inclusdo na
jurisdicdo da Inquisicdo no século XVI. Ainda assim, ndo possuia definicdo exata, pois abrangia
diversas praticas sexuais entre parceiros do mesmo sexo ou de sexos diferentes, 0 que se
caracterizava como crime e, de acordo com Borrillo (2010), deixou resquicios de preconceitos
e discriminacdo, até os dias atuais.

Conforme Lima (2016), em 1830, ocorreu uma mudanca, quando o primeiro Codigo
Criminal Brasileiro foi sancionado. Embora nao tenha legalizado explicitamente as relagdes
homoafetivas, também ndo mencionou diretamente a homoafetividade como passivel de
punicdo, o que resultou na auséncia de regulamentagdo legal. Desde a colonizagdo do Brasil,
esses principios penetram nas terras brasileiras € moldam a historia do pais por meio de leis
adotadas na colonia portuguesa. Com o tempo, o entendimento evoluiu e passou a condenar o
comportamento homossexual ndo apenas como um pecado contra Deus, mas também como
ameaga a moral e aos bons costumes da sociedade. O Cddigo Penal Brasileiro de 1940, por
exemplo, classificou as relagdes homossexuais como “ultraje publico ao pudor” e as restricdes
foram fortalecidas durante a ditadura militar a partir de 1964 (Lima, 2016).

Na sociedade, a expressdo da homoafetividade era vista como contraria a moral e
frequentemente denunciada, principalmente quando ocorria em locais publicos, com base em
dispositivos legais relacionados ao comportamento improprio. O artigo 233 do atual Codigo
Penal, em vigor desde 1940, de acordo com Lima (2016), estabelece pena de um a seis meses
de prisdo, para quem praticar ato obsceno em lugar publico, aberto ou exposto ao publico.
Assim, percebe-se a falta de detalhamento em relagdo a quais comportamentos poderiam se
qualificar como atentado ao pudor, o que deixava margem para diversas interpretacdes
influenciadas por normas morais, que variavam conforme pessoa e periodo. Nesse contexto, em
casos de puni¢des relacionadas a homoafetividade, quando ocorriam, ndo decorriam da pratica

de um crime estritamente definido, mas resultavam de uma compreensao geral que considerava
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essas praticas como indecentes, 0 que, por sua vez, contribuia para a manutengdo da
heteronormatividade na sociedade.

Os aspectos culturais trazidos pelos colonizadores também se construiram e
influenciaram paralelamente ao progresso cientifico. No campo da ciéncia, as contribui¢des
para o fortalecimento da homofobia e da discriminagdo trouxeram novamente o olhar
inadequado para os homossexuais, ao considerar a homossexualidade como distirbio e desvio.
De acordo com Green (2000) e Trevisan (2018), os discursos biomédicos, especialmente os
oriundos do higienismo e da psiquiatria, ndo apenas construiram categorias e classificacdes que
rotularam os homossexuais, mas também disseminaram um padrao cisheteronormativo. Essas
abordagens, refletidas nas praticas de educagao sexual, reforcaram a ideia de que a sexualidade
saudavel se limita ao padrdo heterossexual e procriativo, enquanto os comportamentos
homossexuais eram tratados como desvios, associados a doencas, sindromes, patologias,
degenerescéncias, loucura e perversdo. Sob a influéncia do Racionalismo, nos séculos XVII e
XVIII, ocorrem mudancas nas explicagdes dos fendmenos sociais.

Segundo Russo (2011), a medicina passa a abordar o tema “sexualidade”, no final do
século XIX, e leva ao nascimento da ciéncia da sexualidade, pelo médico alemado Iwan Bloch.
Novamente, a sexualidade contrapde entre “normal” e “anormal”, e a medicina diferencia a
sexualidade, no sentido da procriacdo, como “normal”; e sem procriagdo, como “anormal”.
Assim, o autor explica que a repressao sexual implicava que os individuos considerados
desviantes deveriam ser tratados e curados.

Em Foucault (2020), a repressdo sexual ndo se limita a um simples silenciamento ou
punicao das sexualidades consideradas desviantes. Ao contrario, funciona como estratégia que
incita a producao de discursos sobre o sexo e promove a classificagdo, a andlise e o controle
das expressdes sexuais. De acordo com o autor, o que se apresenta como repressao sexual foi,
na verdade, um meio de incitar a fala sobre a sexualidade, onde se permitiu criar novas
categorias e saberes para regulamentar os corpos ¢ as praticas consideradas desviantes. Em vez
de uma simples supressdo, a repressao sexual discutida por Foucault € um mecanismo que
amplifica o controle sobre a sexualidade, inserindo-a em um campo discursivo e cientifico que
legitima intervengdes. Como aponta Russo (2011), a diferenciagdo entre comportamentos
sexuais considerados normais e anormais serviu como justificativa para medicalizar e
normalizar a sexualidade, transformando-a em objeto de saber e controle.

Em 1897, Hirschfeld fundou o Comité Cientifico Humanitario, uma iniciativa que, de

acordo com Silva (2009), buscava a igualdade para pessoas homossexuais e reivindicava
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remover a criminalizagdo da homossexualidade do Codigo Penal alemdo. Hirschfeld
desenvolveu estudos que mostravam as variantes da sexualidade e a existéncia da
homossexualidade mundialmente, que, conforme com Borrillo (2010), visava transformar o que
antes era considerado sodomia em uma condi¢ao médica. Isso resultou na medicalizacao e na

patologizac¢do da homossexualidade.

A tentativa de definir mais rigorosamente as caracteristicas do ‘pervertido’ foi um
elemento importante na hétero-normalizag@o nos séculos XIX e XX. Essa defini¢do
era, em parte, um empreendimento no campo da sexologia que se debrugou em duas
tarefas diferentes, ao final do século XIX. Em primeiro lugar, procurou definir as
caracteristicas basicas do que constitui a masculinidade e a feminilidade normais,
vistas como caracteristicas bioldgicas distintas para os homens e as mulheres. Em
segundo lugar, ao catalogar a infinita variedade de praticas sexuais, produziu uma
hierarquia na qual o anormal e o normal poderiam ser distinguidos. Para a maioria dos
sexologos, tais analises estavam intimamente ligadas as atividades genitais ¢
consequentemente, a escolha do objeto heterossexual. As demais atividades sexuais
foram qualificadas como prazeres preliminares ou aberragdes (Vieira, 2009, p. 493).

Assim, a sexologia nos séculos XIX e XX desempenha um papel significativo na
heteronormatizagdo de duas maneiras distintas. Primeiramente, busca definir as caracteristicas
consideradas normativas para masculinidade e feminilidade. Em segundo lugar, ao categorizar
diversas praticas sexuais, estabelece uma hierarquia que distingue o normal do anormal e
privilegia a atividade genital heterossexual como padrdo predominante. Tal processo contribui
para moldar e regular os comportamentos sexuais de acordo com as normas sociais da época.
De acordo com Badinter (1992), a “invencdo” da homossexualidade pela medicina foi definida
pela patologizacao e, até mesmo, como uma perversao (ao associar-se a uma doenca psiquica),
que ameacgava a ordem social e a institui¢dao “familia”. Com isso, no século XX, ao perceberem
esse desejo sexual e entenderem como uma anomalia, muitos homens pediam para serem
castrados (Naphy, 2006).

No século XX, com 0 nazismo e as guerras mundiais, houve uma intensa hostilidade em
relacdo aos individuos homossexuais, que eram encaminhados para campos de concentracdo e
submetidos a experimento cientificos, em um esforgo para suprimir e regular a diversidade
biologica (Foucault, 1999). Conforme Seel (1995), por sua vez, no campo de concentracao de
Sachsenhausen, na Alemanha, os homossexuais eram designados a trabalhos arduos, separados
dos outros, no intuito de corrigir a sexualidade. Ao presenciarem a morte de amigos e
conhecidos, muitos definhavam lentamente, cometiam suicidio, € milhares foram executados.

As atrocidades revelam um capitulo sombrio na historia, destacam a importancia de lembrar e
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aprender com o passado, a fim de refor¢ar o compromisso de construir uma sociedade que
celebre e respeite a diversidade e combata a discriminagdo e a violéncia.

Pelo ponto de Shirmer (2016), os estudos psicanaliticos comecam a ganhar visibilidade
e referéncia, o que depois, com os tedricos pos-freudianos, acarreta influenciou a patologizagao
e a inclusdo da homossexualidade no Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders
(DSM). De acordo com Shirmer (2016), a partir de 1948, a homossexualidade recebeu o Codigo
Internacional de Doenga (CID), na categoria 320 Personalidade Patologica, como uns dos
termos de inclusdo da subcategoria 320.6 (desvio sexual), originando o termo
“homossexualismo”, que perdurou até 17 de maio de 1990, quando a Organizagdo Mundial de
Satude (OMS) retirou a homossexualidade da classificagdo estatistica internacional de doengas
e problemas relacionados a saude.

Para Trevisan (2018), até boa parte do século XX, as pessoas que hoje identificamos
como LGBT+ eram frequentemente encaminhadas para instituigdes psiquiatricas, mesmo na
auséncia de qualquer transtorno mental, devido a denuncias da sociedade sobre o que era
percebido como comportamento obsceno. O autor alega que houve uma relagdo com a teoria
eugenista, que trazia uma ideia de “limpeza social”, e as internagdes compulsorias deram inicio
aos laudos psiquidtricos para essas pessoas. Esse periodo foi marcado pela criagdo de
manicomios destinados a conter a chamada “escoria da sociedade”, grupo onde se encontravam
imigrantes pobres, dependentes quimicos, pessoas deficientes, prostitutas, maes solteiras e os
pertencentes a comunidade LGBT". Como apontado por Trevisan (2018), os psiquiatras no
Brasil consideravam equivocadamente como anormal a atragdo pelo mesmo género, e resultou
no diagnostico, a época, de “inversao sexual”. Segundo o autor, o entendimento se respaldava
pela primeira edicdo do DSM, que categorizava a homossexualidade como desvio sexual
(American Psychiatric Association, 1952), e levava o sistema judicidrio a recorrer a avaliacdes
e laudos psiquiatricos como forma de internagdo obrigatodria.

Conforme destaca Barbosa (2022), na cidade de Franco da Rocha, em Sao Paulo, houve
a constru¢do do Asilo de Alienados do Juquery, em 1898, e em Minas Gerais, o antigo hospital
psiquiatrico na cidade de Barbacena. De acordo com Carneiro (1993), o Hospital Psiquiatrico
do Juquery exercia um papel social importante, sendo estabelecido no século XIX, sob a
concepcao de loucura da época, como uma forma de exclusdao em uma sociedade amplamente
dividida entre senhores e escravos. No contexto, havia uma consideravel parcela de individuos

considerados inadaptados aos quais se procurava reprimir e disciplinar (Carneiro, 1993).
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Machado (1978) discorre que, em meio as significativas reformas urbanas em Sao
Paulo, no inicio do século XX, devido a ampliagdo do processo de industrializacdo, a psiquiatria
e a medicina se mobilizaram em prol das politicas de saude publica, higiene, seguranca e
controle social. Conforme o autor, o objetivo era alcancar uma espécie de normalizagcdo da
sociedade, fundamentada na concepc¢ao de uma cidade limpa em diversos aspectos, composta
por cidaddos “saos” (Machado, 1978). Logo, o modelo manicomial se elabora como base de
um sistema de autoridade e disciplina, que permitia a exclusao dos que ndo se conformavam
com as normas predominantes, por meio de tratamentos ¢ métodos punitivos. Isso inclui o uso
excessivo de medicamentos, castigos fisicos e a utiliza¢ao de eletroconvulsoterapia.

Arbex (2013) afirma que, no hospital psiquiatrico de Barbacena, os tratamentos com
eletrochoques eram tdo agressivos, que, quando ndo matavam os pacientes, deixavam com

graves sequelas. Nesse sentido, Oliveira (2019, p. 48) destaca que:

[...] na passagem de um choque elétrico pelo cérebro de uma pessoa através da
utilizacdo de eletrodos colocados na superficie do cranio. A corrente elétrica
desencadeia impulsos motores que se manifestam através de convulsdes. Estas sdo
vistas como antagonistas de sintomas psicoticos, o que se baseia na antiga observacéo
de que a epilepsia, uma doenga caracterizada mais comumente por convulsdes, exclui
a coexisténcia da esquizofrenia e de outros transtornos psicéticos.

A brutalidade dos métodos terapéuticos evidencia uma forma de controlar e punir
pacientes que nao se conformavam com as normas sociais predominantes. De acordo com
Arbex (2013), cerca de 70% dos individuos internados no antigo Hospital Psiquiatrico de
Barbacena nao apresentavam condicdo psiquiatrica, mas eram simplesmente diferentes da
norma estabelecida ou vistos como ameaca a ordem publica.

No que diz respeito as condi¢des estruturais e de higiene, Arbex (2013) chama a atengao
para uma superlotagao, pois o local era projetado para acomodar apenas 200 pessoas, porém
estima-se que em Barbacena havia mais de 5 mil pacientes internados. Segundo a autora, o
ambiente era completamente insalubre. Como muitas vezes, ficavam ao relento para dormir
com cobertores finos, muitos ndo sobreviveram as noites de inverno. Somente em 1978, gracas
as pressdes internacionais, aconteceu o movimento da Reforma Psiquiatrica Brasileira, e
iniciaram os processos de desinstitucionaliza¢gdo de pessoas que diferiam pela orientacao sexual
ou de identidade de género.

A conexao entre o que era considerado moralmente reprovavel e higienicamente

desaconselhavel, conforme identificado por Moraes e Carrara (1985), emergiu de conceitos
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enraizados em um imaginario social: praticas consideradas impuras e relacionadas ao pecado;

e comportamentos como o sexo anal, associados a perversao, uma vez que:

[...] coloca em contato regides do corpo carregadas de significacdo e valores opostos
em nossa cultura: de um lado, o falus, o principio gerador da vida, de for¢ca masculina,
fecundante; de outro o anus, que se liga aquilo que deve ser eliminado, que em nds
mesmos representa o que esta morto e € cercado de ritos de separag@o e evitagdo. [...]
Uma via invertida que da origem a uma doenga invertida, ja que a AIDS se usa das
defesas do organismo para atacar (Moraes; Carrara, 1985, p. 15).

A persistente estigmatizagdo dos individuos LGBT+ reflete-se na forma como certas
partes do corpo, historicamente imbuidas de significados opostos, sdo vinculadas a preconceitos
culturais. Além disso, a relagdo temporaria estabelecida pela comunidade médica entre a AIDS
¢ a homossexualidade contribuiu para perpetuar uma visao distorcida da doenga. Ao explorar a
heteronormatividade, a diversidade e as influéncias culturais, desde a colonizacao do Brasil,
destacamos como moldam e perpetuam o preconceito, o estigma, a discriminagdo e a
intolerancia. Isso evidencia a importancia de compreendermos os conceitos para entender a
sociedade em que estamos inseridos.

O preconceito, como um elemento caracteristico a essas normas culturais, desafia a
sociedade na compreensdo de sua influéncia nas interagdes didrias. Segundo Crochik (1996), o
preconceito ¢ definido por um aspecto particular direcionado ao seu alvo, o que acarreta uma
reacao especifica em relacdo a ele e pode se manifestar com estranhamento e hostilidade. Para
0 autor, o preconceito envolve dois elementos. O primeiro ¢ quando se atribuem caracteristicas,
comportamentos € julgamentos a pessoas que ndo sdo verdadeiros. Isso faz com que se
percebam as coisas de forma distorcida. O segundo ¢ quando se tomam caracteristicas supostas
de um grupo e se generalizam para todos os individuos desse grupo. Esses elementos
evidenciam o preconceito € ndo permitem espaco para conhecer as pessoas individualmente,
pois as coloca em categorias, o que dificulta a experiéncia de enxergar além dos esteredtipos.

O autor sustenta que

[...] no proprio processo civilizatorio esta presente uma contradigdo que, a0 mesmo
tempo que permite o progresso, indica a manutencio da ordem social. Os preconceitos
serviram para auxiliar a conservag@o desta ordem, na medida em que tendem a fixar
e a naturalizar a realidade a partir da qual sdo criados (Crochik, 1996, p. 50).

E reflete sobre o papel do preconceito e a relagdo da manutengdo da ordem social, e
evidencia que solidifica e naturaliza a realidade da qual se origina. Assim, o preconceito pode

ser utilizado para argumentar e perpetuar desigualdades e hierarquias sociais que existem na
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sociedade. Ao distorcer a visdo da realidade e classificar as pessoas ou grupos como superiores
ou inferiores, com base em caracteristicas como raca, género, classe social, religido etc.,
prejudica o avango e a igualdade na sociedade.

De acordo com as ideias de Crochik (2006), a presenca de preconceito € comum em
sociedades injustas e desiguais como elementos fundamentais. O preconceito nao ¢ uma questao
individual, apesar de se manifestar por intermédio de individuos. O autor justifica que ¢é
necessario analisar a sociedade como um todo para compreender o que leva as pessoas a serem
preconceituosas ou ndo. Mezan (1998) acrescenta que o preconceito pode se definir como a
combinagdo de crengas, atitudes e agdes que envolvem atribuir uma caracteristica negativa a
qualquer pessoa que faga parte de um grupo especifico. Assim, tal caracteristica ¢ percebida
como pertencente e fundamental para a identidade desse grupo e, consequentemente, aplicada
a todos os individuos que sdo parte dele. Ambos os autores, Crochik (1996) e Mezan (1998),
concordam que o preconceito esta enraizado na sociedade, deixando de ser questdes individuais,
0 que pode resultar em discriminagdo, violéncia e intolerancia com relagdo aos grupos
considerados minoritérios.

Para Karnal e Fernandes (2023), “[...] o preconceito ¢ tdo antigo quanto a histdria, porém
apresentou praticas e teorias diferentes a cada instante”. Os autores adicionam que “[...] o
preconceito tem uma invengdo, uma origem. Ele nasce e se desenvolve a partir de um momento
especifico. Inventado por humanos, atendendo as necessidades humanas, ele pode ser vencido
pelo mesmo grupo que o criou” (Karnal; Fernandes, 2023, p. 22). Os autores ainda ressaltam:
“[...] o preconceito estabelece uma ordem, controla uma forma de existir como Unica e cria a
ideia de natureza ou de tradi¢ao identificada com a natureza. ‘Sempre foi assim’ procura selar
minha posi¢do com o argumento historico e essencialista” (Karnal; Fernandes, 2023, p. 305).

Karnal e Fernandes (2023) destacam a natureza evolutiva do preconceito ao longo da
historia, ao ressaltarem que as manifestagdes e as teorias variam com o tempo. Eles argumentam
que o preconceito nao € inerente, mas inventado e desenvolvido em momentos especificos, para
atender a necessidades humanas. Além disso, apontam que o preconceito estabelece uma ordem
social, em que refor¢a uma unica forma de existéncia e cria uma falsa ideia de natureza ou
tradicdo imutavel. Ao desafiar a narrativa de que “sempre foi assim”, os autores incentivam a
luta contra o preconceito como parte do processo de alcancar uma sociedade mais justa e
igualitaria.

Em busca de uma evolugdo ¢ isonomia nas relagdes sociais, ¢ necessario combater o

preconceito. Ao refletirmos sobre o preconceito, notamos ideias injustas e visdes negativas que
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influenciam as relagdes sociais, promovem desigualdades e acarretam a criagdo de estereotipos
e estigmas que afetam diretamente esses grupos. Os conceitos de esteredtipos e estigma estao
intimamente ligados, mas ha distingdes fundamentais entre eles. A principal diferenca esta no
fato de que os esteredtipos podem existir de forma positiva ou negativa, enquanto o estigma
sempre se associa a aspectos negativos, conforme refletem os autores.

Segundo Crochik (1996), o estereodtipo ¢ formado por um conjunto de caracteristicas
fixas e associadas a um objeto ou grupo, em que um deles ¢ o principal, a partir do qual outros
sdo derivados. O autor traz, como exemplo, o esteredtipo de um intelectual que envolve a visdo
de alguém desconectado do mundo material, com pouco interesse em atividades esportivas,
pedante e autoafirmado como detentor da verdade. No caso, o atributo principal é ser um
intelectual, o que surge da divisdo social do trabalho. Naturalmente, o individuo rotulado como
tal possui outras qualidades ndo relacionadas a esse esteredtipo, como género, crencas
religiosas, envolvimento com esportes, mas essas caracteristicas sdo frequentemente
desconsideradas no instante em que se aplica o rétulo.

Crochik (1996) acrescenta que os estereotipos sdo construidos a partir de distingdes
culturais, que nomeiam, categorizam e atribuem valores e julgamentos a elas. Nesse sentido,
historicamente, nota-se a maior valorizagdo do trabalho intelectual comparado aos trabalhos
manuais; associagdo do trabalho doméstico as mulheres; a desvalorizagdo de pessoas com
deficiéncia; superioridades entre ragas; entre outros exemplos que geram discriminacao. Karnal
e Fernandes (2023) refletem sobre o papel da mulher no contexto do século XIX, especialmente
durante o periodo de industrializacdo e destacam que, nessa época, emergiu a figura do homem
como “provedor do lar”. Esse periodo histérico marcou ndo apenas uma transformacao
econdOmica, mas também refor¢ou as desigualdades de género e contribuiu para a construcao de
esteredtipos e expectativas sociais que perduram até os dias atuais. Ao se referir as mulheres

nesse periodo historico, os autores contextualizam:

[...] novamente confinadas em espaco doméstico, como se ali fosse o lugar de sua
natureza, as mulheres de elite das sociedades europeias que se industrializavam eram
perfeitas quando refletiam o ideal do recato, do lar, do cuidado maternal. Por outro
lado, a maioria das mulheres, que precisavam do trabalho pago, fora de casa, para o
orcamento mensal da familia, sofriam o estigma de serem mas esposas e maes (Karnal;
Fernandes, 2023, p. 63).

Ao criar o estereédtipo da figura da mulher, o estigma também passa a acompanha-la.
Goffman (1982) conceitua o estigma como uma marca que uma pessoa carrega e, quando

identificada, leva a exclusdo social. Tal marca pode se manifestar de diferentes maneiras:
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fisicamente, como cor da pele ou deficiéncias fisicas; moralmente, em que envolve
comportamentos condenaveis; ou étnico-racial, relacionado as origens dos individuos.
Independentemente da natureza da marca, ha um ponto em comum: impede a plena aceitagao
social da pessoa estigmatizada e concentra a atengdo do outro no atributo depreciativo, que
limitou, assim, a percepcdo de outras caracteristicas individuais. Goffman (1982) argumenta
que a fungdo social do estigma ¢ diferenciar e excluir, pois o atributo estigmatizante de alguém
¢ usado para reforgar a normalidade de outra pessoa.

O esteredtipo e o estigma que cercam o grupo LGBT+ sdo amplamente reconhecidos, e
os membros da comunidade se deparam com concepgdes simplistas, como o exemplo da
associa¢do de homens gays com tragos afeminados ou de mulheres 1ésbicas com uma aparéncia
masculina. Essa visdo simplista prejudica e subestima a complexidade e a diversidade. A
heteronormatividade, que, de acordo com Louro (2018), traz essa visao binaria do masculino e
feminino, carrega uma suposi¢do cultural de que a heterossexualidade ¢ a norma, e
relacionamentos e identidades heterossexuais sdo socialmente aceitaveis e esperados. Isso
exclui, marginaliza e invisibiliza o grupo LGBT+, fazendo com que esses esteredtipos limitem
a aceitacdo da diversidade de sexualidades e identidades de género e contribuindo para a
discriminacgao.

Crochik (2006) reflete que, a partir do preconceito, emerge a discriminagdo que na
forma de violéncia, seja econdmica, politica, simbdlica ou fisica, atinge grupos como negros,
indigenas, mulheres, LGBT+, pessoas com deficiéncias, entre outros. A discriminagdo pode se
manifestar de diversas formas, como a recusa de emprego, moradia, servicos de saude ou
educagdo e envolver violéncia verbal, fisica ou psicoldgica, bem como o uso de esteredtipos

que prejudiquem a imagem do individuo. Jakutis (2006, p. 28) considera

[...] discriminac@o pode ser entendida como ‘o preconceito em movimento’, de sorte
a excluir, prejudicar ou marginalizar outrem. Em outras palavras, por discriminagdo
entende-se o desprezo e (ou) prejuizo imposto a uma pessoa, ou grupo de pessoas, por
conta de um preconceito. Assim quando uma pessoa € marginalizada e deixa de
receber um beneficio em razdo da cor da pele, da idade, do sexo ou da orientacdo
sexual, politica, religiosa, por exemplo, dizemos que essa pessoa esta sendo vitima de
discriminacdo, que entdo pode ser classificada como racial, sexual, etéria, politica,
religiosa etc.

Para Jakutis (2006), ao contrério do preconceito, a discriminagdo esta relacionada a
acOes ou omissdes que efetivamente violam direitos, com base em caracteristicas como raca,
género, idade, estado civil, deficiéncia fisica ou mental, religido, entre outros. Na perspectiva

de Rios (2007), a discriminacao viola os direitos humanos de forma tangivel e, para combater
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esse problema, é necessario ndo apenas evitar a perpetuacdo automatica e inconsciente, mas
também confrontar as intengbes deliberadas por trds dela. Mesmo na auséncia de intencdo
discriminatoria, surgem, se desenvolvem e se propagam distingdes, exclusdes, restricdes e
preferéncias injustas, o que reproduz estruturas sociais discriminatorias.

Pelo ponto de vista de Jakutis (2006) e Rios (2007), a discriminacdo abrange diversos
comportamentos, desde o preconceito enraizado em estereotipos, até acfes ou omissGes
concretas que violam os direitos de individuos com base em caracteristicas como raca, etnia,
género, idade, sexualidade, religido, entre outros que se manifestam de diferentes formas e
reproduzem uma sociedade discriminatdria. Assim, a discriminacao surge quando uma atitude
ou um pensamento estabelece uma separacao entre as pessoas, hd um tratamento desigual e
resulta em um preconceito. Para Souza (2015), as defini¢cGes de preconceito e discriminacao,
especialmente no que diz respeito a homofobia nas multiplas dimensdes, sdo fundamentais para
entender as varias formas de rejei¢do e violéncia que atingem pessoas LGBT+.

Para fins desta pesquisa, adota-se o termo “homofobia” em uma perspectiva mais ampla,
com base nos estudos de autores como Borrillo (2010), Junqueira (2007), Louro (2018) e Rios
(2007), que utilizam o conceito de homofobia de maneira abrangente. Isso pois inclui nao
apenas o preconceito e a discriminagdo contra lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais,
mas também contra outras formas de diversidade sexual que se manifestam em
comportamentos, estilos de vida e aparéncias que divergem dos padrdes socialmente impostos.
Esse entendimento amplo do termo reflete a gravidade das violagdes de direitos humanos
sofridas por esses individuos e grupos, e destaca como a homofobia, mais do que uma questao
individual, representa uma forma de opressao social e cultural profundamente enraizada.

A homofobia é a discriminacdo relacionada a sexualidade e a identidade de género que
se afasta do modelo heterossexual, normatizado pela cultura de muitas sociedades. A palavra
“homofobia” foi concebida por Weinberg em 1972, que, de acordo com Costa e Nardi (2015),
significa o pavor de estar proximo a homossexuais e, no caso dos proprios homossexuais, a uma
autoaversao. Junqueira (2007) aborda a influéncia de um discurso patologico no conceito de

homofobia:

o0 termo costuma ser empregado quase que exclusivamente em referéncia a conjuntos
de emocdes negativas (tais como aversao, desprezo, édio, desconfianga, desconforto
ou medo) em relacdo a pessoas homossexuais ou assim identificadas. Essas emog0es,
em alguns casos, seriam a traducdo do receio (inconsciente e ‘doentio”) de a propria
pessoa homofébica ser homossexual (ou de que os outros pensem que ela seja)
(Junqueira, 2007, p. 4).
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A homofobia ¢ um fendmeno complexo que perpassa diferentes esferas da sociedade,
caracterizando-se por discriminagdo, violéncia e marginalizagdo voltadas a pessoas em fungao
de orientagao sexual ou identidade de género. De acordo com Borrillo (2010), a homofobia esta
enraizada em estruturas sociais e culturais que perpetuam o ideal heteronormativo como padrao
socialmente aceitavel, desencorajam a diversidade sexual e reforcam estigmas. Rios (2007)
acrescenta que a homofobia também é um produto de contextos historicos especificos que, ao
longo dos séculos, construiram normas sobre o “correto” comportamento de género e
sexualidade, e associaram qualquer desvio a conceitos de inferioridade ou patologia.

Segundo Louro (2018), a homofobia é sustentada por crencas e tabus que veem a
heterossexualidade como a tnica forma legitima de relacionamento, promovendo o controle
sobre corpos e sexualidades que escapam dessas normas. Essas crengas sdo frequentemente
naturalizadas, formando um “regime de verdade” que marginaliza as identidades dissidentes.
Junqueira (2007) enfatiza que a desconstrugdo da homofobia passa pela necessidade de
compreender as especificidades de seus discursos e suas praticas, que operam de maneira a
invisibilizar a presenca da diversidade sexual em varios contextos sociais. A autora sugere que
a homofobia é, muitas vezes, instrumentalizada como forma de manter a ordem social, ao
perpetuar desigualdades e hierarquias que consolidam a heterossexualidade como norma.

Inevitavelmente, a homofobia se refletira também no ambiente escolar e pode
influenciar as experiéncias e o desenvolvimento de estudantes LGBT+, bem como os filhos de
casais homoafetivos. A homofobia, como discutido, ¢ um fendmeno multifacetado que opera
em diversas esferas sociais, ao promover a exclusdo e a violéncia contra pessoas LGBT+,
refor¢ar padrdes de comportamento que marginalizam identidades dissidentes. No entanto, esse
processo de exclusdo e controle de comportamentos também se manifesta em outras formas de
intolerancia, especialmente no contexto das convic¢des religiosas.

As crengas religiosas, quando associadas a discursos de controle sobre a sexualidade,
muitas vezes legitimam atitudes e normas que rejeitam as diversidades e impdem restri¢oes
baseadas em moralidades especificas. Essa relagdo entre religido e intolerancia, particularmente
em questdes de género e sexualidade, exige uma andlise critica, pois influenciam as legislacdes
e politicas de direitos humanos, e refletirdo no cotidiano social e escolar. Guerriero (2006)
pondera sobre a complexa relacdo entre religido e sociedade, e sugere o incentivo as instituigdes
religiosas para a reavaliacdo de valores e atitudes, especialmente acerca do respeito as
diversidades. Machado e Picolo (2011) argumentam que a imposicao religiosa na regulagao das

sexualidades leva a rejeicao de modelos que divergem do padrao heterossexual, disseminando



60

uma mensagem que estigmatiza a homossexualidade. Emmerick (2013) aponta para a
influéncia religiosa no cendrio politico brasileiro, e Cunha e Lopes (2013) enfatizam a
necessidade de um debate democratico sobre os direitos LGBT+, destacando o desafio de
preservar a laicidade do Estado em defesa dos direitos humanos (Beatty, 2014).

Para Rios (2011), as convicgdes religiosas ndo devem ser usadas para privar grupos
sociais, como a populacdo LGBTH+, de seus direitos. O autor refor¢a que, além da liberdade de
crenga, os cidadaos tém o direito de nao serem discriminados por leis baseadas em valores
religiosos impostos a sociedade civil. Ao comentar o pensamento de Locke, Santos (2014)
destaca que a tolerancia consiste na abstencdo do uso da for¢a para impor crengas, sendo
responsabilidade de individuos, igrejas e do proprio Estado. Locke (1983) sustenta que a
verdadeira tolerancia ¢ fundamental para a emancipagdo humana, e prejudicada quando
diferentes religides buscam o poder e a ortodoxia em detrimento da convivéncia pacifica.

No “Tratado sobre a Tolerancia” (1763), Voltaire (1993) critica a intolerancia religiosa
e o fanatismo, ressaltando que o uso abusivo da religido para controlar e perseguir resulta em
violéncia e violagdes dos direitos humanos. Segundo Bethencourt (2000), essa intolerancia,
institucionalizada em tribunais como o Santo Oficio, fez inumeras vitimas em Portugal,
Espanha e Italia. Voltaire (1993) defende que a verdadeira democracia e o respeito aos direitos
dos cidadaos s6 podem ser alcancados quando se desconstréi a relagdo entre Estado e Igreja,
eliminando a interferéncia religiosa sobre questoes civis e garantindo liberdade e dignidade de

todos.

3.2 ALUTA PELO RECONHECIMENTO DA POPULACAO LGBT+

Para contextualizar alguns acontecimentos marcantes na histéria da comunidade
LGBT+, ressaltamos, inicialmente, a Rebelido de Stonewall Inn, em Nova York. De acordo com
Prado e Machado (2008), as relagdes entre pessoas do mesmo sexo eram consideradas ilegais
e, por isso, bares e clubes serviam de refiigio para o encontro, onde podiam se socializar e se
expressar livremente. Em 28 de junho de 1969, policiais invadiram o bar-restaurante com um
mandado e, agressivamente e impulsionados pelo preconceito, prenderam treze pessoas, entre
funcionarios e frequentadores. Essa atitude agressiva por parte dos policiais revoltou as pessoas
que estavam do lado de fora do bar e originou a chamada “Rebelido de Stonewall Inn”. Ao lutar
contra a discriminagdo e a persegui¢cdo dos policiais, ganharam forgas os protestos em busca de

respeito e o direito de existir, e foram vistas manifestagdes nos arredores da cidade nos cinco
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dias seguintes, envolvendo milhares de pessoas, o que iniciou o movimento LGBT+. No final
da década de 1970, ja organizados juridicamente, mas ainda sem patrocinadores para as agdes
sociais (publicagdes de jornais, revistas etc.), o movimento LGBT+ americano realizou um
protesto nacional, no qual pediram que, naquele dia, toda a nota de doélar que passasse na mao
de um individuo LGBT+, deveria ser riscada com uma caneta rosa, no canto superior direito.
Ao amanhecer, foram contabilizadas milhares de milhdes de notas coloridas, o que apontou a
for¢a do chamado atualmente Pink Money. Esta organizacdo influenciou o ativismo LGBT+
estadunidense e em diversos paises. Com isso, desencadearam as primeiras marchas por
direitos, hoje chamadas Paradas do Orgulho LGBT+ (Prado; Machado, 2008).

No Brasil, os primeiros movimentos LGBT+ comegaram aparecer na segunda metade
do século XX, impulsionados pela Revolucdo Sexual, diretamente ligada ao crescimento do
feminismo, ao aumento das comunidades de gays, 1ésbicas e travestis, bem como aos debates
sobre a luta contra a guerra, o racismo, o patriarcalismo, o aborto, aos métodos contraceptivos,
a criacdo de creches, aos postos de trabalhos até entdo considerados masculinos etc. Essas
demandas, de acordo com Marson (1996), visavam alcangar a igualdade de direitos com os
homens e promover melhorias sociais que ampliassem as oportunidades. Na década de 1970,
grupos da comunidade LGBT+ procuravam desfazer as ideias preconcebidas sobre sexualidade
homo e heterossexual, ao dar preferéncia a uma abordagem da sexualidade centrada no prazer
em vez da reproducao (Miskolci, 2007). Conforme relata Facchini (2003), na metade da década
de 1970, inicia-se 0 movimento homossexual’, que a autora divide em trés periodos.

O primeiro periodo, segundo a autora, ocorre durante a abertura politica no Brasil,
centrada no eixo Rio-Sao Paulo, até a metade da década de 1980, quando a democracia foi
restaurada e emergiu a crise da AIDS (Facchini, 2003). O segundo periodo, na segunda metade
dos anos 1980, ¢ menos documentado e considerado uma fase de declinio para o movimento
LGBT", com obsticulos evidentes para uma politica de identidade homossexual. O terceiro
periodo, nos anos 1990, testemunhou o ressurgimento das iniciativas militantes, maior
visibilidade na midia, participacdo ativa em direitos humanos e luta contra a AIDS, além da
proposicdo de legislacdes e a formagdo de associagdes e grupos, que incluiram eventos

emblematicos, como o Dia do Orgulho Gay (Facchini, 2003).

7 O termo “movimento homossexual” é aqui entendido como o conjunto de associagdes € entidades, mais ou
menos institucionalizadas, constituidas com o objetivo de defender e garantir direitos relacionados a livre
orientagdo sexual e/ou reunir, com finalidades ndo exclusivamente, mas necessariamente politicas, individuos
que se reconheg¢am a partir de qualquer uma das identidades sexuais tomadas como sujeito desse movimento
(Facchini, 2003, p. 84).
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De acordo com Trevisan (1978), em 1976, a imprensa independente comecou a dar
visibilidade a comunidade LGBT+, e o jornal paulista Ultima Hora criou uma coluna
direcionada a esse publico, escrita pelo jornalista Curi, na qual informagdes sobre os
entretenimentos da comunidade eram divulgados, e o espaco abordava temas relacionados a
sexualidade, para promover trocas de mensagens entre leitores que buscavam relacionamentos
amorosos. Segundo o autor, a coluna se manteve até o final do ano de 1977 e, por conta de corte
de or¢camentos, o jornalista foi demitido e a coluna, encerrada.

A Reforma Psiquiatrica Brasileira, em 1978, trouxe a desinstitucionalizacao de pessoas
homoafetivas dos manicémios, o que marcou a histdéria ndo so pela busca da democracia, mas
também pela cidadania e direitos civis. No mesmo ano, segundo Mott (2005), fundou-se o jornal
gay Lampido da Esquina, no Rio de Janeiro, editado por jornalistas, intelectuais e artistas
homossexuais, que denunciavam a violéncia policial contra a populacio LGBT+ e debatiam
diversos temas considerados tabus e censurados na sociedade, além de promover um local para
falar de cultura e aproximar os leitores. Os colaboradores foram perseguidos e sofreram
inquéritos policiais e, apos muitas repressoes € crises internas, encerrou as atividades em 1981
(Quinalha, 2021). Segundo Prado e Machado (2008), o jornal Lampido da Esquina se destacou
como um dos veiculos da imprensa alternativa brasileira que alcangou os mais diversos e
elevados graus de transgressao e representou um marco na formag¢ao das identidades gays. De
acordo com os autores, o Lampido foi uma fonte de inspiragdo para muitas pessoas que viviam
na obscuridade de sua propria identidade. Para essa geracdo, foi fundamental ver que ndo
estavam sozinhas, ndo eram anormais ou doentes (Prado; Machado, 2008).

No ano seguinte, em 1979, hd o surgimento do Grupo de Afirmacdo Homossexual
(SOMOS), que buscava aliancas com outras minorias (negros, feministas, indios € movimentos
ecoldgicos) e trouxe inumeras repercussdes no pais. Segundo Prado e Machado (2008), foi o
primeiro movimento que abordou questdes politicas e reivindicou respeito a essa populacao, e
encerrou as atividades em 1983 (Facchini, 2003). Ao final de 1979, foi realizado o 1° Encontro
de Homossexuais Militantes, no Rio de Janeiro, que, segundo Facchini (2003), tinha o objetivo
de mobilizar a inclusdo do respeito a chamada “opg¢ao sexual”, termo utilizado na Constitui¢ao
Federal Brasileira para se referir a orientagdo sexual, assim como era até entdo reivindicada a
exclusao da homossexualidade da categoria de diagndsticos mentais.

Com a chegada dos anos 1980, surge o Grupo Gay da Bahia (GGB), que exerce bastante
influéncia e ativismo na regido, e iniciou uma campanha nacional para despatologizacdo da

homossexualidade (Facchini, 2018). No mesmo periodo, houve uma crise mundial de saude
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publica, com a chegada do Virus da Imunodeficiéncia Humana (HIV) e da AIDS , que afetou
diretamente o movimento social e a proposta de liberacao sexual. A AIDS, associada as pessoas
LGBT+ e apelidada de cancer gay, teve um impacto significativo. De acordo com Molina
(2011), neste periodo, notou-se o fortalecimento dos grupos e associacdes a favor das causas
homossexuais, bem como uma maior visibilidade do movimento. Houve uma aproximag¢ao do
movimento ao Estado Nacional, com esforcos conjuntos e politicas publicas para combater a

AIDS e conter a propagacao do virus.

A epidemia obrigou a sociedade a discutir sexualidade. Independentemente da forma
como foi orientada a tematica, ecla passou a estar presente nas agendas ¢ a ser
preocupagdo para familiares, escolares e estatais. O surgimento da AIDS abriu espago
para a visibilidade homossexual, ainda que se tenham inicialmente refreado as
tentativas de mobilizar setores do movimento. A doenca foi também uma das
principais responsaveis pela forca com que esse movimento (re)emergiu na década de
90 do século passado (Molina, 2011, p. 955).

Atualmente, sabe-se que a transmissao pelo virus da HIV nao possui relagdo com a
sexualidade ou o género, mas ocorre através de relacao sexual desprotegida, compartilhamento
de seringas, transfusdo de sangue contaminado, uso de instrumentos perfurocortantes nao
esterilizados e de mae infectada para o filho durante a gravidez (Brasil, 2023b). Porém, a

identificacdo do virus as associagdes LGBT+ trouxe ainda mais estigmas, preconceito e

[oR

discriminagdo que contribuiram para que esta populagdo fosse levada a exclusdo social,
marginaliza¢do, a diminuicdo das oportunidades. Com isso, iniciaram-se as formagodes de
guetos, onde poderiam experienciar a sexualidade sem repressao.

Em combate ao virus, grupos e Organiza¢gdes Nao-Governamentais (ONGs), destacam-
se, segundo Mott (2002), o Grupo de Incentivo a Vida (GIV), o Tridngulo Rosa, o grupo de
Resisténcia Asa Branca (GRAB) e o GGB, que iniciam campanhas de conscientizagdo e
prevencao. No Brasil, os grupos de estudos e assisténcia voltados ao HIV/AIDS surgiram em
1985, com a fundacao do primeiro Grupo de Apoio a Prevencao a AIDS (GAPA), em Sao Paulo,
que atualmente possui unidades espalhadas pelo pais (Contrera, 2000). O periodo foi também
um marco importante nas discussdes sobre a ndo-discriminacdo da homossexualidade na
Constituicao em elaboragdo. De acordo com Facchini (2003), um dos avangos significativos foi
a substitui¢do do termo “op¢do sexual” por “orientacdo sexual”.

Durante as etapas de elaboracdo e defesa da inclusdo da ndo-discriminagdo da
homossexualidade na Constituicdo, em consulta com académicos e profissionais de varias
areas, os ativistas envolvidos chegaram a um consenso sobre o uso da expressao “orientacao

sexual”. Essa escolha contribuiu para reduzir a controvérsia em torno da homossexualidade ser
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vista como “op¢a0” ou caracteristica inata, permitindo afirmar a concretude da experiéncia
homossexual sem adentrar o debate sobre suas origens. Baumfeld et al. (2012) observam que
também tem se utilizado o termo “orientacdo afetivo-sexual” para descrever a vivéncia de
pessoas homossexuais, ressaltando a dimensao afetiva e relacional dessa identidade.

Freire e Cardinali (2012) trazem outro marco importante em 1985: a retirada da
homossexualidade do rol de doengas. Por decisdao do Conselho Federal de Medicina, deixa de
ser usado o termo “homossexualismo” e, em 1990, a OMS retirou a homossexualidade da lista
de doengas, decisao atualizada na décima edi¢dao do CID, em 1993. A partir de entdo, final da
década de 1980 e inicio dos anos 1990, ha fortalecimento e aumento nos grupos LGBT+, que
ampliam as discussdes sobre a defesa e os direitos da populagdo. Os Encontros Brasileiros de
Homossexuais passam a abordar temas que promovam os direitos de casamento, a visibilidade
positiva da homossexualidade na midia, a inclusd@o do tema nos curriculos escolares etc. Com
o aumento do numero de participantes, em 1995, os encontros passam a contar com
financiamentos governamentais relacionados as Doengas Sexualmente Transmissiveis
(DSTs/AIDS) e ocorre, no primeiro momento, a mudanca do nome do evento para Encontro
Brasileiro de Gays e Lésbicas (EBGL) e, depois, para Encontro Brasileiro de Lésbicas, Gays,
Travestis (EBLGT), no qual comecam a ser discutidas, segundo Facchini (2003), as relacdes
com os profissionais da saide, a igreja, os movimentos internacionais e as agéncias
financiadoras.

Outro marco importante para o movimento, que agregou entidades de todo o pais, foi a
criacdo da Associagdo Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais, em
1995 (Prado; Machado, 2008). Em 1996, o Sistema Unico de Satide (SUS) passou a oferecer
gratuitamente todo o tratamento as pessoas com HIV, e garante o direito a vida e a
responsabilidade do Estado no tratamento, na prevencao e na promoc¢ao a saude (Brasil, 2023a).
Impulsionados pelo fortalecimento do movimento LGBT+, no dia 28 de junho de 1997, na
cidade de Sao Paulo, aconteceu a 1* Parada do Orgulho LGBT+ do pais. O evento conseguiu
reunir aproximadamente 2 mil pessoas na Avenida Paulista, e se tornou uma das principais
formas de manifestacdo do movimento homossexual no Brasil. Isso trouxe grande visibilidade,
e outras cidades passaram a realizar eventos semelhantes. Nos dias atuais, a Parada do Orgulho
LGBTH+, na cidade de Sao Paulo, ¢ considerada a maior do mundo, com um publico estimado
em trés milhdes de pessoas (Sobre [...], 2023).

Em decorréncia das crescentes atividades do movimento LGBT++, das discussdes sobre

sexualidade, da retirada da homossexualidade da categoria diagnostica de doenga, em 1999, o
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Conselho Federal de Psicologia (CFP) langou a Resolug¢ao n° 01, de 22 de margo de 1999, a
qual prevé a proibi¢ao de psicologos em oferecer servicos que sugerem tratamento ou cura, que
visava uma conversao de orientagdao sexual, bem como discriminar pessoas por sua orientagao
sexual (Conselho Federal de Psicologia, 1999). A partir de 2001, por meio da Lei n® 10.948, de
5 de novembro, o estado de Sdo Paulo passa a criminalizar a LGBTfobia e, devido a morosidade
da tramitacdo das leis no legislativo e a uma ala mais conservadora dos legisladores, os
principais direitos civis passam a ser garantidos pelo Poder Judiciario (Sao Paulo, 2001). A luta
pelo reconhecimento das unides estaveis entre casais homossexuais comeca a ganhar forca e,
apds inumeras tentativas de projetos de lei, em 5 de maio de 2011, o STF julgou como
procedentes as agdes que pediam o reconhecimento das unides homoafetivas, os direitos e as
garantias constitucionais.

Desde entdo, os cartorios no Brasil ndo podem mais recusar os pedidos de unido estavel,
e as familias homoafetivas passam a ser reconhecidas como entidade familiar e, assim, ¢
possivel a ado¢do de menores de idade (Brasil, 2011). Aconteceu em 14 de maio de 2013, por
meio da Resolugaon® 175/2013, do CNJ (2013), a regulamentacao do casamento civil por casais
homoafetivos. Segundo Pereira (2007), o reconhecimento das unides homoafetivas deve ser
abordado sob dois aspectos: o reconhecimento do direito de os casais homossexuais de
formarem uma familia, que envolve os principios fundamentais da igualdade e da liberdade de
orientagdo sexual; e o das responsabilidades mutuas entre os parceiros que compdem uma
entidade familiar homoafetiva. Isso decorre do papel dos membros da familia em relagdo aos
direitos fundamentais, os quais os obrigam a garantir as condi¢des necessarias para o bem-estar
e o desenvolvimento digno das pessoas que fazem parte do grupo familiar.

Estamos ha uma década de tal divisor de dguas, e as lutas ndo cessam. Ainda na luta
pela criminalizacdo da homofobia, em 13 de junho de 2019, o STF julgou procedente os pedidos
de reconhecimento de mora do Poder Legislativo em aprovar uma lei de criminalizagdo da
LGBTfobia em ambito nacional, e que até o sancionamento desta lei, fossem aplicadas condutas
segundo a Lei n°® 7.716, de 5 de janeiro de 1989, que abrange o racismo (Brasil, 1989). Com
esta decisdo do STF, o Brasil se tornou o 43° pais a criminalizar a homofobia e transfobia e, em
11 de janeiro de 2023, foi sancionada a Lei n° 14.532, que tipifica como crime de racismo a
injaria racial, com pena aumentada de um a trés anos para dois a cinco anos de reclusdo.
Enquanto o racismo ¢ compreendido como um crime contra o coletivo, a injuria € especifica e

focada no individuo.
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De acordo com Facchini (2018), no Brasil, em relacdo a identidade de género, alguns
direitos foram conquistados nas ultimas décadas. A partir dos anos 2000, decisdes judiciais,
como a do STF em 2009, garantiram o direito a cirurgia de redesignacao sexual pelo SUS. Em
2010, a Resolucao n°® 1.955, de 3 de setembro, do Conselho Federal de Medicina (CFM)
regulamentou o atendimento a pessoas trans, e o Ministério da Educagao (MEC) permitiu o uso
do nome social em institui¢des federais, ampliado em 2013 para os servi¢os de saude publica.
Em 2018, o STF permitiu a mudanca de nome e género em documentos sem a necessidade de
cirurgia, o que consolidou tais direitos.

Diante da persistente influéncia da heteronormatividade na sociedade e das normas
culturais que marginalizam identidades e sexualidades dissidentes, observa-se a urgéncia de
promover uma transformag¢do na forma como a diversidade ¢ integrada. Esse processo requer
tanto politicas publicas e leis efetivas que combatam a homofobia quanto iniciativas que
valorizem a diversidade nas instituicdes. A escola, como espago de formagdo social,
desempenha um papel central, ao acolher todas as formas de identidade e fomentar a
convivéncia. No proximo capitulo, serdo abordados os trajetos e os desafios para integrar a
diversidade na educagao, ao destacar como o ambiente escolar pode contribuir para a construgao

de uma sociedade inclusiva.
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4 EDUCACAO E DIVERSIDADE: TRAJETOS E DESAFIOS

Como pilares da sociedade, a educagdo e a familia desempenham papéis essenciais no
desenvolvimento intelectual e social dos individuos, capacitando-os para assumir
responsabilidades e direitos no contexto social. Garantir que a educacgao seja eficaz ¢ de suma
importancia, assim como requerer mecanismos que verdadeiramente promovam o0
desenvolvimento dos alunos. Logo, este capitulo abordara a relevancia da educagao e seu papel
como pilar para o pleno desenvolvimento e a participacao na sociedade. Além disso, fornece a
base para a posterior discussdo sobre o papel especifico da escola no contexto de criancas de
familias homoafetivas.

Nessa perspectiva, Sousa (2010) destaca que o direito a educacdo ¢ essencial para a
manutengdo do Estado de Direito, pois contribui para o desenvolvimento da personalidade de
cada individuo, ao possibilitar, consequentemente, o exercicio completo da cidadania. A
educacdo ¢ um processo fundamental de aprendizagem e transmissdo de conhecimento para
criancas e adolescentes, o que permite explorar diferentes areas do saber humano. Esse processo
estimula a capacidade de aprendizado e contribui para a formagao de ideias e valores essenciais
para o desenvolvimento da futura cidadania. “A educacdo ndo ¢ apenas um processo
institucional e instrucional, seu lado visivel, mas fundamentalmente um investimento formativo
do humano, seja na particularidade da relacdo pedagogica pessoal, seja no ambito da relagao
social coletiva” (Severino, 2006a, p. 621).

O artigo 28 da Convenc¢do Internacional sobre os Direitos da Crianga reconhece o
direito das criangas a educagdo, estabelece diretrizes importantes e afirma que os Estados Partes
devem garantir a todas as criancas o acesso a educacdo primaria obrigatéria e gratuita
(Organizacao das Nagdes Unidas, 1989). Ademais, devem promover o desenvolvimento de
diferentes tipos de ensino, como o geral e o profissional, inclusive por meio de assisténcia
financeira, se necessario. E também importante que o ensino superior seja acessivel a todos,
com base na capacidade individual, e que se oferecam informacdes e orientagdo educacional e
profissional a todos. Para isso, os Estados Partes devem adotar medidas para incentivar a
frequéncia regular a escola e reduzir a taxa de evasao escolar. A disciplina escolar deve ser
ministrada de forma compativel com a dignidade humana da crianca e em conformidade com a
Convengado. Além disso, ¢ fundamental promover a cooperagdo internacional em questdes

educacionais e dedicar-se especialmente a eliminacao do analfabetismo e a facilitagdo do acesso
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ao conhecimento cientifico e técnico, especialmente nos paises em desenvolvimento
(Organizacao das Nagdes Unidas, 1989).

A educacao envolve a escola, a familia, a sociedade e o Estado, e desempenha um papel
essencial na transformacao social, ao introduzir novos valores ¢ promover a diversidade de
pensamentos para debates e crescimento intelectual. Como se integra a rotina didria de criangas
e adolescentes, a escola deve ser acolhedora e sem preconceitos, além de estimular a
participacao em discussdes e proporcionar convivéncia harmoniosa entre familias, educadores
e alunos. O conceito de educacdo, segundo Elias (2005), refere-se a um trabalho sistematico,
seletivo e orientador que nos ajusta a vida conforme necessidades e propdsitos. Para Meyer

(2009, p. 222):

[...] o conjunto de processos através do qual individuos sdo transformados ou se
transformam em sujeitos de uma cultura. Tornar-se sujeito de uma cultura envolve um
complexo de forgas e de processos de aprendizagem que hoje deriva de uma infinidade
de instituicdes e ‘lugares pedagdgicos’ para além da familia, da igreja e da escola, e
engloba uma ampla e variada gama de processos educativos, incluindo aqueles que
sdo chamados em outras teorizagdes de ‘socializacdo’ [...].

Assim, o processo de se tornar sujeito de uma cultura envolve vérias influéncias e
aprendizagens que ultrapassam institui¢des tradicionais, como familia e escola, pois abrange
diversos espagos educativos em que ocorrem interagdes que delineiam a identidade cultural dos
individuos, também conhecidas como socializagdo. A educacdo busca garantir que todas as
criancas e os adolescentes sejam incluidos na escola para atender suas necessidades essenciais.
A abordagem inclusiva visa envolver alunos com diferentes habilidades, interesses e
caracteristicas, e proporcionar oportunidades equitativas, por meio de um processo de
aprendizado colaborativo entre professores e alunos. O artigo 205 da Constitui¢ao Federal, de

1988, fortalece esse direito, ao enfatizar que:

a educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho
(Brasil, [2023], cap. I11, art. 205).

Nesse contexto, o direito a educagao ¢ respaldado pelas leis vigentes, como evidenciado
pelo artigo 53 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), e € reconhecido como um direito
fundamental primordial. Essa prerrogativa garante as criangas e aos adolescentes o acesso a
uma formagao digna, exercendo uma influéncia significativa em sua convivéncia na sociedade.

O ECA, em seu artigo 53, dispde que:
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a crianca e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno desenvolvimento
de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualifica¢do para o trabalho,
assegurando-lhes: I — igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na escola;
II — direito de ser respeitado por seus educadores; I1I — direito de contestar critérios
avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares superiores; IV — direito de
organizagdo e participagdo em entidades estudantis; V — acesso a escola publica e
gratuita proxima de sua residéncia (Brasil, 1990, cap. 111, art. 53).

Assim, os direitos a educagdo sdo reafirmados pela Constituicdo e pelo ECA, que
buscam assegurar a criangca ¢ ao adolescente o acesso e¢ as condigdes necessarias para se
desenvolverem. Nesse sentido, segundo Teixeira ¢ Magnabosco (2010), o processo de formagao
da crianga e do adolescente se inicia com a educagdo, que pode ser familiar, social, cultural e/ou
escolar, porque a educagdo ¢ um processo de desenvolvimento pessoal que visa ao crescimento
integral para uma participacdo efetiva na cidadania e ao aprimoramento das habilidades para o
trabalho.

Sousa (2010) fortalece a ideia, ao afirmar que o direito a educagdo, integrante dos
direitos fundamentais, ¢ importante para a ordem juridica nacional, pois vai além das fronteiras
do sistema nacional. A contribui¢ao do autor se evidencia em aspectos tanto substanciais quanto
sistematicos, ressaltando a necessidade de os direitos fundamentais abrangerem os direitos
humanos. Afinal, ¢ através da educagdo que os cidaddos do futuro sdo moldados e
impulsionardo, assim, o desejo por uma sociedade marcada pela liberdade, pela justica e pela
solidariedade. Dessa forma, a educagdo ¢ vista como o alicerce do futuro social, que capacita
cada pessoa a adquirir conhecimento e promove o desenvolvimento pessoal e cidaddo, ao
cultivar a consciéncia critica e a livre determinacdo para uma sociedade verdadeiramente
democrética (Sousa, 2010).

A Constitui¢ao Brasileira de 1988 incluiu o direito a educagdo como parte dos principios
fundamentais do Estado Democréatico de Direito, assim como a cidadania e a dignidade humana.
Isso esta alinhado com o objetivo do Estado de construir uma sociedade mais justa, solidaria e
igualitaria, ao reduzir as desigualdades sociais e promover o bem de todos, sem discriminacdo
(Lima, 2003). Portanto, tanto a Constituigdo quanto o ECA orientam as instituigdes
educacionais e as familias a oferecerem uma educacao que forme individuos conscientes e
participativos. Além disso, a legislacao infraconstitucional® Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de

1996 detalha a LDB, ao delinear a educagdo formal como um processo incorporado a vida

8 Legislagdo infraconstitucional sdo as normas juridicas criadas pelo legislativo, pelo executivo e pelo judiciario,
abaixo da Constituigdo Federal, regulando relagdes sociais e definindo direitos e deveres dos cidaddos. Assim,
formam o conjunto de leis, regulamentos e normas subordinado & Constitui¢do de um pais.
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familiar, a interacdo social, ao contexto profissional, as institui¢des escolares € ao convivio na
sociedade.

Segundo Saviani (2006), ao analisar as propostas da LDB, ¢ necessario entender que
fixar as diretrizes da educagdo nacional significa estabelecer os caminhos que a educagdo no
pais deve seguir, o que revela a concep¢do de homem, sociedade e educagdo. De acordo com a
Constituicao, o0 ECA e a LDB, a educagdo ¢ uma responsabilidade tanto da familia quanto do
Estado, sendo guiada pelos principios de liberdade e solidariedade humana, e busca preparar os
estudantes para a cidadania e o trabalho. A educagao escolar € essencial para todas as criangas
e adolescentes participarem dignamente na sociedade, ao capacita-los a expressar suas opinidoes
sobre questdes importantes. O autor destaca que a educagio escolar se tornou a forma principal
de educar na modernidade e serve como referéncia para avaliar outras formas de educagao.

A escola, ao ser publica, primaria, secunddria, para todos e sem religido especifica,
desempenha um papel crucial na formacao da cidadania. Os sistemas de ensino, coordenados
pela Unido, estados, Distrito Federal e municipios, trabalham juntos para desenvolver a politica
nacional de educacdo e criar o Plano Nacional de Educacdo. Conforme Saviani (2006), a
Constitui¢do, além de buscar uma educagdo primaria de qualidade, consagra o Ensino Médio
publico, universal e aberto a todos. A obrigatoriedade do ensino abrange a educagdo basica, que
compreende a Educagado Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, juntamente com a LDB, que
define os critérios fundamentais.

A instituicdo escolar precisa ser apresentada como um ambiente preparado e bem
estruturado para proporcionar um ensino de qualidade, de maneira logica, para facilitar o
aprendizado dos estudantes e prepara-los para o mercado de trabalho, assim como promover
uma convivéncia harmoniosa na sociedade. Saviani (2006) destaca a importancia de
universalizar o Ensino Médio e articular diversas experiéncias para formar seres humanos
plenamente desenvolvidos.

A LDB institui que a educacdo bésica tem como meta o crescimento do aluno, ao
fornecer uma formacao essencial e necessaria para a participacao na sociedade, bem como
adquirir habilidades fundamentais para futuras atividades profissionais e académicas. Além
disso, o artigo 26 da LDB destaca a necessidade de uma base nacional comum nos curriculos
do Ensino Fundamental e Médio, a qual deve a ser acrescida pelos sistemas de ensino e pelas

escolas. Em suas disposigdes gerais, o artigo preve:
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Art. 26 — Os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

§ 4° — O ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribui¢des das diferentes
culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigenas, africana e europeia (Brasil, 1996, p. 21-22).

O §1 desse artigo refere-se a obrigatoriedade de o curriculo integrar aspectos regionais
e sociais, e destaca a importancia de incluir disciplinas como lingua portuguesa, matematica,
ciéncias naturais e estudos sobre a realidade social e politica nacional (Brasil, 1996). Em suma,
a educacdo se destaca como um pilar fundamental para o desenvolvimento individual e social,
ao protagonizar a construcdo de uma sociedade inclusiva e democratica. As diretrizes
estabelecidas pela Constituicdo Federal, pelo ECA e LDB reforcam o compromisso do Estado
e da sociedade em garantir uma educagdo de qualidade para todos. Ao promover a diversidade,
a igualdade e o respeito aos direitos humanos, a educacio nao so capacita os individuos para o
exercicio pleno da cidadania, como também molda o futuro da nagdo, ao preparar cidadaos

criticos e conscientes, aptos a contribuir para o bem comum.

4.1 OS CAMINHOS PARA A INCLUSAO DA DIVERSIDADE NA ESCOLA

A legislacdo educacional, representada pela LDB, tem o objetivo de direcionar as
politicas educacionais do pais. No entanto, ¢ evidente que a definigdo dos rumos do ensino ja
foi estabelecida pela Constitui¢do Federal, o que torna questionavel a necessidade de uma lei
adicional para tal fim. Apesar da legislacdo, o sistema nacional de educa¢do ainda carece de
uma organizagao plena, e demanda a intervencdo do MEC para a publicacdo dos PCN.

Conforme as diretrizes do MEC, os PCN representam um conjunto de referéncia para
aprimorar a qualidade do Ensino Fundamental em todo o territério nacional. Eles se
estabelecem como um instrumento orientador, ao promover a uniformidade e a pertinéncia dos
investimentos no sistema educacional, enquanto fomentam debates, pesquisas e orientagdes
praticas. Embora flexiveis, tais parametros propdem-se a subsidiar decisoes locais e regionais
sobre curriculos e programas educacionais, nos quais se respeite a diversidade sociocultural e
a autonomia pedagdgica das institui¢des de ensino. O cerne de sua proposta reside na promogao
da cidadania e na busca por uma igualdade de direitos entre os cidaddos, com base em principios
democraticos. Contudo, vale ressaltar que os PCN ndo se configuram como uma solugdo

integral para os desafios da qualidade educacional, o que demanda investimentos em diversas
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areas, como formac¢do docente, estrutura salarial, material didatico e questdes curriculares
(Brasil, 1997).

Quanto a familia homoafetiva ¢ a homossexualidade, o MEC introduziu um
direcionamento curricular que aborda a orientacdo sexual, destinado a discutir sobre
sexualidade em todas as faixas etarias. Com isso, busca-se entender a sexualidade como natural,
importante para a saude e presente na vida humana, envolvendo o direito ao prazer e a uma
sexualidade responsavel. Assim, inclui questdes de género, respeito proprio e pelos outros, além
da diversidade de crencas, valores e culturas em uma sociedade diversa e democratica (Brasil,
1997).

A inclusdo da orientag@o sexual nos curriculos escolares desempenha um papel essencial
no desenvolvimento dos estudantes nessa area especifica, pois enriquece sua formacgao social.
Ao proporcionar um ambiente propicio para debates e discussdes, a escola assume uma tarefa
crucial, especialmente ao considerar a diversidade de culturas familiares entre os estudantes,
que muitas vezes reproduzem preconceitos e discriminacao aprendidos. Isso se torna ainda mais
relevante ao percebermos que o tema pode ndo ser adequadamente abordado no ambiente

familiar. Nesse sentido, os PCN estabelecem:

a sexualidade ¢ primeiramente abordada no espago privado, por meio das relagdes
familiares. Assim, de forma explicita ou implicita, sdo transmitidos os valores que
cada familia adota com seus e espera que as criancas ¢ os adolescentes o assumam.
De forma diferente, cabe a escola abordar os diversos pontos de vista, valores e
crengas existentes na sociedade para auxiliar o aluno a construir um ponto de auto-
referéncia por meio da reflexdo. Neste sentido, o trabalho realizado pela escola,
denominado aqui Orientagdo Sexual, ndo substitui nem concorre com a fungdo da
familia, mas a complementa. Constitui um processo formal e sistematizado que
acontece dentro da institui¢ao escolar, exige planejamento e propde uma intervengio
por parte dos profissionais da educagdo (Brasil, 1997, p. 299).

Nesse contexto, a familia introduz valores sobre sexualidade, enquanto a escola
complementa, ao abordar diversas perspectivas da sociedade. Assim, o trabalho escolar
chamado Orientagdo Sexual ndo substitui, mas enriquece a formacdo dos alunos. Essa
abordagem ¢ planejada e sistematizada, pois ocorre dentro da institui¢do € com a intervengao
consciente dos educadores.

Conforme Melo, Grossi e Uziel (2009), os PCN sugeriram a abordagem transversal de
temas como ¢ética, saude, meio ambiente, orientacao sexual e pluralidade cultural na escola, a
fim de integra-los as disciplinas existentes. Os autores destacam a importancia de discutir a
diversidade familiar no cotidiano escolar e enfatizam que a escola ¢ um espaco propicio para

promover o respeito a dignidade das pessoas e de suas familias, além de abordar a discussdo
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sobre “orientacdo sexual” como meio de sensibilizacdo a diversidade humana, especialmente
na area da sexualidade (Melo; Grossi; Uziel, 2009).

Todas as escolas devem garantir os direitos fundamentais de criangas e adolescentes
para promover seu desenvolvimento pleno. A compreensdo da unido homoafetiva como familia
reflete mudancas sociais e sublinha a importancia de uma educacdo inclusiva e abrangente.
Diniz (2020) enfatiza que o cuidado infantil ¢ baseado no vinculo afetivo entre a crianga e seu
cuidador e na capacidade deste se adaptar as necessidades da crianga, sem relagdo com o género
ou o vinculo biolégico. Isso possibilita novas formas de cuidado parental que promovem a
saude e o bem-estar infantil.

A proposta de uma politica educacional inclusiva, segundo Aratjo, Santos e Alves
Sobrinho (2017), enfrenta desafios antidemocraticos, ao acolher os alunos de maneira desigual
ou rotuld-los por caracteristicas étnicas, religiosas, de género, classe social, deficiéncias, local
de residéncia, profissdo dos pais e méritos cognitivos. A trajetoria da educagdo inclusiva,
iniciada nos anos 1980, busca adaptar o sistema educacional para proporcionar uma educagao
de qualidade e que valorize as diferencas individuais como enriquecimento pessoal.

Desde a promulgacdo da Constituigdo Federal de 1988 no Brasil, grupos historicamente
marginalizados comegaram a ganhar visibilidade, ao se organizarem em movimentos
reivindicatdrios e conquistarem espago nos discursos politicos e nas politicas publicas. Entre
eles, os movimentos LGBT+ se destacam e trazem a tona as questdes de exclusdo e violéncia,
além de enfatizarem a importancia de uma Educagdo Sexual nas escolas que contemple a
diversidade de vivéncias e expressoes da sexualidade. De acordo com Monteiro e Ribeiro
(2020), as discussoes sobre cidadania e direitos comecaram a integrar os discursos sociais €
politicos, com destaque para os marcadores de Género e Sexualidade.

Em 2003, durante a administragdo do presidente Luiz Indcio Lula da Silva, o governo
federal instituiu a Secretaria Especial de Direitos Humanos. Na educagdo, conforme menciona
Souza Junior (2018), foi criada a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e
Diversidade (SECAD), que posteriormente passou a ser chamada de Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdao (SECADI). Essa secretaria comecgou a
delinear politicas publicas destinadas a enfrentar desigualdades e violéncias e trabalhou em
conjunto com a academia e outras entidades sociais, incluindo ONGs, para implementar
projetos nos municipios. Até entdo, as agdes governamentais tinham principal foco na saude,
com énfase na prevenc¢do de doengas como AIDS/HIV, o que refletia as preocupagdes dos anos

1980.
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César (2009) destaca que, além do surgimento da epidemia de doengas, a gravidez na
adolescéncia, entre jovens em idade escolar, se tornou um fator importante que impulsionou a
necessidade de prevencao no contexto da sexualidade, pois foi reconhecida também como um
problema pedagogico. Nesse contexto, a escola comegou a ganhar relevancia e a ser um ponto
focal para pesquisadores, sendo vista como um ambiente adequado para debates sobre
sexualidade. O espago escolar, habitado por diversos sujeitos com diferentes valores, torna-se
fundamental para refletir sobre como tais questdes podem influenciar e modificar os curriculos.
O Programa de Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade, criado pelo MEC, em 2004,

apresenta o papel da escola inclusiva:

o olhar critico para a historia da humanidade revela, com muita clareza, que nenhuma
sociedade se constitui bem sucedida, se ndo favorecer, em todas as areas da
convivéncia humana, o respeito a diversidade que a constitui. Nenhum pais alcanga
pleno desenvolvimento, se ndo garantir, a todos os cidaddos, em todas as etapas de
sua existéncia, as condi¢des para uma vida digna, de qualidade fisica, psicologica,
social e econdmica. A educagdo tem, nesse cenario, papel fundamental, sendo a escola
o0 espago no qual se deve favorecer, a todos os cidaddos, o acesso ao conhecimento e
o desenvolvimento de competéncias, ou seja, a possibilidade de apreensio do
conhecimento historicamente produzido pela humanidade e de sua utilizagdo no
exercicio efetivo da cidadania. E no dia-a-dia escolar que criangas e jovens, enquanto
atores sociais, t€m acesso aos diferentes contetidos curriculares, os quais devem ser
organizados de forma a efetivar a aprendizagem. Para que este objetivo seja
alcancado, a escola precisa ser organizada de forma a garantir que cada acdo
pedagdgica resulte em uma contribui¢do para o processo de aprendizagem de cada
aluno. Escola inclusiva €, aquela que garante a qualidade de ensino educacional a cada
um de seus alunos, reconhecendo e respeitando a diversidade e respondendo a cada
um de acordo com suas potencialidades e necessidades. Assim, uma escola somente
podera ser considerada inclusiva quando estiver organizada para favorecer a cada
aluno, independentemente de etnia, sexo, idade, deficiéncia, condigdo social ou
qualquer outra situagdo. Um ensino significativo, é aquele que garante o acesso ao
conjunto sistematizado de conhecimentos como recursos a serem mobilizados. Numa
escola inclusiva, o aluno ¢ sujeito de direito e foco central de toda agdo educacional;
garantir a sua caminhada no processo de aprendizagem e de constru¢do das
competéncias necessarias para o exercicio pleno da cidadania €, por outro lado,
objetivo primeiro de toda agdo educacional. A escola inclusiva ¢ aquela que conhece
cada aluno, respeita suas potencialidades e necessidades, e a elas responde, com
qualidade pedagogica. Para que uma escola se torne inclusiva ha que se contar com a
participagdo consciente e responsavel de todos os atores que permeiam o cenario
educacional: gestores, professores, familiares e membros da comunidade na qual cada
aluno vive (Brasil, 2004b, p. 7-8).

A escola inclusiva deve reconhecer e respeitar a diversidade dos alunos, assim como
organizar-se para atender as diferentes necessidades e potencialidades. A Educagdo Inclusiva ¢
um processo em constante desenvolvimento que abrange diversos grupos minoritarios. Deve
proporcionar a todos o acesso ao conhecimento e o desenvolvimento de competéncias

essenciais para o exercicio da cidadania. Assim, deve incorporar valores inclusivos que
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orientem as praticas educacionais, tais como: participacao, igualdade, compaix@o, comunidade,
respeito a diversidade, sustentabilidade e direitos.

Ademais, em 2004 foi implementado o Brasil Sem Homofobia (BSH): Programa de
Combate a Violéncia ¢ a Discriminagdo contra GLBT e de Promocao da Cidadania
Homossexual, em colaboragdao com o Ministério da Satde e o Conselho Nacional de Combate
a Discriminagdo, como delineado no Plano Plurianual 2004-2007 (Brasil, 2003). Fruto de
aproximadamente seis meses de didlogo entre o governo e a sociedade civil, o BSH foi criado
com o objetivo de avancar nas politicas de direitos humanos e integrar efetivamente a populagao
LGBT+. A missao ¢ promover a cidadania de individuos LGBT+ e buscar igualdade de direitos
e o combate a violéncia e a discriminagdo homofobicas (Brasil, 2004a). O Ministério da Saude,
em sua publica¢do “Brasil Sem Homofobia”, destaca a importancia de a educagdo acolher a

diversidade e propde diversos meios para alcancar tal objetivo:

— elaborar diretrizes que orientem os Sistemas de Ensino na implementacdo de a¢des
que comprovem o respeito ao cidadao e a ndo-discriminagdo por orientagdo sexual;
— fomentar e apoiar curso de formacao inicial e continuada de professores na area da
sexualidade;

— formar equipes multidisciplinares para avaliagdo dos livros didaticos, de modo a
eliminar aspectos discriminatorios por orientagdo sexual e a superagdo da homofobia;
— estimular a producdo de materiais educativos (filmes, videos e publicagdes) sobre
orientagdo sexual e superagdo da homofobia;

— apoiar e divulgar a producdo de materiais especificos para a formagdo de
professores;

— divulgar as informagdes cientificas sobre sexualidade humana;

— estimular a pesquisa e a difusdo de conhecimentos que contribuam para o combate
a violéncia e a discriminag¢ao de GLTB;

— criar o Subcomité sobre Educagdo em Direitos Humanos no Ministério da Educagéo,
com a participagdo do movimento de homossexuais, para acompanhar ¢ avaliar as
diretrizes tragadas (Brasil, 2004a, p. 22-23).

O BSH ¢ considerado um ponto de referéncia no cenario nacional e representa a primeira
iniciativa do governo federal em definir diretrizes para politicas publicas voltadas
exclusivamente a comunidade LGBT+. Porém, segundo Silva Junior (2011), ao analisar o
contexto da criacdo, identificam-se elementos na redagdo do documento oficial que delineia o
programa, os quais podem parecer ultrapassados, dada a evolucdo das discussdes sobre a
tematica nos ultimos anos. Esse aspecto ressalta a importadncia de revisitar e aprimorar
constantemente as condutas e as estratégias para as politicas publicas, a fim de refletir com
precisdo a dinamica e a complexidade de assuntos ligados a diversidade e a inclusao.

No inicio do BSH, o Conselho Nacional de Combate a Discrimina¢ao nao era exclusivo
para a comunidade LGBT+, o que indicava uma ampliagdo na perspectiva da gestdo do

Conselho em relacdo as diversas formas de preconceito na sociedade brasileira. Criado em
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2001, inicialmente focava em politicas para garantir os direitos civis de vitimas de violéncia
étnico-racial (Brasil, 2001). A partir de 2005, vinculou-se a Secretaria Especial de Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica (Brasil, 2005a). Em 2010, a finalidade expandiu-se para
diretrizes especificas a populagdo LGBT+ (Brasil, 2010).

A homofobia se manifesta por meio de atitudes hostis contra os homossexuais, ao
retrata-los como diferentes do padrdo natural ou socialmente aceito. Essa postura
preconceituosa resulta em discriminacao, exclusao, aversao e violéncia, com o objetivo de
diminuir e inferiorizar os homossexuais na sociedade brasileira. A violéncia perpetrada por
homofébicos atinge a integridade fisica e mental de quem busca relacionamentos com pessoas
do mesmo sexo e viola direitos fundamentais de liberdade, igualdade e afetividade. Frente a
essa realidade, Silva Junior (2011) destaca a essencial intervencdo do Estado para erradicar a
discriminagao e o preconceito contra os homossexuais e suas familias, tanto em ambito social
quanto educacional. Segundo o autor, isso exige a ado¢do de politicas publicas direcionadas
para conscientizar, educar e promover o respeito a diversidade sexual.

A marginalizacdo e a exclusdo dos estudantes pertencentes a familias homoafetivas no
ambiente escolar contribuem para a homofobia experimentada por seus pais e maes. De acordo
com as reflexdes de Melo, Grossi e Uziel (2009), os educandos oriundos de arranjos familiares
homoafetivos frequentemente se confrontam com situagdes constrangedoras, vexatorias e, por
vezes, amedrontadoras, em virtude dos preconceitos enraizados no ambiente escolar.
Paralelamente, por temor de sofrerem discriminacdo, as familias podem abster-se de
compartilhar com a institui¢do educacional que a crianga pertence a uma familia homoafetiva.
Por conseguinte, essa omissdo coloca a crianca em uma encruzilhada entre a potencial
destruicao de sua identidade vinculada ao sigilo de suas origens e a pressao moral e psicologica
decorrente da homofobia dirigida aos seus pais e suas maes (Melo; Grossi; Uziel, 2009).

Bandeira e Batista (2002) destacam que, mesmo em ambientes que se propdem
acolhedores, a presenga de normatividades sutis e preconceitos implicitos pode pressionar
criancas de familias homoafetivas a reafirmarem continuamente suas identidades familiares. A
aceitagdo superficial, frequentemente condicionada a ndo confrontacdio das normas e
expectativas culturais subjacentes, demonstra que a diversidade ¢ muitas vezes apenas tolerada,
em vez de plenamente compreendida e legitimada. Os autores ressaltam a necessidade de um
debate critico no ambiente escolar, para a inclusdo ir além de mera tolerancia, e transformar-se
em pratica que desafie normatividades e promova aceitacdo genuina de diferentes

configuracdes familiares.
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Ja Liongo e Diniz (2009) enfatizam que a normatividade sutil e os preconceitos
implicitos frequentemente presentes no ambiente escolar podem impactar significativamente a
experiéncia de criancas de familias homoafetivas. Os autores destacam a importancia de a
escola ndo apenas acolher a diversidade, mas também promover um ambiente de reflexao critica
e mudanga cultural, a fim de desconstruir praticas excludentes. Para os autores, a aceitacdo da
diversidade deve transcender a tolerancia superficial, legitimando plenamente as configuragdes
familiares e garantindo que todos os alunos desenvolvam identidade e autoconfianca, sem a
necessidade de reafirmagdes constantes. Nesse sentido, a escola se concebe como um espago
ativo de transformagdo social, onde o respeito as diferengas e a pluralidade sdo pilares
fundamentais para uma educagao inclusiva.

O percurso historico da educacdo no Brasil evidencia uma trajetoria de desafios e
avancos significativos em relagcdo a promocao da diversidade sexual no ambiente escolar. Ao
longo do tempo, observamos uma transformagdo gradual das perspectivas educacionais,
impulsionada por eventos e iniciativas que visavam garantir os direitos e a cidadania da
comunidade LGBT+. Nesse contexto, destacam-se as Conferéncias Nacionais de Gays,
Lésbicas, Bissexuais, Travestis e Transexuais, que representam marcos importantes na busca
por uma educag¢do mais inclusiva e respeitosa com a diversidade.

A primeira Conferéncia Nacional de Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis e
Transexuais, realizada em 2008, teve o objetivo central de conceber o Plano Nacional de
Promoc¢ao da Cidadania e Direitos Humanos dessa populacdo, o que fortaleceu o Programa
BSH. Dentre as 60 propostas geradas, algumas acerca da educagdo, destacam-se: a elaboragao
de diretrizes curriculares para promover o respeito a diversidade sexual, a sensibilizagdao das
familias em reunides escolares, a revisdao dos conteudos dos livros didaticos e a criagdao de
programas de apoio psicossocial (Brasil, 2008).

Na segunda edi¢do, realizada em 2011, as cinco diretrizes para a educacdo incluiam: a
orientagdo aos sistemas de ensino, a implementagao de foruns de discussao, a inclusdo de temas
LGBT+ nos curriculos, o acesso de estudantes e profissionais LGBT+ nos ambientes
educacionais € o apoio a pesquisas e materiais didaticos (Brasil, 2011). J4 na terceira
Conferéncia, em 2016, as propostas educacionais abrangiam: formacdes continuadas,
campanhas de incentivo a permanéncia de LGBT+ no ambiente escolar, eventos culturais e
acoes de cidadania nas redes de ensino, além de educagdo permanente para estratégias de

atencao a saude da comunidade LGBT+ nas institui¢des de ensino (Brasil, 2016b).
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As iniciativas em prol da diversidade sexual na educacao brasileira representam avangos
significativos. Ao analisar as palestras da primeira Conferéncia Nacional LGBT+, nota-se um
progresso na compreensao, destacado pela diferenciacdo entre sexualidade e género. As
propostas educacionais, presentes em todas as edi¢cdes da Conferéncia, evidenciam esforcos
continuos para reconhecer e incluir a populagdo LGBT+, e demonstrar o compromisso em
abordar a diversidade de orientacdes sexuais e identidades de género, bem como criar ambientes
educacionais mais inclusivos e respeitosos. Ao continuar os esforcos para abarcar a diversidade,
0 MEC elaborou, em 2006, o curso de formag¢ao continuada “Género ¢ Diversidade na Escola”,
que buscou capacitar profissionais da educacao da rede publica. Os quatro médulos abarcaram
aspectos essenciais para promover um ambiente educacional inclusivo.

No primeiro médulo, “Sexualidade e Orientagdo Sexual”, sdo discutidos conceitos
sociais de masculinidade e feminilidade, ao explorar temas como sexualidade, corpo e desejos
sexuais. O segundo moédulo, “Orientagdo Sexual e Identidade de Género”, esclarece as
diferengas entre esses dois conceitos, ¢ destaca manifestagdes como homoafetividade e
transgenderismo, além de tragar o histdrico do movimento LGBT+ brasileiro. O terceiro
moddulo aborda estratégias educacionais para prevenir e combater o bullying LGBTfobico nas
escolas e resgata propostas do BSH. Assim, propoe a aplicagdo dessas diretrizes para criar
ambientes mais inclusivos e seguros. O Ultimo mddulo apresenta casos reais que envolvem
alunos homoafetivos e transgéneros, e expde os desafios com relagdo a preconceitos e
desconhecimento por parte dos profissionais. O objetivo € proporcionar reflexdes e
questionamentos que orientem educadores em situacdes similares, e fortalecer o papel da escola
na promogao da diversidade (Brasil, 2009).

Destacou-se a formagdo continuada aos profissionais da educacdo, por esclarecer
conceitos-chave, como sexo, género, orientacdo sexual e identidade de género, e promover a
autorreflexdo dos profissionais por meio de perguntas. Além disso, propos a reformulacao de
padrdes normativos que excluem alunos LGBT+ e reconhece a importancia da educacao sexual
na prevencao de Infecgdes Sexualmente Transmissiveis (ISTs) e gravidez precoce. Também,
ampliou-se a abordagem da sexualidade e género, e das relagcdes sexuais, enfatizando a
necessidade de uma proposta educativa que promova reflexdo e valorize a diversidade (Brasil,
2009). Ao reconhecer a importancia da autorreflexao dos profissionais da educagao sobre temas
de sexualidade e género, sugere que os professores podem desempenhar um papel fundamental

no enfraquecimento da LGBTfobia nas escolas. De acordo com Louro (2010, p. 43):



79

uma nocao singular de género e sexualidade vem sustentando curriculos e praticas de
nossas escolas. Mesmo que se admita que existem muitas formas de viver os géneros
¢ a sexualidade, é consenso que a institui¢ao escolar tem obrigagdo de nortear suas
acdes por um padriio: haveria apenas um modo adequado, legitimo, normal de
masculinidade e de feminilidade e uma unica forma sadia e normal de sexualidade, a
heterossexualidade; afastar-se desse padrdo significa buscar o desvio, sair do centro,
tornar-se excéntrico (Louro, 2010, p. 43).

Historicamente um ambiente adverso para individuos LGBT+, o que leva a muitos se
afastarem para evitar violéncias, a escola passa a ser objeto de esforgos por parte de educadores,
com a finalidade de modificar essa dinamica e transformar-se em uma institui¢do inclusiva e
acolhedora para todos. Para tal, Pessanha (2020) destaca a necessidade de um curriculo escolar
que respeite as diversas configuragdes familiares e assegure uma educacao inclusiva e digna
para todas as criangas. César (2009) aponta a urgéncia de programas de formagdo na tematica
da diversidade, uma vez que individuos LGBT+ sdo parte integrante do cendrio escolar atual, e

¢ essencial reconhecé-los como seres humanos. O autor instiga a refletir:

[...] para esta instituicdo que nasceu para disciplinar e normatizadora, a diferenca, ou
tudo aquilo que estd fora da norma, em especial, a norma sexual, mostra ser
insuportavel por transbordar os limites do conhecido. Assim, um trabalho que assuma
como principio a diversidade sexual marca a entrada em um ‘campo epistemoldgico’
desconhecido, na medida em que a ‘epistemologia’ reconhecivel é a do sistema
heteronormativo de correspondéncia entre sexo-género (César, 2009, p. 48).

Assim, destaca a dificuldade das instituigdes normativas em lidar com a diversidade
sexual, pois desafia o sistema heteronormativo estabelecido. Adotar a diversidade sexual como
principio implica entrar em um campo de conhecimento novo e desconhecido.

O Projeto Escola Sem Homofobia, amplamente conhecido como kit anti-homofobia, foi
uma iniciativa financiada pelo MEC em colaboragdo com a Associag¢do Brasileira de Gays,
Lésbicas, Travestis e Transexuais (ABGLT), a Pathfinder do Brasil e a ONG Reprolatina. Com
o proposito de combater a homofobia nas escolas, o projeto tinha como principios norteadores
a igualdade, o respeito a diversidade, a laicidade do Estado, a universalidade das politicas e a
justica social. Os objetivos eram bastante especificos, ao buscar alterar concepcdes pedagdgicas
e curriculares, enfrentar o preconceito, promover reflexdes criticas e divulgar o respeito aos
direitos humanos (Brasil, 2011).

Contudo, conforme Oliveira Junior e Maio (2017), o Projeto Escola Sem Homofobia
enfrentou consideravel oposigao politica e resisténcia de setores conservadores. As vésperas do
langamento em 2011, uma ala mais conservadora do Congresso Nacional expressou veemente

desaprovacao, ao rotuld-lo pejorativamente como “kit gay”. O material educacional conhecido
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como kit anti-homofobia consistia em recursos didatico-pedagogicos elaborados com o objetivo
de desfazer estereodtipos associados a populagdo LGBT+ e fomentar um convivio democratico
pautado pela aceitagdo das diferengas.

Oliveira Junior e Maio (2017) descrevem o projeto desenvolvido ao longo de dois anos,
envolvendo a criagdo de diversos recursos didaticos, com Boletins Escola sem Homofobia
(Boleshs), cartazes de divulgacdo, cartas de apresentagdo para gestores ¢ educadores, um
caderno (Escola sem Homofobia) e recursos audiovisuais, como os videos “Medo de qué?”,

2

“Boneca na mochila”, “Torpedo”, “Encontrando Bianca” e “Probabilidade”. Na apresentagcao
do material, a postura contestadora e ironica do Secretario de Educacdo, André Lazaro,
provocou reacdes negativas de politicos e da sociedade, impulsionando uma onda de discursos
contrarios a adocdo do kit anti-homofobia, o que ganhou destaque na midia digital e televisiva.
Mesmo sem acesso ao conteudo, muitas pessoas reproduziram a narrativa de que o material
incentivaria praticas homoafetivas, influenciadas pelo discurso do parlamentar (Estado [...],
2011a).

De acordo com César e Duarte (2017), disseminaram-se alega¢des infundadas de que o
projeto incentivaria atividades sexuais e a homossexualidade, o que ocasionou uma forte
rejeicdo em todo o pais. Figuras politicas, como o ex-presidente Jair Bolsonaro, na época
deputado federal, manifestaram-se contrariamente ao projeto, contribuindo para o
arquivamento. Tal oposi¢do marcou o inicio de uma onda conservadora e demonstrou a
resisténcia a iniciativas direcionadas aos alunos, apesar de sua importancia para combater o
preconceito e a discriminacdo contra a populagdo LGBT+ nas escolas.

E essencial desconstruir esses discursos, pois influenciam revisdes legislativas e
documentos educacionais, como os Planos Nacional e Municipais de Educacao discutidos entre
2014 e 2015. Segundo Souza Junior (2018), houve altera¢des no texto do Plano Nacional de
Educacdo (PNE), as quais o autor atribuiu a solicitacdes da bancada fundamentalista. Esses
movimentos conservadores que pedem respeito a familia e sdo contra a ideologia de género, de
acordo com Faco e Melchiori (2009), refletem uma visdo de familia nuclear tradicional,
composta por pai, mae e filhos, e sugere que outras configuragdes familiares sdo vistas como
menos validas, especialmente as homoafetivas, consideradas por esses grupos como

socialmente desviantes.

De 1997 para c4, ocorreram muitas mudangas e desde a publicagdo dos Pardmetros
Curriculares Nacionais houve significativa e importante ampliagdo do debate sobre
Sexualidade e Educagdo Sexual; o movimento feminista e a discuss@o sobre Género
e a igualdade da mulher tornaram-se presentes e ouvidos na sociedade brasileira; e o
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combate a homofobia e a defesa dos direitos LGBT passaram a fazer parte do discurso
social e juridico. No entanto, os ventos da repressdao e da moralidade exacerbada e
sem sentido comegaram a chegar por volta de 2014 e, por ocasido da votagdo da
‘sucessora’ dos PCN (embora fossem documentos totalmente distintos), uma onda de
conservadorismo inundava o pais (Monteiro; Ribeiro, 2020, p. 4).

Diante desses aspectos, ¢ fundamental discutir as questdes de género e sexualidade na
escola para reinterpretar construcdes culturais disseminadas ao longo do tempo, presentes nos
curriculos escolares, o que pode dificultar a inclusdo saudavel de todas as identidades. Para
promover uma escola e um curriculo mais humanizado, ¢ necessario contemplar essas diversas
identidades. Portanto, ¢ fundamental resistir aos grupos conservadores que obstaculizam a
concepcao de uma escola verdadeiramente inclusiva.

O cendrio politico desfavoravel culminou no veto do projeto pela entdo presidente
Dilma Rousseff, que alegou ndo caber ao governo fazer propaganda de “op¢des sexuais”
(Estado [...], 2011b). Bancadas conservadoras influentes no Congresso Nacional, somadas a
ameagas de votos contrdrios a projetos governistas, contribuiram para o arquivamento do
Projeto Escola Sem Homofobia. Esse episodio reflete ndo apenas a falta de compreensao sobre
o conteudo e os objetivos do projeto, mas também a emergéncia de uma narrativa contraria,
erroneamente rotulada como “ideologia de género”. Contudo, a experiéncia destaca a
importancia de programas voltados diretamente aos alunos para mitigar o preconceito € a
discriminacao nas escolas e promover a diversidade.

Diante de um contexto educacional brasileiro que oscila entre avangos e retrocessos na
promocao da diversidade sexual e de género, a BNCC assume uma fung¢ao orientadora para a
construcdo de curriculos nacionais. No entanto, criticos como Silva, Souza e Santos (2023)
apontam que a BNCC, ao adotar uma abordagem tecnicista e conteudista, tende a homogeneizar
os contetidos e negligenciar a diversidade sociocultural, especialmente em temas como a
Educacao Sexual, que foi substancialmente reduzida em sua versdo final. Esse formato reflete
pressdes politicas conservadoras, que acabam por minimizar a representatividade de diferentes
identidades e expressdes no ambiente escolar.

Na atualizagdo do PNE, por exemplo, esses retrocessos tomaram forma nas metas do
atual plano decenal, gerando tensdes e modificando a redagao final (Brasil, 2014). O progresso
dos debates sobre a educacdo para as relagdes de género despertou criticas e ataques intensos,
difundidos em Planos Municipais e Estaduais de Educagdo, a partir de movimentos
conservadores que promoveram um ‘“panico moral” sob o argumento de que a chamada
“ideologia de género” representaria uma ameaca a dignidade do matrimoénio e a familia

(Junqueira, 2018).
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A proposicao da existéncia de uma “ideologia de género” nao se origina dos Estudos de
Género ou dos movimentos feministas e LGBT+, mas foi criada pelo Pontificio Conselho para
a Familia e conferéncias episcopais na década de 1990, e ganhou forg¢a no inicio dos anos 2000.
Essa ideia se disseminou em manifestagdes conservadoras, especialmente ligadas a igrejas
evangélicas no Brasil, contra politicas sociais e agdes pedagdgicas que promovem os direitos
sexuais e combatem preconceitos (Junqueira, 2018). Uma figura notavel nesse cendrio € a ex-
ministra Damares Alves, que ficou conhecida pela frase “meninos vestem azul e meninas
vestem rosa”, simbolo da resisténcia conservadora a politicas inclusivas de género e
sexualidade.

A limitagdo imposta pela BNCC reflete uma resisténcia em confrontar normas e
esteredtipos, reforcando uma visdo higienista da educacgdo sexual, que privilegia o controle e a
prevencdo em detrimento de uma formagao cidada e critica. Essa postura tecnicista inviabiliza
que o curriculo escolar se torne uma ferramenta de questionamento das construgdes sociais de
género e sexualidade. Assim, perpetua a heteronormatividade e a exclusdo no ambiente escolar
(Silva; Souza; Santos, 2021). Franco e Munford (2018) defendem que o curriculo, mais do que
um instrumento de normatizacdo, deve ser compreendido como artefato cultural e politico,
capaz de dar visibilidade a pluralidade de identidades e experiéncias sociais. Mesmo com essas
limitagdes, a BNCC permite explorar temas de relevancia local na parte diversificada do
curriculo, e possibilita adaptagdes que incentivem uma educacao inclusiva e critica nas escolas,
embora a pratica dependa da iniciativa de cada instituicdo e docente.

Conforme as defini¢des do MEC, a BNCC ¢ um documento normativo que estabelece
o conjunto essencial e progressivo de aprendizagens para todos os alunos durante a Educacao
Basica (Brasil, 2017). A historia da BNCC remonta a Constituigdo de 1988, que previu a fixagao
de contetidos minimos para a formagao basica. A LDB de 1996 regulamentou uma base nacional
comum para o curriculo (Brasil, 1996). Em 1997, o governo langou os PCN, que orientam
escolas na elaboragdo de seus curriculos. Embora ndo compulsorios, os parametros forneceram
diretrizes técnicas para o desenvolvimento da educagdo basica e incluem a abordagem da
educacdo sexual como tema transversal (Vicente, 2021).

Durante a elaboracdo da BNCC, os assuntos relacionados a género e sexualidade
enfrentaram resisténcia de parlamentares e setores conservadores, resultando na supressao de
termos que promoviam a visibilidade e os direitos da populacdo LGBT+. A primeira versao da
BNCC foi elaborada no contexto do impeachment de Dilma Rousseff, com discussdes que se

destacavam pela busca de equidade, acolhimento a diversidade e respeito a acordos
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educacionais. O desenvolvimento envolveu uma equipe de docentes e profissionais de
universidades, além do didlogo com correntes tedricas curriculares e os curriculos estaduais.

Micarello e Frade (2016) afirmam que os direitos sociais, politicos e éticos, juntamente
com a formagao completa dos individuos, deveriam orientar o desenvolvimento da BNCC. Eles
argumentam que, como base para inspirar curriculos, a BNCC deve buscar a equidade, valorizar
a diversidade e se alinhar com acordos e documentos ja existentes na Educacdo Basica.
Conforme Neira, Alviano Junior e Almeida (2016), na elaboracdo da BNCC, manifestagdes
divergentes surgiram, com grupos conservadores e progressistas criticos ao documento. No
ambito da sexualidade e género, a primeira versao da BNCC propunha abordagens em diversas
etapas e areas do conhecimento, mas nao foi implementada na versao final.

A terceira e ultima versdo da BNCC, homologada em 20 de dezembro de 2017, ¢ a
versdo oficial seguida atualmente, e ressalta-se que o contetido com o Ensino Médio foi
introduzido em dezembro de 2018, apos as diretrizes serem homologadas. Contudo, o
documento destinado ao Ensino Médio ndo aborda questdes relacionadas a sexualidade ou ao
género (Brasil, 2017). Nota-se a escassez referente ao campo de sexualidade e género, com
apenas uma meng¢ao a comunidade LGBT+, que aborda predominantemente os homossexuais
e deixa outras variacdes de orientacdes sexuais e identidades de gé€nero. A maior parte das
discussdes sobre sexualidade se concentra em aspectos estritamente reprodutivos. Na
elaboragdo do documento, antes do oficial, observam-se ajustes nos textos referidos, com as
habilidades, ampliacdo das meng¢des relacionadas a género e/ou sexualidade, conforme observa-

se no componente curricular de Ciéncias, do 8° ano do Ensino Fundamental.

Selecionar argumentos que evidenciem as multiplas dimensdes da sexualidade
humana (biolégica, sociocultural, afetiva e ética) e a necessidade de respeitar,
valorizar e acolher a diversidade de individuos, sem preconceitos baseados nas
diferengas de sexo, de identidade de género e de orientagdo sexual (Brasil, 2017, p.
301).

Na elaboragdo da terceira versao, bem como nas anteriores da BNCC, havia uma
abordagem mais critica e reflexiva sobre a diversidade sexual, com meng¢des aos termos
“género” e “orientacdo sexual” e as multiplas dimensodes da sexualidade. No entanto, devido a
controvérsia provocada pela tematica de género, o MEC optou por remover esses termos da
versao oficial, além de se comprometer a elaborar um documento especifico sobre os temas no
futuro. Conforme o texto da versdao oficial da BCNN, homologada e seguida atualmente, a
mencao explicita da tematica da sexualidade ocorre de forma muito discreta, restrita ao

componente de Ciéncias e limitada ao curriculo do oitavo ano do Ensino Fundamental.
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No contexto da disciplina de Ciéncias no Ensino Fundamental, o documento aborda de
forma limitada a tematica da sexualidade. Dentro da unidade tematica “Vida e Evolugdo”, sao
propostos topicos como mecanismos reprodutivos que convidam os alunos a comparar
diferentes processos reprodutivos em plantas e animais em relagdo aos mecanismos adaptativos
e evolutivos. Além disso, abordam-se questdes relacionadas a sexualidade humana, incluindo a
analise das transformagdes que ocorrem na puberdade, a comparacdo de métodos
contraceptivos e a discussao sobre a prevencao de gravidez precoce € DSTs. Também discutem-
se principais sintomas, modos de transmissdo, tratamentos € métodos de prevencao de DST,
com énfase na AIDS. Por fim, os alunos sdo incentivados a selecionar argumentos que
evidenciem as multiplas dimensdes da sexualidade humana, tais como os aspectos biologicos,
socioculturais, afetivos e éticos (Brasil, 2017). E importante destacar que a habilidade delineada
para o oitavo ano do Ensino Fundamental, no ambito da disciplina de Ciéncias, que visa
“selecionar argumentos que evidenciem as multiplas dimensdes da sexualidade humana
(bioldgica, sociocultural, afetiva e ética)”, apresenta fragilidades que podem impedir ou
prejudicar o desenvolvimento pelos alunos (Brasil, 2017, p. 349).

O conhecimento dos aspectos anatomicos e fisiologicos da reprodugdo humana ¢é
fundamental, mas ndo suficiente para promover uma intervencdo abrangente e capaz de
influenciar atitudes e comportamentos dos jovens em relacdo a sexualidade. Acreditamos que
uma abordagem educacional eficaz em relagdo a educagdo sexual nao pode se limitar apenas ao
aspecto cognitivo, uma vez que fatores sociais € emocionais desempenham papel essencial em
tal processo. Apesar de a BNCC destacar a relevancia de abordar as diversas dimensdes da
sexualidade humana, uma andlise mais ampla do documento revela a abordagem
predominantemente centrada no aspecto bioldgico da educagdo sexual, com foco na prevengao
de problemas de saude publica.

Ao analisar o contexto das habilidades anteriores, percebemos que o documento oficial
nao fornece orientagdes suficientes para os professores planejarem as aulas, de forma a abordar
todas as dimensdes da sexualidade, ja que a BNCC prioriza principalmente os aspectos
biologicos em detrimento das outras dimensdes que compdem a sexualidade humana. Segundo
Rizza, Ribeiro e Mota (2018), os professores enfrentam dificuldades ao abordar a sexualidade
em sala de aula, devido nao apenas a deficiéncias na formacao, mas também as suas proprias
crengas e valores. Isso sugere que, durante os processos de ensino e aprendizagem, as
dimensdes sociocultural, afetiva e ética da sexualidade delineadas pela BNCC podem ser

negligenciadas pelos docentes.
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O silenciamento das questdes de género na BNCC foi evidenciado pela auséncia
explicita ou implicita do termo ao longo do documento, como destacado pela midia na época
de sua promulgacao. De acordo com Abreu e Santos (2015), a abordagem unicamente bioldgica
das questdes de género pelos PCN aponta para a naturalizagdo do binarismo de género e da
heteronormatividade. Essa omissdo pode reforgar a discriminagdo no ambiente escolar, o que
afeta ndo so6 estudantes LGBTs+, mas também criancas de familias homoafetivas. A nao
inclusdo do género no corpo da BNCC pode influenciar a elaboragao das matrizes curriculares
em nivel nacional e abre caminho para a exclusao da teméatica dos processos educativos.

Vianna e Unbehaum (2004) ressaltam a necessidade de incluir o conceito de género em
documentos oficiais de educacdo; enquanto Fernandes (2016) salienta que a auséncia de
discussdo sobre diversidade sexual e de género em politicas publicas educacionais dificulta a
andlise das desigualdades, resultando na perpetuacdo de praticas discriminatérias e na
manuten¢do de disparidades. Essa superficialidade na abordagem do tema sexualidade, na
BNCC oficial, ndo vai de encontro com o compromisso da educacdo, descrita em seu texto

introdutoério, conforme se observa:

nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compromisso com a
educagdo integral. Reconhece, assim, que a Educagéo Basica deve visar a formagédo e
ao desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade ¢ a
ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que
privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa,
ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianga, do adolescente, do
jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e promover
uma educagdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno,
nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como espaco de
aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de
ndo discriminagdo, ndo preconceito e respeito as diferengas e diversidades (Brasil,
2017, p. 14).

O documento oficial da BNCC apresenta uma contradicdo, ao incorporar tanto
preconceito quanto medidas repressivas para lidar com as questdes de diversidade sexual e de
género na educacao. Enraizada na heteronormatividade, a escola se torna um ambiente propicio
para perpetuar padrdes normativos de género e sexualidade e marginalizar aqueles que ndo se
enquadram nesses padroes (Louro, 2018).

Consequentemente, observa-se um retrocesso na discussdo dessas questdes em
compara¢do com os PCN, como argumentado por Palma et al. (2015), que também falharam
em abordar de forma efetiva a diversidade sexual e de género. Para Franca e Calsa (2011), a
incorporagdo dessas tematicas na pratica pedagogica ndo € exagero, mas sim uma necessidade

urgente. Segundo as autoras, as culturas sdo formadas por conceitos, ¢ os individuos
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reproduzem seus comportamentos com base nos significados que circulam entre eles. Em uma
sociedade que aspira a civilidade, espera-se que a violéncia e o preconceito ndo encontrem
espago nos pensamentos € nas acdes de seus membros. Porém, as autoras argumentam que os
discursos, conforme o emissor, podem legitimar e justificar desigualdades de classe, género,
etnia, raca e sexualidade (Franga; Calsa, 2011).

Mello, Rorato e Silva (2018) e Picoli (2020) apontam que, mesmo no século XXI,
manifestagdes ideologicas revelam intolerancia profunda. Diariamente, negros sao agredidos
ou mortos no Brasil e em todo o mundo. Além disso, o Brasil ¢ um dos paises com os mais altos
indices de violéncia contra a comunidade LGBT+. Por outro lado, a BNCC, aprovada
recentemente, deveria promover a diversidade, mas reflete multiplas intengdes moldadas por
interesses politicos, religiosos e mercadologicos. Em vez de fomentar reflexdao, a BNCC opta
por censurar termos, temas e perspectivas que desafiam a ideologia dominante, conforme
apontado por Mello, Rorato e Silva (2018) e Picoli (2020). O documento uniformiza as
singularidades regionais e impde um padrdo que ignora as especificidades de cada localidade
do Brasil. Isso reforga a visdo de Franca e Calsa (2011) sobre um ambiente educacional que se
restringe a um modelo de aluno conformado com a norma social dominante: individuos cujas
caracteristicas de género, orientacdo sexual e estrutura familiar se alinham as expectativas
sociais predominantes. A inclusdo da diversidade na escola, especialmente acerca de
sexualidade, identidade de género e diversidade familiar, ¢ fundamental para construir um
ambiente educacional acolhedor. Iniciativas como os PCN e o Programa BSH sdo passos
importantes, mas ainda ha desafios a serem superados. E essencial continuar a aprimorar

politicas publicas que garantam o respeito e a inclusdo de todos os estudantes.

4.2 AESCOLA COMO AGENTE TRANSFORMADOR SOCIAL

Desde a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988 no Brasil, grupos historicamente
marginalizados comegaram a ganhar visibilidade, ao se organizarem em movimentos
reivindicatdrios e conquistarem espacgo nos discursos politicos e nas politicas publicas. Entre
eles, os movimentos LGBT+ se destacam e trazem a tona as questdes de exclusdo e violéncia
que enfrentam, além de enfatizarem a importancia de uma Educagdo Sexual que contemple a
diversidade de vivéncias e expressoes da sexualidade nas escolas. De acordo com Monteiro e
Ribeiro (2020), as discussdes sobre cidadania e direitos comegaram a integrar os discursos

sociais e politicos, com destaque para os marcadores de Género e Sexualidade.
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Com o avango dos direitos e a maior visibilidade dos grupos marginalizados, novos
desafios surgiram no ambiente educacional, especialmente em relagdo a inclusdo e ao respeito
a diversidade sexual e de género. No cenario educacional atual, as adversidades sdo varias e
interligadas. No que diz respeito a diversidade sexual, a educagdo se depara com o confronto
de interesses de grupos conservadores que visam omitir o tema e invisibilizar a populagao
LGBT+. Desde a implementagao das diretrizes instituidas pela LDB até a incorporagao efetiva
das orientagdes dos PCN e da BNCC, percebem-se as conquistas e os retrocessos enfrentados
ndo s6 pela educacdo, mas também para a populacdo LGBT+. Esses grupos enfrentam barreiras
adicionais dentro do sistema educacional, desde a falta de representatividade nos curriculos até
a discriminacdo nas proprias instituigdes de ensino. Assim, torna-se fundamental o
posicionamento da escola como um espaco seguro e acolhedor, promovendo ndo apenas a
diversidade, mas também o respeito e a igualdade para todos os alunos, independentemente de
orientacdo sexual, identidade de género ou composicao familiar.

E essencial destacar que as politicas regressivas no campo da sexualidade na BNCC sdo
influenciadas por grupos conservadores, € a retirada de termos relacionados a sexualidade dos
curriculos nao resolve as tensdes na escola, mas pode aumentar a intolerancia e a violéncia
contra a comunidade LGBT+. Portanto, a compreensao e a discussdo aberta sobre questdes
sexuais podem ajudar a desconstruir tabus, assim como na verdadeira missdo da educacao de
formar cidaddos criticos e conscientes. Enquanto essas politicas regressivas ameagam oS
avancos conquistados, a necessidade de politicas educacionais inclusivas se evidencia cada vez
mais. A proposta de uma politica educacional inclusiva, segundo Aratjo, Santos e Alves
Sobrinho (2017), enfrenta desafios antidemocraticos, ao acolher os alunos de maneira desigual,
rotulando-os por caracteristicas étnicas, religiosas, de género, classe social, deficiéncias, local
de residéncia, profissdo dos pais e méritos cognitivos.

Em um contexto de transformagdes vertiginosas e novas demandas sociais, Mosé (2013)
argumenta que a escola deve se constituir como um ambiente que transcende a mera transmissao
de conteudos, assumindo-se como um espaco de producao de conhecimento, onde professores
e alunos sejam estimulados a uma convivéncia ética e democratica. A autora defende que a
escola contemporanea precisa acolher a diversidade e responder as incertezas do mundo
moderno, promovendo uma formagdo que va além dos aspectos técnicos e incentive o
desenvolvimento de cidaddos criticos, capazes de refletir sobre o mundo ao seu redor e de se

posicionar ativamente na sociedade.
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Mosé (2013) ressalta a importancia de praticas pedagogicas que considerem o aluno
como protagonista de sua aprendizagem, em vez de receptor passivo, € o ensino deve se basear
em experiéncias reais ¢ em problematizagdes do contexto social. Para a escola cumprir esse
papel essencial, € importante se configurar como um espago vivo, de interagao e construcao de
saberes, onde as questdoes de género, etnia e diversidade sejam discutidas de forma aberta e
inclusiva, refletindo o papel da escola como microcosmo da sociedade. Dessa forma, a escola
contribui para formar individuos mais conscientes e preparados para a vida em sociedade.

Corazza (2009) propde que o ambiente escolar seja um espaco em constante
transformagdo, onde professores e educadores se adaptem continuamente as necessidades de
inclusdo dos alunos, promovendo uma reducao significativa dos preconceitos. Essa perspectiva
destaca que o professor deve estar em “devir”, ao reconhecer a complexidade das interagdes
sociais no ambiente escolar e refletir sobre sua propria pratica para criar um espaco
verdadeiramente inclusivo. Assim, o processo educativo deve considerar as identidades
diversas dos alunos, proporcionando um ambiente que acolha e legitime essas diferengas como
parte integral do desenvolvimento académico e social. Feltrin (2007) também reforca que,
embora a escola ndo resolva todos os problemas, ela fornece subsidios essenciais para a
integragdo do individuo em varios aspectos da vida, inclusive em relagdo a criancas de familias
homoafetivas.

Além disso, Alves (2018) destaca a importancia de os alunos conhecerem suas proprias
historias e discutirem abertamente sobre elas com seus pais, pois um ambiente seguro e
acolhedor contribui para o desenvolvimento emocional das criangas e fortalece a sensacdo de
pertencimento a familia. Portanto, a aceitacdo e a legitimacao das familias homoafetivas no
contexto escolar sdo essenciais para o desenvolvimento das criancas, de modo a assegurar um
ambiente educativo que valorize a diversidade e combata o preconceito, com o objetivo de
melhorar a sociedade. No entanto, conforme apontado por Farias (2017), muitas escolas ainda
nao estdo totalmente preparadas para lidar com a diversidade sexual e familiar.

A implementagdo de praticas pedagogicas inclusivas € essencial para evitar a exclusao
de estudantes e demanda uma formacao adequada dos professores. Segundo Santos (2006), ao
converter as ciéncias humanas em disciplinas, estabelece-se um dispositivo de normalizagao
que, a0 mesmo tempo, qualifica e desqualifica. Atribuir rotulos de inferioridade, loucura,
criminalidade ou perversao reforga o ciclo de exclusdao, o que imprime a perigosidade pessoal
a justificativa para tal. Essa exclusdo da normalidade se reflete em regras juridicas que

endossam e perpetuam a marginalizagdo (Santos, 2006). Nao se resume apenas a um assunto
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normativo, mas de garantir o direito a igualdade e ao respeito as diversidades familiares
presentes na sociedade.

Para Michaliszyn (2012), essa liberdade de expressao ¢ fundamental para a educagao, e
deve considerar a complexidade da condi¢do humana. Na luta pela igualdade e contra a
exclusdo social, fundamentada em principios de liberdade e respeito, reconhecemos a
importancia de um ambiente educacional inclusivo e democratico, no qual todos sdo bem-
vindos ¢ nao ha lugar para discriminagdo. Conforme Junqueira (2009), a “educacdo na
diversidade” visa assegurar que cada individuo, independentemente de suas particularidades,
tenha um lugar igualitario nos distintos cendrios socioculturais, promovendo seu pertencimento
e aceitacdo. Esse conceito aborda o acolhimento e a integragdo do “outro”, reconhecendo a
necessidade de ultrapassar praticas de exclusdo e marginalizagdo.

Além disso, a “educacdo pela diversidade” busca explorar as potencialidades
pedagogicas que surgem da convivéncia com diferentes identidades, valores e experiéncias.
Essa abordagem ndo apenas enriquece o processo educacional, mas também desafia a
normatividade, estimulando a formac¢do de uma sociedade mais justa e plural. Em um terceiro
nivel, a “educacdo para a diversidade” aprofunda-se no reconhecimento e na problematizagao
dos processos sociais que produzem diferencas, enfatizando que as identidades sao construidas
em meio a relagdes de poder e, portanto, sujeitas a disputas e tensdes. Junqueira (2009)
argumenta que a promoc¢ao de uma “educacdo para a diversidade” exige enfrentar as estruturas
de opressao e desconstruir esteredtipos que reforcam hierarquias e desigualdades.

Diante da diversidade na comunidade, compreender e aplicar esses conceitos se torna
essencial, pois a sociedade esta em um processo continuo de transformacgao, o que demanda um
entendimento profundo e respeito as diferengas no cotidiano e no ambiente escolar. Ao
incorporar esses principios, a escola ndo apenas prepara o individuo para uma convivéncia
harmoniosa, mas também contribui para construir uma sociedade que valoriza a pluralidade e
se compromete com a inclusdo e os direitos humanos.

Enriquecido por uma abordagem cultural inclusiva, o didlogo fortalece o papel do
curriculo em promover uma educagdo significativa e transformadora. De acordo com Morin
(2011b), ¢é essencial incorporar o ensino sobre a condi¢do humana, que elucida a necessidade
de compreender as pessoas como seres dotados de dimensdes fisicas, psiquicas e sociais
diversas. O autor ainda enfatiza que a interag¢do entre os individuos resulta em subjetividades

em constante evolucdo, contradi¢do e desmonte. Ademais, ressalta a importancia do ensino
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democratico ndo como uma imposi¢ao da vontade de alguns sobre outros, mas como garantia
dos direitos individuais e respeito as particularidades de cada um.

Ao mesmo tempo, a revisdo continua das praticas educacionais ¢ necessaria para o
curriculo refletir uma sociedade justa e inclusiva. Segundo Almeida e Sanches (2012), ensinar
e aprender sobre a compreensao humana nao ¢ tarefa simples, porém ¢ um dos pilares essenciais
para consolidar um ensino educativo que valorize a condi¢gdo humana. Isso ndo apenas
proporciona os conhecimentos formais indispensaveis para a formacao de alunos, mas também
capacita a enfrentar os desafios da vida. As mudancas pedagogicas implementadas pelos
professores estabelecem relagdes mais profundas com os alunos e promovem um respeito
mutuo entre si. Além disso, os educadores inspiram nos estudantes o desejo de mudar a atitude,
ndo apenas dentro da escola, mas também em suas vidas cotidianas.

Esse enfoque na emancipagdo educacional conduz a reflexao sobre a necessidade de
abordagens tedricas robustas, como as propostas por Morin, para enfrentar os desafios
educacionais complexos. Assim, a escola se torna um espago para impulsionar as
transformagdes na sociedade, abre espaco para o didlogo, a compreensdo e o respeito da
diversidade humana. Segundo, Arilha e Calazans (1998), atualmente se espera que o educador,
no contexto escolar, possua uma atitude critica em relagdo aos valores socialmente vinculados
a sexualidade e aos papéis de género, ao buscar desconstruir os conceitos estabelecidos pela
sociedade para os sexos e as formagdes familiares.

Magalhaes (2018) destaca que a sexualidade ndo se resume apenas as caracteristicas
biologicas, mas também como sdo percebidas e valorizadas pela sociedade. O autor argumenta
que a percepcao do que € considerado feminino ou masculino se molda por representagdes e
conceitos sociais associados ao género. A autora ressalta a importancia de que criangas e
adolescentes aprendam, por meio da educacdo formal, a considerar ndo apenas os aspectos
bioldgicos dos sexos, mas também as construgdes sociais que os rodeiam. Magalhaes (2018)
exemplifica que, embora um pai possa ser gay, isso ndo impede de ser reconhecido como
homem e cidadao com direitos e responsabilidades. Dessa forma, enfatiza a necessidade de
ampliar a compreensdo sobre as estruturas familiares para além das convengdes bindrias de
género.

Dessa maneira, o papel da escola e de todo corpo educacional ¢ de estarem preparados
para acolher criangas e adolescentes que possam se deparar com situagdes dificeis ou
constrangedoras no ambiente escolar, seja por se assumirem homossexuais, uma nova

identidade de género ou, mesmo, tenham pais homossexuais. Nesse sentido, Magalhaes (2018)
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ressalta a importancia das praticas discursivas que amenizam a discriminacdo e a homofobia no
ambiente escolar, além de promover o respeito e a compreensao da diversidade. Oliveira (2020)
aponta a necessidade urgente de revisao das praticas educacionais para promover um ambiente
inclusivo, acolhedor e que reconhega e legitime a diversidade familiar.

Conforme Silva (2015), as caracteristicas do contexto familiar dos alunos ndo
diferenciam significativamente entre aqueles com e sem dificuldades de aprendizagem. A
resisténcia ao preconceito e a exclusao passa pela formagao de educadores e pela adaptagdo dos
materiais didaticos, o que garante que todas as configuragcdes familiares sejam respeitadas e
representadas. O autor também ressalta a importancia de um didlogo continuo e multidisciplinar
para romper estigmas e promover uma sociedade mais esclarecida. Enriquecido por uma
abordagem cultural inclusiva, o didlogo fortalece o papel do curriculo em promover uma
educacdo significativa e transformadora. Logo, o didlogo desempenha um papel crucial para
construir uma sociedade mais justa. Freire (2019) salienta a importancia de utilizar as palavras
como ferramentas significativas para interpretar e transformar a realidade, rejeitando uma
abordagem superficial e alienante. Assim, a educacdo deve ser vista como pratica emancipatoria
e dialogada, enriquecida por multiplos sentidos e intengdes. O proposito fundamental ¢
capacitar integralmente os educandos e facilitar a conscientizagdo de seus direitos e
responsabilidades.

Além disso, Scocuglia (2005) argumenta que a negac¢do dos direitos individuais
compromete a constru¢ao da cidadania e prejudica a capacidade de os cidadaos exercerem seu
poder. Segundo Menezes e Santiago (2014), em uma educacdo libertadora, a existéncia plena
dos individuos no mundo ¢ alcangada por intermédio do desenvolvimento da consciéncia
critica, que possibilita uma interpretacdo reflexiva da realidade. As autoras destacam ainda que,
ao se tornarem conscientes, homens e mulheres transcendem a condicdo de oprimidos para se
tornarem agentes ativos de suas proprias historias, as quais sdo continuamente moldadas pela
interagdo entre subjetividades em diferentes contextos historicos, sociais e culturais.

Assim, Freire (1967) destaca a cultura como um componente fundamental na elaboracao
curricular, para os conteidos serem significativos para os educandos dentro de uma abordagem
abrangente que valorize ndo apenas os conceitos, mas também as expressoes € as manifestacdes
sociais. Scocuglia (2005) defende que o curriculo deve se centrar no fortalecimento das relagdes
estabelecidas pelos sujeitos por meio do conjunto conhecimento-consciéncia-didlogo. Essa
abordagem refor¢a a interagdo entre as praticas sociais e educativas, que contribuem para o

desenvolvimento coletivo da educagdo e da escola.



92

Freire (2020) enfatiza que o ato de ensinar envolve assumir riscos, estar aberto ao novo
e rejeitar qualquer forma de discriminag@o. No entanto, a discrimina¢do ¢ uma questao antiga
na histéria humana e, portanto, deve ser incluida no curriculo e discutida nos ambientes
educacionais para provocar questionamentos € promover sua superagdo. Freire (2020, p. 37)

salienta;:

a pratica preconceituosa de raca, de classe, de género ofende a substantividade do ser
humano e nega radicalmente a democracia. Quao longe dela nos achamos quando
vivemos a impunidade dos que matam meninos nas ruas, dos que assassinam
camponeses que lutam por seus direitos, dos que discriminam os negros, dos que
inferiorizam as mulheres. Quéao ausentes da democracia se acham os que queimam
igrejas de negros porque, certamente, negros ndo t€ém alma. Negros ndo rezam. Com
sua negritude, os negros sujam a branquitude das oragdes... A mim me da pena e néo
raiva, quando vejo a arrogancia com que a branquitude de sociedades em que se faz
isso, em que se queimam igrejas de negros, se apresenta ao mundo como pedagoga da
democracia. Pensar e fazer errado, pelo visto, ndo t€ém mesmo nada que ver com o
bom-senso que regula nossos exageros ¢ evita as nossas caminhadas até o ridiculo e a
insensatez.

A pratica preconceituosa, antidemocratica e desumanizante encontra-se, muitas vezes,
no cenario educacional. Nessa perspectiva, Souza, Silva e Santos (2015) ressaltam a
responsabilidade da instituicdo escolar, pois tem potencial de disseminar conhecimentos
essenciais para combater preconceitos e discrimina¢des por meio de seus integrantes. Dessa
forma, Souza e Casanova (2011) enfatizam a importincia de a escola trabalhar conteudos
referentes aos diversos modelos familiares existentes, mostrando semelhancas e diferengas que

precisam ser conhecidas e respeitadas. Para Severino (2006b, p. 309):

a educacdo cabe, como pratica intencionalizada, investir nas forgcas emancipatorias
dessas mediagdes, num procedimento continuo e simultdneo de denuncia,
desmascaramento e superac¢do de sua inércia de entropia, bem como de anuncio e
instaurag@o de formas solidarias de agfo historica, buscando contribuir, com base em
sua propria especificidade, para a construgdo de uma humanidade renovada. Ela deve
ser assumida como pratica simultaneamente técnica e politica, atravessada por uma
intencionalidade teorica, fecundada pela significagdo simbdlica, mediando a
integrag@o dos sujeitos educandos nesse triplice universo das mediagdes existenciais:
no universo do trabalho, da produ¢do material, das relagdes econdmicas; no universo
das mediagdes institucionais da vida social, lugar das relagdes politicas, esfera do
poder; no universo da cultura simbolica, lugar da experiéncia da identidade subjetiva,
esfera das relagdes intencionais. Em suma, a educagdo s6 se legitima
intencionalizando a pratica historica dos homens... (Severino, 2006b, p. 309).

Assim, o papel da educagdo como uma pratica intencional, voltada para a emancipagao
e a transformagdo social, deve continuamente denunciar e superar as forgas que perpetuam a
opressao, além de promover agdes solidarias que contribuam para uma sociedade mais justa.

Ao refletirmos sobre a diversidade no contexto educacional, percebemos que as dinamicas
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sociais se desdobram em camadas complexas, nas quais a escola ndo apenas reflete, mas
também influencia as relagcdes humanas e 0 modo como os individuos percebem e ocupam seu
espago no mundo. Cada interagdo no ambiente escolar, entre alunos, professores ou familias,
carrega em si a diversidade de experiéncias e valores que caracterizam a sociedade
contemporanea.

Nesse sentido, € necessario um olhar que contemple as multiplas dimensdes dessas
interacdes, especialmente diante dos desafios de inclusdo e respeito a pluralidade. No capitulo
seguinte, sera explorado o pensamento complexo de Morin, uma abordagem que oferece
ferramentas para entender as relagdes sociais como fendmenos em constante transformacao, na
qual a diversidade e a interagdo sdo consideradas como elementos essenciais para a formagao
humana. Essa visao permite reconhecer a escola como um espago de multiplas conexdes e

significados, refletindo e contribuindo para a complexidade social que a envolve.
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5 O PENSAMENTO COMPLEXO

Nos capitulos anteriores, exploramos contribuigdes tedricas de autores que destacam a
importancia da diversidade, do respeito a condicdo humana e do acolhimento de multiplas
experiéncias no contexto educacional. Ao considerar as complexas interacdes entre os
diferentes aspectos que influenciam o ambiente escolar e social, torna-se evidente a necessidade
de uma abordagem que permita abarcar integralmente tal multiplicidade. Nesse contexto, o
pensamento complexo de Morin se coloca como um suporte essencial, pois oferece uma
estrutura que ndo apenas compreende as partes isoladas, mas também revela as conexdes e as
interdependéncias que compdem o todo.

Em um ambiente escolar caracterizado por uma diversidade crescente, como € o caso de
criancas de familias homoafetivas, o pensamento simplificador € insuficiente para compreender
as multiplas camadas de relagdes e experiéncias que compdem o cotidiano educacional. Esse
tipo de pensamento tende a categorizar e reduzir a realidade a elementos isolados,
desconsiderando a riqueza de interagdes e influéncias reciprocas. No entanto, ao abordar o
ambiente escolar como um sistema, o pensamento complexo permite reconhecer que a inclusao
e a diversidade sdo parte de uma rede interligada de fatores, na qual cada elemento influencia e
¢ influenciado pelos demais.

A complexidade proposta por Morin (2015a) sugere um afastamento do paradigma da
simplificagdo e favorece uma visdo que acolhe a diversidade e a complexidade inerentes a
experiéncia humana. Com isso, € possivel ampliar a compreensdo dos processos educativos,
abordando-os como fendmenos dinamicos e interligados, nos quais questdes de inclusdo,
identidade e respeito ganham novos significados e convidam a repensar o papel da educagao
em uma sociedade diversa.

Morin (2015a) reflete que o termo “paradigma” ¢ entendido como um elemento que
estabelece relacdes especificas e necessarias entre categorias ou conceitos basicos de um campo
de pensamento que orienta e influencia o uso da logica, o significado das palavras e a visao de
mundo, tornando-se um modelo predefinido, utilizado para liderar grupos, sociedades e
culturas. O paradigma ¢ invisivel para os seguidores, cria a ilusdo de obedecer aos fatos,
enquanto, na verdade, ¢ governado por principios de selecdo, estabelecimento e estratificagao
de axiomas que procuram proporcionar coesao e coeréncia dentro de determinado pensamento.
Assim, automaticamente, exclui desse sistema qualquer valor que o contradiga (Morin, 2011b).

Segundo o autor:
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a simplifica¢do ¢ a disjun¢do em entidades separadas e fechadas, a redugdo a um
elemento simples, a expulsdo do que ndo cabe em um esquema linear. Eu parto com
vontade de ndo ceder a estes modos fundamentais do pensamento simplificador:

— idealizar (acreditar que a realidade possa ser assimilada pela ideia, de que o real é
inteligivel),

— racionalizar (querer enclausurar a realidade na ordem e na coeréncia de um sistema,
proibir qualquer transbordamento deste, ter a necessidade de justificar a existéncia do
mundo conferindo-lhe um certificado de racionalidade),

— normalizar (quer dizer, eliminar o estranho, o irredutivel, o mistério).

Eu parto também da necessidade de um principio de conhecimento que ndo apenas
respeite, mas reconhega o nao idealizavel, o ndo racionalizavel, o que foge as regras,
o incomensuravel. Necessitamos de um principio de conhecimento que ndo apenas
respeite, mas revele o mistério das coisas (Morin, 2016, p. 36).

Ao relacionar esse pensamento simplificador a heteronormatividade, ¢ possivel
compreender que a sociedade, como um sistema, afastou e excluiu a homoafetividade. Morin
(2015b) argumenta que a ciéncia classica segue o paradigma da simplificacdo, validando a
objetividade, a razdo, o determinismo e a esséncia, sem considerar a subjetividade, o
sentimento, a liberdade, a existéncia e a individualidade. O autor nomeia como ciéncia classica
“[...] qualquer procedimento cientifico que obedece ao paradigma da simplificagdo”, que “[...]
opera por reducdo (do complexo ao simples, do molar ao elementar), rejei¢cao (do risco da
desordem, do singular, do individual), disjun¢do (entre os objetos e o ambiente, entre o sujeito
e 0 objeto)” (Morin, 2015b, p. 497).

A logica desse pensamento simplificador tem base em um modelo identitario, dedutivo
e indutivo. De acordo com o autor, o modelo identitario é baseado em trés principios: o principio
da identidade, que estabelece a impossibilidade de um objeto existir € ndo existir a0 mesmo
tempo; o principio da contradi¢do, que aborda a inviabilidade de um atributo pertencer e ndo
pertencer a um sujeito simultaneamente; € o principio do terceiro excluido, conforme o qual
entre duas proposi¢des contraditdrias, apenas uma pode ser verdadeira (Morin, 2011b). Assim,
os elementos constituintes e os principios fundamentais da ciéncia cldssica convergem para
sustentar uma concepg¢ao de mundo pautada pela ordem, unidade e simplicidade. Isso constitui
a verdadeira realidade oculta por trds das manifestagdes de confusdo, pluralidade e
complexidade (Morin, 2011b).

Para explicar a realidade, o principio da simplificagdo ndo se mostra mais adequado ou
suficiente. Logo, ¢ necessario um principio de complexidade que, derivado da distingdo e da
analise, reconecte o que esta separado e reestabeleca a comunicagado entre o sujeito observador
e o objeto observado (Morin, 2019). Ha a elimina¢do do sujeito, ao abordar o conhecimento de

maneira determinista, especialmente nas ciéncias humanas, e isoladamente, sem considerar as
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inter-relagdes essenciais com o ambiente € o objeto, como estratégia para evitar riscos (Morin,
2018).

Ao contrario dessa abordagem, o pensamento complexo reintegra o sujeito como
entidade biologica, cultural e social, ao enfatizar duas ideias inseparaveis desse conceito: a
autonomia e o individuo. De acordo com o autor, o sujeito ndo existe como entidade autdbnoma
absoluta e depende de condi¢des ambientais para ter uma autonomia relativa e relacional
(Morin, 2018). A compreensao do individuo e da sociedade ¢ indissociavel no pensamento
complexo, que reconhece a trindade humana: individuo/sociedade/espécie. Para Morin (2012),
o sujeito se fundamenta no individuo e acarreta uma condi¢do egoista e altruista, e cuja relagao
com o outro ¢ ambivalente, em que revela simultaneamente simpatia ¢ medo. A subjetividade ¢
essencial para a objetividade, e a separagdo entre sujeito e objeto, tipica do paradigma
cartesiano, ndo aborda a complexidade e a multidimensionalidade da realidade, de maneira que
exige tal pensamento complexo (Morin, 2018).

Em sua origem, o pensamento complexo reside na compreensdo de haver interagao
mutua entre a vida, a humanidade, o mundo fisico e o cosmo, que coexistem. Morin (2020)
destaca que, na natureza, a ordem e a desordem, apesar de aparentemente antagdnicas, coabitam
através de uma eco-organizagdo, o que demonstra uma interdependéncia necessaria. O autor
aborda a complexidade na ciéncia, como multidimensional e insepardvel do contexto historico
e social (Morin, 2019). O conhecimento cientifico, segundo Morin (2015a), nao reflete as leis
da natureza, mas tem influéncia em teorias, ideias e paradigmas enraizados na cultura, na

historia e nas condi¢gdes bioantropologicas. Segundo Morin (2019, p. 25):

[...] o conhecimento cientifico ndo € o reflexo das leis da natureza. Traz com ele um
universo de teorias, de ideias, de paradigmas, o que nos remete, por um lado, as
condigdes bioantropoldgicas do conhecimento (porque ndo ha espirito sem cérebro)
e, por outro lado, ao enraizamento cultural, social, historico das teorias. As teorias
cientificas surgem dos espiritos humanos no seio de uma cultura Zic et nunc.

O autor ressalta a importancia de reconhecer o erro e a ilusdo na constru¢do do
conhecimento, e destaca que todas as percepgdes sdo traducdes e reconstrugdes cerebrais
baseadas em estimulos captados pelos sentidos (Morin, 2011b). A ciéncia, em sua
complexidade, incorpora tanto o principio de rivalidade quanto o de unanimidade, e revela uma
complementaridade conflitual entre a verifica¢dao e a imagina¢ao (Morin, 2015a). Logo, o erro
e a ilusdo sdo integrados a constru¢cdo do conhecimento no pensamento complexo, pois “o
conhecimento, sob forma de palavra, de ideia, de teoria, € o fruto de uma tradug¢ao/reconstru¢ao

por meio da linguagem e do pensamento e, por conseguinte, esta sujeito ao erro” (Morin, 2011b,
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p. 20). Esse entendimento €, a0 mesmo tempo, tradugao e reconstrucdo, incluindo interpretacao,
além de trazer consigo a possibilidade de equivocos na forma como o conhecedor percebe o
mundo e seus principios de conhecimento.

Morin (2015a) destaca a incompletude e a incerteza como componentes essenciais do
pensamento complexo, evitando uma visdo unidimensional e abstrata que mutila o
conhecimento. O autor critica a tendéncia do pensamento disjuntivo, que busca explicar um
todo pela constitui¢do de suas partes, de maneira que € necessario superar isso. Dentro desse
sistema, os conceitos de ordem, desordem e organizagdo sdo fundamentais para entender como
praticas pedagodgicas e interagdes sociais refletem a complexidade das dinamicas escolares.
Com a inclusdo de criangas de diferentes configuragdes familiares, desafia-se a “ordem”
tradicional, pois introduz o que pode ser visto como “desordem” para aqueles acostumados a
estruturas convencionais. Porém, ¢ precisamente tal desordem que possibilita novas formas de
organizagao, ¢ a escola pode emergir como um espaco de acolhimento e respeito a pluralidade.

O pensamento complexo tem origem nas verificagdes das ciéncias fisicas, especialmente
na microfisica, que reconhece a complexidade de sistemas constituidos por particulas dotadas
de caracteristicas dualistas (Morin, 2016). A relagdo entre ordem-desordem-interagdes-
organizacdo ¢ complexa, e a desordem de certos fendmenos contribui para o desenvolvimento

da ordem em situagdes especificas. Para o autor:

ordem, desordem, organizagdo se coproduziram, portanto, simultdnea e
reciprocamente. Sob efeito dos encontros aleatérios, as constrigdes originais
produziram a ordem organizacional, as interacdes produziram as inter-relagdes
organizacionais. Mas podemos afirmar que, sob efeito das constri¢des originais e das
potencialidades organizacionais, os movimentos desordenados, desencadeadores de
encontros aleatorios, produziram a ordem e a organizacdo. [...] Dai decorre seu
aspecto extraordinario: uma vez constituidas, a organizagdo e a sua ordem propria
sdo capazes de resistir a um grande niimero de desordens (Morin, 2016, p. 76).

\

O autor destaca que a sociedade e seus progressos ocorrem, também, devido ao erro, a
desordem e a fantasia, e aponta uma condi¢do contraditoria complexa. A ordem biolodgica ¢
considerada mais desenvolvida que a ordem fisica e comporta-se de maneira mais tolerante em
relacdo a desordem (Morin, 2015a). Embora o problema da complexidade ainda seja
marginalizado no pensamento cientifico e filos6fico, Morin (2019) enfatiza que a complexidade
ndo ¢ uma resposta, mas um desafio ou uma motivagao para o pensamento. Assim, ele critica a
ideia de considerar a complexidade como completude, mas pensar complexamente seria
reconhecer a incompletude e articular os aspectos bioldgicos, psiquicos, culturais, sociais e

espirituais, que sao frequentemente disjungidos pelo pensamento linear.
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Para Morin (2019), a problematica da impossibilidade de eliminar a complexidade
aparente nos fenomenos humanos foi, por muito tempo — e possivelmente ainda ¢ —, uma
questdo nas ciéncias humanas e sociais. Atualmente, ¢ evidente a dificuldade em explicar de
maneira simplificada fenomenos das ciéncias biologicas e fisicas, antes considerados residuos
ndo cientificos das ciéncias humanas, o que agora se integra a uma problematica geral do
conhecimento cientifico. O acaso e a desordem desempenham papéis ativos na evolugdo do
universo, mas a incerteza dessas noc¢des ndo pode ser totalmente resolvida. De acordo com o

autor:

[...] devemos constatar que a desordem e o acaso estdo presentes no universo e ativos
na sua evolug@o e, por outro lado, ndo podemos resolver a incerteza que as nogdes de
desordem e de acaso trazem; o proprio acaso ndo esta certo de ser acaso. A incerteza
continua, inclusive no que diz respeito a natureza da incerteza que o acaso traz.
(Morin, 2019, p. 178).

Ao longo dos séculos, o conhecimento cientifico construiu saberes e alcangou precisao
em diversas areas de atuacdo, assim como gerou sérios problemas ao estabelecer a ciéncia como
algo simultaneamente bom e mau, benéfico e prejudicial (Morin, 2019). O autor ressalta que
“[...] os cientistas produzem um poder sobre o qual ndo tém poder”, e exemplifica com a energia
atoOmica, que, mesmo quando usada de forma pacifica, “[...] comporta perigos nao s6 biologicos,
mas, também e sobretudo, sociais e politicos” (Morin, 2019, p. 18).

A divisdo da ciéncia resultante da separagdo entre os dominios do conhecimento
acarretou algumas desvantagens ao campo cientifico, € uma das principais ¢ o “[...]
desligamento das ciéncias da natureza daquilo a que se chama prematuramente de ciéncias do
homem” (Morin, 2019, p. 16). Consequentemente, a ciéncia da natureza comegou a abordar
questdes relacionadas ao ser humano sob uma perspectiva biologica e desconsiderou suas
caracteristicas culturais. Por sua vez, a ciéncia do homem contemplava o humano sem
considerar aspectos biologicos. O autor sugere uma reconexao dos saberes, especialmente ao
analisar o conhecimento produzido pelos individuos, que sdo igualmente bioldgicos e culturais.

Morin (2019) apresenta a ciéncia como um dominio em constante evolugdo, capaz de
acolher contestacdes e duvidas em relacio ao conhecimento cientifico previamente
estabelecido. Esse ambiente de questionamento propicia o avango da ciéncia. Essencialmente,
Morin (2019) enfatiza a importancia de reconhecer que nenhuma verdade € definitiva ou eterna,
sendo necessdrio constantemente renovar os saberes cientificos. O autor reflete sobre os
problemas essenciais enfrentados pela ciéncia e ressalta a disjun¢do e a especializa¢ao fechada

ou a hiperespecializagdo como um deles, pois promove uma inteligéncia parcelada, que nao
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permite a “[...] integragdo na problematica global ou na concepgao de conjunto do objeto do

qual ela s6 considera um aspecto ou uma parte” (Morin, 2011b, p. 38).

O conhecimento especializado ¢ uma forma particular de abstracdo. A especializagdo
‘abs-trai’, em outras palavras, extrai um objeto de seu contexto e de seu conjunto;
rejeita os lagos e as intercomunicagdes com seu meio; introduz o objeto no setor
conceptual abstrato, que € o da disciplina compartimentada, cujas fronteiras
fragmentam arbitrariamente a sistemicidade (relacdo da parte com o todo) e a
multidimensionalidade dos fendmenos; conduz a abstracdo matematica que opera de
si propria uma cisdo com o concreto, privilegiando tudo que ¢ calculavel e passivel de
ser formalizado (Morin, 2011b, p. 38-39).

Outro limitador do conhecimento do todo, enfrentado pela ciéncia, ¢ o principio da
reducdo, que “[...] leva naturalmente a restringir o complexo ao simples” (Morin, 2011b, p. 39).
Ao buscar conhecimento sobre as complexidades vivas e humanas, aplica-se um método
mecanicista e determinista, que cega e exclui tudo o que ndo € mensuravel ou quantificavel. Ao
reconhecer a complexidade humana, moldadas por caracteristicas inerentes a espécie, a cultura,
a comunidade, a familia, entre outros elementos, ao longo de sua existéncia, o autor argumenta
que a fragmentac¢do do conhecimento e a analise objetiva sdo fatores que resultam na chamada

cegueira cientifica.

A partir do momento em que, de um lado, aconteceu a disjun¢do da subjetividade
humana reservada a filosofia ou a poesia e, do outro, a disjun¢do da objetividade do
saber que € proprio da ciéncia, o conhecimento cientifico desenvolveu as maneiras
mais refinadas para conhecer todos os objetivos possiveis, mas se tornou
completamente cego na subjetividade humana; ele ficou cego para a marcha da propria
ciéncia: a ciéncia ndo pode se conhecer, a ciéncia ndo pode se pensar, com os métodos
de que dispde hoje em dia (Morin, 2019, p. 128).

Ao separar as culturas das humanidades e cientifica, resultou em problemas graves para
ambas, mas poderia ser superada pela unido, ao demandar uma capacidade de organizar o
conhecimento e promover uma mudanga de paradigmas no modo de pensar (Morin, 2018).
Morin (2019) destaca a importancia de uma consciéncia da determinagdo etnossociocéntrica,
que limita a concepgao de sociedade, cultura e homem, e reconhece a visao parcial e relativa
do observador. Assim, o autor esclarece a importancia de considerar a subjetividade como um
elemento central na formulacdo das concepgdes sobre sociedade, cultura e individuo.

Com isso, Morin (2012) compreende a subjetividade como a maneira unica pela qual
cada individuo vive, experimenta e compreende o universo, € que influencia suas a¢des sobre
si. O autor destaca que essas caracteristicas envolvem um certo egocentrismo, entendido nao

como egoismo, mas em seu sentido epistemologico: o ato de colocar-se no centro de seu proprio
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universo. Ocupar esse centro € uma consequéncia da qualidade de ser sujeito, vivenciada de
forma singular, o que implica em uma diversidade Unica em cada individuo (Morin, 2012).

Conforme Dias (2008), a subjetividade ¢ entendida como um sistema que organiza e
desorganiza o mundo interno e externo do sujeito, o que influencia seu desenvolvimento
pessoal, a forma como lida com o passado e projeta o futuro, além de revelar e distinguir o que
¢ singular e especial. Para Morin (2019), ser sujeito implica dispor-se no centro do universo e
reconhecer a qualidade de autorreferéncia. O autor também destaca que a inteligéncia cega
rejeita a condi¢do humana do outro, enquanto a subjetividade possibilita a objetividade e
permite ao sujeito tratar objetivamente seus problemas subjetivos (Morin, 2012). Reconhecer a
subjetividade no outro ¢ respeitar a condicdo humana e a qualidade do sujeito que lhe da
unicidade (Morin, 2019).

Morin (2015a, p. 13) propde a teoria da complexidade e define complexidade como “um
tecido (complexus: o que ¢ tecido junto) de constituintes heterogéneas inseparavelmente
associadas [...]”, e envolve um “tecido de acontecimentos, agdes, interacdes, retroagoes,
determinagdes, acasos que constituem nosso mundo fenoménico”. Essa defini¢do se liga
intrinsecamente a trés conceitos-chave: sistema, organizagdo e emergéncias. Conforme Morin
(2016), emergéncias se referem a caracteristicas inéditas que surgem quando elementos
previamente isolados se integram em um sistema que constitui um todo. Esse processo gera
novos elementos e combinagdes que ndo existiam quando as partes atuavam de maneira
separada. E importante salientar que as emergéncias nao se manifestam apenas no nivel do todo
(macroemergéncias), mas também influenciam as partes (microemergéncias), que estimulam o
desenvolvimento de novos aspectos que sO seriam possiveis por meio das interagdes presentes
no sistema.

Morin (2016) exemplifica esse fendmeno na sociedade humana, considerando que a
formacdo da cultura leva os individuos a aprimorarem suas habilidades na linguagem, no
artesanato e na arte. Logo, as qualidades individuais mais ricas emergem no contexto do sistema
social. Segundo o autor, um sistema ¢ uma unidade global organizada de inter-relagdes entre
elementos, acdes e individuos. Esse sistema é composto por emergéncias, propriedades
oriundas da organizacdo de elementos diversos associados num todo, que ndo podem ser
deduzidas a partir das partes isoladas. Por sua vez, a organizacao ¢ o encadeamento de relacdes

entre componentes ou individuos:
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a organizagdo transforma uma diversidade descontinua de elementos em uma forma
global. As emergéncias sdo as propriedades globais e particulares que resultam dessa
formagdo inseparavel da transformacdo dos elementos. As aquisigdes e as perdas
qualitativas nos indicam que, antes de mais nadas, os elementos que participam de um
sistema sao transformados em parte de um todo (Morin, 2016, p. 146).

Nesse cendrio, emerge um principio sistémico fundamental: a interconexdo entre
formagao e transformagdo. “Tudo o que forma transforma. Este principio se tornara ativo e
dialético na escala da organizagdo viva, em que a transformacgdo e a formacao constituem um
circuito recursivo ininterrupto” (Morin, 2016, p. 146). Por sua vez, as ‘“emergéncias”
representam os resultados inesperados e inovadores construidos quando se adotam as praticas
inclusivas, o que permite que o ambiente escolar se transforme e se adapte as realidades sociais.

Morin (2016) destaca a interdependéncia entre o todo e as partes, e enfatiza que o
sistema so existe devido as interrelagdes entre suas partes, que dependem do todo para sua
existéncia. O autor argumenta que, por um lado, um todo ¢ mais do que a soma de suas partes,
pois permite o surgimento de emergéncias e qualidades que ndo existiriam fora do contexto
sistémico. Por outro lado, o todo ¢ menos do que a soma de suas partes, pois a organizacao
sistémica impde restrigdes sobre as emergéncias para evitar desordens. E crucial reconhecer
que ndo se pode reduzir o todo ou as partes um ao outro.

Morin (2016, p. 160-161) destaca que a nocdo de sistema ndo deve ignorar as
emergencias, as complementaridades, os antagonismos e as restri¢des entre elas. Com isso,
evidencia-se a presenga constante de conflitos e divergéncias, presentes no todo. “Essa
totalidade ¢ muito mais e muito menos do que costumamos imaginé-la. [...] A verdadeira
concepgao da totalidade reconhece a insuficiéncia da totalidade”. Logo, Morin (2016) mostra a
incompletude da totalidade.

O autor ilustra a possibilidade de antagonismos dentro de um sistema, como a
solidificagdo de moléculas gasosas e a regulacdo da atividade celular na cultura humana, por
exemplo. Ou seja, diversos sistemas estdo em funcionamento simultineo e abrangem desde
sistemas atomicos até sistemas universais, nos quais os seres humanos sao reconhecidos como
componentes do sistema designado como sociedade/cultura (Morin, 2016). Segundo o autor, o
sujeito vivo surge de um processo complexo de auto-eco-organizagio, em que as nogdes de ser,
maquina, computo e sujeito sdo inseparaveis e fundamentais. Toda organizagdo viva opera em
funcdo de um computo, que € a chave de um continuo processo de autoproducgao, constituicao
e organiza¢do de um ser-maquina, que simultaneamente ¢ um individuo-sujeito (Morin, 2015¢).

Para o individuo-sujeito realizar a auto-eco-organizagao, ele depende da realizagdo da

autoexorreferéncia. Para o autor, “[...] a autoexorreferéncia permite conceber o tratamento
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objetivo dos dados, objetos, coisas, inclusive o tratamento objetivo de si mesmo, a partir e em
funcdo do interesse subjetivo” (Morin, 2015¢, p. 55). As caracteristicas de autonomia e
interdependéncia que surgem desse processo de auto-eco-organizacdo no sistema sO se
concretizam quando o individuo estabelece uma referéncia a si mesmo em relagdo ao entorno e
se assume como uma unidade autonoma com identidade prépria, porém dependente do todo em
que esta integrado (Morin, 2015c).

Ser sujeito implica a existéncia de um individuo, mas essa compreensao so se valida ao
incorporar a concep¢do de sujeito. Assim, a formagdo da identidade propria permite ao
individuo-sujeito ocupar um espaco egocéntrico, entendido pelo autor como: “Ser sujeito
implica situar-se no centro do mundo para conhecer e agir”. (Morin, 2012, p. 74). Essa ocupacao

comporta dois principios: de exclusao e de inclusao.

Principio de exclus@o: ninguém mais pode ocupa-lo, nem mesmo um gémeo
univitelino, ao qual, contudo, assemelha-se a ponto de confundirem-se, dispondo
exatamente da mesma identidade genética, anatomica, psicoldgica, afetiva, mas na
ocupagdo do espaco egocéntrico por um Eu que unifica, integra, absorve e centraliza
cerebral, mental e afetivamente as experiéncias de uma vida. [...] O sujeito é
egocéntrico, mas o egocentrismo ndo conduz somente ao egoismo. A condicdo de
sujeito comporta, a0 mesmo tempo que o principio de exclusdo, um principio de
inclusdo; este nos permite nos incluirmos numa comunidade, um Nos (casal, familia,
partido, Igreja) e incluir esse N6s no centro do mundo (Morin, 2012, p. 75).

Embora opostos, esses principios viabilizam a integracdo em uma comunidade e
favorecem atitudes altruistas e o compartilhamento de experiéncias (Morin, 2012). Certos
conceitos de Morin (2018), como os principios operadores do pensamento complexo, os
complexos imagindrios € a compreensao complexa, colaboram para entender o conhecimento
de maneira conectada e promover o que o autor considera como reforma do pensamento ou
mudanca paradigmatica.

No pensamento complexo, inclusdo e exclusdo coexistem como for¢as que se
manifestam de maneira sutil e impactante nas praticas pedagogicas e nas percepcoes dos
educadores. Para criancas de familias homoafetivas, essas forcas influenciam profundamente o
cotidiano escolar, pois as a¢des de inclusdo, embora essenciais, muitas vezes ndo conseguem
neutralizar completamente as percepgdes e as praticas excludentes arraigadas no ambiente
educacional. Nesse contexto, a inclusdo vai além do simples acesso fisico ao espago escolar,
mas exige o reconhecimento real das diferentes configuragdes familiares como parte legitima

da comunidade escolar. Por outro lado, a exclusdo pode se manifestar de forma silenciosa, seja
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pela auséncia de representatividade ou pelo siléncio acerca de temas familiares diversos, o que
leva a crianga a sentir-se @ margem da comunidade e limitar sua plena integragao.

Nesse contexto, a escola ¢ chamada a revisar suas praticas, a fim de que todos os alunos
se sintam pertencentes, ao reconhecer que a exclusao pode ocorrer de maneiras implicitas, como
a auséncia de representatividade ou o silenciamento de questdes relacionadas a diversidade
familiar. Ao contrério, a inclusdo exige que o ambiente educacional valorize essas diferentes

configuragdes e oferega um espaco onde todos se sintam realmente integrados.

5.1 PRINCIPIOS OPERADORES, ECOLOGIA DA ACAO, COMPLEXOS IMAGINARIOS
E COMPREENSAO COMPLEXA

Ha trés principios de inteligibilidade que ajudam a compreender a complexidade — os

principios operadores da complexidade: o principio dialogico, o recursivo e o hologramatico.

5.1.1 Dialégico

Aplicar o principio dialdégico permite uma compreensdo profunda de como forcas
aparentemente opostas, como acolhimento e preconceito, coexistem e influenciam as interagdes
dentro do ambiente escolar. Para as criangas de familias homoafetivas, a convivéncia em um
espago que alterna entre aceitagdo e resisténcia desafia a constru¢do de sua identidade e
autoestima, o que influenciaria a forma como percebem o seu lugar na escola e na sociedade.
Quando o acolhimento se sobrepde ao preconceito, o ambiente dialdégico pode oportunizar o
fortalecimento pessoal e que a crianca se sinta validada e respeitada. Reconhecer a
complexidade do espacgo escolar como um campo de forgas dialdgicas permite a educadores,
alunos e familias transitar entre aceitacdo e preconceito, desafiar normas estabelecidas e
expandir os limites da convivéncia.

Esse principio dialogico oferece uma estrutura para a educagdo ir além da simples
tolerancia a diversidade. Ao reconhecer contradi¢coes e tensoes, o educador € convidado a criar
espagos nos quais a diferenca possa coexistir de forma produtiva e, assim, desenvolver um
ambiente que reflete a pluralidade da sociedade. No caso das criancas de familias homoafetivas,
isso significa ndo apenas aceitar suas realidades familiares, mas também valorizar essas
experiéncias como oportunidades de aprendizado e crescimento para toda a comunidade

escolar. De acordo com Morin (2018, p. 76), o principio dialégico desvela a coexisténcia de
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duas logicas aparentemente opostas, como exemplificado pela dualidade do homem, que “[...]
¢, a0 mesmo tempo, totalmente bioldgico e totalmente cultural [...]”, bem como “[...] o processo
sexual produz individuos, os quais produzem o processo sexual” (Morin, 2015a, p.73). Isso
demonstra que sdo dualidades complementares e antagdnicas coexistentes nas dimensoes
individuais, sociais, biologicas, psicologicas, historicas e culturais.

Ao revelar uma colaboragdo entre ambas na producdo de organizacdo e complexidade,
mesmo que inicialmente contrarias, Morin (2015a) destaca a interagao entre ordem e desordem.
Essa dialogica entre elementos opostos se estende a diversas areas, desde a concepgdo do ser

humano até a compreensao do cosmos. O autor explora a dualidade do masculino-feminino:

[...] o masculino estd no feminino e vice-versa, genética, anatomica, fisiolégica e
culturalmente. Poucas sdo as mulheres totalmente femininas e os homens totalmente
masculinos, de acordo com a soma dos critérios bioldgicos; cada sexo comporta o
outro de maneira recessiva € mesmo anatomicamente o homem tem seios,
infelizmente estéreis, e a mulher carrega um sexo masculino embrionario no clitoris;
ha homens mais ou menos efeminados € mulheres mais ou menos masculinizadas,
além de toda a gama de bissexuais, homossexuais ¢ transexuais que escapam a
perspectiva simplificadora (Morin, 2012, p. 83-84).

O principio dialdégico também se manifesta na interrelagdo entre homo sapiens e homo
demens, conforme Morin (2012). O autor enfatiza que a racionalidade, a objetividade, o
trabalho, a produgao, a elaboracdo de estratégias que sdo caracteristicas do homo sapiens, se
tornam insuficientes para explicar o humano, sendo necessario complementar e dialetizar a
noc¢ao de sapiens. O homo demens representa o ““[...] componente irracional, louco e delirante
do humano” (Morin, 2012, p. 117), que expressam violéncia, lutas e guerras entre individuos,
cidades ou nacdes. O embate entre ética e politica pode resultar em varios compromissos, nos
quais a ética procura conciliar-se com o poder, e emprega-lo para seus propositos. Nao ¢
admissivel a anulagdo da ética na esfera politica e transforma-la em mero cinismo. Da mesma
maneira, ¢ invidvel aspirar a uma politica submissa a ética. A interdependéncia dialdgica entre
ética e politica envolve desafios, incertezas e, ocasionalmente, contradigdes (Morin, 2017).

Morin (2015¢) concebe o principio dialdgico como a associagcdo complexa de instancias
necessarias para a existéncia, o funcionamento e o desenvolvimento de um fendmeno
organizado. Essa dialogica se manifesta na relagdo entre liberdade e restri¢do, essenciais para a
manutengdo do todo sistémico. A superacdo da dicotomia entre concepgdes bioldgicas e
antropologicas ¢ proposta por Morin (2011b), com base no principio dialdgico, que reconhece
a sua complementaridade na forma¢ao do individuo-sujeito humano. Em suma, o principio

dialogico ¢ fundamental para compreender a interconexdao, a complementaridade e o
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antagonismo presentes nas complexidades da vida e do conhecimento, conforme proposto por

Morin (2011b) em sua abordagem sistémica e multidimensional.

5.1.2 Recursivo

O principio recursivo ressalta o carater interativo e circular das relagdes no ambiente
escolar, em que atitudes e experiéncias se influenciam mutuamente, ao criar ciclos de impacto
entre educadores, alunos e colegas. Em um ambiente com criancas de familias homoafetivas,
essa recursividade € especialmente evidente, pois as percepgoes e as praticas dos professores,
assim como as interagdes com colegas, refletem e desafiam a realidade familiar dessas criangas.

Ao reconhecer e valorizar essas configuracdes familiares, o educador ndo apenas valida
as identidades dos alunos, mas também contribui para um ciclo positivo de inclusdao e
pertencimento. Esse ciclo fortalece a sensa¢do de aceitagdo; por outro lado, a falta de
reconhecimento pode gerar um ciclo de exclusdo, levando a crianga a internalizar um
sentimento de marginalizagdo e inadequacgdo. Tudo interage e se interconecta no ambiente
escolar, onde as experiéncias pessoais e as percepcdes coletivas formam uma rede dindmica e
recursiva que ora fortalece, ora desafia o sentido de comunidade e acolhimento.

A recursividade retoma que o processo educacional ¢ formado por multiplos ciclos de
influéncia mutua. Ao promover um ambiente de acolhimento, o educador nao apenas influencia
a experiéncia das criangas, mas também contribui para criar uma cultura institucional inclusiva.
Esse ciclo de influéncia transforma as praticas pedagdgicas em um campo dindmico, no qual
cada interagdo contribui para um ambiente que reflete e, a0 mesmo tempo, molda a diversidade
social e cultural.

Esse principio, segundo Morin (2018), ¢ um sistema que produz -efeitos
simultaneamente produzidos e produtores daquilo que os origina e vai além de um simples
processo retroativo. O autor destaca que os produtos sdo essenciais para a propria producdo do
processo e configura uma dindmica autoprodutiva e auto-organizacional. Morin (2018) ilustra
essa dinamica, ao afirmar que os seres humanos, como produtos de um sistema de reprodugao
que remonta aos primordios, contribuem para a reproducdo desse sistema, por meio do
acasalamento. Ele enfatiza que os individuos produzem a sociedade por meio de interagoes, e,
reciprocamente, a sociedade emergente molda a humanidade desses individuos, o que lhes

fornece linguagem e cultura.
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A trindade proposta por Morin (2012) — individuo/sociedade/espécie — revela uma
relacdo recursiva entre essas nog¢des. Cada termo contém os outros e estabelece uma
interdependéncia complexa. Os individuos sdo produtos do processo reprodutor da espécie
humana, mas, a0 mesmo tempo, esse processo depende da agdo dos individuos. As interagdes
entre individuos geram a sociedade, que, por sua vez, influencia a cultura e os proprios
individuos, formando-se um ciclo autoprodutor (Morin, 2012). Morin (2015b) também aplica

o principio da recursividade a diversos contextos, como os ciclos na biosfera:

o ciclo hidraulico é, a0 mesmo tempo, fisico (do mar a terra via nuvens, da terra ao
mar, via rios) e bioldgico, pois a agua, que constitui 90% ao menos dos organismos
vivos, circula sem parar do meio fisico aos organismos que a absorvem (pelos poros,
raizes, bocas) e a expelem (transpira¢do, urina) num policiclo ininterrupto. O ciclo O:
— CO: ¢ o grande ciclo propriamente biologico. As plantas liberam, a partir do didxido
de carbono, o oxigénio necessario a desintoxicagdo dos animais aerdbicos, os quais
expelem diéxido de carbono; esses processos contrarios encadeiam-se num circuito
que, vital para os animais terrestres e aéreos, constitui a base da complementariedade
vegetal — animal (Morin, 2015b, p. 44).

Ele resgata ciclos como o hidraulico e os ciclos de Oz e COz, enfatizando que cada
momento desses ciclos desempenha papéis diferentes, mas todos se interligam. Além disso, o
autor aplica o principio recursivo a historia das sociedades, em que elas se organizam de
maneira recursiva, ao resistir a barbarie, conservar e, ao mesmo tempo, buscar a revolugdo e o
progresso. Individualmente, a autorreflexdo € uma pratica recursiva que permite avaliar e

contestar as proprias ideias (Morin, 2017).

A sociedade ¢ produzida pelas interagdes entre individuos, mas a sociedade, uma vez
produzida, retroage sobre os individuos e os produz. Se ndo houvesse a sociedade e
sua cultura, uma linguagem, um saber adquirido, ndo seriamos individuos humanos.
Ou seja, os individuos produzem a sociedade que produz os individuos. Somos ao
mesmo tempo produtos e produtores (Morin, 2015a, p. 74).

O principio recursivo, assim como o dialdgico, ndo existe isoladamente. Os individuos
produzem a sociedade, que, por sua vez, produz os individuos. Essa ideia rompe com a
concepedo linear de causa/efeito e estrutura/superestrutura. Morin (2012) destaca que somos
simultaneamente produtos e produtores desse processo, em que a recursdo estd intimamente
ligada a retroacdo. Portanto, a recursividade ¢ fundamental para compreender os fenomenos
complexos, desde os processos bioldgicos até as interagdes sociais. O principio recursivo
destaca a interconexao e a interdependéncia entre os elementos de um sistema, ao demonstrar
como cada parte influencia e ¢ influenciada por outras partes, em que forma um ciclo dindmico

e continuo.
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5.1.3 Hologramatico

Na perspectiva do principio hologramatico, cada parte do ambiente escolar reflete o todo
e ¢, ao mesmo tempo, uma expressao dele. No contexto das familias homoafetivas, esse
principio ajuda a compreender que a aceitagdo ou a discriminagao vivida por essas criangas na
escola reflete e amplifica as atitudes e os valores da sociedade mais ampla. Desse modo, ao
promover praticas inclusivas para criangas de familias diversas, a escola contribui para uma
transformagdo cultural que transcende seu proprio espaco. O principio também evidencia que
as experiéncias individuais dos alunos ndo sdo elementos isolados, mas representam a
pluralidade da sociedade. Assim, cada crianca de uma familia homoafetiva traz para o ambiente
escolar uma representacao da luta pela diversidade e pela inclusao.

Ao acolher e valorizar essas historias, a escola atua como um microcosmo social, onde
a pratica inclusiva influencia e ¢ influenciada por valores culturais em constante transformagao.
Ao oferecer uma perspectiva em que cada parte do ambiente escolar reflete o todo e é, a0 mesmo
tempo, uma expressao dele, podemos relaciona-lo ao contexto das familias homoafetivas.
Assim, a integracdo ou a discriminacdo vivida por essas criancas ecoa as atitudes e valores da
sociedade. Essa interacdo constante entre o ambiente escolar e a sociedade permite a crianca
vivenciar valores de pluralidade e respeito, fundamentais para o fortalecimento de uma
identidade saudavel e segura. Ao adotar praticas inclusivas para alunos de diferentes
configuracdes familiares, a escola ndo apenas promove um ambiente acolhedor, mas também
contribui para uma transformacao cultural que transcende seu proprio espaco.

Fundamental no pensamento complexo de Morin (2016), o principio hologramatico
revela-se como a interse¢ao dinamica entre ag¢ao e retroagcdo, a0 manter o sistema em constante
recursdo. Intrinsecamente ligado aos operadores dialdgico e recursivo, ele ndo pode ser
compreendido sozinho, pois demanda uma visdo integrada. Ao explorarmos a forma¢ao humana
sob essa perspectiva, identificamos que a subjetividade do individuo-sujeito ¢ forjada por
determinagdes multifatoriais, conferindo uma identidade dual: individual e social. Essa
dualidade, segundo Morin (2016), participa hologramaticamente de um processo que constitui
a sociedade e evidencia a intercomunica¢do como elemento essencial para a formacgiao de um
sistema.

A sociedade, concebida como um todo organizado e organizador, emerge das interagdes
comunicativas e associativas entre individuos-sujeitos. Nesse contexto, a linguagem de dupla

articulagdo na sociedade humana desempenha um papel crucial, ao possibilitar um



108

desenvolvimento intercomunicacional complexo e a criagdo de um vasto capital cultural. Além
disso, ao adentrarmos na complexidade do ser humano, a visdo hologramatica proposta por
Morin (2018) destaca que somos simultaneamente bioldgicos e culturais. Essa dualidade revela-
se em cada aspecto da vida, desde atividades biologicas elementares até manifestagdes culturais

mais complexas. Assim, o ser humano ¢ parte e todo, que estdo intrinsecamente interligados.

Num holograma fisico, o menor ponto da imagem do holograma contém a quase
totalidade da informagao do objeto representado. Nao apenas a parte estd no todo,
como o todo estd na parte. O principio hologramatico estd presente no mundo
biolégico o no mundo socioldgico. [...] A ideia, pois, do holograma vai além do
reducionismo, que s6 vé as partes, e do holismo, que s6 vé o todo. E um pouco a ideia
formulada por Pascal: ‘Nao posso conceber o todo sem as partes e nao posso conceber
as partes sem o todo’ (Morin, 2015a, p. 74).

Portanto, o principio hologramatico emerge como peca fundamental para compreender

a complexidade humana e conectar a formagao individual a trama social e cultural.

5.1.4 Ecologia da acao

A ecologia da agdo destaca que cada agdo gera consequéncias no ambiente em que
ocorre, muitas delas além do controle direto de quem as realizou. Em um ambiente escolar, as
acoes dos educadores em relacdo a inclusdo de criancas de familias homoafetivas t€ém efeitos
que se expandem e reverberam, pois afetam tanto os proprios alunos quanto a comunidade
escolar como um todo. Logo, uma atitude inclusiva e respeitosa pode inspirar mudangas
positivas no comportamento de outros alunos e facilitar a construgao de relagdes significativas
com colegas e professores, bem como influenciar praticas institucionais. Por outro lado, agdes
ou comentarios excludentes também deixam marcas e podem perpetuar estigmas, bem como
reforgar atitudes discriminatorias.

Esse conceito reforga a importancia de cada decisdo e postura dos educadores, que tém
o poder de configurar o ambiente escolar como um espacgo acolhedor ou excludente. Assim, a
ecologia da ac¢do lembra que, no contexto educativo, as agdes nunca sao isoladas e sempre
possuem desdobramentos maiores, o que refor¢ga 0 compromisso com uma postura inclusiva e
consciente. Na proposta do pensamento complexo de Morin (2018), ocorre uma conversa e uma
interagdo entre ideias que, a0 mesmo tempo, se opdem e se complementam. Esse processo
envolve a unido de partes e do todo, e forma uma consciéncia que consegue lidar com as
complexidades, bem como entender a relacdo mutua entre causas, a causalidade circular

(retroativa, recursiva) e as incertezas causais. Isso acontece porque causas semelhantes podem
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levar a resultados diferentes, assim como os mesmos resultados podem surgir de causas
diferentes.

De acordo com Morin (2017), o principio de incerteza na relagdo entre intengao e acao
torna a ¢ética desafiadora, embora exista uma compreensdo clara do bem e do dever.
Enfrentamos dificuldades sem solucdo, ao depender exclusivamente da consciéncia de realizar
0 bem, agir corretamente e cumprir nossas responsabilidades. Assim, surge uma lacuna entre a
intencdo e a agdo, em que, infelizmente, a intencdo pode falhar na execucdo. Isso destaca a
limitacdo de uma moral que negligencia os efeitos e as consequéncias das acdes.

A fragilidade da moral se revela quando percebemos que a agao pode ndo concretizar a
inten¢do, embora esta tente antecipar as possiveis consequéncias, pois a ética, como parte da
experiéncia humana, inevitavelmente lida com incertezas. A expressdao “de boas intengdes o
inferno estd cheio” reflete a consciéncia de que os efeitos de uma intengdo moral podem
ocasionalmente ser imorais (Morin, 2017). Assim, segundo Morin (2017), h4 uma relagao
simultaneamente complementar e antagonica ao considerarmos juntos a intengao e o resultado
da acdo moral. Complementar, pois a inten¢do moral s6 ganha significado no desfecho da agao;
antagdnica, devido as possiveis consequéncias imorais de uma acdo moral e as possiveis
consequéncias morais de uma acao imoral.

Para entender as consequéncias de qualquer acdo, o autor reflete sobre outro conceito:
a ecologia da acdo. Na visdo de Morin (2017), tal concepgdo destaca que as agdes, ao
interagirem com o ambiente, escapam cada vez mais ao controle do autor, podendo ndo apenas
falhar, mas também sofrer desvios de sentido. Assim, a ecologia da acdo sugere que a pureza
dos meios ndo garante necessariamente os fins desejados, € a impureza ndo ¢ automaticamente
prejudicial. Dois principios orientam essa abordagem: no primeiro, “[...] os efeitos da acao
dependem nao apenas das inten¢des do ator, mas também das condigdes proprias ao meio onde
se acontece. Ao considerar o contexto, a ecologia da acdo introduz incerteza e contradicao
ética”. (Morin, 2017, p. 42). No segundo, a impossibilidade de prever a longo prazo destaca
que “Podemos imaginar ou supor os efeitos a curto prazo de uma agdo, mas seus efeitos a longo
prazo sdo impossiveis de prever”. (Morin, 2017, p. 46). Logo, além da incerteza absoluta quanto
ao resultado, somam-se os riscos de desastres decorrentes de boas intengdes ¢ acdes bem
planejadas, demonstrando que nenhuma acao estd garantida de seguir o curso de sua intengao
inicial (Morin, 2017).

Em conjunto com os principios operadores, os conceitos discutidos a seguir formam

uma maneira complexa de estruturar o pensamento, chamada de complexos imagindrios, que
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ndo apenas tém origem na imagina¢do, mas também se integram totalmente a vida do individuo

(Morin, 2011a).

5.1.5 Complexos imaginarios

Morin (2012) destaca a importancia de ndo limitarmos a compreensao da vida apenas
ao mundo tangivel percebido externamente. O autor explica que, ao decorrer da historia, a
imaginacdo desempenhou um papel significativo e manifestado por meio de espiritos, lendas,
mitos e sonhos. Esses elementos imaginarios tém consequéncia direta na realidade e na cultura,
e influenciam a vida das pessoas de maneira profunda, embora, muitas vezes, também
inconsciente. A relagdo entre o mundo e o espirito ¢ to intrinseca, que Morin (2012) argumenta
ser impossivel discernir claramente entre sensatez e loucura, sapiéncia e deméncia, pois o
pensamento simbdlico e o racional estdo entrelacados. Para o autor, forgas que podem ser
personificadas, como espiritos ou demonios, permeiam a vida humana e podem coexistir tanto
interna quanto externamente.

O autor introduz a triade de processos imaginarios, representada por Projecdo,
Identificagdo e Transferéncia (P.I.T.). Os conceitos sdo fundamentais para entender como as
percepcoes dos educadores sobre criancas de familias homoafetivas podem ser influenciadas
pelas proprias crencas e experiéncias pessoais (Morin, 2011a). A proje¢do envolve a
transferéncia de estados psiquicos subjetivos para o exterior, ao fixar-se em imagens ou
simbolos que passam a existir objetivamente. Essa proje¢ao ocorre quando os educadores,
consciente ou inconscientemente, transferem as proprias ansiedades, os preconceitos ou os
valores para os alunos, afetando o modo como interagem com eles. A identificacdo, por sua vez,
consiste no processo de introjecdo, em que algo externo ao sujeito ¢ internalizado e sentido
como proprio. Em casos de identifica¢do, pode haver uma aproximacao empatica, mas também
o risco de ndo reconhecerem as especificidades das experiéncias dos alunos, ao generalizar as
proprias vivéncias.

Morin (2012) destaca que as artes e a cultura desempenham um papel crucial, ao
facilitarem os processos de projecdo e identificacdo. Entdo, livros, pecas de teatro, seriados,
novelas e filmes apresentam personagens que envolvem o espectador e permitem que se projete
e se identifique com as narrativas. Da mesma forma, os her6is proporcionam compreensao, pois

o individuo projeta suas proprias caracteristicas no herdi e se identifica com aspectos do
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personagem. Ja a transferéncia ocorre reciprocamente entre os processos de projecdao e
identificacdo, o que indica a dinamica de passagem de um estado para outro (Morin, 2011a).
Esses mecanismos, quando bem compreendidos e trabalhados, podem transformar o
ambiente educacional. O reconhecimento da transferéncia nas relagdes pedagdgicas possibilita
ao educador uma postura reflexiva, com a qual consegue identificar e evitar atitudes que
prejudiquem o acolhimento dos alunos. Para criancas de familias homoafetivas, esses conceitos
auxiliam a construir um ambiente onde os educadores atuam de forma consciente, evitam
julgamentos projetivos e promovem uma convivéncia respeitosa. Para o autor (Morin, 2011a,

p. 90-91), a vida imaginaria ¢ moldada pelos complexos imaginarios, pois:

ela € projec@o de desejos, medos, aspiragdes, necessidades. Estes criam imagens, as
alienam ou se agarram quer a imagens de antemao exteriores, quer a objetos, quer de
modo mais amplo, ao mundo. Esse mundo colorido, transformado ou duplicado pelos
poderes projetivos ¢ também experimentado subjetivamente. Ele permite processos
de identificacdo. Ao mesmo tempo, ocorre uma grande quantidade de transferéncias
internas no centro do proprio imaginario, do real para o imaginario e vice-versa. O
complexo imaginario ¢ um analogo (analogon) psiquico das relagdes de troca entre
um ser vivo e seu meio.

Alguns estados resultantes desses complexos podem ser especificados, complementam-
se mutuamente e enriquecem a percepcao € a compreensao. Assim, Morin (2011a) ressalta a
importancia da dimensdo imagindria na vida humana, ao evidenciar a influéncia ndo apenas na
percepg¢ao, mas também na formagdo dos complexos imaginarios e na dinamica dos processos
psiquicos. A dimensdo imaginaria, conforme apontado pelo autor, desempenha um papel
significativo na maneira como os individuos percebem e interagem com o mundo ao seu redor.

O estado da magia, segundo Morin (2011a), ¢ conceituado como um sistema imaginario,
uma visdo de mundo e uma forma de pensamento que constituem uma estrutura mental
fundamental. Nesse estado, as transferéncias projetivas e introjetivas resultam em uma
alienacdo mutua entre o sujeito e seu meio ambiente, no qual estados subjetivos se desprendem
do individuo e aderem ao mundo, o que cria uma realidade aparente. Essa propensdo magica
inclui a tendéncia de antropomorfizar o ndo humano e cosmologizar o humano, como animais
que sentem como seres humanos ou fendmenos naturais interpretados como expressoes da ira
divina. A literatura e a poesia exploram livremente essa relacdo antropomorfica e cosmomorfica
e alimenta a criagao artistica sem necessariamente refletir crengas.

O estado magico engloba as P.I.T., influenciadas por emog¢des que conectam estados
subjetivos ao mundo exterior. Em particular, o sentimento estético, componente da

sensibilidade humana, proporciona uma experiéncia estética préxima do magico e do
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mitolégico. As disposi¢cdes mentais ligadas ao complexo magico persistem nas sociedades
contemporaneas por meio de mitos, religides, crencas e paixdes, ¢ manifesta-se de maneira
semelhante a observada em sociedades antigas (Morin, 2011a).

Morin (2011a) também introduz o estado afetivo ou realista-sentimental, como um
complexo distinto do estado magico, destacando a interpenetracdo limitada entre a
subjetividade e o mundo exterior. Situado entre a magia e a consciéncia subjetiva, tal estado se
caracteriza pela intensidade da vida afetiva, e evidencia a gama das P.I.T. sentimentais,
predominantemente realistas-sentimentais. Ao contrdrio do antropomorfismo do estado mégico,
ele envolve a convergéncia de sentimentos, afinidades e humores, sem resultar em uma fusao
completa. Morin (2011a) exemplifica tal dindmica com o amor, no qual ocorre uma simbiose
afetiva, mas mantém a distingdo entre os amantes. O estado realista-sentimental ndo apenas
abandona temas quase fantasticos presentes nos romances populares do século XIX, mas
também se expande nas culturas contemporaneas, integrando-se de maneira desinibida ao
estado estético-ludico.

Quanto ao estado racional-empirico, Morin (2011a) delineia como a interrelacao entre
as atitudes individuais perante os acontecimentos do mundo. Este estado se manifesta na
abertura empirica para os fendmenos e na tentativa racional de projetar as estruturas 16gicas do
discurso racional no cosmos. O autor destaca a natureza projetiva da razdo, que se esforca para
aplicar no mundo um sistema coerente gerado pela atividade mental (Morin, 2019). A
explicagdo na atitude racional-empirica obedece a processos de P.I.T., pois ha projecao continua
de esquemas nos fatos e uma tendéncia de reduzir a explicag¢do a identificagdo de fendomenos
aparentemente heterogéneos (Morin, 2011a).

O autor diferencia sua concepc¢ao de racionalidade do racionalismo, enfatiza a adaptacao
da explicagdo logica a realidade, em contraste com a visdo que considera o real como
exclusivamente racional. Morin (2019) também destaca a dialogica entre a vontade da razdo de
abranger todo o real e a resisténcia do real a razao, ilustra a complementaridade e o antagonismo
entre imaginagdo, verificacdo, empirismo e realismo. Porém, o complexo racional-empirico
estd sujeito a influéncias dos processos imagindrios do estado magico, que busca adapta-los
enquanto enfrenta ameacas internas de transbordamentos ou escleroses imaginarias em dire¢ao
a sistemas fechados e ilusdes (Morin, 2011a).

Conforme Morin (2017), o estado estético-ludico se caracteriza pelo impacto emocional,
como amor, 6dio e maravilhamento, experimentado pelo sujeito e que se aproxima do mistico

sem ser religioso. A estética parte das P.I.T. ¢ ilustrada no cinema, na qual o espectador projeta-
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se e identifica-se com personagens, transforma a tela em uma janela para um mundo vivo. No
eixo ludico, o individuo ndo € apenas espectador, mas um agente que participa ativamente em
uma pratica condicionada por participagdes imaginarias, envolvendo riscos e ganhos. Ha uma
consciéncia de jogo alterada, ao passo que o entusiasmo ultrapassa os limites e desconsidera o
estado empirico-racional.

Morin (2012) destaca que o estado estético-ludico proporciona a satisfagdo em viver, e
envolve um desafiante oscilar entre razdo e paixao, sabedoria e loucura, prosa e poesia. Este
estado abrange os outros trés complexos, representa a dialdgica bipolarizada entre sapiens (vida
prosaica) e demens (afetividade, estética, poesia), e proporciona uma experiéncia que equilibra
razdo e emogao, além de desafiar os riscos de petrificagdo na razdo ou naufragio na loucura

(Morin, 2018).

5.1.6 Compreensio complexa

Morin (2017) destaca a nocividade da incompreensao nas relagdes humanas e a associa
a mal-entendidos, desprezo, 6dio e violéncia. Tal proposta de compreensdo complexa abrange
o entendimento objetivo, o subjetivo e o complexo, que rejeita a redugdo do outro a um nico
aspecto e valoriza a multidimensionalidade. A necessidade de incorporar essa compreensao
complexa do ser humano, também denominada compreensdo humana por Morin (2015c¢), €
fundamental para um entendimento mais abrangente do outro em todas as suas facetas. A

compreensdo, de acordo com Morin (2015c, p. 159), ¢ descrita como um:

[...] conhecimento empatico/simpatico (Einfiihlung) das atitudes, sentimentos,
intengdes, finalidades dos outros; ela ¢ fruto de uma mimese psicoldgica que permite
reconhecer ou mesmo sentir o que o outro sente. A compreensdo, portanto, comporta
uma projecdo (de si para o outro) e uma identificacdo (com o outro), num duplo
movimento de sentido contrario formando um ciclo.

Dessa forma, a compreensdo se desenvolve por meio de um processo de projecao e
identificacdo. Nesse processo, o individuo se coloca no lugar do outro em uma determinada
situagdo e busca uma compreensdao mais profunda dos sentimentos daquela pessoa naquela
circunstancia. Como resultado, o individuo se identifica com o préximo, ao imaginar o que ele
sentiria em sua posi¢ao (Morin, 2015¢).

Morin (2017) identifica a incompreensdo como fonte de conhecimento e erro, e surge
do mesmo processo interpretativo. A indiferenca a condi¢@o alheia ¢ criticada, especialmente

quando a sensibilidade temporaria a desgragas ndo se traduz em compaixao duradoura. O autor
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aponta a incompreensdo cultural como um obsticulo a interculturalidade, e destaca a
necessidade de superar o medo da compreensao, que ndo justifica nem acusa, mas enriquece o
julgamento.

A abertura proposta pela compreensao complexa reconhece o inexplicavel e incentiva a
autocompreensdo, ao desafiar a desconstru¢do do pensamento excludente em prol de uma visao
ampla, cadtica e ordenada, que reconhece a unidade na diversidade, aceita incertezas e acasos
na complexidade da vida humana (Morin, 2017). Nessa perspectiva, Dias (2010, p. 46) enfatiza:
“A compreensdo complexa provoca e instiga a disciplinarizagdo do egocentrismo em face do

desenvolvimento do altruismo, da compaixao, do respeito ¢ da generosidade”.

5.2 IMPRINTING CULTURAL E EDUCACAO

A sociedade humana se destaca das demais devido a linguagem de dupla articulagao,
que proporciona um desenvolvimento e uma organizagdo intercomunicacional mais complexos

do que em outras espécies, por intermédio de vocabulos com significados. Para o autor:

a cultura é a emergéncia maior da sociedade humana. Cada cultura concentra um
duplo capital: por um lado, um capital cognitivo e técnico (praticas, saberes, savoir-
faire, regras); por outro lado, um capital mitologico e ritual (crengas, normas,
interdigdes, valores). Trata-se de um capital de memoria e de organizagdo, como ¢ o
patrimonio genético para o individuo. A cultura dispde, como patriménio genético, de
uma linguagem propria (mas muito mais diversificada), permitindo rememoragao,
comunicagdo, transmissdo desse capital de individuo a individuo e de geragdo em
geracdo. [...] A cultura é, no seu principio, a fonte geradora/regeneradora da
complexidade das sociedades humanas. Integra os individuos na complexidade social
e condiciona o desenvolvimento da complexidade individual (Morin, 2012, p. 165-
166).

Morin (2015c, p. 272) destaca que esse diferencial resulta em um vasto capital cultural,
e define cultura como um “[...] patrimdnio informacional constituido por saberes, habilidades,
regras, normas proprias de uma sociedade, incluindo conhecimentos acumulados, normas
sociais, crengas € visao de mundo”. Os termos ‘“sociedade” e “cultura” podem referir-se a
humanidade em geral, mas ha diversas “sociedades” e “culturas” especificas e dependem da
comunidade ou localiza¢do do individuo. Cada cultura, por meio de saberes, habilidades, regras,
normas e visdes, de acordo com Morin (2011b, p. 30), imprime “[...] um imprinting cultural
que marca os humanos, desde o nascimento, com o selo da cultura, primeiro familiar e depois

escolar, prosseguindo na universidade ou na profissdo”, que se normaliza e se impoe.
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O imprinting cultural refere-se as influéncias e aos valores culturais que marcam as
percepcdes e atitudes dos individuos desde cedo e, no contexto educacional, pode influenciar
como educadores, alunos e demais atores escolares percebem e interagem com a diversidade
familiar. Essas impressoes culturais, internalizadas de maneira sutil e continua, podem dificultar
a desconstru¢do de preconceitos e a abertura para a integragdo de todas as configuracdes
familiares no ambiente escolar. No caso dos educadores, o reconhecimento dessas influéncias
culturais permite desenvolver postura critica, com a qual € possivel questionar valores
arraigados e evitar atitudes excludentes. Para alunos e demais membros da comunidade escolar,
o processo de conscientizagdo possibilita a criagdo de um ambiente integrador, em que a
diversidade se torna um valor central e essencial.

Compreender o imprinting cultural ajuda a refletir como a educacdo pode funcionar
como um refor¢o dessas impressdes ou como um espago para questiona-las e transforma-las.
Ao adotar uma postura critica e reflexiva, os educadores podem reconhecer suas proprias
impressdes culturais e trabalhar para supera-las, por meio da criagdo de um ambiente em que a
diversidade ¢ realmente integrada. Dessa forma, o ambiente escolar se transforma em um
espaco de crescimento para todos, onde educadores, alunos e comunidade escolar aprendem a
valorizar a pluralidade e a lidar com as proprias impressoes culturais de maneira consciente.

Percebe-se a persisténcia do imprinting cultural em relagcdo as familias homoafetivas,
no instante em que Costa (2020) destaca que, apesar de o STF ter equiparado a unido estavel
entre pessoas do mesmo sexo aos direitos dos casais heterossexuais, a midia, especialmente o
jornal Folha de Sao Paulo, manteve um discurso predominantemente silencioso ou desfavoravel
a adogao por casais homoafetivos entre 2011 e 2018. A autora aponta que a influéncia da Igreja
e do Estado moldou representagdes sociais conservadoras, o que refor¢ou o modelo de familia
tradicional heteronormativa.

Teixeira (2018) corrobora que a familia homoparental enfrenta baixa aceitacdo social no
Brasil e nos Estados Unidos, ao evidenciar preconceito e discriminacdo, mesmo entre
defensores da diversidade. Essas familias enfrentam uma dindmica complexa, em que se exigem
continuas adaptacdes e superagao de desafios, na busca de serem reconhecidas como legitimas,
e poderem expressar seu amor sem julgamentos. Oliveira (2016) reforca a ideia de imprinting,
quando os professores associam as dificuldades educacionais das criancas com a estrutura de
familias homoafetivas, que segundo a autora, muitas vezes, sao baseados em argumentos
religiosos. Costa (2020) ressalta a necessidade de um didlogo plural para desconstruir

preconceitos e discriminacdes e promover igualdade e respeito para novos arranjos familiares.
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A cultura, junto com o imprinting e a normalizagdo, molda conhecimentos, crencas e
valores, e estabelece relagdes dialogicas entre individuos e cultura. De acordo com Morin
(2011b), a rigidez dos paradigmas culturais pode gerar preconceitos e discriminagdes contra o

que ¢ considerado diferente, e isso pode se relacionar a inclusao e a exclusao.

A normalizacdo manifesta-se de maneira repressiva ou intimidatoria; cala os que
teriam a tentagdo de duvidar ou de contestar. Assim, ainda e sempre, em muitas
sociedades, a liquidacdo fisica dos heréticos e desviantes normaliza todos [...]. A
normaliza¢do, portanto, com os seus subaspectos de conformismo, exerce uma
prevengdo contra o desvio e elimina-o se ele se manifesta. Mantém, impde a norma
do que ¢ importante, valido, inadmissivel, verdadeiro, erréneo, imbecil, perverso.
Indica os limites a ndo ultrapassar, as palavras a ndo proferir, os conceitos a desdenhar,
as teorias a desprezar (Morin, 2011b, p. 31).

Apesar de promover a normalizacdo, a cultura deve acomodar desvios para permitir a
emergéncia de novas qualidades. A dialdgica cultural favorece a pluralidade de pontos de vista,
promove um debate de ideias que fortalece a efervescéncia cultural. Conforme se promove essa
pluralidade sem violéncia, contribui para o crescimento da complexidade social. Morin (2011b)
enfatiza que a dialogica estabelece um ambiente cultural no qual doutrinas, em vez de impor
suas verdades, aceitam ser contraditadas, e geram, por sua vez, uma retroalimentagdo do
dialogo. Isso estabelece uma esfera de permissividade, variavel em intensidade e tolerancia, em
que a normalizagdo se enfraquece, permitindo que mentes parcialmente influenciadas pelo
imprinting possam Se expressar.

Esse processo suaviza o imprinting, cujo enfraquecimento facilita ainda mais as trocas
de ideias e a dinamica dialdgica. A flexibilizagdo da norma possibilita a expressdo de mentes
que ja sdo secretamente autonomas, e permite a manifestacdo de desvios potenciais. Logo,
forma-se um ciclo onde o proprio enfraquecimento do imprinting amplifica o crescimento dos
desvios, que, por sua vez, crescem ainda mais (Morin, 2011b).

Ao desconstruir o pensamento preconceituoso, ¢ possivel criar uma esfera cultural mais
inclusiva, na qual diferentes configuragdes familiares, como as formadas por casais
homoafetivos, sdo ndo apenas toleradas, mas compreendidas e aceitas. Essa desconstru¢ao nao
apenas suaviza o imprinting cultural, mas também fortalece a dialdgica cultural e permite um
ambiente mais aberto ao didlogo, a compreensdo e a aceitacdo. A pratica da compreensao do
proximo, proposta por Morin (2012), torna-se fundamental nesse processo, pois contribui para
a superacdo de preconceitos e discriminagdes que possam afetar as criangas de casais
homoafetivos. Portanto, entender algo s6 ¢ possivel de forma compartilhada, ao reconhecer o

outro como um individuo com pensamentos proprios € complexidades. Isso significa enxergar
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a pessoa como um todo, com complementaridades, concorréncias e antagonismos, sem reduzi-
la a partes isoladas (Morin, 2012).

Para Morin (2015b), ¢ importante distinguir compreensao e explicagdo. A explicacao
lida com dados objetivos, como regras e estruturas, enquanto a compreensao se concentra no
entendimento subjetivo do outro como um ser singular e complexo. O autor também destaca
que, embora explicagdo e compreensdo possam parecer opostas, elas sdo complementares e
devem ser usadas juntas para uma compreensao abrangente (Morin, 2017).

Morin (2015b) questiona a ideia de remover a subjetividade do conhecimento cientifico,
ao dizer que todo conhecimento € criado por pessoas com pensamentos e sentimentos proprios.
O olhar do pesquisador influencia o objeto de estudo e a forma como ele se manifesta. O
pensamento complexo ndo confunde subjetividade e subjetivismo. Adotar uma postura critica
em relacdo a propria subjetividade € essencial para integrd-la a objetividade, sem cair em
armadilhas como o negacionismo e o autoritarismo (Morin, 2015c).

A complexidade requer que a ciéncia reveja como cria conhecimento, suas praticas € os
conhecimentos gerados. Cada cientista, pesquisador e académico precisa ter uma postura
autocritica e reflexiva para entender como sua subjetividade afeta a pesquisa e a compreensao
do objeto estudado. E importante valorizar o conhecimento produzido, bem como considerar as
possiveis influéncias das variaveis da pesquisa e da perspectiva do pesquisador no fenomeno
estudado (Morin, 2015c). Isso pois, quando o cientista ndo questiona suas influéncias
bioldgicas, psicologicas e culturais, ha o risco de cair no subjetivismo, que busca confirmar as
crengas pessoais na ciéncia. Nesse caso, a pesquisa fica comprometida, e gera apenas uma
sensagao de verdade resultado de autoengano e subjetivismo (Morin, 2015c). Se o subjetivismo
nao ¢ questionado, pode se transformar em ideologia.

Morin (2011b) enfatiza que as ideologias nascem das ideias individuais, tornam-se
dogmédticas e perdem complexidade ao criar axiomas. Ideologias sdo fechadas e ndo se
autorrefletem, diferente das teorias cientificas que, embora fechadas para manter estabilidade,
permanecem abertas a verificagdes e contestagdes baseadas em evidéncias (Morin, 2011Db).
Segundo Morin (2012), esses principios se associam intimamente aos conceitos de
racionalidade e racionalizacdo. A racionalidade, na qualidade de defensora da objetividade do
universo, pode metamorfosear-se em racionaliza¢do, no ponto em que um arcabougo tedrico se
fecha, a fim de preservar sua logica, e, assim, desconsiderar as perturbagdes empiricas. As
praticas cientificas refratdrias a revisdes transmutam o exercicio do raciocinio em

racionalizacdo, e a teoria, em doutrina (Morin, 2011Db).
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Assim, a reparadigmatizagcdo, também conhecida como revolu¢do paradigmatica,
ameaga interesses significativos, ao perturbar as estruturas arraigadas de modos de vida e
concepgoes de mundo estabelecidos. Os paradigmas, profundamente arraigados nas sociedades
e nas culturas que orientam, permanecem invisiveis e ocultas por trds dos principios que
prescrevem. Tais principios sdo internalizados pelos individuos-sujeitos como fatos, e
transformam-se em axiomas, dogmas, ideologias e doutrinas que sdo percebidos como verdades
incontestaveis (Morin, 2011c).

Contudo, Morin (2011c) argumenta que a viabilidade da reparadigmatizacdo comeca
com a consciéncia da existéncia desses paradigmas. Reconhecer um paradigma invisivel
implica distanciar-se dele. Embora a execucdo de uma revolugdo paradigmatica possa ser
desafiadora, torna-se impossivel sem esse reconhecimento inicial. A partir disso, surge a
necessidade de questionamento, novas emergéncias € o surgimento de novas qualidades que
possam induzir desordens e demandar reorganizagdo. Embora a reparadigmatizacido seja
custosa devido as crises que pode evocar, ¢ essencial tanto para desmantelar conceitos falsos,
subjetivismos e autoritarismos que levam ao obscurantismo, exclusdo e violéncia, quanto para
promover a evolugao da ciéncia, das sociedades e da humanidade como um todo.

A reparadigmatizagdo ¢ um conceito que envolve uma transformagdo profunda das
estruturas e dos valores que orientam a compreensao e a pratica educacional. No contexto da
diversidade familiar, o termo destaca a necessidade de questionar e reestruturar paradigmas
tradicionais que ainda prevalecem nas praticas pedagdgicas e nas atitudes de educadores em
relacdo a configuracdes familiares ndo convencionais, como as familias homoafetivas. Esse
processo sugere uma mudanca de perspectiva, na qual a diversidade ¢ integrada como um valor
essencial a formacao humana. Ao acolher o conceito de reparadigmatizagdo, a educagdo passa
a considerar a pluralidade de experiéncias e identidades como elementos centrais do
aprendizado, o que fomenta um ambiente onde as criangas de todas as configuragdes familiares
se sentem valorizadas e incluidas. Esse processo exige que os educadores se desfagam de
concepgoes tradicionais e se abram para novas maneiras de compreender e interagir com o0s
alunos e suas familias, de forma a criar uma escola alinhada com os valores de respeito e
inclusdo, essenciais para uma sociedade plural e democratica.

Pode ser facilitada pela educagdo a transicdo de uma concepgdo paradigmatica
simplificadora para uma visdo de vida mais complexa. O sistema educacional, fundamentado
no paradigma da simplificacdo e na hiperespecializa¢do, segmenta os conhecimentos em

diversas disciplinas. Essa segmentacdo ¢ necessaria para a compreensdo do conhecimento,
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porém na educacgao tradicional, ela resulta em uma falta de comunicagao entre essas disciplinas
e retira os saberes de seus contextos. A divisdo proporciona apenas fragmentos isolados da
realidade e, ao buscar eliminar incertezas e contradi¢cdes, simplifica o complexo, que
compromete a habilidade dos alunos em lidar com desordens, integrar conhecimentos e

contextualizd-los (Morin, 2018). Nesse sentido Morin (2018, p. 88-89) destaca:

ha, efetivamente, necessidade de um pensamento:

— que compreenda que o conhecimento das partes depende do conhecimento do todo
e que o conhecimento do todo depende do conhecimento das partes;

— que reconheca e examine os fenomenos multidimensionais, em vez de isolar, de
maneira mutiladora, cada uma de suas dimensdes;

— que reconheca e trate as realidades, que sdo, concomitantemente solidarias e
conflituosas (como a propria democracia, sistema que se alimenta de antagonismos ¢
ao mesmo tempo os regula);

— que respeite a diferenca, enquanto reconhece a unidade.

E preciso substituir um pensamento que isola e separa por um pensamento que
distingue e une. E preciso substituir um pensamento disjuntivo e redutor por um
pensamento do complexo, no sentido originario do termo complexus: o que ¢ tecido
junto.

Tal método educacional volta-se para acumular informagdes de maneira fragmentada e
sem contexto, o que impede transformar essas informagdes em verdadeiro conhecimento. Morin
(2018) enfatiza que o verdadeiro conhecimento ocorre quando conseguimos conectar as
informacdes em uma totalidade complexa. O autor faz uma distingao importante entre ter muitas
informagdes, mas sem a habilidade de selecionar, organizar e dar significado (cabe¢ca bem
cheia); e ter a capacidade de pensar, resolver problemas e dar sentido aos conhecimentos
(cabega bem-feita).

Morin (2015¢) também menciona que o cérebro humano ¢ naturalmente projetado para
resolver uma variedade de problemas em diferentes situagdes, funcionando como General
Problems Solver (GPS), traduzido para “Solucionador de Problemas Gerais”, em portugués.
Segundo Morin (2015b), antes da ciéncia classica, as pessoas eram capazes de apreender e lidar
com varios aspectos do mundo ao seu redor, produzir instrumentos € compreender a natureza.

Morin (2012) argumenta que a ascensao do Estado, visto como um sistema central que
controla a sociedade e ¢ dominado por uma elite econdmica e politica, contribuiu historicamente
para a especializacdo excessiva do conhecimento. Essa estrutura, chamada de megamaquina
por Morin (2012), € organizada em diferentes niveis de controle e divisdo do trabalho, com a
ciéncia classica a desempenhar um papel ao especializar as pessoas em atividades especificas

para manter a ordem estabelecida.
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O autor ressalta a necessidade de uma abordagem educacional que ndo apenas transmita
informacdes, mas também promova a conexdao e a compreensdo entre elas, reconhega a
complexidade do conhecimento e evite a especializagdo excessiva que leva a uma visdo
fragmentada do mundo. Morin (2012) categoriza as estruturas sociais controladas por um
Estado central como sociedades historicas de baixa ou alta complexidade. As de baixa
complexidade, tipicas de regimes totalitarios, sdo caracterizadas por um controle estatal rigido,
hierarquias inflexiveis e especializagdes excessivas. Por outro lado, as sociedades de alta
complexidade, como democracias, possuem um Estado com poderes descentralizados, que
favorece a troca de saberes e competéncias gerais.

Morin (2012) destaca os efeitos negativos da simplificagdo causada por um paradigma
redutor na ciéncia classica, especialmente na fragmentacdo excessiva do conhecimento em
hiperespecializacdes. Essa abordagem mutila os objetos de estudo e negligencia as inter-
relacdes partes/todo. A disseminacdo desses métodos baseados no isolamento das
especializa¢des inibe a capacidade humana de inovagdo, criatividade e adaptacdo ao novo.
Logo, Morin (2015b) sublinha a importancia da complementaridade entre programas e
estratégias na ciéncia, em que o programa ¢ um ponto de partida planejado, e a estratégia €
essencial para lidar com situagdes imprevistas e promover flexibilidade e ajuste continuo .

A interligacdo de diversos conhecimentos € necessaria para estimular a criagdo de
estratégias no cérebro humano, como afirmado por Morin (2015a), que o compara a um GPS,
isto ¢, um “Solucionador de Problemas Gerais”. Isso indica que os seres humanos possuem
diversas habilidades para lidar com uma ampla gama de situagdes. Nesse contexto, a educagao
desempenha um papel importante, ao fomentar a inteligéncia geral e permitir a flexibilizagao
diante do desconhecido. O dever educacional inclui a introducdo da incerteza no ensino, o que
¢ fundamental para desenvolver o pensamento critico dos alunos e possibilitar a transformagao
social (Morin, 2018).

Ao destacar a relevancia da filosofia no curriculo escolar, Morin (2018) promove um
espirito problematizador e ndo conformista a ser vivenciado entre os alunos. A filosofia, longe
de ser separada da ciéncia, deve alimentar a ciéncia com suas inquietag¢des, incentivando a
reflexdo dos individuos-sujeitos sobre o conhecimento e sua aplicagdo a realidade. Essa
transformagao ¢ viavel, ao considerar que a escola reflete e ¢ parte integrante da sociedade, e
estabelece uma relacdo hologramatica e recursiva. Alteragdes em uma podem influenciar a

outra, o que indica a possibilidade de mudancgas para melhor (Morin, 2018).
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A educacio voltada a transformagao social requer desenvolver o pensamento critico, a
comunicagdo entre disciplinas, a interligacdo de saberes, a compreensao global e complexa dos
fendmenos e a contextualizagdo do conhecimento. Assim, o objetivo educacional deve
transcender a mera transmissao de informacodes, buscar a transformac¢ao do conhecimento em
sapiéncia, isto ¢, sabedoria benéfica a humanidade. Morin (2018) destaca a importancia da
compreensdo, que vai além da explicagdo objetiva, incorpora relagdes intersubjetivas e
aceitacao da diversidade.

O autor enfatiza o papel crucial das artes e da cultura, especialmente literatura, teatro,
artes plasticas e musica, para desenvolver a compreensdo dos alunos em relagdo aos outros
individuos-sujeitos (Morin, 2018). Para ser produtiva, a escola deve conectar o ensino a vida e
adotar uma abordagem paradigmatica baseada na complexidade, e substituir o pensamento
simplificador por um método educacional que considere o global, as partes interligadas, os
principios da identidade, a dedugdo e a indugdo, enquanto também acolhe o imprevisivel, os
antagonismos e a criticidade. Essa revolucdo paradigmatica, denominada por Morin (2018)
como reforma do pensamento, visa aprimorar a organiza¢do do conhecimento e promover o
pleno uso da inteligéncia.

Morin (2018) destaca que escola e sociedade t€ém uma relagdo proxima, que influencia
uma a outra e, portanto, mudangas em uma afetam a outra. Ao se tratar da transformacao das
escolas e da sociedade, Morin (2018) defende que alguns educadores dedicados sdo essenciais,
pois tém a responsabilidade de ensinar outros, mudar a forma de pensar e renovar o ensino, para
liderar assim a transformagdo. No ambito dos paradigmas sociais presentes nas escolas, o foco
recai sobre a sexualidade e a heteronormatividade construida socialmente, que tende a afetar as
criancas de familias homoafetivas. Morin (2015c) explora as diferengas biolodgicas, cerebrais e
anatomicas entre os sexos masculino e feminino, sublinhando-se a influéncia sociocultural
desde o periodo pré-natal. Apesar das bases biologicas, a plasticidade cerebral nos primeiros
anos de vida ¢ moldada pelos papéis sociais atribuidos a cada sexo, na qual resulta em uma
relacdo complexa e dialdgica entre influéncias bioldgicas e socioculturais.

Morin (2012) discute como a cultura utilizou as divergéncias entre os sexos para
estabelecer estratificagdes sociais, regulamentar as atividades sexuais e manter um modelo
familiar reprodutivo. Essa abordagem cultural também resultou em restri¢cdes e interditos, como
a proibicdo das relagdes homoafetivas, que persiste em diversas partes do mundo. Essa
normaliza¢do heteronormativa, fundamentada em padrdes simplificadores, gera preconceitos e

discriminacdes contra a comunidade LGBT+, que desconsidera a diversidade sexual e de



122

género. Ao relacionar com as familias homoafetivas com filhos, observa-se como esses padroes
sociais podem impactd-las, e destaca-se a necessidade de reconhecimento e respeito a

diversidade familiar. Nesse sentido, Morin (2015c¢, p. 220-221) enfatiza:

[...] a importancia dos confrontos e das discussdes, ndo somente para estabelecer
informagoes corretas ¢ completas, mas sobretudo para que uma complementariedade
de estilos cognitivos possa favorecer um conhecimento e um pensamento mais correta
e completamente organizados. [...] A utilizacdo plena do pensamento tem como
condigdo necessaria (mas nao suficiente) o dialogo, o confronto ¢ a discussdo; [...] sdo
as condigoes de complexidade cultural que comportam pluralismos, trocas,
concorréncia, possibilidades de desvio. E nessas condigdes que certos espiritos, pouco
marcados pelo imprinting sociocultural (o poder absoluto dos paradigmas, dos
preconceitos, dos preconceitos, doutrinas, intimida¢des, conformismos), dispdem de
certa autonomia em relacdo aos modos de pensar dominantes, aos preconceitos, as
intimidagdes, aos diversos conformismos e assim escapam aos habitos e viseiras
mentais.

Nesse sentido, o autor salienta a importancia de confrontos e discussdes para a
construcdo de conhecimento, enfatiza a complementaridade de estilos cognitivos e relaciona a
desconstrugao social. No que se refere as familias homoafetivas com filhos, o ambiente escolar
¢ um importante local para considerar a plena utilizagdo do pensamento, o que requer dialogo,
confronto e discussao, para quebrar paradigmas, preconceitos € doutrinas. Zanini (2016) revela
que as praticas escolares tém se adaptado para refletir as variadas realidades familiares dos
alunos, ao incluir mudangas em datas comemorativas e materiais didaticos, contribuindo nao
sO para representagdes, mas também abrindo espago para o didlogo.

Ao introduzir discussdes sobre diversidade familiar e incluir experiéncias de familias
homoafetivas, a escola cria um espago propicio para o confronto de ideias e a desconstrucao de
preconceitos socioculturais. Estimular pluralismos, trocas e concorréncia de pensamentos no
ambiente escolar proporciona autonomia a individuos em relagdo aos modos de pensar
dominantes. Dessa forma, escapam-se dos habitos mentais condicionados, e contribui para uma
mentalidade mais aberta, inclusiva e livre de conformismos em relagdo as diferentes maneiras
de constitui¢ao familiar.

Os papéis e as especializa¢des culturais atribuidos pela sociedade, que sdo moldados
por paradigmas simplificadores, tém impacto na normalizacao de padrdes heteronormativos, o
que gera preconceitos contra a comunidade LGBT+. Ao considerar a diversidade familiar e
incluir aquelas formadas por casais homoafetivos com filhos, € preciso superar os estigmas e
os preconceitos construidos culturalmente. A sociedade estd em constante evolugdo e desafia as

normas tradicionais de masculino e feminino e diversidade familiar.
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A escola, como espago de producdo de conhecimento, tem a possibilidade de quebrar
paradigmas e promover a compreensao da complexidade das diversas constitui¢des familiares.
Logo, a educacdo pode desempenhar um papel fundamental na desconstrucdo desses
paradigmas, ao proporcionar um ambiente escolar inclusivo e promover o didlogo e o debate
entre alunos e educadores. Ao abragar a complexidade e interligar diferentes campos de
conhecimento, a escola leva os alunos a compreenderem a diversidade e promoverem o
respeito.

Essa abordagem contribui para a auto-eco-organizacao dos individuos, permitindo que
expressem a singularidade e reduzam o risco de discriminagdo com base em um modelo
heteronormativo. Segundo Morin (2011b), a educagdo do futuro tem a responsabilidade de
garantir que a concep¢do da unidade da espécie humana nao elimine a no¢ao de diversidade, e
a compreensao dessa diversidade ndo obscureca a percep¢ao da unidade. Ao destacar a
complexidade humana, esse enfoque educacional visa facilitar o entendimento e,
consequentemente, promove a consciéncia da condi¢do compartilhada por todos os seres
humanos ¢ da abundante e importante diversidade presente em individuos, comunidades e
culturas (Morin, 2011b).

Ao considerar as reflexdes acerca da diversidade nos arranjos familiares presentes no
ambiente escolar, o proximo capitulo abordara o caminho metodoldgico percorrido e a analise
das entrevistas com professores que tiveram experiéncias, ao lecionarem para criancas de

familias homoafetivas.
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6 CAMINHOS PERCORRIDOS

Este capitulo apresenta a metodologia adotada para investigar a percep¢ao dos
educadores sobre o processo de aprendizagem de criangas de familias homoafetivas. Com uma
abordagem qualitativa e de carater exploratorio, a pesquisa fundamenta-se em fontes
bibliograficas, documentais e de campo. A escolha pela abordagem qualitativa visa
compreender as percepcoes e as experiéncias subjetivas dos educadores, o que pode permitir
uma analise aprofundada de interagdes e experiéncias vivenciadas no ambiente escolar. O
carater exploratorio, por sua vez, justifica-se pelo tema complexo e multifacetado, ainda pouco
discutido, requerendo uma investigacao aberta e detalhada.

Para a coleta de dados, optou-se pela técnica de entrevista aberta, realizada
individualmente com cada participante por meio de videoconferéncias na plataforma Google
Meet. A técnica oferece aos participantes a liberdade de expressar as percepg¢des de maneira
espontanea, favorecendo uma compreensao mais profunda das praticas e das interagcdes com a
diversidade familiar no ambiente escolar.

A entrevista foi guiada por uma questdo desencadeadora, elaborada com base nos
objetivos da pesquisa: “Qual € a sua percepgdo sobre o processo de aprendizagem de criangas
de familias homoafetivas?”. Participaram seis professores(as) de escolas publicas do Ensino
Fundamental I, da cidade de Sao Paulo e grande Sao Paulo, o que proporcionou uma diversidade
de perspectivas dentro do contexto educacional dessa regido. Por fim, foram feitas as

transcrigdes das entrevistas e a analise.

6.1 FUNDAMENTACAO METODOLOGICA

A selecdo da metodologia de pesquisa mais apropriada para o objeto em questdo
demanda um cuidado meticuloso e uma aten¢do minuciosa, em paralelo com a propria natureza
da investigagdo proposta. Como mencionado por Demo (2002), a qualidade académica de uma
proposta se associa fundamentalmente a precisdo epistemolodgica, o que implica tal cuidado
com a capacidade de compreender e apreender a realidade. Nessa perspectiva, de acordo com
o0 autor, torna-se imprescindivel evitar a adesao a conclusdes definitivas e inferéncias empiricas
derivadas de analises superficiais e precipitadas que permeiam a literatura académica.

Ao considerar essas ponderagdes, o ponto de partida para selecionar os procedimentos
de pesquisa ¢ o proprio objeto de interesse. Segundo Severino (2016), ¢ fundamental

compreender que, além da escolha da abordagem de pesquisa, o aspecto mais relevante ¢ a
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coeréncia epistemologica, metodoldgica e técnica a ser desenvolvida ao longo do estudo
cientifico. Existe, também, um consenso quanto a relevancia social da pesquisa, que deve estar
alinhada as questdes pertinentes a educagdo e promover solugdes para os desafios enfrentados
por grupos sociais. De acordo com Rapiman (2015), a conexao entre o conhecimento adquirido
e o objetivo da pesquisa deve primordialmente beneficiar o conhecimento coletivo.
Considerando a abordagem qualitativa, com base na necessidade de captar a
complexidade do ser humano em sua interpretagdo do mundo e de si, tal escolha se baseia na
ideia da constru¢do da compreensao humana por meio de uma multiplicidade de nuances,
muitas vezes contraditdrias e, a0 mesmo tempo, complementares, que emergem em suas
interagdes com os outros (Morin, 2012). Conforme Denzin e Lincoln (2011), a pesquisa
qualitativa ¢ um campo interpretativo que visa entender a complexidade do mundo social e

abordar a experiéncia humana sob diversas perspectivas. Assim, Demo (2002, p. 364) reflete:

a pesquisa qualitativa ¢ muito mais dificil e complexa, precisamente porque busca
reduzir ao minimo possivel o reducionismo implicito na formalizagdo metodologica
[...]. Toda interpretacdo, obviamente, ¢ objeto de interpretagdo — este circulo
hermenéutico ¢é inescapavel. De novo, a discutibilidade parece ser o contexto mais
promissor de demarcagédo cientifica, porque ndo colhe apenas os lados mais formais,
mas inclui naturalmente os consensos possiveis com base na autoridade do argumento
[...]. Mais que em qualquer outro paradigma, a pesquisa qualitativa se pde o desafio
de captar com a maior precisdo possivel o impreciso.

A pesquisa qualitativa enfrenta o desafio de capturar com precisdo o impreciso e exige
uma abordagem cuidadosa para explorar a complexidade dos fendmenos estudados. Por sua
vez, Severino (2016) destaca que o objetivo exploratorio visa coletar informagdes sobre um
objeto especifico, delinear um campo de estudo e identificar as condigdes em que tal objeto se
manifesta.

Ao buscarmos as técnicas de entrevistas, optou-se pela aberta (Szymanski, Almeida e
Prandini, 2018), composta por um conjunto de procedimentos, na busca pela compreensao do
objeto investigado. Os objetivos da pesquisa sdo a base para criar uma questao desencadeadora,
que, segundo Szymanski, Almeida e Prandini (2018), tem a finalidade de manifestar a primeira
elaboragdo que o participante pode disponibilizar sobre o tema que ¢ introduzido. Segundo as

autoras, para se elaborar a questdo desencadeadora, devem-se considerar alguns critérios:

[...] @) a consideracdo dos objetivos da pesquisa;

b) a amplitude da questdo, de forma a permitir o desvelamento de informagdes
pertinentes ao tema que se estuda;

¢) o cuidado de evitar indugdo de respostas;
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d) a escolha dos termos da pergunta, que deverdo fazer parte do universo linguistico
do participante; e

e) a escolha do termo interrogativo.

Questdes que indagam o ‘porqué’ de alguma experiéncia do entrevistado [...]
(Szymanski; Almeida; Prandini, 2018, p. 31-32).

Ao assumir a tarefa de entrevistar pessoas, Szymanski, Almeida e Prandini (2018)
sugerem a entrevista como um cendrio de intera¢do entre entrevistado e entrevistador, com uma
construcdo de significados, incluindo a intencionalidade advinda de ambas e sustentadas pelas
emocdes e sentimentos das partes. Ao mesmo tempo, o pesquisador age como instrumento de
investigacdo, que “[...] visa assimilar o que os sujeitos pensam, sabem, representam, fazem e
argumentam” (Severino, 2016, p. 133). A funcdo da entrevista ¢ uma intervengdo orientada
como comunica¢do de informacgao e traz, como aspecto importante, a reagao psicoafetiva que
emerge e disponibiliza dados significativos (Morin, 2007).

A questdo desencadeadora para compreender a percepcao do professor sobre o processo
de aprendizagem de criancas de familias homoafetivas foi: “Qual ¢ a sua percep¢do sobre o
processo de aprendizado de criangas de familias homoafetivas?”. Com a pergunta formulada,

acreditou-se obter informacdes descritas nos objetivos, que, conforme Morin (2007, p. 66-73):

a questdo aberta, a resposta espontdnea (sobretudo na analise profunda) traz a
fabulagdo um sentido auténtico, uma riqueza significativa: mas, desta vez, o maior
risco de erro se situa ao lado do entrevistador, na sua aptiddo em decifrar a mensagem
do entrevistado. [...] O interesse da entrevista ndo dirigida vai além da informacgéo [...]
da a palavra ao homem interrogado, em vez de fecha-la em questdes pré-formuladas.
[...] Pode ainda contribuir a auto-elucidagdo, a uma tomada de consciéncia do
individuo. O individuo dird ao mesmo tempo que ele ¢, o que ele pensa ser ou aquilo
que ele gostaria de ser.

Assim, o autor enfatiza a importancia da abordagem aberta em entrevistas, nas quais as
respostas espontaneas revelam uma narrativa auténtica e traz como desafio principal a
capacidade do entrevistador em interpretar corretamente as mensagens transmitidas pelo
entrevistado. As entrevistas foram agendadas e conduzidas individualmente por meio de
videoconferéncia e da plataforma Google Meet. A ferramenta se insere no contexto da
cibercultura, que, conforme Couto Junior et al. (2023), trouxe inovagdes significativas, mas
ainda valoriza os métodos tradicionais. De acordo com os autores, a cibercultura se
caracteriza pelas tecnologias digitais conectadas a internet, com novas possibilidades
interativas e hipertextuais, assim como transformar as formas de registro e comunicacao.

Embora esses avancos ampliem os métodos de pesquisa, permanecem importantes as

abordagens tradicionais, como entrevistas e observagdes, € adquirem novas caracteristicas na
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era digital. A pandemia de Covid-19 acelerou a adogdo de tecnologias digitais e incluiu
entrevistas on-line, que se tornaram uma alternativa essencial durante as restricdes de
mobilidade e distanciamento social. Ferreira ¢ Rosas (2023) destacam que a gravacao das
conversas on-line facilita a revisitacdo e a analise dos dados. As autoras observam que as
entrevistas virtuais também oferecem flexibilidade de horarios e economia de deslocamento,
além de acesso a participantes distantes, o que foi especialmente valioso durante a pandemia.
No entanto, as entrevistas virtuais enfrentam desafios, como instabilidade de conexdo e
limitagdes de tempo.

Schmidt, Palazzi e Piccinini (2020) apontam que as entrevistas on-line oferecem
beneficios, como maior abrangéncia geografica, economia de recursos e maior seguranga
durante a pandemia. Contudo, cuidados com a duracdo das entrevistas e a qualidade da
gravacdo sdo essenciais para garantir resultados eficazes. A pandemia ajudou a potencializar
o uso dessas tecnologias, que se tornaram uma solugdo pratica e necessaria para a pesquisa.
Além disso, os autores destacam a importancia de habilidades digitais e a necessidade de
ambientes adequados para entrevistas on-line. Nesta presente pesquisa, essas medidas foram
adotadas, garantindo boa qualidade nas gravagdes, e contribuiu significativamente para o

estudo.

6.2 A BUSCA POR PARTICIPANTES E O PRIMEIRO CONTATO

Os participantes desta pesquisa consistem em professores do Ensino Fundamental I,
atuantes em escolas publicas, na cidade de Sao Paulo e grande Sao Paulo, que lecionam ou
lecionaram para criancas de familias homoafetivas. Para Szymanski, Almeida e Prandini
(2018), o primeiro contato com os sujeitos ¢ fundamental para o procedimento empregado,
pois ¢ o momento quando deve ocorrer o entendimento sobre os objetivos da pesquisa da qual
colaborardo como voluntarios. Deve-se viabilizar, no primeiro contato, um espago para
perguntas e duvidas, de maneira a estabelecer uma relacao cordial.

A busca por participantes para a pesquisa ocorreu no contato com associagoes LGBT+
na cidade de Sao Paulo e pertencentes a grande Sao Paulo, nas quais buscdvamos saber se
havia nos cadastros de familias com filhos, para entrar em contato. Em todas as respostas,
informavam nao possuir cadastros ou indices com esse perfil. Ainda em procura de
participantes, foram pesquisadas, em redes sociais, grupos fechados LGBT+, e enviadas

solicitagdes para participar do grupo. Porém, os moderadores podem solicitar uma pequena



128

descri¢do sobre as inten¢des do usudario em participar do grupo, o que pode ser ou ndo aceito
pelo moderador ou administrador do grupo. Com isso, enviaram-se mensagens com
explicagdes sobre a pesquisa e a busca por participantes, sem retorno dos moderadores.

Outro percurso adotado foi a visita a algumas secretarias de educa¢ao dos municipios
de Sao Paulo, Caieiras e Sdo Caetano do Sul, quando se explicou o objetivo da pesquisa e
solicitaram-se contatos com as escolas, mas ndo houve retornos. Por fim, recorreu-se a
pessoas de convivio que conheciam professores que lecionavam ou haviam lecionado para
criancas com essa configuragdo familiar. O método foi fundamental para viabilizar a sele¢ao
dos participantes e, por meio dele, seis professores se voluntariaram para a pesquisa, o que
ajudou a superar as dificuldades iniciais de recrutamento.

Apos selecionados os participantes da pesquisa (Quadros 2 e 3), estabeleceram-se os
dias e os horarios para realizar as entrevistas, conforme as condutas pertinentes. Houve a
apresentacao pessoal do entrevistador e do entrevistado, e apresentaram-se os objetivos da
pesquisa, o que propiciou um clima mais informal. Para Szymanski, Almeida e Prandini
(2018), a preparagdao de uma entrevista ¢ um processo cuidadoso, fornecendo informagdes
importantes para o pesquisador.

A abordagem metodoldgica e os objetivos da pesquisa foram previamente apresentados
aos professores envolvidos, que foram convidados a participar de forma voluntaria. Além disso,
foram esclarecidos de que envolveria uma entrevista relacionada a experiéncia individual com
as criangas em questdo. Os participantes concordaram voluntariamente em participar da
pesquisa e foram solicitados a assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

De acordo com as recomendacdes de Szymanski, Almeida e Prandini (2018), a fase
inicial da entrevista envolveu uma introducao pessoal, durante a qual os propdsitos da pesquisa
foram novamente esclarecidos ao entrevistado e solicitou-se a autorizagdo para a gravacao.
Apbs a fase de esclarecimentos, concedeu-se ao professor a oportunidade de expressar
quaisquer duavidas antes do inicio efetivo da entrevista. Reforcaram-se as orientagdes para a
conducdo da entrevista, e foi ressaltado que seria apresentada uma pergunta inicial, o que lhe
possibilita responder sem interrupgdes. O pesquisador destacou a importancia de registrar
quaisquer pontos relevantes do discurso do entrevistado e postergou esclarecimentos adicionais
até o término da fala. Ademais, salientou-se a flexibilidade em interromper a entrevista a
qualquer momento, sem repercussdes negativas para ele ou para a pesquisa.

Na metodologia proposta por Szymanski, Almeida e Prandini (2018), a pergunta inicial

¢ denominada “questdo desencadeadora”, e tem o objetivo de permitir que os entrevistados
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expressem os pensamentos de forma reflexiva, no ritmo que desejarem, sem restricdes
temporais. As autoras enfatizam a importancia de diversos aspectos tanto durante as entrevistas
quanto na analise subsequente. Além disso, existe a influéncia do contexto no qual a entrevista
ocorre, bem como as interagdes que se desenvolvem durante a coleta de informagdes, e enfatiza
a necessidade de considerar todos os elementos, sejam acidentais ou imprevistos, como dados
a serem analisados (Szymanski, Almeida e Prandini, 2018).

Os relatos sao organizados e seguem uma ordem cronoldgica das entrevistas; enquanto
os nomes atribuidos aos participantes sao ficticios e ordenados alfabeticamente, com a intengao
de criar uma dinamica de didlogo que reflete a suposta desorganizacdo e a imprevisibilidade
das narrativas (Morin, 2015a). Apds coletar os relatos, iniciou-se o processo de transcrigao das
entrevistas, com a abordagem sugerida por Szymanski, Almeida e Prandini (2018), que instrui
o entrevistador a registrar o discurso do entrevistado de maneira precisa e fiel a expressdao
original. Isso demanda uma cuidadosa passagem da linguagem oral para a linguagem escrita,

resultando em um processo de tradugdo entre modos de expressao distintos.

6.2.1 Caracterizac¢io dos participantes

Quadro 2 — Caracterizagdo dos participantes

Participante Idade Experiencia Local de Atuacéo
(anos)
André 25 5 Redes Municipais de Caieiras e Franco da
Rocha
Beatriz 35 12 Rede Municipal de Franco da Rocha
Camila 59 28 Rede Municipal de Séo Paulo
Daniela 48 26 Rede Municipal de Séo Paulo
Eliel 52 34 Rede Municipal de Santo André
Fébio 48 22 Rede Municipal de S&o Paulo

Fonte: elaborado pelo proprio autor.

6.2.2 Professores e descricio das criancas correspondentes

Quadro 3 — Professores e descricdo das criancas correspondentes

Professor(a) Idade da crianca Série

André 7 anos 2° ano do Ensino Fundamental
Beatriz = 8 a9anos 3° ou 4° ano do Ensino Fundamental
Camila = 8a9anos 3°ano do Ensino Fundamental
Daniela 8 anos 3°ano do Ensino Fundamental

Eliel =6 a7 anos 1° ano do Ensino Fundamental
Fabio = 8a9anos 3% ano do Ensino Fundamental

Fonte: elaborado pelo proprio autor.
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O apéndice A proporciona acesso integral as transcricdes das entrevistas com os
professores. O TCLE, utilizado para a autorizacdo e a compreensao dos participantes sobre os
objetivos e os procedimentos da pesquisa, encontra-se disponivel no apéndice B. A transcrigao

das entrevistas, que representa a primeira versao textual das conversas registradas, revela:

[...] novas articulagdes conceituais. Leituras e releituras do texto completo das
entrevistas [...] permitem a elaborag@o de sinteses provisoérias [...] visualizando a fala
dos participantes, referindo-se aos mesmos assuntos. Estes, nomeados pelo aspecto
do fendmeno a que se referem, constituem uma categoria. A categorizagdo concretiza
a imersao do pesquisador nos dados e a sua forma particular de agrupa-los segundo
sua compreensdo (Szymanski; Almeida; Prandini, 2018, p. 73).

De acordo com Morin (2007), além da informac¢do comunicada durante a entrevista, ¢
fundamental considerar o processo psicoafetivo que ocorre simultaneamente, o qual se
entrelaca com as palavras proferidas e conecta o real ao imaginario. Ao analisar as narrativas
dos professores, ¢ necessario compreender que nao relatam apenas o percebido no contexto
escolar, mas também como se veem e interpretam as proprias experiéncias € as praticas
pedagogicas, podendo existir dissimulagdo ou fabulacdo em suas percepcdes subjetivas.

O autor ainda argumenta que a necessidade intrinseca de ocupar um lugar egocéntrico
para entender a si como sujeito impede a completa objetividade no processo de compreensao
de qualquer fendémeno (Morin, 2015b). Ao refletir sobre a eficacia do cémputo, Morin (2015b)
observa a capacidade da mente humana de lidar com dados e informacdes objetivamente, ao
alcancar um entendimento objetivo de certos elementos do mundo exterior. No entanto, o
conhecimento adquirido de forma vivencial inevitavelmente envolve subjetividade, pois requer
ao sujeito se posicionar no centro de seu proprio mundo para essa compreensao.

Conscientizar-se desse processo nao € negligenciar a interferéncia da subjetividade na
pesquisa, mas sim realizar autocritica como pesquisador em relagdo aos aspectos subjetivos, o
que garante maior rigor no tratamento dos dados. Conforme destacado por Szymanski, Almeida
e Prandini (2018), é essencial agir com rigor ao considerar a influéncia da subjetividade no
processo de coleta de dados. Nessa mesma linha de pensamento, a perspectiva de Morin (2015b)
converge, ao enfatizar a importancia de trazer a consciéncia os elementos subjetivos para uma
compreensdo mais aprofundada do fenomeno em analise.

Antes de iniciar a andlise das entrevistas, ¢ necessario esclarecer que as entrevistas
foram feitas no ano de 2024. Assim, considera-se que, ha treze anos, o STF reconheceu as
unioes homoafetivas como um nucleo familiar e, também, ha mais de dez anos a Resolucao n°

175/2013 do CNJ entrou em vigor, concedendo o direito de casais homoafetivos realizarem o
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casamento civil. Nesse sentido, também se conclui o que Morin (2017) denomina como “a

compreensdo dos contextos”. Segundo o autor:

a compreensdo humana comporta ndo somente a compreensdo da complexidade do
ser humano, mas também a compreensdo das condigdes em que sdo forjadas as
mentalidades e praticadas as agdes. Os contextos culturais devem ser reconhecidos
para compreender os pensamentos e os atos dos individuos oriundos de diferentes
culturas, das quais o sagrado, o tabu, o licito e a honra nos sdo estranhos e estrangeiros.
Dai a necessidade de compreender que a honra do outro possa obedecer a um codigo
diferente do nosso, logo considera-la segundo os critérios dessa cultura, ndo dos
nossos (Morin, 2017, p. 115).

Ao compreendermos os contextos, poderemos verificar se, ao longo dos anos, houve
modificagdes culturais relacionadas as familias homoafetivas, com base ma literatura
especializada, a partir da revisdo bibliografica. De acordo com Lorieri (2010), os contextos sdo
como teias em que elementos se entrelagam, conferindo-lhes significado. Nesse cenario, o todo
s6 obtém sentido devido a contribui¢do dos elementos que o compdem, as conexdes entre eles
€ @ maneira como se relacionam com o todo em si.

Da mesma forma, cada elemento sé encontra sentido dentro desse contexto e das
relacdes que estabelece. Em cada ambiente, cada elemento adquire uma significancia
especifica, moldada também pelo proprio contexto: nada possui sentido isoladamente ou alheio
ao contexto. Os contextos funcionam como o ambiente, no qual diferentes significados dos
elementos se desdobram: em contextos distintos, os elementos assumem significados diversos.

Nesse sentido, a escola engloba uma diversidade de momentos, situacdes e contextos
com aspectos compartilhados e revelam o imprinting cultural e a (in)compreensdao que nos
molda. Ela trata das incertezas a que estamos sujeitos e busca promover melhorias possiveis,

ao considerar a unidade presente na multiplicidade e a multiplicidade presente na unidade.

6.3 ANALISES DAS ENTREVISTAS

A partir da perspectiva do pensamento complexo, ndo se propde a identificagdo de
categorias com o intuito de fragmenté-las e simplificar sua compreensao, o que resultaria em
uma abordagem unidimensional de algo multidimensional (Morin, 2011b). O método utilizado
para analisar os dados consiste em explorar temas ndo exclusivos entre si, mas destacam
caracteristicas que se conectam aos conceitos fundamentais desse referencial tedrico.

E importante nio dissociar esses processos, ¢ sim considera-los a partir da 6tica da

compreensdo complexa, que os examina como um todo, em suas partes individuais € nas
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interconexdes entre elas, e entre o todo e as partes. Como serd demonstrado adiante, as analises
estdo estruturadas em temas que se manifestam em vdrias entrevistas ou sdo abordados sob

diferentes perspectivas na mesma entrevista.

6.3.1 A aprendizagem escolar

No campo da educagdo, compreender a “aprendizagem escolar” exige uma abordagem
atenta as particularidades e aos desafios enfrentados tanto por esses alunos quanto pelos
educadores. Os principios operadores, dialdgico, recursivo e hologramatico oferecem uma base
tedrica que permite observar a aprendizagem como um fenomeno integrado, no qual elementos
aparentemente contraditorios coexistem e interagem, de maneira a promover uma compreensao
profunda das experiéncias das criangas no contexto escolar.

O primeiro passo nesta analise serd a apresentagdo dos trechos das entrevistas com os
professores André, Beatriz, Camila, Daniela, Eliel e Fabio, que trazem suas percepcdes sobre o
processo de aprendizagem dessas criangcas. Em seguida, aplicaremos os principios do
pensamento complexo para explorar as dindmicas subjacentes a essas falas, de modo a
considerar como os desafios e as potencialidades percebidos pelos educadores refletem uma
interacao entre o contexto escolar e o familiar.

O professor André menciona: “Com relagdo ao processo de aprendizagem, eu posso
dizer que da turminha de primeiro ano que € onde ela se... se situava... Ela foi uma das primeiras
alunas a conseguir se alfabetizar e a pegar a fluéncia de leitura”. A fala sugere que o desempenho
da aluna, que se alfabetizou rapidamente, talvez reflita a influéncia de um ambiente familiar
fortalecedor de habilidades desde cedo. Podemos considerar que essa crianga traz consigo uma
influéncia de contexto que valoriza e estimula o desenvolvimento cognitivo, parecendo se
manifestar em sua experiéncia escolar. O progresso aparentemente rapido também indica uma
possivel retroalimentacdo entre o contexto familiar e o ambiente escolar, em que o suporte
familiar facilita seu desempenho inicial e, por sua vez, fortalece sua confianca e seu desejo de
participagdo ativa, ao criar um ciclo potencial de autoconfianga e engajamento.

Ao mencionar o rapido desenvolvimento da aluna em alfabetizagdo, sugere uma
reflexdao a luz das contribui¢cdes de Severino (1998), Mos¢ (2013), Meyer (2009), Junqueira
(2009) e Souza (2017), que discutem a aprendizagem como um processo interdependente,
influenciado por multiplos contextos e reforcado pela representatividade da diversidade no

curriculo escolar. Severino (1998) trata da educa¢do como uma construgdo em uma rede de
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interagdes, sugerindo que o contexto familiar e o escolar colaboram para o desenvolvimento
cognitivo. Essa visdo permite considerar que o desempenho da aluna pode refletir um ambiente
familiar que valoriza o aprendizado, o que se conecta com as ideias de Mosé (2013) sobre a
educagdao como um processo em didlogo constante com as experiéncias culturais e familiares
externas a escola.

Meyer (2009) e Junqueira (2009) reforcam a importancia de uma perspectiva
educacional que integre a diversidade das configuragdes familiares e culturais, ao argumentar
que essa inclusao contribui para ciclos positivos de retroalimentacao. Esses ciclos, por sua vez,
fortalecem o engajamento escolar, pois o apoio e a valorizagdo da educacdo no ambiente
familiar podem impactar diretamente a participagdo ativa da crianga na escola. Souza (2017)
também trata da importancia de um ambiente escolar inclusivo, apontando que acolher as
particularidades de cada aluno contribui para um ciclo de fortalecimento mutuo entre
aprendizado e contexto familiar.

Logo, torna-se relevante assegurar a representatividade da diversidade familiar e
cultural por meio de um curriculo inclusivo e de leis que garantam esse direito, conforme
apontado por Pessanha (2020). A presenca dessas pautas no curriculo visa promover um
ambiente escolar que legitime e integre as diferentes configuragdes familiares, além de reforgar
o sentido de pertencimento e autoconfianga das criangas, aspectos fundamentais para o
desenvolvimento educacional.

A professora Beatriz acrescenta:

[...] é..., em relacdo a aprendizagem deles, tudo o que vocé conversava com eles, se
eles tinham dificuldade, eles ndo tinham problema em perguntar, eles perguntavam
[...] em relagdo a aprendizagem deles, eu acho que era [...]. Assim, eu vejo uma
diferenca, ndo € pouca, ¢ muita diferenca, muuuuuita diferenca, muito positiva, muito,
muito, muito [...].

A fala sugere que o processo de aprendizagem ocorre de forma ativa e colaborativa, o
que pode evidenciar um ambiente onde a crianca se sente segura para participar € buscar
respostas para suas davidas. A énfase na “diferenga muito positiva” pode se relacionar ao apoio
recebido por esses alunos tanto em casa quanto na escola, e provavelmente cria um contexto de
desenvolvimento continuo.

Oliveira (1993) propde que a aprendizagem € um processo social e cultural, influenciado
pela interacao entre a crianga e seu meio. A partir dessa perspectiva, o relato de Beatriz sugere
que os ambientes familiar e escolar se complementam, e parecem oferecer bases que facilitam

a confianca e o envolvimento ativo dos alunos no processo de aprendizagem. Em relagdo ao
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comportamento questionador dos alunos, que, segundo Beatriz, “ndo tém problema em
perguntar”, observamos tanto o principio dialégico quanto o recursivo de Morin (2007).

O principio dialogico propoe a coexisténcia de independéncia e cooperagao, € sugere
refletir uma dindmica em que os alunos exercem sua autonomia enquanto também interagem
com o professor ¢ os colegas. Esse aspecto dialdgico parece demonstrar a integragdo entre a
confianga dos alunos para questionar e a disposi¢do do ambiente escolar em acolher essas
interacdes. Ja o principio recursivo sugere uma relacdo de retroalimentagao entre o contexto
familiar e a escola, em que a confianca e a autonomia desenvolvidas inicialmente em casa sao
reforcadas no ambiente escolar. Essa recursividade cria um ciclo positivo, em que se intensifica
a seguranga para questionar e participar, tornando-se parte central do processo de
aprendizagem.

Libaneo (2013) sugere que a seguranca e a confianca para questionar sdo elementos
essenciais para o desenvolvimento cognitivo e social, pois promovem uma vivéncia
educacional na qual o conhecimento ¢ explorado de forma colaborativa entre aluno e professor.
A inclusdo, como discutida por Meyer ef al. (2004), desempenha um papel central nesse
processo, especialmente ao considerar as diferentes configuragcdes familiares que compdem o
ambiente escolar. Para criancas de familias homoafetivas, a inclusdo representa a garantia de
um ambiente onde se sintam seguras, sem temer julgamentos ou discriminagdes devido a
estrutura familiar. Essa perspectiva de acolhimento do desenvolvimento emocional se alinha a
visdo de Morin (2007), o qual defende uma educagdo que integre o aluno de forma plena, e
incentive sua participacdo ativa no processo de aprendizado, ao promover seu sentimento de
pertencimento ao ambiente escolar.

A professora Camila ressalta: “[...] ela ndo tinha aparentemente nenhum problema... ja
veio alfabetizada... ela ia muito bem, era muito organizada [...]”, sugerindo que a aluna
demonstra um nivel de organiza¢do e um desempenho académico notdrios, especialmente por
ja apresentar habilidades de alfabetizacdo ao ingressar na escola. Essa percepcao pode ser
compreendida como sinais de um processo de aprendizagem escolar de forma continua e
estruturada. No ambiente escolar, essas habilidades sdo ampliadas e refor¢adas, como ilustrado
pelo principio hologramatico de Morin (2007), que propde que a totalidade da experiéncia
educacional da crianga esta presente em cada aspecto de seu desenvolvimento académico. A
organizacao ¢ o dominio da leitura, portanto, resultam de uma interagdo complexa entre o que

a aluna traz consigo e o que encontra no ambiente escolar, onde amplia suas capacidades.
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Porém, o fato de a professora destacar que “ela era bem quietinha, sabe?!” parece
ampliar a compreensdo para possiveis situagdes nas quais a aluna demonstra um foco interno e
uma organizacao pessoal que, ao mesmo tempo, a mantém engajada nas atividades escolares.
A quietude, nesse sentido, talvez reflita uma postura concentrada, o que pode facilitar o
desempenho académico e a capacidade de absorver os conteudos com mais autonomia. Por
outro lado, tal quietude também pode ser vista sob um angulo que sugere cautela ou um processo
de observacao ativa.

De acordo com autores como Nunes e Silveira (2009), o comportamento mais reservado
pode indicar uma estratégia de adaptacdo, uma maneira de a crianca buscar seguranca antes de
interagir plenamente. Ao estar em um ambiente novo, pode apresentar receios sobre como sera
aceita, especialmente por considerar a possibilidade de sua configuragdo familiar influenciar a
percepgao do espago escolar. Esse comportamento quieto pode ser uma forma de observagao
cuidadosa, através da qual a aluna avalia o ambiente antes de se envolver por completo. Essa
postura pode ser tanto uma estratégia de adaptacdo quanto uma maneira de internalizar a
vivéncia no ambiente escolar. Isso pode refletir experi€ncias anteriores que influenciaram sua
forma de se relacionar com novos contextos.

Mosé (2013) enfatiza que a escola deve ser um espaco de acolhimento e inclusdo, onde
a diversidade dos alunos seja respeitada, valorizada e integrada. Essa abordagem ajuda a criar
um ambiente de seguranca, fundamental para que os alunos de diferentes contextos familiares,
como as criangas de familias homoafetivas, sintam-se aceitos e confortaveis para participar
ativamente do processo educativo. No entanto, a presenga de preconceitos sutis, conforme
apontam Bandeira e Batista (2002), revela que, mesmo em ambientes teoricamente inclusivos,
certos preconceitos podem se manifestar de forma dissimulada, afetando a maneira como esses
alunos percebem e interagem com o espago escolar (preconceito sutil). Assim, o
comportamento discreto da aluna pode ser uma estratégia de adaptacdo a um ambiente que,
apesar de acolhedor, ainda carrega marcas de normatividades que ela pode observar e avaliar
cuidadosamente antes de estabelecer seu lugar e sua voz.

O relato da professora Daniela enfatiza que pertencer a uma familia homoafetiva nao
interfere na aprendizagem do aluno: “Ele ¢ uma crianga bem participativa, realiza as atividades
propostas e eu nao vejo nenhum empecilho por ele ter duas maes. [...] Ele ¢ uma crianga
alfabetizada [...]”. A professora observa que o estudante participa ativamente e realiza as
atividades propostas, com engajamento e capacidade de aproveitar o ambiente escolar para

desenvolver suas habilidades. Aqui, ¢ evidente a dialogia na interacdo entre diferentes
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realidades familiares, pois, embora o aluno pertenga a uma configuragdo familiar que foge da
normatividade, isso ndo impede a integracao e o sucesso no contexto educacional. A diversidade
familiar e 0 ambiente escolar ndo apenas coexistem, mas também se complementam, permitindo
ao aluno se beneficiar plenamente das oportunidades de aprendizado.

Cada experiéncia individual do aluno é também uma extensdo do ambiente escolar como
um todo, o que pode refletir os resultados do acolhimento e do respeito as particularidades. Esse
contexto inclusivo ndo apenas beneficia o aluno diretamente, mas também contribui para um
ambiente de aprendizado mais enriquecedor e diverso para toda a escola. Dessa forma, a
valorizacdo da estrutura familiar atua em multiplas dimensdes, ao promover um espago onde o
aluno pode se desenvolver plenamente, com confianca e seguranga, o que reflete em seu
engajamento continuo e disposicdo para aprender. Logo, percebe-se um ciclo de
retroalimentagao positivo. Esse ciclo de aceitagdo e envolvimento pode ampliar o foco no
aprendizado, mostrando que, ao valorizar as diversas realidades familiares, o ambiente escolar
se torna mais integrador e favoravel ao desenvolvimento de todos.

Segundo Junqueira (2009), a escola deve ser um “lugar de direitos”, onde diferentes
configuracdes familiares coexistem e sdo valorizadas, promovendo um espaco de convivéncia
democratica e acolhedora. Liongo e Diniz (2009) reforgam essa visdo, ao defenderem a inclusao
de temas sobre diversidade no curriculo, o que transforma o ambiente educacional em um
espaco de pertencimento para todos os alunos, podendo fortalecer a autoconfianca e a
participag@o plena das criangas no processo de aprendizagem. Severino (1998) complementa
que a escola ¢ fundamental para construir conhecimentos, ao valorizar as interagcdes e as
particularidades dos alunos, contribuindo para a formagao integral, ao legitimar suas vivéncias
e promover uma educagdo que transcende os conteudos académicos. O professor Eliel aborda

uma nova percepgao:

observando o desempenho da crianga, constatou-se que ele ndo conseguiu adquirir
todas as capacidades previstas para sua fase. Apesar disso, conseguia expressar a
criatividade por meio de atividades artisticas, como por exemplo, colagens, recortes e
pintura. Tinha boas intera¢des sociais com os colegas, se envolvendo com empenho
nas atividades em equipe. Participa de exercicios recreativos em sala de aula e na
quadra esportiva. [...] O tempo todo ele queria expor a composi¢cdo de sua familia e
defendé-la. [...] Foi um fator marcante no processo de integragao e aprendizagem dele.
Nas leituras e brincadeiras desenvolvidas no grupo ele constantemente trazia o tema
para o grupo e, na minha percep¢do, sempre pronto para expor sua experiéncia e
defendé-la. Muitas vezes a questdo nem tinha coeréncia com o assunto em pauta no
grupo. Este aspecto, no meu entender, acabou prejudicando o desenvolvimento geral
dele.
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O relato de Eliel sugere uma dualidade no desenvolvimento do aluno. Por um lado, o
demonstra habilidades expressivas e sociais em atividades recreativas e artisticas, mas, por
outro, apresenta dificuldades em alcancar o desempenho académico esperado para a fase. Essa
disparidade destaca as maultiplas relagdes e interacdes que constituem o processo de
aprendizagem escolar, indicando que diferentes dimensdes do desenvolvimento ndo acontecem
de forma isolada, mas como partes de um todo complexo e interdependente. As boas interagdes
com colegas e o destaque em atividades criativas apontam para um potencial que vai além do
desempenho académico tradicional, e indicando que o aprendizado ¢ um fenomeno
multifacetado, composto por diversas formas de expressao.

A observagao de que o aluno assume uma postura defensiva ao dar visibilidade a sua
configuracdo familiar revela o impacto do ambiente escolar na forma¢do de identidade e
confianga. Segundo Flexor (2015) e Junqueira (2013), para muitas criancas de familias
homoafetivas, o ambiente escolar ainda representa um desafio, em que preconceitos sutis,
disfar¢ados de normatividade, reforcam a ideia de certos tipos de familias serem “normais”,
enquanto outros, como as homoafetivas, marginalizados. Tal contexto reflete a necessidade de
uma “reparadigmatizacdo” no espaco educacional, como propde Morin (2007), para
transformar as estruturas formais e as praticas pedagogicas, promovendo uma inclusdo genuina
que respeite as identidades familiares diversas em cada interacao cotidiana.

O aluno insiste em defender sua familia, o que pode ser entendido como uma resposta a
um ambiente ainda carregado de tragos de discriminacdo sutil. Dessen e Braz (2005) apontam
que a seguranga emocional e a autoestima sao cruciais para o desempenho escolar. Por sua vez,
um ambiente de apoio a diversidade permite que as criangas se desenvolvam sem precisar
justificar sua identidade familiar. Quando o aluno sente que sua configuracao familiar precisa
ser defendida, acaba adotando uma postura de vigilancia, o que pode interferir em seu
engajamento e, possivelmente, criar uma barreira para o aprendizado.

Essa analise levanta questoes fundamentais sobre o papel do professor e da escola em
criar um espago onde todos os alunos desenvolvam plenamente suas capacidades, sem receio
de julgamento. Corazza (2009) sugere que o professor deve estar em constante “devir”,
transformando-se e adaptando-se as necessidades de inclusdo dos alunos, de modo a reduzir
preconceitos e acolher as identidades que compdem o ambiente escolar. Nesse sentido, Silva
(2015) ressalta que a aprendizagem de um aluno ¢ fruto de uma complexa rede de fatores,
incluindo diversos elementos, bem como a interagao entre a escola e a familia. Silva (2015)

sugere que, muitas vezes, educadores atribuem as dificuldades de aprendizado exclusivamente
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ao aluno ou a familia, sem considerar sua propria influéncia e o papel do ambiente escolar no
processo de aprendizagem.

Isso convida a uma reflexdo critica sobre a responsabilidade compartilhada dos
educadores em promover um ambiente verdadeiramente inclusivo. Nesse sentido, a abordagem
reflexiva e atenta do professor, como proposto por Pessanha (2020) e Junqueira (2013), ao
incorporar um curriculo multicultural, pode criar um ambiente seguro e integrador, onde o aluno
se sinta parte em todas as atividades. Esse contexto destaca como o ambiente escolar e as
atitudes dos professores influenciam diretamente a forma de o aluno se sentir e interagir com o
aprendizado.

Quando o ambiente educativo oferece um espago de apoio e respeito, o aluno se sente
motivado a participar sem receio de ser julgado, o que enriquece seu desenvolvimento. Nesse
sentido, pode-se sugerir que o comportamento defensivo do aluno seria minimizado em um
ambiente onde ele ndo precisasse afirmar ou defender sua identidade familiar constantemente,
mas sim se dedicasse ao aprendizado de forma plena e confiante.

A fala do professor Fabio destaca:

e em relag@o as criangas, sdo criangas muito dedicadas aos estudos, sdo criangas que
fazem questdo de, de participar [...]. E acho que o foco central das aprendizagens é
ndo, essas criangas ndo demonstram nenhum tipo de diferenga, pelo contrario a
maioria delas ¢ bastante dedicada aos estudos.

Morin (2011b) propde compreender a educagdo como um sistema interligado e
multidimensional, e a fala de Fabio destaca o desempenho académico uniforme e a participagao
ativa das criangas, sem apontar diferencas visiveis entre elas. Esse olhar reflete uma visao de
homogeneidade que, ao focar na “auséncia de diferencgas aparentes”, pode ignorar as nuances
da diversidade. Como Morin (2011b) sugere, uma andlise profunda da inclusdo requer
reconhecer que a educagdo nao ¢ apenas a soma de comportamentos uniformes, mas um espago
onde singularidades e complexidades se entrelacam para formar um todo.

Essa perspectiva ¢ ampliada por autores como Louro (1997) e Borrillo (2009), que
defendem a necessidade de problematizar a percep¢do de inclusdo, para que se distinga
efetivamente o conceito de diversidade. Borrillo (2009) observa que a homofobia nao se limita
a atos explicitos de discriminacdo, mas também se manifesta de forma velada, como o que ele
chama de “homofobia liberal”, que tolera a presenga de pessoas LGBT+ desde que seus
comportamentos ndo desafiem normas tradicionais de género e sexualidade. Esse tipo de

inclusdo aparente, que desconsidera as particularidades, ndo reconhece as singularidades de
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cada aluno, conforme sugere Morin (2011b), ao apontar que um sistema educativo deve integrar
a diversidade em sua totalidade para promover uma verdadeira inclusdo.

Souza (2015) complementa essa visao ao afirmar que o ambiente escolar deve atuar
como um espago em que as diferencas sdo ativamente respeitadas e integradas. A verdadeira
inclusdo, portanto, vai além da auséncia de conflitos ou de “diferencas visiveis” e requer
préticas estruturais e continuas, como a formacao de educadores para identificar e enfrentar
preconceitos sutis ¢ homofobia velada.

Ao abordar a aprendizagem escolar, ¢ essencial reconhecer que esse processo vai além
de uma simples transmissdo de conteudo. Ele envolve uma complexa rede de interagdes entre
aluno, escola, familia e sociedade, conforme sugerem os principios dialdgico, recursivo e
hologramatico de Morin (2011b). Esses principios permitem uma compreensao integrada do
aprendizado, em que multiplas dimensdes se interligam para formar um todo maior e
significativo.

Observa-se, nas percepgdes dos professores analisados, que a influéncia das diferentes
configuracdes familiares e contextos pessoais dos alunos se manifesta de maneiras sutis e, por
vezes, determinantes para seu desempenho e participagdo. A diversidade de vivéncias ¢
fundamental para enriquecer o processo de aprendizagem e exige que o ambiente escolar seja
um espago que valorize as singularidades de cada crianca, e promova uma inclusdo que va além
da uniformidade aparente. Assim, a educagdo, como destaca Morin (2011b), deve ser um
sistema que abrace a complexidade das experiéncias, e garanta que a escola funcione como um
espago de apoio e valorizagao das particularidades dos alunos, ao promover uma aprendizagem

integral e inclusiva, que legitime suas identidades e potencialize seu desenvolvimento.

6.3.2 As relacoes no contexto escolar

Os relatos dos professores sugerem que o contexto escolar pode, em alguns cendrios,
facilitar a inclusdo de criangas de familias homoafetivas. O professor André, por exemplo,
destaca que “quando viam as duas maes virem buscé-la na escola, também nao tinha nenhum
tipo de questionamento, nada que causasse estranheza para os alunos”. Essa auséncia de
questionamentos entre os colegas possivelmente reflete o principio dialdégico de Morin (2011b),
no qual coexistem aceitacao e diversidade, e sugere que a convivéncia entre alunos de diversas
configurag¢des familiares contribui para um ambiente em que as diferencas sdo percebidas com

naturalidade. Como observa Mos¢ (2013), a educa¢dao que acolhe as multiplas experiéncias
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culturais e familiares permite que os alunos se integrem ao espaco escolar, ao fortalecerem sua
autoconfianga e sensacao de pertencimento.

A fala de André também aponta para o principio hologramatico, pois a autoconfianga da
aluna e sua tranquilidade ao falar sobre a familia possivelmente refletem uma experiéncia
integrada, em que sua aceitacdo no ambiente escolar reforga sua identidade e percepcao positiva
de si mesma. Esse processo, segundo Severino (1998), ocorre em uma rede de interagdes entre
escola, familia e sociedade, o que sugere que a cultura inclusiva presente na escola de André se
estende para além de seus muros, ao fortalecer os vinculos sociais da crianga. No relato do
professor André, ao mencionar que a aluna explicava a configuracdo de sua familia com
“tranquilidade” e concluia com a frase “ah! mas esta tudo certo, né professor?!”, sugere-se que
a aluna possivelmente demonstra uma seguranca e aceitacao de sua estrutura familiar, o que
pode refletir tanto um ambiente escolar acolhedor quanto o apoio que ela recebe em casa.

Ao observar que a aluna lidava com sua configuragdo familiar “na maior tranquilidade”
e explicava sua situacdo aos colegas sem constrangimentos, percebemos a possivel presenga do
imprinting cultural em sua identidade e comportamento. Essa tranquilidade ao tratar de sua
familia, bem como sua percepg¢ao de que “estad tudo certo”, pode ser entendida como resultado
de valores e atitudes familiares internalizados desde cedo, que sdo projetados no ambiente
escolar. Como aponta Morin (2011b), o imprinting cultural envolve a transmissdo de valores,
expectativas e formas de ver o mundo, que as criangas absorvem de seus familiares e levam
consigo em outros contextos, € nesse caso parece ser refor¢ado no contexto escolar. Local em
que ela se parece se sentir a vontade para projetar seus valores familiares e compartilhar a
informacao sobre sua formacao familiar.

Ao mesmo tempo, essa tranquilidade da aluna poderia levantar um contraponto: a
aceitacdo que ela recebe na escola talvez seja mais normativa e menos engajada, de modo que
ela explica e justifica sua configuracdo familiar sem necessariamente ser questionada, o que
pode indicar uma forma sutil de distingdo. Como apontam Bandeira e Batista (2002), mesmo
em ambientes inclusivos, podem existir preconceitos sutis ou normatividades que, sem rejeitar
explicitamente a diversidade, levam o aluno a sentir necessidade de legitimar sua familia. Esse
cenario levanta a hipdtese de que o ambiente escolar oferece uma aceitacdo superficial,
possivelmente receptiva, mas que ainda demanda da aluna uma reafirmagdo de seu
pertencimento.

O trecho em que o professor André diz que a aluna parecia “bem resolvida com ela

mesma, com a familia dela e com o meio que ela estava inserida”, sugere um cendrio em que a
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aluna possui uma identidade fortalecida, talvez devido a um processo recursivo de
autoconfianga que se desenvolve entre sua vida familiar e escolar. A confianga com que ela lida
com o tema da familia reflete o principio hologramatico, no qual a seguranca e aceitagao que
ela vive em um contexto (como o familiar) repercute e se amplia no outro (o escolar), ao
construir uma base de autoconfianga que a acompanha em suas intera¢des. Souza (2017) reforca
a ideia de que o ambiente escolar, ao acolher a diversidade, possibilita que os alunos
internalizem e reforcem sua autoconfianga, o que parece se manifestar na forma como a aluna
lida com sua realidade familiar.

Entretanto, outro cendrio a considerar ¢ que essa autoconfianga da aluna, interpretada
pelo professor como “estar bem resolvida”, possa na realidade ser uma forma de adaptacgdo e
autocontrole diante de uma necessidade latente de reafirmacdo de seu lugar na escola e na
sociedade. Como observam Flexor (2015) e Junqueira (2013), criancas de familias
homoafetivas podem adotar comportamentos que buscam continuamente validar sua realidade,
sobretudo em contextos em que a diversidade ¢ aceita de maneira superficial. A necessidade de
“esclarecer” sua configuracao familiar pode, entdo, ser uma resposta adaptativa que busca evitar
potenciais rejeicdes ou desconfortos, na qual sugere uma dinamica dialdgica entre aceitagdo e
vigilancia. Esse comportamento poderia, possivelmente, refletir a maneira como a aluna
internaliza a diversidade como uma realidade a ser explicada, e ndo apenas vivida naturalmente.

A professora Beatriz observa que “[...] os colegas eram super receptivos com eles,
porque ja vieram 14 desde o pré, entdo ja tinham contato com esses alunos”, o que sugere que a
convivéncia prolongada entre as criangas pode facilitar a aceitacdo e a inclusdo das diferentes
configuragdes familiares. Esse cenario parece refletir o principio recursivo de Morin (2015a),
no qual as interagdes continuas promovem um ciclo de aceitacao e familiaridade, o que pode
normalizar a diversidade no contexto escolar. Pessanha (2020) indica que essa continuidade e
apoio entre pares favorecem uma aceitacdo genuina, ao transformar as diferencas em aspectos
cotidianos da convivéncia.

Contudo, esse cenario também abre espago para uma visdo complementar. A
receptividade observada pode decorrer de uma aceitacdo mais normativa € menos critica, em
que as diferencgas familiares sdo notadas, mas ndo discutidas profundamente. A falta de uma
abordagem critica pode sugerir uma aceitagdo superficial, que, segundo Bandeira e Batista
(2002), poderia mascarar preconceitos sutis, € manter a diversidade no nivel de tolerancia, sem
necessariamente promover uma compreensao profunda das implicagdes e desafios enfrentados

por essas criangas e suas familias.
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Quando Beatriz relata que um aluno diz “a minha familia ¢ diferente da sua, mas ¢ uma
familia”, nota-se uma projecao dos valores inclusivos que ele internalizou. Esse comportamento
indica um imprinting cultural positivo, no qual a valorizagao da diversidade se enraiza tanto no
ambiente familiar quanto escolar. Junqueira (2009) destaca que essa internalizagdo ¢
fundamental para que o ambiente escolar funcione como um “lugar de direitos”, no qual as
criangas se sintam integradas e seguras ao compartilhar suas identidades.

No entanto, o fato de o aluno sentir a necessidade de explicar e justificar sua
configuracdo familiar talvez indique uma expectativa social subjacente de que ele deve
“confirmar” a validade de sua familia. Esse cenario aponta para um aspecto dialdgico, no qual
o reconhecimento da diversidade convive com uma exigéncia implicita de explicacdo. Bandeira
e Batista (2002) sugerem que, mesmo em ambientes aparentemente inclusivos, a normatividade
cultural ainda pode pressionar as criangas de familias homoafetivas a reafirmarem sua
identidade, especialmente em contextos em que a aceitagdo nao € questionada criticamente.

Assim, ao afirmar que “minha familia ¢ diferente da sua, mas ¢ uma familia”, o aluno
revela uma confianga que, pelo principio holograméatico de Morin (2015a), encapsula valores
familiares e escolares, que parecem ser projetados no ambiente escolar. Mosé (2013) observa
que o reconhecimento dessas realidades culturais e familiares ¢ essencial para uma educacao
que acolha e legitime a diversidade como parte integral do aprendizado.

Porém, existe também a possibilidade de que essa aceitacdo se limite ao contexto escolar
imediato e ndo se estenda para fora dele, o que poderia criar um ambiente em que a inclusdo ¢
experimentada de forma fragmentada. A confianga do aluno pode ser refor¢ada apenas no
ambiente escolar, sem necessariamente refletir uma aceitagdo ampla da sociedade. Essa
distingdo sugere que o imprinting cultural positivo promovido pela escola precisa de uma base
solida que ultrapasse o contexto escolar para se consolidar plenamente na identidade do aluno.

A experiéncia relatada pela professora Camila, ao descrever a aluna como “[...] bem

'9’

quietinha, sabe?!”, parece evidenciar um processo de adaptacdo ao novo contexto escolar que
envolve uma série de desafios internos. A professora observa que a aluna “nao se sentia muito
parte do grupo... estava sempre isolada”, o que sugere que o comportamento de distanciamento
adotado pela crianca talvez seja uma estratégia de prote¢do, uma resposta adaptativa para lidar
com o desconhecido. Esse isolamento inicial pode refletir o principio hologramatico, em que

as interagdes da aluna com o ambiente € o grupo nao se limitam ao contexto atual, mas trazem

consigo marcas de suas experiéncias anteriores. Essa visdo hologramatica destaca que cada
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atitude da aluna contém elementos de sua histdria e que, a0 mesmo tempo, essas experiéncias
passadas influenciam sua adaptagdo ao novo ambiente.

A professora observa que, apesar de a aluna se autoexcluir, “as outras criangas
chamavam ela para brincar e tudo, mas ela se isolava”. Esse comportamento sugere um aspecto
dialégico, pois a relagdo entre a aluna e o grupo envolve tanto a abertura dos colegas quanto a
resisténcia dela em se integrar. Conforme apontam Nunes e Silveira (2009), o comportamento
reservado pode ser um mecanismo de adaptacdo, em que a crianca avalia o ambiente antes de
se envolver plenamente. Assim, enquanto o convite dos colegas aponta para um contexto
potencialmente acolhedor, a resposta da aluna talvez reflita receios internos, possivelmente
relacionados a uma percep¢ao de vulnerabilidade em relagdo a sua configuragdo familiar. Esse
contraste ressalta a complexidade do processo de adaptagdo, no qual a inclusdo pode coexistir
com uma sensagao de nao pertencimento inicial.

A fala da professora Camila também indica uma transformacdo significativa no
comportamento da aluna: “[...] eu percebi que ela ficou bem empolgada ¢ ela foi se soltando ¢
eu comecei a conversar ¢ ela me falou que ela tinha duas maes”. Esse momento de abertura
talvez sugira que a aluna, ao encontrar um ambiente de acolhimento, comeca a sentir-se segura
para compartilhar aspectos de sua vida pessoal. Aqui, observa-se o principio recursivo, pois a
confianca que ela adquire no ambiente escolar realimenta seu processo de adaptagdo, e parece
reforcar sua autoconfianga.

No entanto, o fato de a aluna falar sobre sua estrutura familiar talvez aponte para um
possivel ponto de tensdo: embora o ambiente pareca acolhedor, a necessidade de se expressar
sobre o tema pode sugerir um desejo de reafirmar sua configuracdo familiar e indicar uma
normatividade sutil, na qual ainda existe uma expectativa de que ela precise legitimar sua
realidade familiar. Flexor (2015) observa que, em ambientes escolares, mesmo sem
discriminacdo explicita, criangas de familias homoafetivas podem sentir a necessidade de
reafirmar sua identidade familiar, o que aponta para um contexto dialdégico, no qual o
acolhimento e o desejo de aceitacdo coexistem com uma vigilancia interna.

Nesse sentido, ao relatar que “a crianga comegou a fazer novas amizades, ela comegou
a soltar e foi muito... muito bacana de verdade, ver essa mudanga de comportamento ¢ dela”,
Camila revela o desenvolvimento de um sentimento de pertencimento por parte da aluna. Esse
processo de integracdo reflete o imprinting cultural, no qual a aluna internaliza valores de

aceitacdo e respeito que parecem estar presentes no ambiente escolar € na sua vida familiar.
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Contudo, essa mudanga positiva também levanta um ponto de divergéncia: a adaptacao
bem-sucedida no contexto escolar ndo garante que a aluna va experimentar o mesmo nivel de
aceitagdo em outros ambientes sociais. O conforto e a seguranca que ela encontra no ambiente
escolar podem ser especificos desse contexto e, ao sair desse espago, ela possivelmente enfrenta
diferentes desafios. Esse cenario refor¢a a importancia do principio hologramatico, no qual a
realidade escolar da aluna reflete e ¢ influenciada pela sociedade como um todo, e sua
autoconfianga no ambiente escolar pode ser testada em outras esferas sociais.

Segundo Libaneo (2013), a confianga e a sensa¢do de pertencimento no contexto escolar
sdo essenciais para que o aluno se sinta seguro para participar ¢ explorar suas capacidades, o
que parece ter ocorrido com a aluna, ao passar a formar novas amizades e se integrar ao grupo.
Consequentemente, a fala da professora mostra que o processo de adaptagdo e inclusdo ¢
complexo e multifacetado, e envolve multiplas influéncias que vao além do contexto escolar
imediato. A interagdo entre o principio hologramatico, dialdgico e recursivo parece revelar que
a aluna, ao vivenciar aceitagdo no ambiente escolar, passa por um ciclo de autoconfianc¢a, mas
também navega uma tensdo interna entre aceita¢do e vigilancia, ao refletir a normatividade
ainda presente na sociedade.

Ao descrever o aluno como “uma crianga bem participativa”, a professora Daniela
destaca um aspecto positivo de seu envolvimento no ambiente escolar, o que pode sugerir que
ele se sente a vontade e motivado para interagir e participar das atividades propostas. Essa
afirmag¢do pode indicar que o ambiente escolar proporciona um espago acolhedor, no qual o
aluno se sente seguro para engajar-se plenamente, o que possivelmente reflete o principio
recursivo, no qual sugere que as interagdes e o envolvimento do aluno refor¢cam e sdo reforgados
pelo ambiente escolar e aparenta gerar um ciclo de integragdo e participagao ativa.

Por outro lado, a simplicidade da observacao de Daniela pode apontar para uma analise
superficial do contexto familiar e da vivéncia do aluno, e pode deixar em aberto uma
compreensdo profunda das dindmicas sociais € emocionais que ele possa experimentar. A
descricdo limitada a “bem participativa” talvez indique que a professora ndo considerou
plenamente as possiveis influéncias da configuracdo familiar na experiéncia escolar do aluno,
o que pode refletir um entendimento normativo e pouco critico. Como Borrillo (2009) sugere,
uma abordagem educativa que naturalize as diferencas familiares sem explora-las a fundo pode
deixar de reconhecer os desafios especificos que o aluno enfrenta, e gerar uma aceitagao

aparente do que efetiva.
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Além disso, a participagdo ativa do aluno pode ser interpretada sob diferentes angulos.
E possivel que o aluno se sinta integrado e acolhido, e reflita uma experiéncia positiva no
ambiente escolar. Também, o comportamento participativo pode indicar uma tentativa de
corresponder as expectativas sociais, no qual o desejo de ser aceito leva o aluno a se envolver
intensamente como forma de obter validagdo e reconhecimento no grupo. Flexor (2015)
argumenta que, em alguns casos, a participacao ativa pode ser um mecanismo adaptativo para
lidar com normatividades implicitas no ambiente escolar, especialmente para criancas de
familias ndo tradicionais, que buscam constantemente reafirmar seu lugar no espaco escolar.
Portanto, a breve observagao da professora Daniela abre margem para uma interpretagao dual:
enquanto a participacdo ativa do aluno sugere um nivel de engajamento positivo, também
levanta a questdo de como a configuracdo familiar influencia, de forma sutil ou explicita, o
comportamento ¢ a experiéncia dele na escola.

O professor Eliel observa que o aluno “tinha boas interagdes sociais com os colegas, se
envolvendo com empenho nas atividades em equipe”, o que sugere uma habilidade social e um
desejo de integragdo, possivelmente reforcados por um ambiente escolar que incentiva a
colaboragdo. Esse comportamento parece indicar uma adaptacdo positiva ao contexto escolar,
no qual o aluno sente-se a vontade para interagir e colaborar. A recursividade nas interacoes e
0 engajamento nas atividades em grupo retroalimentam-se e podem fortalecer o sentimento de
pertencimento e a confianca do aluno, essenciais para o desenvolvimento da autoconfianca e
das habilidades sociais, como aponta Libaneo (2013).

No entanto, o relato do professor Eliel de que “o tempo todo ele queria expor a
composi¢do de sua familia e defendé-la” traz uma outra camada para essa adaptagdo: a postura
defensiva do aluno indica que, embora ele tenha boas interagdes sociais, sente necessidade de
reafirmar constantemente sua identidade familiar. Esse comportamento pode ser interpretado
como um reflexo do principio dialdégico, no qual coexistem a aceitacdo e a vulnerabilidade. Ao
se envolver com os colegas, o aluno se integra ao ambiente escolar, mas, a0 mesmo tempo,
enfrenta uma tensao interna que o leva a se defender. Corazza (2009) aponta que o ambiente
escolar, embora inclua, também pode gerar desafios, especialmente para criancas de
configuracdes familiares ndo tradicionais, que precisam equilibrar o desejo de pertencimento
com a percepc¢ao de que sua realidade familiar pode ndo ser totalmente aceita.

A necessidade de o aluno se posicionar constantemente em relacdo a sua familia talvez
indique um imprinting cultural no qual valores de aceitag@o e defesa familiar sdo tdo enraizados

que ele sente a necessidade de projeta-los em suas interagdes. No entanto, essa necessidade
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também pode sugerir uma expectativa cultural implicita que o leva a sentir que deve legitimar
sua configuracdo familiar repetidamente. Flexor (2015) observa que criangas de familias
homoafetivas, em ambientes em que as normatividades ainda estao presentes, podem sentir-se
compelidas a reafirmar sua identidade para evitar questionamentos, o que se alinha ao conceito
de transferéncia de valores familiares para o ambiente escolar.

O professor Eliel também comenta que “ele pouco relaxava, procurando saber o que as
criangas pensavam e falavam a respeito”, o que sugere uma vigilancia constante, possivelmente
motivada pela preocupagdo com como sua familia € vista pelos outros. Esse comportamento
vigilante parece intensificar um ciclo recursivo de autodefesa, no qual o aluno busca
continuamente afirmacao e aceitagdo. Essa atitude talvez seja um reflexo de uma normatividade
sutil que ele percebe e tenta combater ou por algo que j& tenha experienciado. Como Bandeira
e Batista (2002) apontam, em ambientes no qual a inclusdo € parcial, as criancas podem assumir
uma postura defensiva para responder a preconceitos velados, o que pode criar uma barreira
emocional que interfere na espontaneidade e no comprometimento.

Esse comportamento de defesa e vigilancia pode ser interpretado sob duas perspectivas:
por um lado, ele reflete a internalizacdo de um orgulho familiar e de uma autoconfianga
cultivada no ambiente doméstico. Por outro lado, levanta a possibilidade de que o aluno sinta
que precisa estar constantemente em alerta, o que pode afetar sua experiéncia de pertencimento
e seguranga no contexto escolar.

O professor Eliel revela um cenério dialogico e recursivo no qual o aluno participa
ativamente do ambiente escolar, mas com uma vigilancia interna e uma postura de defesa que
refletem tanto o desejo de pertencimento quanto uma resposta a percep¢ao de normatividade
cultural, que parece evidenciar o imprinting cultural vivenciado pela crianga. Esse contexto
complexifica a inclusdo, ao mostrar que a integracdo de diferentes configuracdes familiares
pode coexistir com uma expectativa implicita de conformidade, e impactar o bem-estar e a
naturalidade com que o aluno se expressa no espago escolar.

Segundo Bandeira e Batista (2002), a normatividade sutil e os preconceitos implicitos,
mesmo em ambientes que se propdem acolhedores, podem pressionar a crianga a reafirmar sua
identidade familiar continuamente. Mosé (2013) complementa essa visdo ao discutir a escola
como um espaco que pode refletir, mas também questionar, as normatividades, ao proporcionar
um ambiente em didlogo com a diversidade cultural e familiar.

O professor Fabio, ao mencionar que “sdo criancas que fazem questdo de participar e

[...] sdo acolhidas também pelas outras criancas”, sugere um ambiente escolar no qual a
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aceitacdo ¢ uma constante. A hesitagdo de Fabio ao usar a palavra “acolhida”, ao afirmar que
“nao sei se a palavra acolhida ¢ a melhor”, supde que as diferencas familiares sdo tratadas com
tamanha naturalidade que a inclusdo ocorre de forma quase espontanea, sem necessidade de
esforcos conscientes. Esse contexto pode refletir o principio hologramatico, no qual o todo — a
cultura inclusiva da escola — se manifesta em cada parte, no qual inclui as atitudes e
comportamentos das criangas. Aqui, a inclusdo torna-se uma experiéncia integrada, e parece
que as criangas internalizam a diversidade como parte normal do ambiente escolar.

Essa aceitagdo, entretanto, levanta um ponto de contraste, pois a naturalidade com que
as criangas lidam com as diferencas familiares pode, por vezes, indicar uma aceitagdo
superficial, no qual o respeito as diversidades nao ¢ necessariamente acompanhado por uma
compreensdo mais profunda dos desafios enfrentados por colegas de configuragdes familiares
nao convencionais. Louro (1997) e Borrillo (2009) destacam a importancia de promover uma
cultura de respeito que va além da mera tolerancia e incentive uma inclusdo ativa e critica. Esse
tipo de inclusdo ndo apenas reconhece a diversidade, mas se propde a educar para a empatia e
compreensdo, e possibilitar que os alunos desenvolvam um entendimento mais abrangente das
diversas realidades familiares.

O uso do termo “acolhida” também pode ser interpretado por meio do imprinting
cultural, a medida que as criancas parecem absorver e reproduzir os valores de aceitagao
presentes no ambiente escolar. Essa internalizagdo de valores inclusivos, como aponta
Junqueira (2009), contribui para que as criangas levem consigo uma cultura de respeito e
reconhecimento das diferengas, tanto dentro quanto fora do espago escolar. Esse imprinting
cultural positivo, talvez possa naturalizar a diversidade e fortalecer uma cultura de inclusdo que
ultrapassa os limites da escola, e também influenciar as interagdes sociais das criangas.

Entretanto, a hesitagdo de Féabio ao escolher a palavra “acolhida” pode sugerir que essa
aceitagdo ocorre em um nivel superficial, no qual o respeito as diferengas familiares ainda
carece de uma base critica mais solida. Embora as criangas talvez ndo demonstrem preconceito
evidente, a falta de um didlogo mais profundo sobre a diversidade familiar pode resultar em
uma aceitagcdo que depende da invisibilidade de certas realidades. Como observam Bandeira e
Batista (2002), a aceitagao sem discussao critica corre o risco de ser uma aceitagdo condicional,
na qual a diferenca ¢ tolerada desde que ndo desafie as normas e expectativas subjacentes.

Assim, o professor Fabio parece revelar um ambiente aparentemente inclusivo, mas com
nuances que sugerem a necessidade de uma inclusdo mais ativa e consciente. Embora o

ambiente escolar pareca promover uma aceitacao fluida e integrada, ¢ importante considerar
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que a auséncia de um debate profundo sobre a diversidade familiar pode resultar em uma
aceitacdo parcial, que influencia a compreensao sobre os alunos de configuracdes familiares
ndo tradicionais.

Ao analisar as falas dos professores, o contexto escolar apresenta-se como um espago
complexo e multifacetado, no qual a inclusdo de criancas de familias homoafetivas oscila entre
a integracdo e as tensdes internas relacionadas as normatividades culturais. Enquanto a
recursividade e o principio hologramatico destacam a importancia das interagdes escolares na
promocao do pertencimento ¢ da autoconfianga, a necessidade frequente de reafirmagao da
identidade familiar revela uma normatividade sutil que desafia a inclusdo. Percebe-se, portanto,
a importancia de uma abordagem educacional que va além da aceitagdo passiva, promovendo
um espaco de reflexdo critica e acolhimento ativo, capaz de fortalecer o respeito as diferengas

e enriquecer as relagcdes no ambiente escolar.

6.3.3 A familia

Neste item, busca-se compreender a percepcao dos professores sobre a participagdo de
familias homoafetivas na vida escolar de seus filhos e como essa participagdo pode influenciar
o desenvolvimento e a integracao das criangas no contexto escolar. A fala do professor Andre,
ao destacar que “ela gostava muito da familia e que ela tinha as maes, iam busca-la na escola e
a gente percebia que ela se sentia super bem”, ressalta a importancia da participagdo ativa da
familia homoafetiva na vida escolar da crianca. Essa presen¢a constante permite que a crianga
vivencie sua configuragdo familiar de maneira positiva e integrada, e pode fortalecer sua
identidade e autoconfianca. Assim, o imprinting cultural aparece de forma positiva e descreve
como valores, normas e crengas transmitidos pelo nucleo familiar sdo absorvidos e
reproduzidos pela crianga em outros contextos, como o escolar. No caso, o suporte emocional
e a valorizacdo da diversidade familiar internalizados no ambiente familiar parecem visiveis no
bem-estar e na seguranga da crianga na escola, o que pode formar uma base de autoconfianca
que sustenta seu desenvolvimento.

O principio hologramatico, também proposto por Morin (2015a), complementa essa
ideia ao sugerir que cada parte do contexto escolar — as relacdes, os valores e as interacoes —
reflete e contém a totalidade da experiéncia familiar da crianca. Assim, a aceitagdo € o
acolhimento que a crianga vivencia na escola ndo sdo elementos isolados, mas uma extensao

das vivéncias positivas dentro de sua familia. Nesse sentido, o ambiente escolar e o familiar
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atuam de forma interdependente, cada um influencia e ¢ influenciado pelo outro, o que talvez
permita um desenvolvimento integral e harmonico.

Junqueira (2009) e Mos¢ (2013) reforgam a importancia de a escola atuar como um
espaco de convivéncia democratica e critica, no qual a diversidade das configuragdes familiares
¢ acolhida e valorizada. Para Junqueira (2009), a participacdo ativa de todas as formas
familiares legitima a diversidade e amplia a no¢do de cidadania no ambiente educacional,
enquanto Mosé (2013) destaca que a escola deve questionar normatividades, e respeitar as
singularidades. A percepcao do professor André destaca como a participagao ativa das familias
homoafetivas pode fortalecer a autoconfianga da crianga e contribuir para um ambiente escolar
acolhedor. Esse apoio refor¢a o sentimento de pertencimento ¢ pode favorecer a integragao,
bem como refletir no desenvolvimento integral do aluno.

A professora Beatriz observa que as familias homoafetivas demonstram uma
participagdo ativa e compromisso com a vida escolar de seus filhos, ao descrever essa
assisténcia como “super aberta” e proativa. Ao afirmar que “eles tém, eu acho, muito mais
assisténcia do que os pais de familias consideradas normais” € que “os pais eram muito
participativos”, Beatriz sugere que essas familias buscam garantir uma presenca constante no
ambiente escolar. Esse envolvimento, conforme apontado por Alves (2018) pode indicar uma
tentativa dessas familias de assegurar que seus filhos se sintam plenamente acolhidos e
incluidos, ao reduzir possiveis barreiras sociais.

Para Freire (1996), a educagdo se enriquece com a participagdo ativa e dialdgica entre
familia e escola, ao criar uma comunidade escolar colaborativa e promotora do
desenvolvimento integral da crianga. Dessa forma, o comprometimento das familias
homoafetivas, conforme destacado pela professora, fortalece a autoconfianca dos alunos e
contribui para um ambiente escolar integrador e com respeito e valoriza¢do das singularidades.

Contudo, ao comparar essas familias com as “familias consideradas normais”, a
professora Beatriz revela um imprinting cultural sutil, que parece refletir uma normatividade
implicita. Esses valores e normas sociais sdo transmitidos de maneira inconsciente, marcam
percepcdes e atitudes (Morin, 2011b). A expressdo utilizada pela professora, ao referir-se a
“normalidade” de certas configuracdes familiares, sugere que o modelo de familia nuclear
cisheterossexual ainda € percebido como referéncia, mesmo que de forma inconsciente. Essa
normatividade, embora sutil, demonstra uma expectativa de “normalidade” que impacta as
interagdes no ambiente escolar, ao reforcar a percepcdo de que configuracdes familiares

diferentes sdo “ndo-padrao”.
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Essa visdo cultural enraizada, que categoriza familias homoafetivas como “diferentes”,
ainda que sem preconceito explicito, aponta para a necessidade de praticas educacionais que
promovam a desconstru¢ao dessas normatividades. Souza (2017) argumenta que uma inclusao
ocorre quando hd uma abordagem critica que desafie normas sociais implicitas, ao oferecer um
espaco de respeito a diversidade. Ao utilizar o termo “familias consideradas normais”, a escola
corre o risco de perpetuar estigmas que pressionam as criangas de configuracdes familiares nao
tradicionais a justificar ou legitimar sua realidade familiar.

Por outro lado, o reconhecimento da professora Beatriz sobre o compromisso dessas
familias com a educag¢do dos filhos, ao comentar que “os pais conversam muito com eles, eles
sdo suuuper abertos” e “prontamente os pais aceitavam, respondiam... Licdo para fazer, eram
os primeiros a fazer”, destaca o impacto positivo dessa presenca no desenvolvimento das
criangas. Severino (1998) ressalta a importancia da interacdo entre os contextos familiar e
escolar para fortalecer o sentimento de pertencimento, e apoiar a formagdo emocional e social
do aluno.

Desta maneira, as falas de Beatriz refletem que, mesmo em meio a normatividades
culturais implicitas, a participagdo ativa e engajada das familias homoafetivas desafia essas
normas, ao evidenciar o papel transformador que elas desempenham no ambiente escolar. Ao
evidenciar que “eles participam muito” e “sdo muito presentes”, a professora Beatriz reconhece
o impacto positivo desse envolvimento, sugerindo que o espaco escolar se beneficia da
diversidade familiar e que, ao desafiar normatividades, a escola avanca em dire¢cdo a uma
inclusdo efetiva.

A fala da professora Camila evidencia o desejo da crianga de integrar sua familia ao
ambiente escolar, demonstrado por sua alegria ao apresentar suas duas maes na festa da
Primavera. Essa preseng¢a familiar, mesmo que pontual, reforca o vinculo entre a vida escolar e
o contexto familiar, sendo essencial para fortalecer o sentimento de pertencimento e apoiar o
desenvolvimento emocional e social do aluno, conforme destacado por Severino (1998). No
entanto, uma das maes revela seu receio em se envolver mais ativamente, ao expressar que “nao
se sentia bem” e “achava que a comunidade ndo aceitava esse tipo de familia”. Essa hesita¢ao
aponta para barreiras sociais e culturais que, de maneira sutil, podem dificultar a participacao
completa das familias homoafetivas na vida escolar dos filhos. A professora Camila, ao
encorajar essa familia a participar mais, tenta criar um ambiente acolhedor, em que todas as

configuracdes familiares possam se sentir parte integrante da comunidade escolar.
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Esse cendrio reflete um processo em que as normas € expectativas sociais sao
transmitidas e internalizadas de forma quase invisivel, mas influente. A mae, ao hesitar, parece
ter absorvido uma percepgao cultural de possivel rejeigdo, talvez baseada em experiéncias
anteriores ou em pressoes culturais, o que limita sua participagdo. Esse padrao de expectativas
cria um ciclo que refor¢a uma normatividade implicita, na qual mesmo que nio haja um
preconceito aberto, a necessidade de legitimar a configura¢do familiar persiste. Essa barreira
revela como tais pressdes sociais, ainda presentes, impactam diretamente a relacdo entre as
familias e a escola, conforme apontado também por Oliveira (2016).

Assim, nota-se a urgéncia em transformar a escola em um espago de verdadeira
convivéncia e respeito a diversidade, conforme destaca Junqueira (2009). A percepcao de uma
possivel rejeicdo pela comunidade escolar aponta uma lacuna nesse acolhimento e sinaliza que
a valorizacdo da diversidade exige mais do que tolerancia. Esse contexto demanda ag¢des que
promovam a inclusdo efetiva e a apreciacdo de todas as configuragdes familiares, para que a
escola possa evoluir como um espago realmente democratico e plural.

Souza (2017) refor¢a que a real inclusdo s6 € possivel quando a escola adota uma postura
ativa, em que o acolhimento e o respeito a diversidade permeiam toda a comunidade escolar.
Ao incentivar a participacao da familia, a professora Camila parece se colocar como mediadora
desse processo, € buscar superar as normatividades culturais que restringem a inclusao. Esse
incentivo sinaliza que a presenca das maes ¢ bem-vinda e fundamental para a constru¢do de um
ambiente escolar enriquecedor e para a criacdo de uma comunidade verdadeiramente inclusiva
e receptiva as multiplas realidades familiares.

A professora Daniela observa a participagdo significativa das maes na vida escolar da
crianca, ao afirmar que “as maes participam bastante” e mostram “uma preocupagdo em suprir
todas as necessidades dele e dar todo um apoio necessario para que ele possa estudar, concluir
os estudos e ter uma meta de formac¢ao no futuro”. Esse envolvimento reflete um compromisso
familiar com o desenvolvimento académico do filho e demonstra uma presenga ativa que
refor¢a o vinculo entre o ambiente escolar € o contexto familiar, que de acordo com Souza
(2017) ¢ essencial para o desenvolvimento integral do aluno, pois fortalece a confianga e o
sentimento de pertencimento dentro da comunidade escolar.

Contudo, a professora também percebe desafios na organizagao do aluno, ao mencionar
que ele “deixa de entregar algumas tarefas, de fazer algumas coisas e parece que ndo tem muita
orientacdo da familia, sei 14, de estruturar uma rotina de estudos mais efetiva”. Esse julgamento

parece revelar um preconceito sutil, no qual a professora, ao questionar a orientagdo familiar,
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pode estar inconscientemente assumindo que a configuragdo familiar das maes ¢ menos capaz
de oferecer a estrutura necessaria para a aprendizagem. Essa visdo, mesmo que implicita, reflete
uma normatividade que favorece estruturas familiares tradicionais, ao sugerir que o aluno
precisaria de uma organizag¢ao convencional para alcangar seu potencial.

A rotina de trabalho das maes ¢ outro ponto mencionado pela professora: “Eu acho que
pela rotina de trabalho que elas levam, a falta de tempo mesmo [...] impede um pouco de ele
ser mais organizado”. Essa suposicdo revela uma visdo limitada, que desconsidera a
complexidade dos arranjos familiares e as dificuldades enfrentadas por familias homoafetivas
ao equilibrar a gestdo do tempo ¢ a vida escolar. Meyer et al. (2004) discute como discursos
sociais e representacdes culturais estabelecem padrdes sobre o papel das familias, e podem
influenciar percepg¢des de competéncia e adequagdo. Esses discursos normativos podem
reforcar sutilmente o preconceito ao presumir que configuracdes familiares ndo tradicionais
enfrentam dificuldades inerentes para apoiar a educagdo dos filhos. Dessa forma, esse tipo de
visdo, ainda que indireta, pode fazer com que a familia homoafetiva seja vista com expectativas
e desafios adicionais em relagao aos padrdes culturalmente aceitos.

Essa observagdo levanta uma dindmica recursiva, na qual o empenho das maes e as
necessidades do filho se retroalimentam, ao criar um ciclo de apoio e dependéncia que, ao
mesmo tempo que promove o acolhimento, pode dificultar a autonomia do aluno. A professora
sugere que a auséncia de uma rotina estruturada de estudos reflete a falta de tempo das maes, o
que afeta o processo de organizagdo do aluno. Esse cendrio de interdependéncia entre o suporte
familiar e a independéncia do aluno revela a importancia de um equilibrio, no qual a presenga
familiar fortaleca a autoconfianga sem comprometer o desenvolvimento da autonomia.

O conceito de imprinting cultural, como descrito por Morin (2011b), € relevante nesse
contexto, pois reflete como valores e expectativas familiares sdo absorvidos e projetados pelas
criancas. Neste caso, as maes internalizam uma expectativa de protecdo e compensacao,
especialmente diante de possiveis desafios sociais, € parecem transmitir ao filho um sentimento
de acolhimento e seguranca. Essa preocupacao e zelo reforcam a autoconfianga do aluno, mas
também podem criar um ambiente em que ele depende do apoio constante, 0 que compromete
sua habilidade de organizar-se de forma autonoma.

O principio hologramatico ¢ visivel na maneira como o envolvimento das maes reflete
a totalidade de valores e normas do contexto familiar dentro do ambiente escolar. A escola se
torna um espago onde o aluno sente o acolhimento familiar, o que fortalece sua seguranca

emocional. No entanto, essa participagdo ativa das maes também aponta para uma tensao
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dialogica, em que a busca por apoio e inclusdo convive com a necessidade de desenvolver uma
autonomia académica. Essa tensdo, parece destacar a complexidade do desenvolvimento
humano, que ocorre em meio a interagcdes continuas entre apoio e independéncia.

A professora Daniela reconhece que, embora a participagdo ativa das maes favorega o
desenvolvimento do aluno, é preciso equilibrar essa relagdo para estimular sua autonomia
académica e pessoal. Como aponta Severino (1998), a interdependéncia entre os contextos
familiar e escolar ¢ fundamental para o desenvolvimento integral do aluno, ao fornecer uma
rede de apoio que reforca sua identidade e promove habilidades sociais e pessoais. A presenca
das maes, mesmo com o desafio de apoiar a autonomia, fortalece o vinculo emocional ¢ a
formag¢ao de uma identidade segura, essenciais para o crescimento do aluno.

O relato do professor Eliel evidencia uma participacao ativa e consistente dos pais na
vida escolar da crianga, o que demonstra um compromisso com seu desenvolvimento ¢ bem-
estar. Segundo o professor, “os pais estavam sempre presentes em reunides e acompanhamento
da crianga”, o que indica um envolvimento constante e atento no processo educativo. Ao afirmar
que “a familia enfatizou na educacdo da crianga maneiras a desenvolver e ndo aceitar no
ambiente escolar as discriminagdes e preconceitos”, Eliel aparenta revelar uma postura familiar
que visa proteger a crianca e promover um ambiente de respeito. Essa orientacao familiar reflete
uma tentativa de evitar que a criancga seja afetada por preconceitos, ao reforcar o valor da
diversidade e inclusdo, e prepara-la para um contexto social em que desafios podem ocorrer.

No entanto, o professor observa que essa preocupagdo com a defesa contra o preconceito
parece ter contribuido para uma postura defensiva da crianga, que, segundo ele, “queria expor
a composi¢ao de sua familia e defendé-la” constantemente. Esse comportamento demonstra
uma complexa dindmica recursiva, na qual o suporte familiar e a experiéncia escolar se
retroalimentam, e cria-se um ciclo de autodefesa e vigilancia. Ao internalizar a necessidade de
proteger sua identidade familiar, a crianga reage ao ambiente escolar com uma predisposicao a
se posicionar e justificar sua configuragdo familiar, o que pode afetar suas interacdes e limitar
o conforto nas relagcdes com os colegas. Esse ciclo evidencia que a defesa e a vulnerabilidade
coexistem na crianga, ao unir protecdo e visibilidade em um ambiente que ao mesmo tempo
acolhe e desafia.

O comportamento da crianga no ambiente escolar reflete integralmente os valores e
atitudes familiares. Cada atitude dos pais, presente na maneira como moldam as percepgdes do
filho em relacdo a aceitagdo e a resisténcia ao preconceito, ¢ transmitida e manifestada pela

crianga na escola. Como descreve o professor, a crianga estava “o tempo todo na defensiva”, e
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tal postura sugere que a ecologia da acdo estd em operacdo: as agdes dos pais para instrui-la
sobre a importancia da inclusdo influenciam diretamente seu comportamento na escola. Esse
comportamento defensivo, embora fruto de uma rede de apoio positiva, mostra que o imprinting
cultural ¢ um elemento presente, no qual a familia projeta valores de resiliéncia e seguranca, €
marcam a percep¢ao da crianga ao influenciar sua maneira de se relacionar com o mundo.

A percepcao de Eliel, ao destacar a “postura defensiva” do aluno, também pode refletir
um preconceito sutil, onde o esfor¢co da familia para promover a aceitagao ¢ interpretado como
um excesso de protecdo. Como aponta Junqueira (2013) na ideia da “pedagogia do armario”, a
sociedade e, por extensdo, a escola, podem impor pressdes normativas que fazem com que
individuos de configuragdes familiares nao tradicionais sintam a necessidade de justificar ou
proteger suas identidades. Esse contexto de normatividade cultural, muitas vezes implicita,
contribui para a sensacao de vulnerabilidade e defesa expressa pelo aluno, que internaliza a
necessidade de reafirmar constantemente sua posi¢ao ¢ a legitimidade de sua familia.

Dessa forma, o ambiente escolar e familiar interage em um ciclo continuo de influéncias
mutuas. A presenca ativa dos pais e a defesa da crianca pela aceitagao de sua familia tornam-se
partes de uma totalidade interconectada, na qual o apoio familiar fortalece a seguranca
emocional do aluno, mas também o condiciona a permanecer em alerta. Assim, o contexto
escolar ndo ¢ um espago isolado; ele reflete as tensdes sociais e culturais que atravessam o
cotidiano familiar.

O professor Eliel, ao reconhecer o papel dos pais no fortalecimento da identidade do
aluno, parece apontar também para um desafio dialdgico: o aluno, ao buscar aceitagdo e
defender sua familia, vive um paradoxo entre inclusdo e necessidade de protecao, o que aparenta
influenciar sua espontaneidade e interacdes com os colegas. Além disso, quando o professor
Eliel afirma que “ele ja tinha acompanhamento psicoldgico e apds nosso contato a questao foi
trabalhada na terapia”, identifica-se um ponto de tensdo na maneira como a crianga se posiciona
defensivamente, o que também ¢ resultado do esfor¢o da familia para protegé-la de possiveis
exclusoes. Essa postura defensiva reflete a influéncia do imprinting cultural em ambientes de
inclusdo parcial, como observado por Bandeira e Batista (2002), que indicam que preconceitos
sutis podem influenciar as percepgdes familiares e gerar uma expectativa de justificativa
constante.

Portanto, a anélise da postura familiar e da reagdo da crianga revela a complexidade das
interacdes e do desenvolvimento no ambiente escolar, em que a participagdo ativa da familia

contribui para a seguranca e acolhimento do aluno, mas também gera desafios para sua
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autonomia e para a naturalidade de suas interagdes sociais. O professor Fabio destaca o
envolvimento ativo das familias homoafetivas ao afirmar: “a gente percebe por parte dos seus
responsaveis, um desejo, uma presenca muito forte na escola”. Essa presenca, segundo ele,
inicialmente inicia com uma postura timida, mas se transforma em uma participacao constante:
“primeiro chegam timidos, mas sdo muito participativos, estdo sempre nas reunides”. Esse
acompanhamento proximo dos “processos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas”
reflete o compromisso dessas familias em garantir que seus filhos encontrem um ambiente
acolhedor e seguro na escola, o que Junqueira (2009) interpreta como uma estratégia para
legitimar e naturalizar suas configuragdes familiares no espaco escolar.

Ao mencionar que, “logo que sentem que sdo acolhidos, demonstram muita simpatia
pela escola e até mesmo uma espécie de agradecimento”, Fabio sugere que a reciprocidade entre
familia e escola fortalece a confianga mutua. Esse comportamento indica uma resposta ao
imprinting cultural, no qual valores de prote¢do e aceitacdo familiar sdo projetados no contexto
escolar, e buscam mitigar as discriminagdes sutis que os filhos possam enfrentar.

Fabio ainda observa: “As criangas adotadas que também demonstram questdes de
género, €..., 0s seus pais sdo ainda mais participativos. Acredito que ja tentando evitar algum
tipo de questdo que possa ocorrer com essas criangas”. Esse nivel de envolvimento revela a
ecologia da agdo, em que as interagdes entre pais € escola criam uma rede de suporte e
influenciam diretamente a experiéncia das criangas no ambiente educacional. Meyer et al.
(2004) destaca que a normatividade cultural frequentemente pressiona familias ndo tradicionais
a serem mais presentes e vigilantes, na tentativa de proteger seus filhos de julgamentos e
exclusodes. Dessa forma, a postura ativa dos pais diante das questdes de género reforga a ideia
de um apoio familiar que se ajusta conforme as necessidades especificas dos filhos, ao
promover ambiente inclusivo para as diversidades.

A percepcdo do professor também sugere que o ambiente acolhedor da escola e a
dedicagao dos pais se refletem mutuamente, ao promover um ciclo de aceitacao e inclusdo. A
presenca ativa e cuidadosa dos responsaveis exemplifica como o envolvimento familiar e a
resposta positiva da escola atuam juntos para reforcar a seguranga e a confianca da crianga,
enquanto ela vivencia um espaco educacional que valoriza sua identidade e respeita sua
singularidade.

Os relatos dos professores evidenciam que a presenga ativa das familias homoafetivas
contribui para o fortalecimento do vinculo entre os ambientes familiar e escolar, e promove

acolhimento e inclusdo. No entanto, também sdo identificados desafios, pois o preconceito sutil
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e as normatividades culturais ainda geram obstaculos a plena participagdo e ao reconhecimento
dessas familias. Esse cendrio ressalta a importancia de uma abordagem educacional que ndo
apenas acolha, mas também questione as barreiras, ¢ busque garantir um ambiente escolar

verdadeiramente inclusivo a todas as configuragdes familiares.

6.3.4 A escola como agente ativo

Para compreender o papel da escola como agente ativo no enfrentamento de
preconceitos e na promog¢ao de um ambiente inclusivo, ¢ fundamental observar sua dindmica
sob a otica dos principios do pensamento complexo. A escola pode ser vista como um sistema
em constante interagao com diversos elementos, ao incluir professores, alunos, familias € o
contexto sociocultural. Nesse sistema, a convivéncia entre ordem e desordem ¢ inevitavel, pois
situacdes de conflito, preconceito ou exclusdo desafiam as normas e valores estabelecidos, o
que gera desestabilizagdes que podem, no entanto, favorecer a emergéncia de novas
organizacoes.

O principio dialdgico ¢ especialmente relevante, pois ele reconhece a coexisténcia de
forgcas opostas, como ordem e desordem, inclusdo e exclusdo, integracdo e preconceito. A
escola, ao intervir ativamente em situacoes de conflito, incorpora uma abordagem dialdgica, ao
buscar equilibrar e integrar essas forgas para promover um ambiente harmonioso e acolhedor.
J& o principio recursivo destaca como as agdes e intervencdes realizadas no ambiente escolar
produzem efeitos que retroalimentam o sistema, influenciando e sendo influenciadas pelas
relagdes e valores que permeiam a comunidade escolar. Por exemplo, politicas contra o
preconceito ndo apenas transformam o comportamento imediato, mas também marcam a
cultura escolar, ao criar um ciclo continuo de influéncia mutua.

O principio hologramatico refor¢a que cada elemento do sistema, professores, alunos,
familias e politicas escolares, contém e reflete o todo. As praticas adotadas pela escola, como
as descritas pelo professor André, nao apenas impactam o ambiente escolar como um todo, mas
também carregam as marcas de valores sociais mais amplos, a0 mesmo tempo em que
contribuem para transformé-los. A escola ¢ simultaneamente um reflexo e um agente de
mudanga na sociedade. Essas ideias podem ser ilustradas pelas experiéncias narradas pelo

professor André ao apontar que:
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Nas escolas que eu dava aula, inclusive nessa, de Franco da Rocha, onde eu tive a
oportunidade de conviver com essa aluna... E... nds tinhamos assim... muitas atitudes
contra o preconceito, contra o bullying, entdo quando acontecesse... é... alguma
situagdo, ja havia uma intervencdo direta da escola, dos professores para evitar a
propagacao dessa situagdo.

As atitudes mencionadas pelo professor reforcam a percepgao positiva da escola e dos
professores em criar um ambiente acolhedor e propicio ao aprendizado. A recursividade ¢
evidente na politica da escola contra preconceito e bullying, no qual a intervengdo direta em
situagdes problematicas reforca um ambiente de respeito e inclusdo, pois beneficia o
desenvolvimento de todos os alunos. Cada parte do sistema educacional (familia, aluno,
professores e politicas escolares) contém e reflete o todo.

O professor André menciona que a escola tinha politicas e praticas para combater o
preconceito € o bullying, implementadas diretamente pelos professores e pela administracao
escolar. Essa postura se alinha ao conceito de ecologia da acdo, pois a intencdo de criar um
ambiente seguro e inclusivo depende da execugdo das agdes e da resposta do ambiente a essas
intervengoes. A eficacia dessas agdes, no entanto, nao € completamente previsivel, pois depende
das interacdes complexas no contexto escolar. Como destaca Freire (2019), o dialogo ¢
essencial para promover mudancas significativas. A postura da escola ao dialogar com familias
e educadores reflete uma tentativa de transformar preconceitos e construir uma convivéncia
respeitosa. O professor também relata situacdes desafiadoras que revelam preconceitos

presentes na comunidade escolar:

esse ano, nds tivemos inclusive no comego do ano, dois casos que foram muito
interessantes... uma era uma mae que ndo queria que a aluna estudasse com uma
determinada professora porque ela tinha o cabelo Black Power e a outra situacdo foi
uma professora que acabou fazendo comentario extremamente... assim...
desnecessario,... €... com relacdo a uma crianga de vulnerabilidade na escola. [...] Nao
sO nessa, mas em todas as que eu dei aula... nés ndo tinhamos assim uma a¢ao direta
com a comunidade promover seminarios para evitar o preconceito e tudo mais. Mas
quando nos identificivamos uma situagdo dessa... €... se partisse alguma coisa dos
pais, a nossa diretora que era muito enérgica com relag@o a isso. Ela ja chamava os
pais para conversar para evitar que a crianga acabasse absorvendo esse tipo de situagao
e quando era... partia de algum funcionario da escola, a professora tinha... a diretora
tinha até mais energia, podia ser mais energética para evitar a propagagdo desse tipo
de preconceito ou bullying.

A resisténcia de uma mae a professora com cabelo Black Power evidencia o preconceito
manifesto (Junqueira, 2009), enquanto o comentario inadequado da professora sobre uma
crianca vulneravel reflete um preconceito sutil (Souza, 2015). Essas situagdes mostram como o

imprinting cultural (Morin, 2018) influencia as atitudes e percep¢des de individuos no ambiente
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escolar. Nesse contexto, a escola desempenha um papel fundamental ao desafiar preconceitos
enraizados e propor novas narrativas inclusivas.

A forma como a escola respondeu a essas situagdes também podem ser entendidas pelo
conceito de reparadigmatizagdo. Como espago de transformacgao, a escola tenta reorganizar os
valores da comunidade escolar ao lidar com preconceitos, embora enfrente desafios como a
auséncia de estratégias continuas, como semindrios e praticas pedagogicas sistematicas, para
envolver todos os atores do sistema. Severino (2019) e Mosé (2013) destacam que a
transformagao efetiva exige ndo apenas agdes pontuais, mas também o desenvolvimento de um
projeto educativo que promova o didlogo, a reflexdo e a mudanga cultural.

Conclui-se que, embora a escola relatada demonstre ag¢des relevantes no enfrentamento
de preconceitos, o processo de transformagdo ¢ continuo e desafiador. A efetividade dessas
acdes depende ndo apenas da intencdo e da lideranca, mas também da capacidade de engajar
toda a comunidade escolar em um movimento de reflexdo critica e mudancga cultural. A partir
da abordagem dialogica e recursiva, a escola se posiciona como um agente ativo, promovendo
ndo apenas intervengdes imediatas, mas também a constru¢do de novos paradigmas baseados
no respeito, na inclusao e na diversidade.

A fala a seguir, da professora Beatriz, também ilustra o papel da escola como agente
ativo na promocao da inclusdo e do respeito a diversidade, a0 mesmo tempo em que evidencia
os desafios enfrentados ao lidar com preconceitos presentes na comunidade escolar. Os
principios operadores orientam uma compreensdo das interagdes sociais no ambiente
educacional. Além disso, o relato dialoga com os pensamentos de Freire (2019) e Junqueira
(2009), ao destacar a importancia do didlogo e da convivéncia como instrumentos para superar

preconceitos € construir uma cultura de respeito mutuo. A professora relata:

[...] eles se apresentaram como os pais do aluno, na hora eu observei que teve uma
mae que fez um semblante, mais ou menos que nao gostou, mas continuei a reunido.
Ao final, ela pediu para falar comigo e com a diretora e pediu para trocar os alunos.
O filho dela no caso, né... de sala. Porque ela ndo concordava de ele estudar. Ela: ndo
concordo que meus filhos estudam com criangas de pais gays. Ai, a gente falou: ndo
¢ assim que funciona, vamos conversar aqui, porque niao ¢ assim... a gente esta
criando, a gente esta trabalhando aqui para as criangas serem da sociedade em relagdo
a convivéncia. Aqui ¢ um nucleo que a gente coloca, insere as criangas, ndo que a
gente ja exclui, mas por que que tem que tirar eles? Ela: ndo, porque eu ndo concordo
que eles estudem. Eu falei: mas sabe a senhora vai querer tirar eles da escola, sendo
que na sociedade ele vai ter que conviver com todos os tipos de pessoas. Ele precisa
respeitar todos os tipos de pessoas, como todos precisam respeita-lo [...].

A resposta da professora demonstra o uso do principio dialégico, ao reconhecer e

enfrentar a tensao entre valores excludentes trazidos pela mae e os valores inclusivos
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defendidos pela escola. Ao invés de ceder ao pedido, a professora promove o didlogo como
ferramenta para construir uma convivéncia respeitosa, alinhando-se a perspectiva freireana, que
entende a educagdo como um espago de transformag¢do por meio da interacdo critica e
consciente.

O principio recursivo se manifesta na forma como a cultura escolar de inclusdo e
respeito influencia as atitudes dos individuos, enquanto as intera¢des individuais, como essa
situagdo relatada, reforgam ou desafiam essa cultura. Como Morin (2018) aponta, sistemas
sociais e culturais nao apenas produzem comportamentos, mas também sao marcados por eles.
A recusa da professora em aceitar a exclusdo solicitada pela mae reflete o esforgo da escola em
quebrar ciclos de preconceito e promover valores equitativos.

Por sua vez, a professora ao enfatizar que a escola ¢ um “ntcleo” em que as criangas
aprendem a conviver com as diferengas. Cada interagc@o na escola reflete e contribui para o todo
social, e mostra como as dinamicas escolares influenciam os valores e comportamentos na
sociedade. Isso dialoga diretamente com Junqueira (2009), que destaca a importancia de
enfrentar preconceitos tanto manifestos quanto sutis no ambiente escolar.

A resisténcia da mae parece refletir um caso de proje¢ao, ao atribuir seus preconceitos
e desconfortos pessoais a convivéncia de seu filho com criancas de familias homoafetivas. Essa
atitude aparenta demonstrar a influéncia do imprinting cultural (Morin, 2018), que condiciona
percepcdes e comportamentos baseados em valores transmitidos socialmente. Em
contrapartida, a resposta da professora e da diretora sugere uma identificagdo com os valores
de inclusdo e respeito, ao transferir esses principios para o didlogo com a mae, numa tentativa
de desconstruir preconceitos.

A postura da escola ao recusar a exclusdo solicitada pela mae parece evidenciar um
exemplo de reparadigmatizagdo, pois desafia paradigmas culturais excludentes e propde novos
valores baseados na convivéncia e no respeito a diversidade. A fala da professora parece
reforgar o compromisso da escola em criar um ambiente inclusivo, no qual todas as criangas
sao reconhecidas. Como Morin (2011b) destaca, a reparadigmatizagdo envolve a reconstrucao
de paradigmas que perpetuam preconceitos, o que abre espago para praticas equitativas e

inclusivas. A professora menciona:

[...] a gente conversava, mas ela aceitou e os meninos se davam muito bem, faziam
muita atividade na sala juntos, eles gostavam muito de ser proximos e, por incrivel
que parega, o filho dela era o que mais respeitava o menino, era muito prestativo,
muito educado, muito tranquilo e eu acho que era mais a mde mesmo que tinha essa
resisténcia.
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A fala da professora Beatriz sugere como a escola pode atuar como um agente ativo na
constru¢cdo de uma cultura de respeito e inclusdo. Por meio de principios do pensamento
complexo — dialogico, recursivo e hologramatico — e de abordagens educacionais que valorizam
o didlogo, como as de Freire (2019), a escola ndo apenas enfrenta preconceitos, mas também
promove a formagao de cidaddos capazes de conviver em uma sociedade plural. Esse processo,
ao mesmo tempo desafiador e transformador, reafirma a relevancia da educacdo na
reparadigmatizagdo de valores e na construgdo de uma sociedade.

O relato da professora Camila destaca como a adaptagdo de atividades escolares pode
promover inclusdo e respeito a diversidade, ao mesmo tempo em que desafiou paradigmas
culturais normativos. Ao propor uma releitura da atividade tradicional do Dia dos Pais, a
professora demonstra uma compreensao complexa das dinamicas escolares e familiares. A fala

da professora parece evidenciar sua sensibilidade ao abordar o Dia dos Pais de forma inclusiva:

[...] tinha que fazer as lembrancinhas de Dia dos Pais, né. Porque ja era agosto ¢ ai eu
falei ndo... vamos fazer uma coisa, vamos fazer uma lembrancinha em referéncia...
assim... ao Dia dos Pais, né?! E... querendo dizer assim: Ah! quem vocé considera seu
pai?! Porque nas outras salas normalmente fazem aquele negocio do... remetendo a
uma gravata que ¢ algo mais assim, da identidade masculina, né... Mas ai eu conversei
com as criangas, fui explicando que existia um ¢ varias configuragdes, tipos de
configurac¢des familiares e que ndo precisava ser uma figura masculina... era quem
vocé considerava seu pai, né. E eu percebi que ela ficou, a crianga ficou muito
empolgada né [...].

A atitude da professora reflete o principio dialdégico, ao reconhecer e integrar as
diferentes configuragdes familiares na atividade. Ela contrapde o paradigma tradicional, que
associa a figura paterna exclusivamente a um homem, e promove um ambiente em que todas as
criancas podem se sentir representadas. Essa abordagem também evidencia um processo de
reparadigmatizagdo, ao questionar e reformular normas culturais estabelecidas, e criar espago
para novas compreensodes sobre familia e pertencimento. Como aponta Meyer (2009), a escola
tem o papel de confrontar as normas hegemonicas que perpetuam exclusdes e desigualdades.
Ao propor uma atividade que valida diferentes configuragdes familiares, a professora contribui
para desconstruir preconceitos e ampliar as possibilidades de aceitagdo e pertencimento no
ambiente escolar.

A empolgac¢dao demonstrada pela crianca apos a explicagao da professora sugere uma
identificacdo com o ambiente acolhedor criado. Sentir-se reconhecida e validada contribui para
a construcdo de uma autoestima positiva, essencial para o desenvolvimento integral. Nesse

sentido, Souza (2015) refor¢a que praticas pedagdgicas que valorizam a diversidade t€ém um
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impacto direto no bem-estar emocional e na integra¢ao social dos alunos. A interagdo entre a
professora, a crianga e as maes reforcam a importancia do envolvimento familiar na constru¢ao

de um ambiente escolar inclusivo. A professora relata:

[...] ela quis muito que eu conhecesse as suas duas maes. Ai eu conheci e elas vieram
falar sobre a lembrancinha. E eu disse que elas precisavam participar mais da... da
comunidade escolar, né. E uma delas, assim.... estava meio constrangida e falou que
ndo se sentia bem, que achava que a comunidade ndo aceitava esse tipo de familia,
né?! E eu disse que € por isso mesmo que a gente precisava da... da participagdo delas
para desconstruir exatamente essa visdo, né... E que ndo tinha nada de errado e que
elas tinham que participar mesmo e depois disso eu percebi que a crianga comegou a
fazer novas amizades, ela comegou a soltar e foi muito [...].

A professora reconhece que a presenga e a participacdo das maes na vida escolar sao
fundamentais para a integracao da crianga. Essa dindmica evidencia o principio recursivo, pois
o envolvimento das maes ndo apenas beneficia a crianca, mas também influencia positivamente
a percepgao da comunidade escolar sobre familias homoafetivas. Por sua vez, essa mudancga de
percepgao retroalimenta o sistema, ¢ fortalece os lagos entre escola ¢ familia. Essa interacao
também reflete o imprinting cultural (Morin, 2018), ao indicar que valores sociais enraizados
podem ser desconstruidos por meio da convivéncia e do didlogo. Nesse sentido, a participa¢ao
ativa das maes na comunidade escolar contribuird com esse processo de desconstrugao.

O relato da professora Camila ilustra a constru¢do de um espago em que a diversidade
¢ integrada, valorizada e normalizada, beneficiando a convivéncia e o aprendizado de toda a
comunidade. Ao desconstruir a ideia tradicional do Dia dos Pais e propor uma nova abordagem,
aprofessora Camila desafia o paradigma cultural que associa paternidade exclusivamente a uma
figura masculina. Essa atitude ¢ um exemplo claro de reparadigmatizagdo, pois promove uma
visdo mais inclusiva sobre as configuracdes familiares. A valida¢do da experiéncia da crianga
com suas maes nao apenas fortalece sua autoestima, mas também contribui para a sua
integragdo social e académica. Assim, o relato da professora evidencia como praticas inclusivas
e reflexivas podem transformar o ambiente escolar e promover a integragdo da diversidade e
adotar uma postura aberta ao didlogo.

O relato da professora Daniela parece refletir uma postura inclusiva ao demonstrar que
a configuracdo familiar do aluno ndo deve ser vista como um fator de discriminacdo. A visdo
dela reforca o papel da escola na validagdo da diversidade familiar. Ao afirmar que o estudante,
filho de duas maes, ¢ “uma crianga bem participativa” e que nao vé “nenhum empecilho por ele
ter duas maes”, a professora sinaliza um movimento em dire¢do a normalizag¢do da diversidade

familiar, e desafia normas culturais que perpetuam exclusoes. Parece propor a desconstrugao
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de paradigmas tradicionais e a ado¢do de novas compreensdes mais inclusivas sobre familia e
pertencimento.

A postura da professora Daniela, ao tratar com naturalidade a configuragao familiar do
aluno, reflete a possibilidade de desconstruir o preconceito. Além disso, a auséncia de
“empecilhos” também ajuda a desfazer preconceitos sutis, muitas vezes presentes em praticas
escolares que reforcam normas excludentes de forma implicita, como apontado por Junqueira
(2009). Essa desconstrucao também se conecta com Mosé (2013), que destaca o papel da escola
como um espaco de resisténcia as exclusdes e desigualdades sociais.

Ao integrar a diversidade familiar a rotina escolar sem questionar sua legitimidade, a
professora desafia estruturas normativas que, por muito tempo, excluiram familias
homoafetivas dos espacos educativos. Mosé (2013) enfatiza a necessidade de construir escolas
que funcionem como espagos para a transformagao social, ao propor praticas que favorecam a
pluralidade e o respeito as diferengas. A visdo da professora Daniela demonstra o principio
dialogico, ao reconhecer e integrar diferentes arranjos familiares como parte do cotidiano
escolar.

Essa abordagem dialoga com Freire (1967), que ressalta a educagdo como uma pratica
libertadora, pautada no respeito as singularidades e na promoc¢ao de um espaco de acolhimento.
Ao considerar que a configuracdo familiar ndo interfere no desempenho académico do
estudante, a professora reafirma que o processo educativo deve estar centrado no sujeito € nao
em padrdes normativos excludentes. Além disso, a aceitagdo e validacao da diversidade familiar
exemplificam como a educagao pode atuar na reparadigmatizacao da sociedade. De acordo com
Meyer (2009), praticas educativas que rompem com a normatividade hegemonica tém o
potencial de transformar percepgdes e promover a inclusdo de grupos historicamente
marginalizados. A atitude da professora Daniela se alinha a esse principio, ao tratar a familia
homoafetiva como parte integrante e legitima da comunidade escolar.

A visdo da professora Daniela também reflete o principio recursivo, ao reconhecer que
a validagdo da diversidade familiar no espago escolar ndo apenas beneficia o estudante
diretamente envolvido, mas também contribui para transformar a percep¢do da comunidade
escolar e, por extensdo, da sociedade. A escola, ao adotar praticas inclusivas, cria um ciclo de
retroalimentagao em que as familias se sentem mais acolhidas e fortalecidas, enquanto os alunos
se beneficiam de um ambiente equitativo.

A integracdo do estudante e de sua familia ao cotidiano escolar cria um ciclo positivo

que refor¢a o papel da escola como promotora de mudancgas sociais. Como afirma Junqueira
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(2009), ao incluir familias homoafetivas, a escola desempenha um papel fundamental na
constru¢do de uma sociedade justa, ao ensinar os alunos a reconhecerem e respeitarem
diferentes configuragdes familiares. O relato da professora Daniela evidencia como praticas
pedagogicas podem contribuir para a desconstru¢do de preconceitos e a transformagao cultural,
e reafirma o papel da escola como um espaco de reparadigmatizagdo, capaz de promover uma
transformagao social.

O relato do professor Eliel destaca como a antecipagdo da informagdo sobre a
configuracdo familiar da crianca e as intervengdes da escola refletem esforgos para criar um
ambiente inclusivo e acolhedor. Esse movimento pode ser analisado sob a 6tica de autores como
Severino (2006a), que refor¢a a importancia da educagdo como pratica social que transforma e
¢ transformada pelos contextos historicos e culturais nos quais esta inserida. Ao informar o
professor sobre a configuracdo familiar do aluno, a escola parece atuar de forma proativa, ao
reconhecer a necessidade de adaptacdo e conscientizagdo para lidar com a diversidade de
maneira humanizada e eficiente.

A interven¢do da escola e o acompanhamento psicoldgico sugerem um esfor¢o além do
atendimento pontual a crianga e sua familia, o que evidencia a constru¢do de uma cultura de
inclusdo que impacta toda a comunidade escolar. Isso dialoga com Junqueira (2009), que
destaca como préticas escolares que valorizam as diferengas podem desconstruir preconceitos
manifestos e sutis. No caso relatado, o suporte emocional e a integragdo planejada ndo apenas
visam o bem-estar imediato do aluno, mas também refletem um movimento mais amplo de
transformagdo das percepgdes dentro da escola, ao reforgar valores de equidade e respeito.

O suporte psicoldgico mencionado pelo professor Eliel também pode ser relacionado ao
conceito de ecologia da acdo (Morin, 2018), que reconhece que as intengdes da escola para
promover a inclusdo dependem das complexas interagdes entre professores, alunos, familias e
contextos culturais. O acompanhamento emocional oferecido ao aluno ndo apenas responde as
suas necessidades imediatas, mas também reflete o entendimento de que o bem-estar emocional
esta diretamente ligado a aprendizagem e a integragao social.

A solicitagdo da familia para informar a configurag¢@o familiar ao professor demonstra
também um movimento de participagdo ativa dos pais na vida escolar, o que reforca o principio
recursivo de Morin (2012). Essa participacdo nao apenas beneficia o aluno diretamente, mas
também contribui para transformar a percepcdo do professor e da escola sobre familias
homoafetivas, e cria um ciclo positivo que retroalimenta a inclusdo e a desconstrucdo de

preconceitos, o que torna a escola um espaco de resisténcia, como apontado por Mos¢ (2013).



164

A atuacdo da escola nesse contexto pode ser compreendida como um exemplo de praxis
educativa inclusiva, conforme proposto por Freire (1967), que v€ a educagdo como um ato de
amor e coragem, capaz de transformar tanto o educador quanto o educando, e reforca o papel
da escola como agente ativo na formacao de sujeitos criticos e conscientes.

O relato do professor Fabio ressalta a integragdo de principios democraticos e de direitos
humanos no ambiente escolar, o que parece refletir um compromisso com a criagdo de um
espaco inclusivo e acolhedor. Ao mencionar que “a gente tem um projeto constante de direitos
humanos, baseado muito na democracia na escola que € um livrinho que pertence a um conjunto
de livros da mediagdo de conflito”, o professor destaca como essas iniciativas refletem cada
parte do sistema (pais, criangas, professores e projetos pedagdgicos) contribui para o todo. O
projeto de direitos humanos e mediacdo de conflitos demonstra como cada elemento do
ambiente escolar colabora para formar um espaco coeso e integrador, ao promover valores de
inclusdo e respeito.

A implementacdo de um projeto como esse representa um movimento de
reparadigmatizacdo, ao desafiar paradigmas educacionais tradicionais e introduzir formas
complexas e inclusivas de abordar os direitos e as diversidades. Conforme proposto por Meyer
(2009), praticas que integram os direitos humanos no cotidiano escolar transformam nao apenas
0 ambiente, mas também as percepgoes individuais, e cria um ciclo de aprendizado coletivo.
Ao trabalhar com a mediagdo de conflitos e promover uma visdo democratica, o projeto reflete
a tentativa de transformar o ambiente escolar em um espaco que ndo apenas reage as demandas
imediatas, mas também promove mudangas estruturais nos valores da comunidade escolar.

O professor Fabio também reflete sobre a adequacdo do termo “acolhimento”, ao
observar que “as criancas parecem mostrar que pouco importam se as criancas adotadas sao
filhas de dois pais, duas maes, um pai e uma mae”. Essa percep¢ao revela a complexidade das
relagdes educacionais e como as agdes planejadas interagem com o ambiente e produzem
efeitos que muitas vezes escapam ao controle total do agente, conforme destacado pela ecologia
da acao (Morin, 2018). A aceitacdo espontanea das criangas sugere que a internalizacao dos
valores de respeito e diversidade vai além do planejado, o que pode refletir um ambiente escolar
que normaliza a pluralidade.

A observagdo do professor de que “as criangas parecem mostrar que pouco importam”
as configuracdes familiares parece apontar para a internalizacao de novos paradigmas, nos quais
a pluralidade ¢ vista como algo natural e comum. Como destaca Junqueira (2009), praticas

educativas que integram a diversidade sem tratd-la como algo excepcional sdo fundamentais
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para desconstruir preconceitos, tanto manifestos quanto sutis. O impacto desse projeto ¢ da
cultura inclusiva da escola ¢ evidenciado na fala do professor, a0 mencionar que a escola busca
promover valores que transcendam agdes isoladas. Ele afirma que “a gente tem um projeto
constante”, o que sugere uma continuidade no esfor¢o de criar um espago escolar que valorize
a diversidade e promova a equidade. Essa continuidade reflete o compromisso da escola em
preparar as criangas para convivéncias amplas e integradas na sociedade.

Essa transformacao reflete o impacto cumulativo de um ambiente escolar que, ao longo
do tempo, promove valores de respeito, inclusdo e aceitagdo. Ao preparar as criangas para
conviverem com a diversidade como parte intrinseca da sociedade, a escola cumpre seu papel
como agente transformador, e contribui para a formacdo de uma nova geracdo que vé a
pluralidade de configuracdes familiares como algo inquestiondvel e integral ao tecido social.

Os relatos analisados evidenciam como praticas pedagogicas inclusivas, atreladas a
reflexdo sobre as normatividades culturais, podem transformar a dindmica escolar em um
espaco de acolhimento e aprendizado significativo para criangas de familias homoafetivas. Por
meio das falas dos professores, observou-se que a integracdo da diversidade familiar no
ambiente escolar € um processo que vai além de agdes isoladas, ao depender de um trabalho
conjunto e continuo entre escola, familias e comunidade. A analise revelou a importancia de
praticas educativas que integrem a pluralidade como parte intrinseca da rotina escolar, ao
considerar ndo apenas os desafios apresentados, mas também as potencialidades para a
desconstrucdo de preconceitos e a constru¢ao de novos paradigmas baseados no respeito e na
inclusdo. Nesse sentido, ao atuar como agente ativo, a escola promove ndo apenas a validacao
das multiplas realidades familiares, mas também contribui para a formag¢do de um ambiente
social equitativo.

O capitulo destacou a importancia de uma abordagem multidimensional para a
compreensdo da diversidade no ambiente escolar, a0 combinar o pensamento complexo com
diferentes autores que dialogam entre si. As contribuigdes como Freire (2020), Severino
(2006a), Meyer (2009), Junqueira (2009), Souza (2015) e Mosé (2013) foram fundamentais
para contextualizar as experiéncias relatadas pelos professores, ao enfatizar o papel
transformador da educag¢do na construcdo de uma sociedade justa. A inclusdo de familias
homoafetivas no espago escolar exige nao apenas praticas pedagogicas que validem suas
experiéncias, mas também uma postura critica que questione preconceitos manifestos e sutis,
como indicam Borrillo (2009) e Bandeira e Batista (2002). Assim, a escola emerge como um

espago estratégico para a transformagdo cultural, ao legitimar a pluralidade e preparar seus
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alunos para uma convivéncia social baseada no respeito as diferencas e na valorizagdo das
singularidades.

Com base nesses elementos, as consideragdes finais buscardo sintetizar os principais
achados do estudo, ao conectar os caminhos percorridos na andlise das percepgdes dos
professores com os desafios e avangos relacionados a aprendizagem escolar de criangas de
familias homoafetivas. O percurso evidenciou como a integragao entre diferentes configuragdes
familiares, praticas pedagogicas inclusivas e o enfrentamento de normatividades culturais
podem criar um ambiente escolar que valoriza a diversidade, promove o desenvolvimento
integral dos alunos e reforca o papel da escola como agente transformador. Além disso,
discutem-se possibilidades futuras de pesquisa e praticas educativas voltadas a valoriza¢ao da

diversidade no contexto escolar.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo compreender a percep¢ao dos professores sobre a
aprendizagem escolar de criangas de familias homoafetivas, considerando as possiveis
facilidades e/ou dificuldades enfrentadas por essas criangas, bem como examinar e identificar
0s possiveis preconceitos e discriminagdes presentes no ambiente escolar. Além disso, buscou-
se identificar agdes pedagdgicas que possam promover a aprendizagem, a inclusao escolar.

Para responder a esse objetivo, foi necessario explorar conceitos como
heteronormatividade, diversidade, homofobia, preconceito, discriminagdo e inclusdo, além de
abordar o pensamento complexo, referencial teérico desta dissertacdo, para embasar a analise
dos dados coletados.

As investigagdes conduzidas ao longo desta pesquisa, com o apoio da orientadora e,
apos o exame de qualificagdo, enriquecidas pelas contribui¢des das professoras avaliadoras
presentes na banca, permitiram ampliar a compreensdo sobre a diversidade familiar e suas
implicagdes biologicas, psiquicas, sociais, culturais e historicas. Foram analisados conceitos
acima citados e suas formas de manifestacdo, historicidade e interse¢des com o ambiente
escolar. Além disso, discutiram-se avancgos e retrocessos nos direitos civis da populacdo LGBT+
e nas politicas publicas educacionais voltadas para essa populacdo, sempre tecendo criticas
pertinentes quando necessario. Reconhece-se que a criticidade ¢ um elemento essencial no
universo académico, fundamental para a busca de um mundo em que igualdade e justica social
prevalegam sobre o preconceito e o atraso.

Os resultados indicam que a qualidade das relacdes familiares e o apoio emocional sdo
fatores fundamentais para o sucesso educacional, pois promovem a confianga e a participagao
ativa das criangas no ambiente escolar. Os(as) educadores(as) observam que os colegas dessas
criangas parecem compreender de forma positiva essa formacao familiar. Além disso, notam
que as familias homoafetivas estdo altamente engajadas na educacao de seus filhos, participam
ativamente das atividades escolares e oferecem suporte constante. Por fim, os(as)
educadores(as) destacam a escola como um local de acolhimento, ¢ embora, ocasionalmente,
ocorram episddios de preconceito e discriminagdo, os professores apontam varias agdes
pedagogicas implementadas para promover a inclusao e o desenvolvimento educacional dessas
criangas.

Os professores que participaram da pesquisa ofereceram relatos ricos para analise, que

possibilitaram atingir os objetivos especificos propostos. Ainda assim, as conclusdes
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apresentadas ndo pretendem ser definitivas. O conhecimento académico deve estar sempre
aberto a revisdes, verificacdes e contestagdes, de modo a evitar que se transforme em doutrina.
Essa abertura reflexiva ¢ fundamental para garantir que o dialogo sobre inclusdo, diversidade e
justica social continue em evolugao.

Os resultados obtidos evidenciam um panorama em transformag¢ao, mas ainda permeado
por desafios significativos que precisam ser enfrentados para garantir o pleno reconhecimento
e valorizacdo das diversidades familiares. Ao longo da pesquisa, foi possivel observar que as
familias homoafetivas oferecem suporte emocional e acompanhamento educacional tado
eficazes quanto os das familias heterossexuais, o que confirma a hipotese inicial. Os professores
entrevistados destacaram que a qualidade do vinculo familiar ¢ um fator que influencia
positivamente o desenvolvimento dessas criangas. A estabilidade e o apoio emocional, presentes
no contexto familiar, favorecem a confianga e a autonomia dos alunos, o que, por sua vez,
impacta diretamente em sua aprendizagem e participagdo ativa no ambiente escolar. Essa
constatagdo reforga que as caracteristicas estruturais de uma familia ndo determinam o sucesso
educacional, mas sim os vinculos afetivos que se estabelecem no ntcleo familiar.

Entretanto, os desafios enfrentados no contexto escolar refletem a complexidade das
interacdes sociais que permeiam esse espaco. Apesar de avancos no reconhecimento de familias
homoafetivas e na inclusdo de suas criangas nas escolas, ainda persistem episddios de
preconceito, discriminagdo e invisibilizacdo. Esses episodios, embora muitas vezes sutis ou
manifestados por meio de olhares e comentérios velados, podem causar impactos profundos no
bem-estar emocional das criancas, o que pode gerar sentimentos de exclusdo e comprometer
seu desempenho escolar. Esses desafios reforcam a necessidade de praticas que combatam
preconceitos enraizados e promovam uma cultura escolar aberta a diversidade.

Os relatos dos professores revelaram que os preconceitos nao se restringem apenas as
interacdes entre alunos, mas também permeiam o comportamento de outros atores escolares,
como familias de estudantes e até colegas de profissdo. A resisténcia em reconhecer as familias
homoafetivas como legitimas frequentemente reflete valores socioculturais enraizados, que
colocam o modelo heteronormativo como unico padrao aceitavel. Essa realidade demonstra a
necessidade de intervengdes educacionais mais robustas, que ndo apenas reconhegam a
diversidade, mas também a normalizem como parte do cotidiano escolar.

A invisibilidade das familias homoafetivas em materiais didaticos foi apontada como
um dos fatores criticos para a perpetuacdo de esteredtipos e preconceitos. Ao negligenciar a

representacdo de diferentes configuragdes familiares, os curriculos escolares acabam
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reforcando a ideia de que essas familias ndo pertencem ao “modelo ideal” de sociedade. Essa
exclusdo simbolica impacta ndo apenas as criangas, mas também a percep¢ao da comunidade
escolar em relacdo a diversidade. Nesse contexto, torna-se indispensavel incluir narrativas que
contemplem essas familias, tanto em livros didaticos quanto em projetos pedagogicos, de forma
a garantir que a pluralidade seja incorporada ao discurso educacional.

O papel da formagao docente emerge como um ponto central para superar essas lacunas.
Muitos professores, embora demonstrem boa vontade em abordar a diversidade, necessitam de
formagdo continuada em temas como diversidade familiar ¢ homofobia, para que nao tenham
inseguranga e falta de preparo para lidar com situagdes que envolvem preconceitos ou
discriminagdes. A formacdo inicial, frequentemente limitada a conteudos técnicos, nao
contempla discussoes aprofundadas sobre a diversidade sexual e familiar, o que limita a
capacidade dos educadores de promover a inclusdo. Programas de capacitacdao continuada, que
abordem tanto os aspectos tedricos quanto praticos, sdo essenciais para transformar a escola em
um espago verdadeiramente inclusivo.

A luz do pensamento complexo de Morin, os resultados desta pesquisa destacaram a
importancia de uma abordagem integrada que conecte os diferentes elementos do ambiente
escolar. O principio hologramatico, que considera cada parte como um reflexo do todo,
evidencia que a inclusdo de criangas de familias homoafetivas depende de uma articulagdo entre
familia, escola e sociedade. Pequenas mudancgas nas praticas pedagogicas podem desencadear
transformagdes significativas, desde que estejam alinhadas a um projeto educativo mais amplo
que valorize o acolhimento, a integracdo e o respeito as diferengas.

Outro aspecto relevante identificado foi a influéncia das normas sociais sobre as
dindmicas escolares. Embora a escola seja frequentemente vista como um espago neutro, os
discursos e praticas que perpetuam a exclusividade do modelo heteronormativo ainda estao
presentes em muitos contextos. Esse cendrio ressalta a necessidade de iniciativas institucionais
que promovam o didlogo e a reflexao critica, desconstruindo padrdes excludentes e valorizando
a pluralidade. Além disso, atividades como semanas tematicas sobre diversidade, rodas de
conversa com familiares e oficinas pedagdgicas podem contribuir para ampliar a
conscientizagdo e a aceitacao da diversidade.

Os dados desta pesquisa também sugerem que a construcao de uma educacao inclusiva
exige esfor¢os conjuntos de diferentes atores. Gestores escolares, ao lado de professores, t€ém
um papel fundamental na criagdo de um ambiente seguro e acolhedor. Politicas institucionais

claras, que definam estratégias para lidar com preconceitos, que integrem e valorizem a



170

diversidade, sdo essenciais para garantir que a inclusdo ndo dependa apenas de iniciativas
individuais, mas seja parte de um compromisso coletivo da escola.

No que diz respeito as politicas publicas, os resultados apresentados evidenciam a
urgéncia de agdes que incentivem a inclusdo da diversidade nos curriculos escolares e na
formagao de professores. Diretrizes nacionais que contemplem a pluralidade das familias
brasileiras podem oferecer subsidios importantes para que as escolas desenvolvam praticas mais
inclusivas. Além disso, a promogao de parcerias entre escolas, universidades e organizagdes da
sociedade civil pode contribuir para a implementagdo de projetos que promovam o
reconhecimento e a integragdo das diferentes configuragdes familiares.

Embora esta pesquisa tenha identificado avangos e boas praticas, ela também revelou
limitacdes que precisam ser consideradas. A amostra reduzida e o recorte geografico limitam a
generalizacdo dos resultados, mas os dados obtidos destacam a relevancia de ampliar as
investigagdes para outros contextos e incluir diferentes atores da comunidade escolar, como
gestores, familias e alunos. Além disso, estudos longitudinais poderiam oferecer insights mais
profundos sobre o impacto de praticas pedagogicas inclusivas no desenvolvimento educacional
e social de criangas de familias homoafetivas ao longo do tempo.

Do ponto de vista pratico, os resultados apresentados oferecem subsidios valiosos para
a formulacao de politicas publicas e estratégias educacionais que reconhegam a diversidade
como um elemento essencial na formagdo cidada. A inclusdo plena de criangas de familias
homoafetivas ndo ¢ apenas uma questdo de justica social, mas também um componente
fundamental para que a escola cumpra seu papel transformador na sociedade. A cria¢do de
diretrizes nacionais que incentivem praticas inclusivas, associadas a investimentos em
formagdo docente e em materiais didaticos que reflitam a diversidade, ¢ uma iniciativa
necessaria e urgente.

Ao concluir esta pesquisa, torna-se evidente que a inclusdo de criancas de familias
homoafetivas no ambiente escolar ¢ um processo continuo, que exige esfor¢os coordenados
entre educadores, gestores, familias e sociedade. O desafio vai além de combater preconceitos
manifestos, pois envolve a desconstru¢cdo de preconceitos sutis e estruturais, que muitas vezes
sdo naturalizados. Para isso, ¢ essencial que as escolas assumam o papel de espacos de
transformagdo, em que o respeito as diferencas seja cultivado como valor central.

Por fim, esta pesquisa deixa como legado a reflexdo sobre a importancia de uma
educagdo que va além da instru¢do académica e promova a formag¢ao integral do ser humano.

A valorizagdo da empatia, do respeito e da convivéncia democratica deve estar no cerne das
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praticas educacionais, para que as escolas sejam realmente espacos inclusivos. Que este estudo
inspire novas pesquisas, praticas e politicas que contribuam para transformar o ambiente escolar
em um lugar em que todas as criangas, independentemente de sua origem familiar, possam se

sentir integradas, respeitadas e valorizadas em sua singularidade.
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APENDICE A — Transcricio das entrevistas

Audio 1: Professor André.
Data da entrevista: 13 de marco de 2024.

Idade da crianca e série: 7 anos, 2° ano do Ensino Fundamental.

Pesquisador:

Qual ¢ a sua percepgao sobre o processo de aprendizagem de criancas de familias

homoafetivas?

Professor:

A minha percepcdo sobre o processo de aprendizagem de criangas de familias
homoafetivas....

Como eu j4 trabalhei na escola com um casal de professores homossexuais e também
enquanto professor eu tive em minha turma uma crianca de uma familia homoafetiva, nesse
caso especifico, a menina era filha de um casal de Iésbicas... 0 que eu posso dizer € que esta
questao nunca esparrou assim na vida da crianga. Nao era algo que gerasse algum desconforto,
algum constrangimento, muito pelo contrario, ela gostava muito da familia e que ela tinha as
maes, iam busca-la na escola e a gente percebia que ela se sentia super bem.

Entdo, eu nunca achei, nunca percebi que isso realmente afetava a vida escolar da aluna.
E... essa menina era assim, uma crian¢a muito para frente muito mais desenvolta comparada
com os outros alunos, né.

Ela parecia uma mini adulta, talvez até mesmo pela propria convivéncia que ela tinha...

E... com a familia, as dificuldades que ela deve ter passado e tudo mais com relagdo aos
meus demais colegas, sempre escutei eles comentarem também que ela ndo parecia uma crianga
de 7 anos.

Quando conversava com ela, ela demonstrava uma certa maturidade... que a gente até
associava ela como uma crianca de 10 anos.

E ela levava isso na maior tranquilidade, at¢ mesmo houve um momento em que ela
acabou esclarecendo, ela acabou explicando que ela tinha 2 maes e no final da historia toda...

ela disse: Ah! mas esta tudo certo, né professor?!
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Entdo para mim, ndo era nenhum tabu... observando ela, ndo era nenhum tabu para ela,
assim como para todas as outras criangas... inclusive quando viam as 2 maes virem busca-la na
escola, também nao tinha nenhum tipo de questionamento nada que causasse estranheza para
os alunos para os coleguinhas dela.

Com relagdo ao processo de aprendizagem, eu posso dizer que da turminha de primeiro
ano que ¢ onde ela se... se situava... Ela foi uma das primeiras alunas a conseguir se alfabetizar
e a pegar a fluéncia de leitura.

E... isso também pode estar associado a influéncia, né.. do mundo, do estilo de vida que
ela tem, das dificuldades que ela ja passou.

E... assim, como as outras criangas pareciam ser mais tipo crianga de apartamento, ndo
tinha uma convivéncia externa muito grande e quando a gente conversava com essa menina €
quando a gente olhava para ela dava a impressao, assim... que se alguém olhasse torto para ela...
ela ndo hesitava... ela ja ia... ja reagia sem pensar em nada.

Entdo, ela tinha uma determinacdo muito grande para a idade dela, assim como uma
autonomia bem grande.

Levando em consideracdo toda a situagdo, o convivio que eu tive com ela, eu nao
consegui nunca observar que ela transparecesse uma infelicidade ou alguma angustia... Alguma,
alguma sensacao diferente ou achar que essa situacao pudesse ser algo... €... de outro mundo.

Nao, a impressao que a gente tinha € que ela era bem resolvida com ela mesma, com a
familia dela e com o meio que ela estava inserida, seja na escola, seja na rua, onde ¢ que ela
estivesse.

Nas escolas que eu dava aula, inclusive nessa, de Franco da Rocha, onde eu tive a
oportunidade de conviver com essa aluna... E... nds tinhamos assim... muitas atitudes contra o
preconceito, contra o bullying, entdo quando acontecesse... €... alguma situacdo, ja havia uma
intervengdo direta da escola, dos professores para evitar a propagagao dessa situagao.

Esse ano, nds tivemos inclusive no comec¢o do ano, dois casos que foram muito
interessantes... uma era uma mae que nao queria que a aluna estudasse com uma determinada
professora porque ela tinha o cabelo Black Power e a outra situagao foi um foi uma professora
que acabou fazendo comentario extremamente... assim.... desnecessario,... €... com relacdo a
uma crianga de vulnerabilidade na escola.

Nao s6 nessa, mas em todas as que eu dei aula... nds nao tinhamos assim uma agao direta
com a comunidade promover seminarios para evitar o preconceito e tudo mais. Mas quando

no6s identificdvamos uma situacdo dessa... €... se partisse alguma coisa dos pais, a nossa diretora
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que era muito enérgica com relagdo a isso. Ela ja chamava os pais para conversar para evitar
que a crianga acabasse absorvendo esse tipo de situacdo e quando era... partia de algum
funcionario da escola, a professora tinha... a diretora tinha até mais energia, podia ser mais

energética para evitar a propagagao desse tipo de preconceito ou bullying.

Audio 2: Professora Beatriz.
Data da entrevista: 14 de marco de 2024.
Idade da crianca e série: aproximadamente entre 8 ¢ 9 anos, 3° ou 4° ano do Ensino

Fundamental.

Pesquisador:

Qual ¢ a sua percep¢ao sobre o processo de aprendizagem de criancas de familias

homoafetivas?

Professora:

Eu tive a oportunidade de dar aula pra duas criangas que eram dessa classe e eu vou
falar assim, ndo vou falar nome nada né (risos) € na minha percepg¢do como professor eles
tinham uma assisténcia em relag@o aos pais, €..., muito mais do que os alunos que de familias
consideradas normais.

E..., em relagdo & aprendizagem deles, tudo o que vocé conversava com eles, se eles
tinham dificuldade, eles ndo tinham problema em perguntar, eles perguntavam. Porque eles
tinham essa clareza, se eu ndo sei, eu tenho que perguntar.

Atf falava pra mim sempre: Pro, o papai falou pra mim que eu tenho que perguntar se eu
nao sel.

Falei..., ndo, ta certo, tem que perguntar!

Ele tinha essa disponibilidade, essa clareza, de se eu ndo sei eu tenho que perguntar,
como que eu tenho que fazer na sala, se eu fiz alguma coisa... Ah pro, esté certo? ndo esta certo?
como que eu faco pra arrumar?

Eles tinham, €..., eles aceitavam bem. Essa fase de eu falar com eles, quando tem que...

ndo sei se tem...eu acho que tem muito a ver, por conta da conversa, porque eles relatavam
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muito de: meu pai conversa comigo e eles falavam: papai..., papai conversa muito comigo, Pro.
Papai fala pra mim isso, Pro.

Eles falam sempre assim. E em relacao a aprendizagem deles, eu acho que era... era ndo,
¢ né... porque eu tenho contato. Assim, eu vejo uma diferenca, nao € pouca, ¢ muita diferenca,
muuuuuita diferenca, muito positiva, muito, muito, muito.

Eu acho que, que pelo fato, de que eu ja falei que os pais conversam muito com eles,
eles sdo suuuper abertos a, se um colega que no comecgo, €..., 0 primeiro que eu dei aula, no
comeco, ele explicava pros colegas:

Minha familia ¢ diferente da sua nesse aspecto, mas ¢ uma familia.

E ele explicava direitinho isso. E na escola que eu lecionava com eles, ndo tinha nenhum
problema os colegas era super receptivo com eles, porque eles ja vieram 14 desde o pré, entdo
eles ja tinham contato com esses alunos. Eu peguei eles ou no terceiro ou quarto ano, entdo,
eles ja tinham contato com esses alunos, ndo era de agora, era de antes. Entdo, ele ja... os pais
jé frequentavam a escola, ja frequenta a comunidade.

Entdo a situa¢do com eles 14 na comunidade escolar ¢ muito tranquila, eles t€m uma
relacdo, é..., muito boa com todos eles.

E.... eu, eu tenho uma familia diferente da sua, mas... ele falava sempre isso: A minha
familia ¢ diferente da sua, mas ¢ uma familia. Eles sempre falavam isso.

Eu acho que era até muito mais facil para eles do que para os outros, porque tem alguns
que tem algumas outras questdes familiares e eles ndo.

Eles tém, eu acho que a assisténcia em relacdo a familia deles, com eles na escola ela ¢
muito grande, porque tudo... eu ndo sei se vai ter alguma pergunta relacionada a isso, mas tudo
que eu perguntava ou questionava, o que eu mandava ou qualquer coisa em relagdo a escola,
prontamente os pais aceitavam, respondiam. Pesquisa, eles eram o primeiro a fazer, ndo tinha
que tipo ficar mandando, precisa responder... ndo. Li¢do para fazer, €...

Eu, eu na minha, eu até falei num..., num dos conselhos que na minha concepc¢ao, eu
acho que eles t€ém muito mais assisténcia do que os pais se declaram normais, porque € muito
frequente, eles participam muito, os pais eram muito participativos.

Se tava tendo, se tinha alguma dificuldade.

Ele: Pro, ele ndo esta conseguindo fazer isso aqui, eu vou tentar ajudar ele dessa forma.

Se a gente falava: 0, ele estava um pouquinho de dificuldade nisso, ou ele expressou

uma inquietacdo em relagdo a isso. O pai falava:
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Nao Pro, a gente vai estar ajudando 14 em casa também, ai vocé ajuda aqui, que eu ajudo

Quando a gente vai entrando em contato e tudo, tudo, tudo eles respondiam

prontamente, mesmo que se era em relagao a nao gostar ou gostar, eles respondiam prontamente

Pesquisador:

Professora, a senhora apos o término da entrevista, comentou que tinha esquecido de
falar de um caso, de uma reunido que teve na escola que um pai, uma mamae na verdade, se

opos ao filho estudar com o filho desse casal, a senhora poderia relatar para gente novamente?

Professora:

Todos os anos, a diretora tem a cultura, quando a gente entrava na, quando iniciava o
ano, de fazer a primeira reunido para os pais se conhecerem... é..., fazia, falava pra gente fazer
apresentacgdo. Ai, conforme que eu fui fazer na reunido, fiz apresentacdo dos pais e na reuniao
sempre ia os dois pais e tinha varias maes que ja conheciam eles, porque era uma escola que se
juntavam a outra né e os alunos da outra escola vieram para essa, porque era uma escola rural
e ai os alunos tinham 14 o primeiro ano, ai o primeiro e segundo € no terceiro eles vinham para
essa escola que eu estava trabalhando. E tinha chegado varios alunos e misturou as salas.

Ai comecou a reunido, falei com os pais, falei com todos eles, né. E falei das
apresentacoes, que a gente tem bastante alunos novos que vinham da unidade escolar para essa,
para todos os pais se conhecerem, porque neste caso tinha um grupo do dos pais, né... de sala.
Al, eles se apresentaram e eu ficava observando os olhares, conforme iam se apresentando. Eu
ja estava na expectativa de chegar neles, né.

Ai, quando chegou neles, eles se apresentaram como os pais do aluno, na hora eu
observei, que teve uma mae que fez um semblante, mais ou menos que nao gostou, mas
continuei a reuniao.

Ao final da reunido, ela pediu pra falar comigo com a diretora e pediu para trocar os
alunos. O filho dela no caso, né... de sala. Porque ela ndao concordava de ele estudar.

Ela: ndo concordo que meus filhos estudam com criangas de pais gays.

Al, a gente falou: ndo ¢ assim que funciona, vamos conversar aqui, porque nao ¢ assim...

a gente ta criando, a gente estd trabalhando aqui, para as criangas serem da sociedade em relagao
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a convivéncia. Aqui ¢ um nucleo que a gente coloca, insere as criangas, ndo que a gente ja
exclui.

Mas por que que tem que tirar eles?

Ela: nado, porque eu nao concordo que eles estudem.

Eu falei: mas sabe a senhora vai querer tirar eles da escola, sendo que na sociedade ele
vai ter que conviver com todos os tipos de pessoas. Ele precisa respeitar todos os tipos de
pessoas, como todos precisam respeita-lo.

Al, a diretora falou pra ela que nao existia a possibilidade, porque... é..., ndo exercia essa
didatica na escola, ndo existia a possibilidade de trocar, é..., o filho dela de sala por este motivo.
Se fosse por motivo de, de, de briga ou qualquer outro motivo. A gente iria conversar com 0s
alunos e nao existe essa possibilidade da troca de sala, ainda por motivo, a diretora usou essa
palavra, ainda por um motivo tao futil desse jeito, ndo existe isso... que a gente precisa aprender
¢ conviver em sociedade.

E..., no comego, ela ficou muito relutante, é..., quando a gente conversou com ela, ela
ficou muito relutante. Ela queria, porque queria trocar, ela ainda é€..., a diretora me lembrou
ontem, que ela falou que ia procurar a Secretaria de educacdo do municipio. E como 14, o
respaldo da Secretaria ¢ o mesmo, ele fala, eles falam: se a escola falou que ndo tem como
trocar, que ndo vai trocar, ai ndo ha possibilidade de trocar. Porque eles primeiro escutam que
a escola fala, para depois chegar a tomar alguma decisao e nesse caso € uma solicitacao absurda,
que ndo existe: eu ndo quero que meus filhos convivam, ndo existe isso.

Ela usou, ela quis usar uma forma pejorativa para falar e no mesmo instante a diretora
cortou a situagdo, ndo existe essa fala aqui.

Aqui nds estamos formando cidaddos e estdo aqui para conviver e respeitar todas as
diferencas. Existe todos os tipos de etnias de, de religides, todos esses tipos aqui € ninguém vai
discriminar ninguém, por cot, por raga, por, por segmento religioso ou por conta opcao sexual,
ninguém vai discriminar ninguém por conta disso e a gente aqui ndo tolera nenhum tipo, desse
tipo de discriminagao.

Ela ficou um pouquinho relutante, mas no decorrer do ano, ndo, ndo deu trabalho
nenhum. Participava mesmo que pouco, participava das reunides. Ela, assim, expressava um
certo desconforto, mas a gente ndo chegou a levar isso para os pais e nada.

A gente tratou 14 na escola mesmo, na escola ficou. Tanto que a gente nem falou pra

outros pais. A gente também, nem, nem na escola comentou com nenhum outro funcionério,
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nem uma outra pessoa, para ndo ter mesmo esse leve e tras, para ndo ficar uma situacdo meia
chata.

Ela ficou, continuou o ano, como eu falei, tinha umas horas que ela ndo gostava de uma
situagdo ou outra. A gente conversava, mas ela aceitou e os meninos se davam muito bem,
faziam muita atividade na sala juntos, eles gostavam muito de ser proximos e por incrivel que
pareca, o filho dela era o que mais respeitava o menino, era muito prestativo, muito educado,

muito tranquilo e eu acho que era mais a mae mesmo que tinha essa resisténcia.

Audio 3: Professora Camila.
Data da entrevista: 18 de margo de 2024.

Idade da crianca e série: aproximadamente 8 a 9 anos, 3° ano do Ensino Fundamental.

Pesquisador:

Qual ¢ a sua percep¢do sobre o processo de aprendizagem de criancas de familias

homoafetivas?

Professora:

Entdo... a experiéncia que eu tive foi de uma crianga ela estava no terceiro ano do Ensino
Fundamental. Ela tinha mais ou menos uns 8, 9 anos ¢ ela veio transferida de outra escola...
E.... chegou depois das outras criangas, né....

E assim, ela ndo tinha aparentemente nenhum problema... ja veio alfabetizada... ela ia
muito bem, era muito organizada... mas assim,... é..., me chamou aten¢do que ela era bem
quietinha, sabe?!

Parecia que assim, ela ndo se sentia muito parte do grupo... €... assim, ela estava sempre
isolada. Nao que as outras criangas isolassem... assim, as outras criancas chamavam ela para
brincar ¢ tudo, mas ela se isolava, sabe.

Atf teve as férias e quando voltamos das férias, tinha que fazer as lembrancinhas de Dia

dos Pais, né. Porque ja era agosto e ai eu falei ndo... vamos fazer uma coisa, vamos fazer uma

lembrancinha em referéncia... assim... ao Dia dos Pais, né?!
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E... querendo dizer assim: Ah! quem vocé considera seu pai?! Porque na nas outras
salas normalmente fazem aquele negdcio do... remetendo a uma gravata que ¢ algo mais assim,
da identidade masculina, né...

Mas ai eu conversei com as criancas, fui explicando que existia um ¢ varias
configuragdes, tipos de configuracdes familiares e que ndo precisava ser uma figura masculina...
era quem vocé considerava seu pai, né. E eu percebi que ela ficou, a crianca ficou muito
empolgada né....

Eu falei: vamos fazer um suporte de celular... Porque todo mundo tem celular, né. E
vocé nao remete nenhum tipo de... de identidade ou masculina ou feminina, né.

Af, eu percebi que ela ficou bem empolgada e ela foi se soltando e eu comecei a
conversar ¢ ela me falou que ela tinha 2 maes.

E ai, quando foi em setembro... na festa da Primavera, né... Ela quis muito que eu
conhecesse as suas 2 maes.

Af eu conheci e elas vieram falar sobre a lembrancinha. E eu disse que elas precisavam
participar mais da... da comunidade escolar, né. E uma delas, assim.... estava meio constrangida
e falou que ndo se sentia bem, que achava que a comunidade ndo aceitava esse tipo de familia,
né?!

E eu disse que ¢ por isso mesmo que a gente precisava da... da participag¢do delas para
desconstruir exatamente essa visao, né... E que ndo tinha nada de errado e que elas tinham que
participar mesmo e depois disso eu percebi que a crianga comegou a fazer novas amizades, ela
comecou a soltar e foi muito... muito bacana de verdade, ver essa mudanca de comportamento

¢ dela, né.

Audio 4: Professora Daniela.

Data da entrevista: 18 de marco de 2024.

Idade da crianca e série: 8 anos, 3° ano do Ensino Fundamental.

Pesquisador:

Qual a sua percepcdo sobre o processo de aprendizagem de criangas de familias

homoafetivas?
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Professora:

Entdo o B, vou chamar de B. esse estudante, ele é filho de duas mées. E..., frequenta
uma escola publica municipal na capital de Sao Paulo, no Ensino Fundamental. Ele ¢ uma
crianca bem participativa, realiza as atividades propostas e eu ndo vejo nenhum empecilho por
ele ter duas maes.

E..., 0 que acontece que muitas vezes, como toda crianga na fase, as vezes ele parece ter
um comportamento mais relapso, esquece as atividades. As maes participam bastante, mas por
vezes, ele deixa de entregar algumas tarefas, de fazer algumas coisas e parece que ndo tem
muita orienta¢do da familia, sei 14. De estruturar uma rotina de estudos mais efetiva para que
ele possa estar acompanhando, mas isso, eu ndo vejo como... porque ele tem duas maes, ndo ¢
1Ss0.

Eu acho que pela rotina de trabalho que elas levam, a falta de tempo mesmo, é..., ¢ a
falta de autonomia dele para estudar, para se organizar, ¢ que impede um pouco de ele ser mais
organizado, mas ele ¢ uma crianca alfabetizada tem os recursos materiais para poder estudar,
fazer as atividades fazer os trabalhos.

As maes sao bem preocupadas com ele, mas sdo..., € assim, ¢ um detalhe que eu nao
poderia deixar de observar como professora, mas eu nao acho que para nada, o desempenho
pedagdgico dele ¢ afetado ou foi afetado de uma maneira negativa por ele fazer parte de uma
familia homoafetiva, né. Pelo contrario, eu percebo que as maes tém uma preocupagdo em
suprir todas as necessidades dele e dar todo um apoio necessario para que ele possa estudar,

concluir os estudos e ter uma meta de formacao no futuro.

Audio 5: Professor Eliel.

Data da entrevista: 22 de marco de 2024.

Idade da crianca e série: aproximadamente 6 a 7 anos, 1° ano do Ensino Fundamental.

Pesquisador:

Qual a sua percepcdo sobre o processo de aprendizado de criangas de familias

homoafetivas?
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Professor:

Minha experiéncia com uma familia homoafetiva foi no ano de 2019 em uma turma do
1° ano do Ensino Fundamental em uma escola publica da rede municipal de Santo André,
localizada em regido periférica.

Ao iniciar o ano letivo ja fui informado pela direcao da escola que uma das criangas (um
menino) tinha dois pais.

Na ocasido a propria familia solicitou que a informacgao fosse antecipada ao docente.
Meu primeiro contato com a familia ocorre antes do inicio da aula em uma entrevista padrao
realizada com todas as familias da turma. Na ocasido, os pais me relataram que adotaram a
crianca com dois anos e que desde entdo ela frequentou a creche e a educagao infantil.

Na creche foram bem recebidos e o processo foi tranquilo, ja na educagdo infantil
tiveram problemas. Primeiro em escolas particulares, passaram por trés, ¢ somente na rede
publica conseguiram se estabelecer, porém com alguns contratempos. Esses problemas e
contratempos nao foram detalhados na ocasido.

No decorrer do ano ndo houve registros em relagdo a composi¢do da familia, vale
desatacar que a escola ja tinha histérico com familias homoafetivas e promovia formacao aos
docentes e comunidade. E toda situacdo observada que pudesse criar situacdes mais
complicadas j& eram tratadas imediatamente. Ja os pais estavam sempre presentes em reunides
e acompanhamento da crianga.

Observando o desempenho da crianga, constatou-se que ele ndo conseguiu adquirir
todas as capacidades previstas para sua fase. Apesar disso, conseguia expressar a criatividade
por meio de atividades artisticas, como por exemplo, colagens, recortes e pintura.

Tinha boas interacdes sociais com os colegas, se envolvendo com empenho nas
atividades em equipe. Participa de exercicios recreativos em sala de aula e na quadra esportiva.

Apesar das intervengdes pedagogicas e atendimento individual, apresentou dificuldades
no percurso de sua aprendizagem.

Com o objetivo de amenizar as dificuldades e alcangar o desenvolvimento pleno, foi
propostas atividades com jogos, fichas de palavras, produgdo oral com base em gravuras e
quebra-cabeca.

Ainda assim, ¢ possivel notar que a crianca ndo conseguiu desenvolver o processo

cognitivo na sua plenitude.
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Na minha percepc¢ao, a familia enfatizou na educagdo da crianca maneiras a desenvolver
e ndo aceitar no ambiente escolar as discriminagdes e preconceitos. O que ¢ louvavel, porém,
meu aluno desenvolveu uma postura de estar o tempo todo na defensiva. O tempo todo ele
queria expor a composicao de sua familia e defendé-la.

Na verdade, ele pouco relaxava procurando saber o que as criangas pensavam e falavam
a respeito. Foi necessaria uma intervencdo da escola junto a familia para resolvemos essa
situagdo. Ele ja tinha acompanhamento psicoldgico e apds nosso contato a questdo foi
trabalhada na terapia.

Foi um fator marcante no processo de integracao e aprendizagem dele. Nas leituras e
brincadeiras desenvolvidas no grupo ele constantemente trazia o tema para o grupo e, na minha
percepgao, sempre pronto para expor sua experiéncia e defendé-la. Muitas vezes a questao nem
tinha coeréncia com o assunto em pauta no grupo.

Este aspecto, no meu entender, acabou prejudicando o desenvolvimento geral dele. Em
conversa com 0s pais e profissionais que atendiam a crianca esse aspecto foi destacado e
passamos a trabalhar juntos para supera-lo. No decorrer do ano foi sendo observado e
tematizado com a crianga e melhorou um pouco, porém ndo suficiente para equacionar a

questao da aprendizagem.

Audio 6: Professor Fabio.
Data da entrevista: 30 de marco de 2024.

Idade da crianca e série: aproximadamente 8 a 9 anos, 3° ano do Ensino Fundamental.

Pesquisador:

Qual a sua percepgdo sobre o processo de aprendizagem de criangas de familias

homoafetivas?

Professor:

A grande parte das criangas com pais ou maes em relacoes homoafetivas, a gente
percebe por parte dos seus responsaveis, um desejo, uma presenga muito forte na escola.

E..., primeiro chegam timidos, mas sdo muito participativos, estdo sempre nas reunides.

Acompanham de perto os processos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas e logo
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que sentem que sao acolhidos, demonstram muita simpatia pela escola e até mesmo uma espécie
de agradecimento.

A gente tem um projeto constante de direitos humanos, baseado muito na democracia
na escola que ¢ um livrinho que pertence a um conjunto de livros da mediagao de conflito.
Entdo, nés sempre estamos fazendo desse lugar um lugar publico, laico, em que todas as
familias possam ser vistas e ouvidas em suas diferentes configuragdes.

E em relagdo as criangas, sao criancas muito dedicadas aos estudos, sdo criangas que
fazem questao de, de participar € o que nos deixa mais feliz, € que sdo criangas que sao acolhidas
também pelas outras criangas. Eu ndo sei se a palavra acolhida é a melhor, porque as criancas
parecem mostrar que pouco importam se..., se sdo, se as criancas adotadas sao filhas de dois
pais, duas maes, um pai € uma mae, ¢€..., a gente ndo sente, né.

Pelo menos na nossa experiéncia, no dia a dia, ndo percebemos situagdes que possam
conotar nenhum tipo de preconceito para elas. As criangas adotadas que também demonstram
questdes de género, é..., 0s seus pais sdo ainda mais participativos. Acredito que ja tentando
evitar algum tipo de questdo que possa ocorrer com essas criancas. entdo, assim como o
racismo, o preconceito ele ¢€ sutil, né, muitas vezes.

E acho que o foco central das aprendizagens € ndo, essas criancas nao demonstram

nenhum tipo de diferenca, pelo contrario a maioria delas € bastante dedicada aos estudos.
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido em Pesquisa

1-3

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA A PARTICIPACAO EM

PESQUISA
MNome do participante: Professor Andre
Endarepo:
CidadeEstadoe: —LCEE:
Telefone para contato: —E-pmail:
Prazadoia) participants,

1. Titulo do Trabalho Experimental: Vocé estz sendo convidado(a) 2 participar da pesquiza “
percepgio do professor sobre o processo de aprendizagem de criancas de familias
homoafetivas™, desenvolvido por Alexandre Mesquita, discente do curso de Mestrado em Educagdo
do Programa de Pas-Graduagfo em Educagio (PPGE) da Universidade Nove de Julho/TUNINOVE de
Sdo Panlo, =ob 2 orentag&o da Prof® Dra. Elaine T. Dial Mas Dias.

2. Objetivos: O objetivo geral desta pesquiza é apresentar umsa visio sobre a percepcio do professor
sobre o processo de aprendizagem. Enfre oz objetivos especificos buscamos: a) analizar ze hd algum
tipo de preconceito e discriminago ds criangas de familias homoafetivas e; b) identificar a existénela
de agBes que minimizem quaizquer dificuldades ou relacionamentos sociais.

3. Justificativa: Justifica-se a escolha do tema considerando a importincia que ele camega,
especialments no que diz respeito a aprendizagem, apresenta desafios especificos. Com a legislacio
que garantin o casamento civil para casais homoafetivos, a patemidade & matemidade também sze
tornou uma realidade. I[zzo frouxe uma nova temadtica adentrando o ambients escolar & com 1ss0,
percebemos a necessidade de explorar por intermeédio da percepcdo do profeszor, se hi alguma
mnfluéneia no processo de aprendizagem. E evidente que muitos fatores estio envolvidos nesse
processo complexo. Portanto, esta pesquisa se propde a2 identificd-log, com o objetive de compreends-
los e encontrar maneiras que possam contribuir positivamente. E importante notar que hd uma
caréncia de pesquisas com essa tematica, podendo contribuir ao campo académico.

4. Procedimentos da Fase Experimental: Prezade Senhor(a), vocg esti sendo convidado(a) como
participante desta pesquisa, por ser profissional que frzbalha em numa instituigdo de ensine no Brasil,
zeja privada ou pablica, de Ensine Fundamental I. Vocd serd entrevistade para descrever sobre as
suas experiencias relativas ac processo de aprendizagem de criangss de familias homoafstivas
chservadas na institoigio de ensmo que atua ou amou. A questdo norteadora formulada ana)
participante € “Relate 2 sua percepgfo como profissional da educagdo sobre o processo de
aprendizagem de criangas de familias homeafetivas™ Portamto, serd wma entrevista abertz de
aprofimdamento, com o firn de obter detalhes do processo de aprendizagem = das relagdes escolares
nesse dmbito.

A entrevistz demorara de 10 minutos a 1 hora, realizadas presencialmente, pele Meet ou o Zoom, de
acordo com a necessidade do participante, e serfo gravadas. Mo caso de entrevistas presenciais, serdo
realizadas no local designadoe pelo participante, 2 se necessario videochamada, bastara que se tenha
acesso pelo celular ou por um computador com cAmera para que seja feita a mencionada comumcagdo.
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A0 assinar ¢ss¢ 1emo yood concondard com a gravagdo da enirevista, ela serd transcrita e armazenada
om anquivos digitais,

& Desconforto ou Riscos Esperados: Os procedimentos metodolégicos por se concentrarem em
uma ontrevista que trata da perceps3o do professor sobre processo de aprendizagem de criancas
adotsdas por casais homoafctivos, na cscola que trabutha ou trabalbou, poderd gerar algum
constrangimento que dificulte ou Empesa sua narrativa. A qualquer momento, duranie ou depois de
coocluida a pesquisa, vood poderd interromper ¢ desistir em dar continuidade 4 sua participacSo na
pesquisa; poderd, ainda, solicitar do pesquisador informagdes sobre sua participacBo cfou sobre os
resultados da pesquisa, o que poderd ser feilo por intermédio dos meios de contato explicitados neste
Termo.

6. Mcdidas protetivas mos riscos: Ocomendo qualsquer constrangimentos ou incdmodos,
cspecialistas - psicdlogo(a) ou advogado(a) - poderSo ajudi-lo(a) nessa situsglo. Quanto sos dados
fornecidos se fard tudo por intermédio de meios de seguranga que impossibilitem sua identificag3o.

7. Beneficios da Pesquisa: N5o hi beneficio direto a0 pnnlctpanne. apenas teoricamenie indireto &
3 12530 80 processo de apeendizagem

medida que o colabora com o avango da cidncia edh lem
dessas criangas ¢ com a5 potenciais medidas de protesdo, amparo ¢ acolhimento no ambiente escolar.
Trabalho que scrd enviado a0 participante posteriormente.

8. MEtodos Alternativos Existentes: Ndo se aplica,

5. Retireda do Consentimento: Sua paticipagio € voluntinia ¢ vood tem plena autonomia para
decidir se quer ou n3o parnticipar, bem como retinas-3¢ 8 qualquer momento. Vocd n3o serd penalizado
caso decida n3o participar da pesquisa ou tendo aceitado €, posicrionmente, desistir.

10. Garantia do Sigilo: Serdo garantidos o anonimato ¢ & privacidade das Informagdes por vocd
prestadas, pois realizarcmos entrevistas individuais. Qualquer dado que possa identifici-lo serd
omitido na divulgas¥o dos resuliados da pesquisa.

11. Formas de Ressarcimento das Despesas decorreates da Participagdo na Pesquisa: N3o hd
despesas pessodis € nem compensaglo financeira pois © pesquisador ird 20 encontro do participante,
de acordo com o local estipulado por ele, cfou ser¥o feitas remotamente por algum sistema de
comumicagio, 12l como o Mect ou 0 Zoom ou similar.

12. Local da Pesquisa: Serdo efetivadas com profissionais de instituigdes de ensino da cidade de S3o
Paulo ¢ Grande SSo Paulo, conforme Jocal solicitado pelo participante.

13. Nome Completo ¢ telefones dos Pesquisadores (Orientadora € Aluno) para Contato:
Orientadora. Elaine Teresinha Dal Mas Dias. E-mail: claine.mas@uni® pro.br. Telefones: (11)
36659312; (11) 99605-2049.

Aluno. Alexandre Mesquita. E-mail: alexandre.mm@uni® edu br. Telefones: (11) 97158-7633.
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14. Eventuais intercorréncias que vierem a surgir no decorrer da pesquisa poderdo ser discutidas pelos
Meios proprios.

530 Paulo, 13 de margo de 2024,

15. Consentimento Pos-Informacgio:

Eu, André, apos leitura e compreensio deste termo de informacgic e consentimento, entendo que
minha participagio & voluntaria, e que posso sair a qualguer momento do estudo, sem prejuizo algum.
Confirmo que recebi uma via deste termo de consentimento, e autorizo a realizagio do trabalho de
pesquisa e a divulgacio dos dados obtidos somente neste estudo no meio cientifico.

Assinatura do participante
{Todas as folhas devem ser rubricadas pelo participante da pesquisa)

16. Eu, Alexandre Mesquita (Pesquisador do responsavel desta pesquisa), certifico que:

a) Considerando que a éfica em pesquisa implica o respeito pela dignidade humana e a protegio
devida aos participantes das pesquisas cientificas envolvendo seres humanos;

b) Este estudo tem meérito cientifico e a equipe de profissionais devidamente citados neste termo €
treinada, capacitada e competente para executar os procedimentos descritos neste termo;

)

{Alﬁ% ﬁ;iquita)

Assinatura do Pesquizador Responsavel
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA A PARTICIPACAOEM

PESQUISA
Nome do participante: Professora Beatniz
Endarega:
CidadeEstade: —LCEE:
Talefone para contato: —E-paail:
Prezadoia) participante,

1. Titulo do Trabalho Experimental: Vocé esta sendo convidado(a) 2 participar da pesquiza “
percepeio do professor sobre o processo de aprendizagem de criancaz de familias
homoafetivas®™, desenvolvide por Alexandre Mesquita, discente do curso de Mestrado em Educacdo
do Programa de Pos-Graduagfo em Educagio (PPGE) da Universidade Nove de JulhoUNINOVE da
Sdo Paulo, =ob 2 onentagZo da Prof® Dra. Elaine T. Dial Mas Dias.

2. Objetivos: O objetive geral desta peaquiza € apresentar uma visSo sobre a percepcio do professor
zobre o processo de aprendizagem. Enfre oz objetivos especificos buscamos: a) analizar se hd algum
tipo de preconceito e discriminago ds criangas de familias homoafetivas e; b) identificar 2 existéneia
de agBes que minimizem quaizquer dificuldades ou relacionamentos sociais.

3. Justificativa: Justifica-se a escolha do tema considerando a importincia que ele camega,
especialments no que diz respeito a aprendizagem, apresenta desafios especificos. Com a legislacio
que garantin o casamento civil para casais homoafetivos, a patemidade e matermidade também ze
tormou uma realidade. Iszo frouxe uma nova tematica adentrando o ambients escolar & com 1zs0,
percebemos a necessidade de explorar por intermmeédio da percepcdo do professor, se ha alguma
mfluéneia no processo de aprendizagem. E evidente que muitos fatores estio envolvidos nesse
processo coraplexo. Portanto, esta pesquisa se propde 2 identifica-los, com o objetivo de compreendé-
lo: e encontrar maneiras que possam contribuir positivamente. E importante notar que hd uma
caréncia de pesquizas com essa tematica, podendo contribuir ao campo académice.

4. Procedimentos da Fase Experimental: Prezado Senhor(a), vocg esti sendo convidado(a) come
participante desta pesquisa, por ser profissional que trzbalha em uma instituigdo de ensine no Brasil,
zeja privada ou pablica, de Ensine Fundamental I. Vocd serd entrevistade para descrever sobre as
suas experiencias relativas ac processo de aprendizagem de criangas de familias homoafetivas
observadas na instituigdo de ensino em que atua ou atuou. A gquestdo nerteadorz formulada ao(a)
participante & “Felate a sua percepgfio como profissional da educagde sobre o processo de
zprendizagem de criangas de familias homoesfetivas™. Portamto, serd wma entrevista abertz de
zprofimdamento, com o fim de obter detalhes do processo de aprendizagem e das relages escolares
nesse ambito.

A entrevistz demorara de 10 minutos a 1 hora, realizadas presencialmente, pelo Meet ou 0 Zoom, da
zcordo com a necessidade do participente, e serfo gravadas. No caso de entrevistas presenciais, serdo
realizadas no local designado pelo participante, & se necessario videochamada, bastara que se tenha
acasso pelo celular ou por um computador com cAmera para que seja feita a mencionada comumicagdo.
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At ASATRAR 58 terTin VOd conpdard com a gravaglo da enlrevists, els serd transcrita & armaznads
oo Anqu e diginais,

% Dvaconforte ou Riscos FEaperados: Os procedimentos melododigioos por se concentrarcm em
A eoireyvista que trala da percepsdo do professor solbne processo de aprendizagem de criancas
adoasdar por casais homoaletivos, na escola que tmbatha ou trsbalbow, poderi gerar slgum
oonstrang imente que dificulte ou impeca sus muraliva. A qualquer momento, duramts ou depois de
conclubda & pesquisa, vood poderd imlermomper & desistir em dar continuidade & $iza participagds na
posquiza; poderd, ainda, solidilar do pesquisador informscBes solbne sua participacho cfou sobre 03
resulindos da pesquisa, o que paderd ser feilo por imermédio dos meios de contato explicitados neste
Terma.

& Medilzs profetivas soa rlacss: Coomendo quaisquer cosstransimentos oa inclmodas,
especialistas - psicilogo{a) oa advogadoda) - poderda ajudd-lofa) nesss sitscio. Caanio acs dados
Formocides e fard fuda por intermédio de meios de seguranca que impossibilitem poa identi fcacSs,
7. Beaclicios da Frsquiza: Rbo hii beneficio direto a0 partikipante, apenas teoricamente Indincio &
reedida que o colabors coen & avanss da Sidne odieasional ¢m relaglo 30 processa de gprendizagem
des5as CTHGAs & COm &5 polencials medidas de proecsa, amparn ¢ acothiments no ambiente esoolar,
Trakalha qoe serh enviadd 80 parlsipanbe postERorTEnls,

£. Métodos Altcrnatives Esisientes: Mo s splica

%. Retirads da Conseniimento: Sua participaglo € voluntdria ¢ vood tem plena sutoncmia para
ditidir s& quer oo nSo participar, bef coma fetiras-se 8 qualiquer momento. Yood ndo serd penalizado
a5 decida ndo panticipar da pesquisa o lendio actitado &, pasteriormens, desisiin

10, Garantia do Siglo: Ser¥o garanbidos © ancaimase ¢ & privackiade dag informacdes por vocd
prestadas, pois realizaremos entrevisias individusis. Chalquer dado que possa identificd-lo serd
omitids na divulzscis dos resultados dy pesquisa,

11. Formaa de Ressarcimento das Desperas decorrenies da Participagio nx Pesquisa: Mo hi
despeias pedsoais & nom compenascio financeina pois o pesquisader ird 20 cnooatre do participante,
de scondo com o local estipulado por €le, wfou serBo feitas remotamente por algum sistema de
comumicasio, tal como ¢ Meet ou o Zoom ou similar,

1L Leeal da Pesqulas: Serdo efetivadas com profissionais de insiitubgbes de ensino da eidade de 530
Paula ¢ Grande 53a Faula, coalonme local solicitsdo pelio participante.

13. Mome Completa ¢ telefones dos Pesquisadores (Crientadora ¢ Aluno) para Contaoc

Oriertadors. Elsine Teresicha Dal Mas Diss. E-mail: elaine mas@unid.peobe. Telefones: (11)
IS6591Z; (1) 99605-2049,
Aluna, Abexandre Mesquite, E-mail: alexandre.m@unid.edubr. Tebefones: (113571567654,
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14. Eventuais intercorréncias que vierem a surgir no decorrer da pesquisa poderio ser discutidas pelos
MEeions proprios.

530 Paulo, 14 de marco de 2024

15. Consentimento Pos-Informacio:

Eu. Beatriz, apos leitura e compreensio deste termo de informacio e consentimento, entendo que
minha participacio & voluntaria, e que posso sair a qualquer momento do estudo, sem prejuizo algum.
Confirmo que recebi uma via deste termo de consentimento, e auforizo a realizacdo do trabalho de
pesquisa e a drvulgacio dos dados obtidos somente neste estudo no meio cientifico.

Assinatura do participante
{Todas as folhas devem ser rubricadas pelo participante da pesquisa)

16. Eu, Alexandre Mesquita (Pesquisador do responsavel desta pesquisa), certifico que:

a) Considerando que a ética em pesquisa implica o respeito pela dignidade humana e a protegio
devida aos participantes das pesquisas cientificas envolvendo seres humanos;

b) Este estude tem meérito cientifico e a equipe de profissionais devidamente citados neste termo &
treinada, capacitada e competente para executar oz procedimentos descrifos neste termo;

)

(Alex\h:ﬁ’[‘; ﬁquita)

Assinatura do Pesquu r Responsavel
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA A PARTICIPACAO EM

PESQUISA
Home do participante: Professora Camila
Endarego:
Cidade/Estade: —LCEE:
Telefone para contato: —E-mail:

Prezadoia) participante,

1. Titulo do Trabalho Experimental: Vocé estz sendo convidado(a) 2 participar da pesquiza “
percepgio do professor sobre o processo de aprendizagem de criancaz de familias
homoafetivas™, desenvolvido por Alexandre Mesquita, discente do curso de Mestrado em Educagdo

do Programa de Pos-GraduagZo em Educagio (PPGE) da Universidade Nove de Julhe/UNINOVE de
Sdo Paulo, =ob 2 orientag&o da Prof® Dra. Elaine T. Thal Mas Dias.

2. Objetivos: O objetivo geral desta pesquiza € apresentar uma vis3o sobre a percepio do professor
zobre o processo de aprendizagem. Entre oz objetivos especificos buscamos: a) analisar se ha algum
tipo de preconceito e discriminagio as criangas de familias homoafetivas e; b) identificar a exizténcia
de agdes que minimizem quaisquer dificuldades o relacionamentos sociais.

3. Justificativa: Justifica-se a escolha do tema considerando a importincia que ele camega,
especizlments no que diz respetto 2 aprendizagem, apresenta desafios especificos. Com a legislagio
que garantin o casamento civil para casais homoafetivos, 2 patemidade & matemidade também sze
tormou uma realidade. Izso frouxe uma nova temadtica adentrando o ambients escolar & com 1zs0,
percebemos a necessidade de explorar por intermeédio da percepcdo do professor, se hi alguma
mfluéncia no processo de aprendizagem. E evidente que muitos fatores estio envolvidos nesse
processo complexo. Portanto, esta pesquisa se propde 2 identificd-los, com o objetive de compreendé-
los & encontrar maneiras que possam contribuir positivamente. E importante notar que hd uma
caréncia de pesquisas com es3a temética, podendo contribuir ao campo académico.

4. Procedimentos da Fase Experimental: Prezado Senhor(a), vocg estd sendo convidadoia) como
participante desta pesquisa, por ser profissional que trabalha em uma institnigdo de ensino no Brasil
szja privada ou piblica, de Ensinoe Fundamental I Vocé se1a entrevistado para descrever sobre as
3uas experiéncias relativas ap processo de aprendizagem de criangas de familias homoafetivas
observadas na institnigZo de ensino em que atua ou atuou. A questdo norteadora formulada ao(a)
participante & “Belate a sua percepgfo como profissional da educagdo sobre o processo de
zprendizazem de criangas de familias homoafetrvas™ Portamfo, serd uma entrevista abertz de
zprofimdamento, com o fim de obter detalhes do processo de aprendizagem = das relagfes escolares
nesse Embito.

A entrevistz demorard de 10 minutos a 1 hora, realizadas presencialmente, pelo Meet ou o Zoom, da
zpordo com a necessidada do participente, 2 serfio gravadas. No caso de entrevistas presenciais, serfo
realizadas no local desipnado pelo participante, 2 se necessario videochamada, bastard que se tenha
apesso pelo celular ou por um computador com cAmera para que seja feita a mencionada commmicacio.

210



23

A masinag ease borme vood concondard com a gravecko da entresists, ela serd trarscrits & smarenada
om anguives digitais,

5 Descomforte ou Biscos Experaden: O procedimentos metodoldgices pof s concentrarem em
umay Cnknevisia que trsta da percepelo do prafessor sobre processo Je aprendiragem de orfianges
sdotslys por cacxis homoafelivos, na escola que irahalha oo irshalbow, poderd gersr algum
eonstranginsnte que dificulte ou impega sus namativa A quakjuer momento, durande ou depois de
conchalda & pesquisa, vool podend interromper e desistic em dar continuidade A sua participacio na
pesquisy; poderd, sinda, solicitar do pesquisador Informacdes sobre sua partscipacio efou sobre o
resuliades da pesquisa, o que poderd ser frito por informédio dos medos de contazo explicitades peste
Terma.

6. Medidas proletivas aps rlscoa: Ocomendo guaisquer constramgimentos o0 incdenadod,
ospevialistas - paicdlopoda) ou advogadoln) - poderio ajudd-lo{a) nessa situag e, Thasnto acs dados
fornecides o fark tudo por interenédia de meos de segaranga que Impossibilitemn mua identificacio.
7. Bemellehos da Posqubta: Nio b beneficis direin a0 panticipasts, apenas tooricamente indireto &
medida que o colsbom com o svengo da cadneia eduescional em relacBo 5o processo de sprendizagen
dessas criancas ¢ Com &8 podenciais medidas de protesdo, ampare ¢ acolhimendo oo ambiente cscolar.
Trabalha que serd envisdo o panlicipenle posberionmente.

. Métodoa Altermativoa Exbstentes: Mo ¢ splica

9. Rxtirzda do Conreulimenior Sua panticipasdo ¢ veluntiris ¢ vwood tom plena aistosomis pars
deeidir se quer ol nbas participar, bem coma retimr-se s qualqoer momenio, Vook nSs 2o penalizade
caso decida ndo paicipar da pesquiss ou tendo aceitado ¢, posterionmente, desastir,

10. Garantis do Sigilo: Serdo gammiidos o monimato ¢ & privacidade das informagSes por vook
omitds na disulzacis dos resultsdos da pesquisa.

1L Formas de Resuartimenly das Despeiay devorrentes da Partieipacho na Pesquisas MNao b
deFped Pei0ais ¢ bem compensacka finenceim pois ¢ pesquisador ink 20 encootre do participante,
de acordo com o bocal estipalade por cle, efou serdo Feitas remolamente por algum sisiema de
comuicagla, tal coms o Mest ou ¢ Zoom ol sEmilar.

1L Local da Pesquisa: Serbo efetivadas com profisizoniss de insiihegbes de ensans da cidade de 5o
Paulo ¢ Grands S30 Paglo, conforme kocal soliciado pelo pasticipants,

13. Mome Compleln ¢ fel=fones dos Pesquizadores (Dricpiadom e Aluno) para Contato:

Oricniadora. Elsine Teresinha Dal Mo Dias. E-mail: clainemas@uni? probr. Teleloness {11)
IGGI1E (11) F605-2049.

Aluno, Alexandre Mesquits. E-nuasl: alexandre m@EumniSedwbe. Telefones: (V1) 971587654,
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14. Eventuais intercorréncias que vierem a surgir no decorrer da pesquisa poderio ser discutidas pelos
meios proprios.

530 Paulo, 18 de margo de 2024,

15. Consentimento Pos-Informagdo:

Eu, Camila, apés leitura e compreensdo deste termo de informacgio e consentimento, entendo que
minha participacio € voluntaria, e que posso sair a qualquer momento do estudo, sem prejuizo algum.
Confirmo que recebi uma via deste termo de consentimento, e autorizo a realizacio do trabalho de
pesquisa e a divulgacio dos dados obtidos somente neste estudo no meio cientifico.

Assinatura do participante
(Todas as folhas devem ser rubricadas pelo participante da pesquisa)

16. Eu, Alexandre Mesquita (Pesquisador do responsavel desta pesquiza), certifico que:

a) Considerando que a etica em pesquisa implica o respeito pela dignidade humana e a protegio
devida aos participantes das pesquisas cientificas envolvendo seres humanos;

b)) Este estudo tem mérito cientifico e a equipe de profissionais devidamente citados neste termo &
treinada, capacitada e competente para executar oz procedimentos descritos neste termo;

)

(Alex‘}lﬁ; khziquita)

Assinatura do Pesquizador Responsavel

212



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA A PARTICIPACAO EM

PESQUISA
Mome do participante: Profassera Danisla
Endsrego:
Cidade Estade: —LCEP:
Telefone para contate: —E-mail:

Prazadola) participante,

1. Titule do Trabalho Experimental: Vocé esta sendo convidado(a) 2 participar da pesquisa
percepcio do professor sobre o processo de aprendizagem de criancas de familias
homoafetivas”™, desenvolvido por Alexandre Mesguita, discente do curso de Mestrado em Educacio

do Programa de Pos-Graduagio em Educacio (PPGE) da Universidade Nove de Julho UNINOVE de
S0 Paulo, sob 2 orientacZo da Prof® Dra. Elaine T. Tdal Mas Dias.

2. Objetivos: O objetivo geral desta pesquiza & apresentar uma vis@o scbre a percepgfo do professor
sobre o processo de aprendizagem. Entre oz objetivos especificos buscamos: a) analizar ze ha alzum
tipo de preconceito e discriminac8o s criangas de familias homoafetivas e; b) identificar 2 existéncia
de agfes que minmizem quaisquer dificuldades ou relacionamentos sociais.

3. Justificativa: Justifica-se a escolha do tema considerando a importincia que ele camrega
especialmente no gue diz respeito 2 aprendizagem apresenta desafios especifices. Com a legislagdo
que garantin o casamento civil para casals homoafetivos, 2 patemidade & matemidade também se
tornon uma realidade. Isso trouxe wma nova tematica adentrando o ambiente escolar e com 1sso,
percebemos a necessidade de explorar por intermédic dz percepcio do professor. ze ha alguma
mfluéneia no procezso de aprendizagem. E evidente que muwitos fatores estfo envolvidos nesse
processo complexo. Portanto, esta pesquisa se propoe a identifica-los, com o objetive de compreends-
los e encontrar maneiras que possam contribuir positivamente. E importante notar que hi uma
carénecia de pesquizas com £33a tematica, podendo contribwir ao campo académico.

4. Procedimentos da Fase Experimental: Prezado Senhor(a), vocé estd sendo convidado(a) como
participante desta pesquisa, por ser profissional que trabalha em uma institnigo de ensino no| Brasil,
z2ja privada ou pablica, de Ensino Fundamental I. Vocd zerd entrevistado para descrever sobre as
suas experiencias relativas ac processo de aprendizagem de criangas de familias homoafetivas
observadas na instituicio de ensmo que atua ou atuoun. & questio norteadora formulada ao{3)
participante &: “FEelate a sua percepgio como profissional da educacio sobre o processo de
aprendizagem de criangas de familias homoafetivas”™. Portanto, serd uma entrevista aberta de
aprofundamento, com o fim de obter detalhes do processo de aprendizagem e das relagdes escolares
nesze Embito.

A entrevistz demorard de 10 minutes a 1 hora, realizadas presencialmente, pelo Meet ou o Zoom, de
acordo com a necessidade do participante, e serdo gravadas. No caso de entrevistas presenciais, serfo
realizadas no local designado pelo participante, & se necessario videochamada, bastars que se tenha
acesso pelo celular ou por um computador com cimera para que seja feita a mencionada comumicagio.
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Ao asipar e termnro vood concondart com a gmvagBo da endrevisla, ela verd brarmerita e armaceenada
et anguives dighais,

%, Thaconforts ou Hies Esperados: Os procedimenios melodobigicos por 3= concenlrarem em
ama enirevisia que tats da percepgdo do peofessor sobwe processo de aprendizagem de criangas
adAmlas por casais bomwoaletives, na escola que tabalha ou trabalbou, poderd gerar algum
constranginwenta que dificulle ou impeea sua parativa, A qualquer moments, dursnle oo depois de
oonclubly & pesquisa, vool poderd imerromper & desistir em dar continuidade & sua panticipscio na
pesquisa; poderd, ainds, solicitar do pesquisador informagfes sobre sua parficipaiso efou sobre o
resubiadios da pesquisa, o que poderd ser feilo por intermédio dos meios de contato explicitades nesc
Tierms,

6 Medidas protetivas soa rivees: Ocorrendo quaisquer consirangimentos ou incdmadas,
especialistas - psicdlogola) ou advogadofs) - poderso ajudi-lofs) nessa situagdo. Quanto sos dadas
Formecidos s fard buda por Intermédio de meios de seguranga que impossibilicem s ideoificacio.

7. Beneficios da Pesquiza: 3o hi beneficio dirsto sa panticipante, apenss teosicamente indireto &
rosedlichy que & colabem com ¢ avango dacidncia educacional em relagia ao processo de aprendizmgen
dessay criangas ¢ com a8 polenciais medidas de protegdo, asnpare & acolhimernio no ambiente escolas.
Traballe quee serd enviado 20 pariikipante posiericrmente.

B Métodoa Alternativas Exislenbes: MEs 22 aplica,

4. Retirnda do Consentimento: Sua paticipacdo & voluntkria ¢ vood iem plena autonomia para
desidar o queer oundo pariciper, bem como retirar-5e & qualguer memento. Vood nio sord penalizads
caso deckla nlo participar da pesquiza ou ende accitade ¢, pasteriomenie, desistir.

1. Garaotis do Skgllo: Serdo garanidoes o anooimate © 8 privecidade das informagdes pot vook
prestadas, pois reslizaremos entrevistas individuads. Chaadquer dado que possa Mentifich-lo serd
amidds na divalgsids dos resultadios da pesquisa,

1. Formas de Ressarcimento das Despesas decorventes da Participaclio na Pesguisa: Mio hi
despeess pessoais @ nem compensacdo financeira pais o pesquisador ind a0 encontra do participante,
de acordo com o lecal estipulado por <le, ofon Sordo feilas remolamente por algum sistema de
comumicacho, Lal coma o Meet ou o Zoam ou similar.

12 Local da Pesquiza: Sexdo efetivadas com profissionais de instinuiphes de ersine da cidade de 530
Paulo & Grands 530 Paulo, conforme lecal solicitade pelo participarie,

13 Mome Completo & telefones dos Pesquisadores (Onientadora ¢ Aluno) para Contato:

Orienladora. Elsine Teresinha Dial Mas Diss. E-mail; elsipemas@uni®probr. Telefomes: (11)
66593 12; (1) 99605-2049,

Aluno. Alexandre Mesquita. E-mail: abexandremd@Eani¥, edabr. Telelooes: (11 97 158-7554,

Seanrad with
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14. Eventuais mtercorréncias que vierem a surgir no decorrer da pesquizz poder2o ser discutidas pelos
meios proprios.

Sdo Paulo, 18 de margo de 2024,

15. Consentimento Pos-Informago:

Eu, Daniela, apds leitura e compreensio deste termo de informagfo e consantimento, entendo qua
minha participacio & voluntariz, & que poszo sair a qualquer momento do estuda, sem prejuizo algum.
Confirmo que recebi uma via deste termo de consentimento, e antorizo a realizagfo do trabalho da
pesquizz e a divolzacio dos dados obtidos somente naste estudo no meio cientifico.

Assinatura do participante
{Todas as folhas devem ser rubricadas pelo participents da pesquisa)

16. Eu, Alexandre Mesquita (Pesquizador do rezponsdvel desta pesquiza), certifico que:
2) Considerando que a ética em pesquiza implica o respeito pelz dignidade humana e a protegio
devida zos participantes das pesquisas clentificas envelvendo seres humanos;

b} Este estudo tem ménto clentifico e a equipe de profissionais devidamente citados neste termo &
treinada, capacitada e competente para executar os procedimentos descritos neste termo;
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA A PARTICIPACAO EM

PESQUISA
Mome do participante: Professor Eliel
Endarega:
Cidade Estado: —LER:
Telefone para contato: —E-mail:
Prazadoia) participante,

1. Titule do Trabalho Experimental: Vocé estd sendo convidado(a) 2 participar da pesquiza
percepcic do professor sobre o processo de apremndizagem de criancas de familias
homoafetivas™, desenvolvido por Alexandre Mesguits, dizcente do curso de Mestrado em Educacio
do Programa de Pés-Graduagio em Educacio (PPGE) da Universidade Nove de Julho TUNINOVE de
S0 Paulo, sob 2 orientacZo da Prof® Dra. Elaine T. Tial Mas Dias.

2. Objetivos: O objetivo geral desta pesquisa € apresentar uma visdo sobre a percepcio do professor
sobre o processo de aprendizagem. Enfre os objetivos especificos buscamos: a) analizar se ha alzum
tipo de preconceito ¢ discriminagio as criangas de familias homoafetivas e; b) identificar 2 existéncia
de agdes que minimizem quaisquer dificuldades ow relacionamentos sociais.

3. Justificativa: Justifica-se a escolha do tema consideramdo a importincia que ele camega,
especialmente no gue diz respeito 2 aprendizagem, apresenta desafios especificos. Com a legislagdo
que garantin o casamente civil para casals homoafetivos, 2 patemidade & matemidade também se
tornou uma realidade. Isso frouxe uma nova tematica adentrando o ambiente escolar e com Isso,
percebemos a necessidade de explorar por intermedic dz percepcdo do professor. se ha alguma
mfluéncia no processo de aprendizagem. E evidente que muitos fatores estdo envolvidos nesse
processo complexo. Portanto, esta pesquisa se propde a identificd-los, com o objetive de compreendé-
los & encontrar maneiras que possam contribuir positivamente. E importante notar que hd uma
caréncia de pesquisas com £33a temdtica, podendo contribuir ao campo académico.

4. Procedimentos da Fase Experimental: Prezado Senhor(a), vocé esta sendo comvidadoia) como
participante destz pesquisa, por ser profissional que trabalha em uma institnigio de ensino no Brasil,
szja privada ou piblica, de Ensinoe Fundamental I Vocd sera entrevistado para descrever sobre as
suas experiencias relativas ao processo de aprendizagem de criangas de familias homoafetivas
observadas na instimigio de ensino em que atua ou atuou. A gquestdo norteadorz formulada ao(d)
participante é&: “Relate 2 sua percepcfo como profissional da educago sobre o processo de
aprendizazem de criangas de familias homoeafetivas™ Portanto, serd uma enfrevista aberta de
aprofimdamento, com o fim de ebter detalhes do processo de aprendizagem 2 das relagfes escolares
nesze dmbito.

A entrevistz demorard de 10 minutos a 1 hora, realizadas presencialmente, pelo Meet ou o Zoom, de
acordo com a neceszidade do participante, e serdo gravadas. No caso de entrevistas presenciais, serio
realizadas no local designado pelo participante, & se necessario videochamada, bastars que e tenha
acesso pelo celular ou por wm computador com cimera para que zeja feita a mencionada comumicagio.

216



2.3

M maxinar ease oo voold concordand com s gravagda daentrevista, els serd transcrita ¢ armarenada
o anquivos digitais,

& Deasenforts ou Rbcos Esperndes: Os procedimentos melodoligicos por se concentiaem em
uma enmevista que trala da percepelo do professor sobre processe de aprendizagem de crianga
adiadas por casais homeafetivos, ma cscola que irshalbha ou trabalbow, poderd gevar algum
constrangimento que dificulle om [mpeca sus merativa. A qualquer momento, durante ou depois de
concluida & pesquiza, voot poderd intermomper ¢ desistir om dar contiouidade & sua participagie na
pesquiza; poderd, ainda, solicitar do pesquisador infonmagdes sobre sua participagSo efou sobee o2
resultados da pesquiss, o que poderd ver feiio por interm&dio dos meios de contato explicitados neste
Termo.

6. Medidss protetives soa rizcos: Ocormendo  quaisquer constrangimenios ou  incdmodos,
especialistas - psicdlogoln) ou advogado(n) - poderSo ajudi-dofn} nesza situaglo. Chanto aos dados
formecidos s fand hedo por intermddio de meics de segurangs ques impossibilitem sua identificacis,
7. Beacflicios da Pesquise: 150 hi benelicio dircto a0 pariicipante, apenas teoricamente indireto &
medida que ocolabora com oavanco da cincia educacional em relacio ao processs de aprendizagem
dessas criancas ¢ com a5 potenciais medidas de protegde, amparo ¢ acolhimenta no ambicole cscolar,
Trakallhe que s2rd eoviado a0 panticipante posteriomemnente.

8. Métodos Alternativos Existentes: Mo sc aplica.

9, Retirada do Conmnlimento: Sus panticipaclo ¢ voluntina ¢ vocd lem plena aglonomia para
decidie se quer oo ndo participar, bem como retirr-se a qualquer momenta, Wodd nbe serl penalizade
casy docida ndo participar da pesquisa ou tendo sccitado &, posierionmente, desistir,

10, Garantis do Sizilo: Serfs gprrantidos o ancnimate & & privacidade das informacles por vocd
presadss, pois realizaremos entevistas individuais, Coalquer dado que possa identific-lo serd
canitido na divulgachs dos resultados da pesqaisa,

11. Formuas de Ressarcimento das Despesas decorrentes da Participaglo ox Pesqubsa: S0 B4
despesas pessosis ¢ nem compensac3o financeira pods o pesquisader ird a0 encontro do penicipanie,
de acordo com o local estipulado por ele, afow serda feilas remotamenle por alpum sistemna de
comumicacho, al comoe g Mect ou o Foom oa similar,

1L Local da Pesqubias Serfp efetivadas com profissionais de instingiphes de ensing da cidade de S
Fauboc Grande 5580 Pale, conforme bocal solicitado pelo participante.

13. Mome Completo e 1elefones dos Pesquizadones (Ovientadora ¢ Alune) para Conilata:

Orieriadors, Elaine Teresinha Dal Mas Diaz E-madl: elainemas@Eumid. peobe. Telefones: (113
IG6IFILL; (1] ) 996052049,

Mlurs, Alexandre Mesquita, E-masil: alexandne mi@usi9.eda be. Telefones: {11971 52-T654.

Sanradd with
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14. Eventuais intercorréncias que vierem a surgir no decorrer da pesquiza poderfo ser dizcutidas pelos
meios propries.

Sdo Paulo, 22 de margo de 2024,

15. Conzentimento Pos-Informacio:

Eu, Eliel, apds leitura & compreensZo deste termo de informacio e consentimento, entendo que minha
participago é voluntaria, e que posso sair a qualquer momento do estudo, sem prejuize algum.
Confirmo que recebl uma via deste termo de consentimento, e autorize a realizagio do trabalhe de
pesquisz e a divalgagio dos dados obtidos somente neste estudo no meio cientifico.

Aszmatura do participante
{Todas as folhas devem ser mbricadas pelo participents da pesquisa)

16. Eu, Alexandre Mesquita (Pesquizador do responsdavel desta pesquisa), certifico que:
2) Considerando que a ética em pesquizz implica o respeito pela dignidade humanz e a protecdo
devida aos participantes das pesquisas cientificas envolvendo seres humanos;

b} Este estudo tem meérnito clentifico e a equipe de profissionais devidamente citados neste termo &
treinada, capacitada e competents para executar oz procedimentos deseritos neste termo;

(Ale
Aszsinatura do Pesqui
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA A PARTICIPACAO EM

PESQUISA
Home do participante: Professor Fabio
Endarego:
Cidade/Estade: —LCEE:
Telefone para contato: —E-mail:

Prezadoia) participante,

1. Titulo do Trabalho Experimental: Vocé esta sendo convidado(a) 2 participar da pesquiza “
percepgio do professor sobre o processo de aprendizagem de criancas de familias
homoafetivas™, desenvolvido por Alexandre Mesquita, discente do curso de Mestrado em Educagdo

do Programa de Pas-GraduagZo em Educagio (PPGE) da Universidade Nove de Julho/UNINOVE da
Sdo Paulo, =ob 2 orientag&o da Prof® Dra. Elaine T. Dial Mas Dias.

2. Objetivos: O objetivo geral desta pesquiza € apresentar uma vis3o sobre a percepcio do professor
sobre o processo de aprendizagem. Entre oz objetivos especificos buscamos: a) analisar se ha algum
tipo de preconceito e discriminagio as criangas de familias homoafetivas e; b) identificar a exizténcia
de agdes que minimizem quaisquer dificuldades ou relacionamentos sociais.

3. Justificativa: Justifica-se a escolha do tema considerando a importincia que ele camega,
especizlments no que diz respetto 2 aprendizagem, apresenta desafios especificos. Com a legislagio
que garantin o casamento civil para casais homoafetivos, a patemidade & matemidade também sze
tormou uma realidade. Izso frouxe uma nova temadtica adentrando o ambients escolar & com 1zs0,
percebemos a necessidade de explorar por intermeédic da percepcdo do professor, se hi alguma
mfluéncia no processo de aprendizagem. E evidente que muitos fatores estio envolvidos nesse
processo complexo. Portanto, esta pesquisa se propde 2 identifica-los, com o objetivo de compreendé-
los & encontrar maneiras que possam contribuir positivamente. E importante notar que hd uma
caréncia de pesquisas com es3a temética, podendo contribuir ao campo académico.

4. Procedimentos da Fase Experimental: Prezado Senhor{a), vocg estd sendo convidadoia) como
participante desta pesquisa, por ser profissional que trabalha em uma institnigio de ensino no Brasil
sgja privada ou piblica, de Ensinoe Fundamental I Vocé serd entrevistado para descrever sobre as
3uas experiéncias relativas ap processo de aprendizagem de criangas de familias homoafetivas
observadas na institnigZo de ensino em que atua ou atuou. A questdo norteadora formulada ao(a)
participante & “Belate a sua percepgfo como profissional da educagdo sobre o processo de
zprendizazem de criangas de familias homoeafetrvas™ Portamfo, serd uma entrevista abertz de
zprofimdamento, com o fim de obter detalhes do processo de aprendizagem = das relagfes escolares
nesse Embito.

A entrevistz demorard de 10 minutos a 1 hora, realizadas presencialmente, pelo Meet ou o Zoom, da
zpordo com a necessidada do participente, 2 serfio gravadas. No caso de entrevistas presenciais, serfo
realizadas no local desipnado pelo participante, 2 se necessario videochamada, bastard que se tenha
apesso pelo celular ou por um computador com cAmera para que seja feita a mencionada commmicagio.

219



11

Ao masinar exse bermnd vocd concondark com 8 pravecko da entrevisia, els serd irasrscrila ¢ armareroda
ol o vonn digritain,

& Idsconforte ou Hiseoas Eaperadow O procedimentod melodaldgicos por se conoemiraem «m
uma entrevists que trala da peroepgio do profeator sober peocesso de sprendizagem de criangas
adobslae por cazas homoalctives, ma escola que tmbalha ou irshalhow, poderd gerar algum
constrangimenta que dificulie ou Empoea sua parrativa, A qualquer momesto, durssie ou depois de
conchalda & pesquiss, vood poderi inlermomper & dedistir em dar eostinaidsde & wua panticipocss ma
prsquiza; poderd, ainda, solicitar &0 pesquisador informacdes sobre sua participasis eiou sobve o3
resuliados da pesquisa, o goe poderk ser Teito por infermididSo dos meies de conlate explicitados neste
Teermna,

6. Medidas pretetfvas moa risces: Qeomendo quisquer constrangimenios ou incdenodos,
especialistas - psicdlope(a) oo advogado(n) - poderdo ojodi-lofa) pessa sivaacho, Choanto aos dados
fornecidas 3o fard tuds por Enlermdia de peioa de sepurenga que mposasbililem cus identiBeagBo.
7. Beneflcion dx Pesqubas MEa bd beneficio dicvio ao paniicipante, apenas teorkcamente indircio &
medida que o oo labora com o avenga dasincis educacional em rela Bo 3o processe de sprendigem
deseas crianges © com a5 polenciais medidas de prose3a, ammpare ¢ acothimenta no ambiente escolar.
Trahalba que serd enviado so panticipante podtafiomnenie.

2. Mitodoa Abcrnatives Exlalenten: Nio g= apleea

9, Retirads do Consentimento: Sua participacoe & volunilria ¢ vocd tem plena suicoomis pars
mumwmm}dw,hmmmﬁru-ﬂlquﬂquam?:dmmmm
caso decida nSo participar da pesquisa o bendo socilade &, posterionmenne, desistir,

10. Garantia do Sigilo: Serio garantdos o anonimate € & peivacidade das informagBes por vocd
prestadas, pais realivaremos entrevisias individuais, Chalquer dade que possa idenfified-bo serd
penitida na divilpacks dos resuliades da pesquisa,

11. Formas die Rensarcimento das Despeass decarrentes da Participacle na Poguine: Nia ki
despesas pestoals € nem compensagks financeing pois ¢ pesquisador irk 2o encootr do pasticipante,
de acordo com o Jocal estipulada por ele, &fou serio feitas remotzznente por algien sistema de
comanicagdo, 1al comne o Meet ou o Zooem o simalar,

12. Local da Pesguiia: Serdo efetivadas com peofissionais de instituighes de ensineda cidade de 50
Pauly £ Grande 530 Paalo, confonme local solicitads pelo participants.

13, Nome Complelo & telefones dos Pesquisadonss (Chientadora ¢ Aluno) pars Coniato
Ofieniadors. Elaine Teresirha Dal Mas Dizs, E-mail: efaine macToni® peodbr. Telefones: (1)
IGES9I1Z; (1) PIE05-2049,

Abana, Alexandre Mesquits. E-maill: alexandre miZunif.edu.be. Telefones: (1 1) 971 587654
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14. Eventuais mtercorréneias que vierem a surgir no decorrer da pesquisa poderdo ser discutidas pelos
meios propries.

880 Paulo, 30 de margo de 2024

15. Consentimento Pos-InformagEo:

Eu, Fabio, apds leitura e compreenz&o deste termo de informagio e conzentimento, entendo que minha
participagdo é voluntdria, e gue posso sair & gqualquer momento do estudo, sem prejuize algum.
Confinmo que recebl uma via deste termo de conzentimento, e autorize a realizacio do trabalhe de
pesquizz e a divalgagio dos dados obtidos scmente neste estudo no meio cientifico.

Aszsinatura do participants
{Todas as folhas devem ser mubricadas pelo participents da pesquisa)

16. Eu, Alexandre Mesquita (Pesquizador do responsdvel desta pesquiza), certifico que:
z) Considerando que a ética pesquiza implica o respeito pela dignidade humana & a protecdo
devida zos participantes das pesquisas clentificas envelvendo seres humanos;

b} Este estudo tem mérnto cientifico e a equipe de profissionais devidamente citados neste termo &
treinada capacitada e competente para executar oz procedimentos descritos neste termo;

(Ale
Azzinatura do Pesogui



