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“Olhe com profundidade para a

n/a'tu reza, vocé entendera tudo melhor”

Albert Einstein



A minha mudinha mais tagarela: Samuel.
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RESUMO

Uma das principais discussdes na Educacdo passa pelo curriculo. Nao parece
incomum, porém, que este seja considerado como uma mera série de conteudos
abordados ao longo do periodo em que o estudante permanece na escola. Inimeros
profissionais destinados a elaboracdo do curriculo parecem ndo compreender seu
sentido mais profundo, e acabam por ndo pensa-lo de modo mais alinhado as
necessidades educacionais contemporaneas. Estaria este problema vinculado a
certos discursos norteadores na elaboracdo do curriculo? Ou a deficiéncias na
formacéo docente? Conjectura-se ainda que, em relacao ao discurso, o exercicio de
uma escrita relutante e deficitaria na elaboracdo do texto curricular, que nao se faz
entender quanto aos anseios da comunidade escolar, resulta em um documento por
vezes subutilizado. Esta pesquisa buscou analisar o processo de elaboracéo e
implantacdo curricular por eixos formativos na area de Ciéncias da Natureza, em
Biologia, no contexto de uma instituicdo educacional autarquica no Ensino Médio e
Tecnoldgico do Estado de Sédo Paulo. Os discursos curriculares foram metaforizados
em plantas, permeando ideias pés-criticas, partindo de conceitos de pensadores como
Gilles Deleuze e Félix Guattari, entendidos a luz do rizoma de agenciamentos que
constituem a dinamica do curriculo. A metafora, como suporte bem-vindo ao
pensamento académico, foi respaldada em Michel Maffesoli. A pesquisa, de teor
qualitativo, deu-se por observacéo e participacdo direta em reunides junto a equipe
de gestéao curricular, bem como por analise de documentos como o Curriculo Paulista
(2019), a Base Nacional Comum Curricular (2018), os Parametros Curriculares
Nacionais (Brasil, 2006) e Planos de Curso j& homologados pela instituicdo (2015,
2019, 2021 e 2022), visto que a pesquisadora integra a equipe de formulacdo
curricular da instituicdo desde marco de 2021. A base curricular na instituicdo
analisada é tradicionalista, pautada nas competéncias para o mercado de trabalho. A
construcdo curricular possui equivocos e falhas por variaveis como: falta de tempo,
despreparo, equipes desfalcadas e alta rotatividade no setor. A implantacéo curricular
se deu, aparentemente, de forma confusa e, por vezes, precipitada, tornando o
documento incompreendido pelos docentes e discentes, 0 que levou a um posterior

abandono parcial, daquilo publicado em 2022.

Palavras-chave: curriculo e conhecimento, curriculo e Rizoma, curriculo e formacéo
docente, curriculo e Ciéncias da Natureza.



ABSTRACT

One of the main debates in the field of Education involves the curricula. They are often
taken as a mere set of contents that must be learnt while the students are at school.
Many professionals who have the responsibility of developing the curricula do not
seem to understand their deep significance. Thus, they end up failing to come up with
curricula aligned with contemporary educational needs. Could this be linked to certain
guiding discourses in the development of curricula? Or to deficiencies in teacher
training? It is also debated if, when it comes to discourse, the act of reluctantly and
deficiently writing curricular texts — which are often unclear when it comes to the needs
and expectations of the school community — brings forth documents that are just
obsolete. Our research examines the process of developing and implementing
curricula through training axes in the field of Natural Sciences, within Biology studies,
having High School and professionalizing Technology Education (EPT) as its empirical
context in an autonomous educational institution in the of the State of S&o Paulo,
Brazil. We have turned the curricular discourses addressed here in vegetal metaphors,
permeated by post-critical ideas and based on concepts from thinkers such as Gilles
Deleuze and Félix Guattari, conceived as a “rhizome of agencies” constituting the
dynamics of curricula. The use of metaphors is an opportune and resourceful device
for academic thinking, as supported by Michel Maffesoli. This research has a
qualitative nature. It was carried out through empirical observation and direct
participation in meetings with the school’s curricular management team, as well as by
analyzing documents such as the Sao Paulo Curriculum (2019), the Common National
Curricular Base (2018), the National Curricular Parameters (2006) and Course Plans
already approved by the institution (2015, 2019, 2021, 2022). The choice of these
documents was due to the fact that the author of this research has been part of the
institution's curriculum management team since 2021. The curricular base at the
referred institution is quite traditional, basically focused on skills for competing for jobs
in the market. The development of curricula features mistakes and flaws due to
variables such as the lack of work time, the lack of qualifications, undersized teams,
and a high turnover. The implementation of curricula is sometimes hasty and
confusing, which results in these documents being misunderstood by teachers and
students. This led subsequently to the partial abandonment of what had been
published in 2022.

Key-words: Curricula and Knowledge, Curricula and Rhizomes, Curricula and
Teacher Training, Curricula and Natural Sciences.



RESUMEN

Uno de los principales debates en la Educacion tiene que ver con los curriculos, que
a menudo son tomados como un mero conjunto de contenidos que deben ser
aprendidos durante los afios de escolaridad. Muchos de los responsables de
desarrollar los programas curriculares parecen no comprender su significado
profundo, por lo que no logran elaborar curriculos alineados con las necesidades
educativas contemporaneas. ¢Esto podria estar relacionado con ciertos discursos
orientadores en el desarrollo de los curriculos? ¢O con deficiencias en la formacion
docente? También se debate si, en el ambito del discurso, el acto de redactar a
regafadientes textos curriculares llenos de deficiencias — a menudo incomprensibles
en relacién con las necesidades y expectativas de la comunidad escolar — produce
documentos subutilizados y obsoletos. Nuestra investigacion examina el proceso de
elaboracion e implementacion de curriculos escolares a través de ejes de formacion
en el campo de las Ciencias Naturales, dentro de los estudios de Biologia, teniendo
como contexto empirico la Ensefianza Media y la Educacion en Tecnologia
Profesionalizante (EPT) en una institucion educativa autonoma del Estado de S&o
Paulo, Brasil. Hemos transformado los discursos curriculares analizados en metéaforas
vegetales, permeadas por ideas postcriticas y basadas en conceptos de pensadores
como Gilles Deleuze y Félix Guattari, entendidos como un “rizoma de agencias” que
constituye la dinamica de los curriculos. El uso de las metaforas es oportuno en el
ambito del pensamiento académico y cientifico, como lo sostiene Michel Maffesoli.
Esta investigacion, de naturaleza cualitativa, se realizd a través de la observacion
empirica y participacion directa en reuniones con el equipo de gestion curricular de la
escuela, asi como del analisis de documentos como el Curriculo de S&do Paulo (2019),
Base Curricular Nacional Comun (2018), Parametros Curriculares Nacionales (2006)
y Planes de Curso ya aprobados por la institucion (2015, 2019, 2021, 2022). La
eleccion de estos documentos se debe a que la autora de esta investigacion forma
parte del equipo de gestién curricular de la institucién desde 2021. La base curricular
de la referida institucibn es bastante tradicional, enfocada basicamente en
calificaciones técnicas para competir por puestos de trabajo en el mercado. La
elaboracioén de los planes de estudio presenta errores y deficiencias debido a variables
como la falta de tiempo de redaccion, falta de cualificacion, equipos de trabajo
insuficientes y una alta rotacion de profesionales. La implementacién de los planes de
estudio es en ocasiones apresurada y confusa, lo que provoca que estos documentos
sean malinterpretados y subutilizados por profesores y estudiantes. Esto llevd
posteriormente al abandono parcial de lo que habia sido publicado en 2022.

Palabras-clave: curriculo y conocimiento, curriculo y rizoma, curriculo y formacion
docente, curriculo y ciencias naturales.
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INICIANDO PELO FIM

Victor Gabriel Rodriguez, autor do livro O ensaio como tese (2012),
afirma que uma pesquisa s6 pode ser realizada por alguém que |é de forma criteriosa.
Da mesma forma, um ledor criterioso entende que jamais pode ler uma obra
escolhendo-se os capitulos a bel-prazer, pois um bom texto, aquele que prende o
leitor, torna-se impenetravel se lido de forma fragmentada. Na gastronomia, ao
saborear um prato com diversos ingredientes, mistura-se um pouco de cada um, para
que surja uma nova memoaria gustativa e surpreenda o paladar com o arranjo final. Se
cada elemento fosse degustado separadamente, o prato perderia o sentido e a

complexidade.

Em nosso entendimento, a apresentacdo de um texto nao € um mero acessorio,
algo de pouca ou nenhuma importancia. E o vestibulo que auxilia a compreender o
contexto em que se origina uma obra, ideia, hipétese. Nesse sentido, gostariamos que
os leitores desta tese refizessem o caminho conosco, entendendo 0s motivos que

impulsionaram a escrita e as indagacdes aqui compartilhadas.

O fim é um comeco e até na morte existe inicio, pois é através dela que os
nutrientes retornam as cadeias e teias alimentares da vida, mantendo-se o equilibrio
tdo delicado e necessario em nossos ecossistemas. A conclusdo de uma pesquisa,
de um livro, de um processo, abre espaco para o inicio de outro. Somos seres
incompletos — e é 6timo que sejamos assim —, sempre em busca de algo, em transito

e em transformacéo. E ndo é disso que se trata a vida mesma?

No final de minha dissertacdo de mestrado, orientada pela professora Dr2 Ana
Maria Haddad Baptista, percebi que parte de meu trabalho ndo era contemplado pelo
curriculo da instituicdo onde leciono. A pesquisa era sobre a utilizagdo da linguagem
verbal e ndo-verbal no ensino de Biologia, minha area de formacdo e campo de

atuacao.

No Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula Souza (CPS)3, onde
leciono desde 2008, o curriculo se mostra, por vezes, envolvido em membranas que

interferem em sua permeabilidade, tornando a sua compreensao e aplicagdo um

3 CPS serd a sigla utilizada aqui para designar o Centro Estadual de Educacdo Tecnolégica Paula Souza.
Ela é largamente utilizada pelos funcionarios da instituicdo.
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desafio. Por coincidéncia, destino, acaso ou qualquer outro nome, fui convidada em
2021 para fazer parte do Grupo de Formulacdo e Analise Curricular (Gfac) do CPS.
Durante um semestre, tentei entender como o departamento funcionava e porque, as
vezes, ndo funcionava. Em 2021, “construimos” o curriculo na area de Ciéncias da
Natureza para o Novo Ensino Médio, que ja estava em vigor na instituicao (porém,
sem a formalizacdo necessaria). O Curriculo foi publicado e implantado em julgo de
2022.

Sob o viés bioldgico, a construcéo curricular se assemelha a de uma planta
com sementes. E exatamente sobre esse desenvolvimento, desde a semente até os
frutos curriculares da instituicdo abordada, que pretendo apresentar esta andlise,
relacionando o processo de cultivo ao documento final e sua materializagéo, ou néo,

em sala de aula.
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“As coisas tém vida propria... € s6 questdo de despertar
suas almas.”

Gabriel Garcia Marquez

Em vez de iniciar esta tese com a tradicional “introdu¢ao”, optei pelo outono,

gue € comeco, meio e fim, como veremos adiante.

A epigrafe pertence ao livro Cem Anos de Solidédo (1967), de Gabriel Garcia
Marquez, no qual o forasteiro Melquiades profere esta frase ao mostrar um pedaco de
ima — um material desconhecido na isolada Macondo — para explicar o fenébmeno de
atracdo que se produz. Ele atrai todos os objetos de metal por onde passa e até os
pregos, despertados pelo magnetismo, se movem dos madeiramentos. Melquiades
sabe conclamar a alma dos pregos.

Figuei completamente fascinada pela estoria de Cem Anos de Soliddo. Lia-0 o
tempo todo e tornava a ler, pensando ter deixado escapar algo importante. As
experiéncias vivenciadas pela matriarca da obra, os encontros e desencontros, em
gue a fantasia se mistura a realidade, abriram minha mente para novas possibilidades.
Ha uma espécie de subijetividade coletiva nesse livro que o aproxima do leitor.
Interessei-me em utiliza-lo nas aulas de Biologia, seja para tematizar 0s ecossistemas
peculiares de Macondo, os processos quimicos realizados por Melquiades, ou quem

sabe a genética que acompanha os tracos psicoldgicos de Arcadios e Aurelianos.

Mas, onde pretendo chegar? O livro me perturbou, plantando em mim o desejo
de que meus alunos também o lessem, para que pudessem, de algum modo, serem
presenteados como eu havia sido. Isso ocorre quando um texto nos transporta,
ensina, “desorienta” (no bom sentido, € claro). Entdo, surge a indagacao: por que os
documentos curriculares ndo nos despertam curiosidade e ndo nos envolvem a ponto
de sentirmos a necessidade de dar-lhes corpo em sala de aula? Porque eles, as
vezes, nos repelem, fazendo-nos abandona-los como tediosas frutas de plastico,
inertes e empoeiradas na fruteira (Barbosa, 2021). Estaria essa resisténcia atrelada
ao processo de construcdo curricular na instituicio como um todo ou apenas ao

docente? Como se da esse processo de elaboracdo? Como desenvolver documentos
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gue, em encontros felizes e auspiciosos, floresgcam a poténcia de vida, gerando novos

rizomas e novos territérios?

Na hipotese desta tese, o curriculo € como uma planta e, enquanto tal, pode
ser “rizomatico”.* No entanto, ha falhas de entendimento por parte de quem deve
elaborar os programas curriculares, além de variaveis como tempo habil para revisar
0s textos, burocracias internas para formagcdo de equipes, conflitos de ego, de
hierarquia e até disputas entre gestores, o que resulta, infelizmente, em curriculos que
nao sdo nem um pouco funcionais para as unidades de ensino, contribuindo para a
repeticdo da resisténcia docente em materializa-los em sala — e ndo apenas por

lacunas no processo de formagao dos educadores.

Toda a construcao curricular no Centro Paula Souza (CPS) fica a cargo do
Grupo de Formulacdo e Analises Curriculares (Gfac). O departamento foi criado em
2008, por intermédio da Unidade do Ensino Médio e Técnico da instituicdo (Araujo,
2018). O CPS é uma autarquia do Governo do Estado de Sao Paulo, antes ligada a
Secretaria de Desenvolvimento e, agora, a Secretaria de Tecnologia, que atende a
369 municipios, com mais de 260 Escolas Técnicas (Etecs), oferecendo 212 cursos.
No Gfac, existe uma estrutura hierarquica que vai do diretor aos professores de cada

componente, além de um revisor e uma equipe administrativa.

Sendo que a autora trabalha como docente no CPS desde 2008, sendo
também membro do Gfac desde marco de 2021, o objeto desta pesquisa € a génese
curricular na referida instituicéo, relacionando o processo de tecitura do documento
ao modo como é utilizado e implantado na escola. O curriculo em questéo € voltado
as Ciéncias da Natureza, no componente Biologia, para cursos de Ensino Médio por
itinerarios formativos (Novo Ensino Médio) e Ensino Médio Integrado ao Técnico. A
abordagem é qualitativa, por meio de uma pesquisa documental e empirica (de
campo) na referida instituicdo. Para tal, analisei documentos internos (Planos de
Curso) de 2015 a 2022, assim como documentos Federais (Base Nacional Comum

Curricular) de 2018 e Estaduais (Curriculo Paulista) de 2019, além de patrticipar de

40 conceito de rizoma, conforme pautado aqui, foi tomado de empréstimo da Biologia por Gilles Deleuze e Félix
Guattari e adaptado a sua filosofia. Em Biologia, um rizoma é um tipo de caule subterraneo que cresce
horizontalmente, com raizes e brotos que podem surgir de qualquer ponto, permitindo que a planta se espalhe
de maneira ndo-linear e descentralizada (isso é importante). Tanto este como o conceito de “agenciamento”
(também em didlogo com Deleuze e Guattari) serdo explicados mais adiante.
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reunides e processos de implantacdo na unidade escolar, com observacdes e

anotacdes em diarios de bordo.

O texto possui cinco “rizomas”: o primeiro deles mostra a formacao e o historico
do departamento que desenvolve os documentos curriculares no CPS, assim como o
processo de selecao dos professores que constituem as equipes, suas burocracias e
fragilidades. Apos esta etapa, o texto-planta € direcionado a um breve historico sobre
os discursos curriculares, elencando caracteristicas que encaixam os documentos, no
CPS, em um discurso tradicionalista. Neste momento discorremos sobre a metafora
do curriculo-planta. Ainda neste capitulo, um esboco sobre um possivel curriculo
‘rizomético”, com teméaticas potencialmente capazes de expandir e conectar
territérios. No terceiro capitulo, abordamos o processo de formacado curricular na
instituicdo tendo em vista a legislacdo que o ampara, sua estruturacdo por
competéncias e habilidades, assim como sua fundamentacdo nos documentos
nacionais e estaduais. No quarto “rizoma”, apresentamos o texto de competéncias e
habilidades, criado em 2021, todas as modificacbes sofridas por ele até sua
publicacdo em julho de 2022, bem como os fatores que limitam o desenvolvimento de
um documento mais funcional na instituicdo. A Ultima secéo é dedicada a implantacao
curricular, do Gfac para as escolas, como os planos de curso foram recebidos,
interpretados e utilizados, ou ndo, pelos docentes.

Nesta pesquisa, entendemos o curriculo como um produto da sociedade em
profundo didlogo com o contexto educacional. E algo material, constituido a partir de
um “rizoma de agenciamentos” sociais-educacionais. Neste sentido, 0os conceitos de
‘rizoma”, “agenciamento”, “territorio”, “mapa” e “cartografia”, utilizados em nossas
analises, se fundamentam nas teorias de pensadores pos-estruturalistas como Gilles
Deleuze (1990; 2001; 2014) e Félix Guattari (2003; 2011), além de Michel Maffesoli
(2021). Para o campo curricular, foram utilizados autores como Sacristan (2017,
2013), Silva (2020) e Apple (2006). Contemplando uma metodologia de pesquisa
alinhada ao pdés-estruturalismo, no intuito de pensar a elaboracéo do curriculo, nos
valemos de autores como Hissa (2013) e Tavares (2011;2021). No que tange ao
departamento do CPS, contamos com professores/gestores da prépria instituicao,
como Araujo (1995) e Demai (2013; 2019), além de documentos nacionais, estaduais

e internos ja mencionados.
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Observar-se-a que todos os titulos, subtitulos e alguns paragrafos do texto
trazem informacdes com a tematica vegetal, haja vista a nossa area de formacéo
(Biologia) e as adaptacdes extraordinarias desses organismos, que poderiam ser
tomados como metaforas para uma constru¢cdo curricular mais adequada as
necessidades educacionais trazidas junto aos desafios sociais do presente. Todos 0s
apontamentos sobre morfologia e fisiologia vegetal se baseiam em textos do
neurobiélogo Stéfano Mancuso (2019). Mancuso estuda o reino plantae com afinco,
ainda que nenhum de seus representantes possua sistema nervoso, 0 que é, no

minimo, curioso.

Ao lermos os textos de Deleuze e Guattari, podemos compreender mais sobre
as multiplicidades que se encontram em cada um de nés. Somos seres fragmentados,
sempre diferentes de nds mesmos. Por isso € que nunca escrevemos sozinhos.
Somos muitos em um so. Talvez este fosse um motivo para redigir o texto em terceira
pessoa, ndo somente pela escolha de seguir uma linha académica que enxergue o
uso da terceira pessoa como uma norma incontornavel para um texto considerado
académico e cientifico. Contudo, a minha proposta € me achegar mais a Vvocé,
leitor(a). Escrevendo em primeira pessoa, posso sentir essa proximidade (e espero
que vocé também). Nao é para quebrar ou romper algo sem propdsito, pois ndo se
pretende, com isso, eludir o rigor cientifico que uma tese exige, mas apenas mostrar
suas possibilidades de dialogo com diferentes areas, aplicando ao contetdo uma
estética inusual, despertando, quem sabe, a alma critica (mas também sensivel) do
leitor (parte essencial de toda a pesquisa), buscando o “tornar-se em pedra sem
petrificar-se” de Sartre.

Do latim cadere (“‘queda”), outono € o fim de um ciclo para muitos vegetais
caducifélios. Porém, é o inicio do plantio de novas sementes, principalmente em
regides tropicais. O fim é um comeco, o solo é o berc¢o, substrato do curriculo-planta

em devir. No CPS, a jornada curricular se enceta no Gfac.
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1.SOLO-CURRICULAR

“Belas flores ndo escolhem a beleza dos vasos, mas solo fértil”.
Elanklever

Tempo. Paciéncia. Trabalho. O solo é obra da natureza. Nasce do desgaste
das rochas. Os sedimentos depositados formam camadas que se sobrepdem. Para
formar um Unico centimetro de solo, sdo necessarias cinco gera¢cdes humanas. Um
bom departamento curricular também n&do se forma instantaneamente. E preciso
pesquisar, planejar, dialogar, deliberar. A selecdo ndo pode ser realizada sem critérios
justos, coerentes com a proposta de trabalho, ndo com interesses outros, alheios ao
propdsito educacional.

O solo € como a mée que amamenta o filho. Nele, a planta precisa encontrar
agua e outros elementos necessarios para o seu desenvolvimento saudavel. Cada
tipo de plantio demanda um solo especifico. Neste sentido, importar plantas € um
risco. Adapta-las? Um desafio (nem sempre bem-sucedido). Se a instituicdo nao
fornece subsidios para que o departamento se fertilize e frutifique, ele ndo seré util ao
desenvolvimento de bons curriculos. Analogamente, utilizar documentos prontos e
forcar sua implantacdo nao tera bons resultados. Estamos vivenciando esse tipo de
problema com o curriculo do “Novo Ensino Médio”, bem-sucedido em paises como
Finlandia, Coréia do Sul e Estados Unidos, mas ainda amorfo em nosso pais.

A aparéncia do vegetal diz muito sobre a qualidade do solo em que ele se
desenvolve. A falta de fosforo, por exemplo, ndo permite o crescimento pleno; o ser
vivo permanece subdesenvolvido, com um aspecto subnutrido e debilitado. A clorofila,
necessaria a fotossintese, algo essencial a vida de qualquer planta, s6 se forma
corretamente se houver magnésio no solo. Folhas amareladas mostram uma
deficiéncia de magnésio e, consequentemente, a diminuicdo na sintese de clorofila.
Célcio reduz a acidez do solo, trazendo equilibrio a planta e produzindo imunidade
aos elementos toxicos, prevenindo doencas ao longo da vida do vegetal. Um
documento curricular também reflete as caracteristicas, circunstancias e condicées do
departamento que o produziu. A auséncia ou 0 excesso de certos elementos

enfraquece o documento, comprometendo-o e tornando-o alvo de criticas nada
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construtivas, e, até mesmo, o abandono ou a subutilizacdo do curriculo. Urge
encontrar a homeostase em todas as esferas da vida. Na académica ndo seria

diferente.

Um solo, mesmo considerado singularmente, nunca € algo unico, homogéneo,
monolitico. E um conjunto diversificado e plural, como uma equipe. O departamento é
um grupamento, uma microssociedade com sua micropolitica, por vezes hierarquica,
mas sempre com objetivos comuns (ao menos em teoria): construir, revisar e adequar
documentos curriculares, para serem aproveitados integralmente pela comunidade
escolar. A seguir o trajeto — das rochas ao solo. A criacdo do departamento
responsavel pelo curriculo dentro da instituicdo de Ensino Médio e Técnico do Estado
de Sao Paulo.

1.1 Origem e atribui¢cdes do solo-curricular

Centro Estadual de Educacéo Tecnologica Paula Souza (CPS): eis a “rocha”.
Paula Souza é o sobrenome do falecido engenheiro e professor Anténio Francisco de
Paula Souza (1843-1917). Fundador da escola politécnica da Universidade de S&o
Paulo, ele defendia a educacédo como meio de formacéao para profissionais. Criado em
1969, o Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica de Sao Paulo, que concretizava
0s principios de Antonio, foi rebatizado com seu sobrenome.

No CPS existem inUmeros departamentos e estruturacdes. As pesquisas, 0
desenvolvimento, a implantacao e avaliacdo de curriculo (entendida como “laboratério
de curriculos”) vém ocorrendo de forma continua desde 1999. Quanto ao Grupo de
Formulacdo e Andlise Curricular (GFAC), do Centro Estadual de Educacao
Tecnolbgica Paula Souza, sua criacdo se daria em 2008, por intermédio do Cetec
(Unidade de Ensino Médio e Técnico), coordenado pelo professor Almério Melquiades
de Araujo. (Demai, 2019).

O Gfac pode ser compreendido como uma espécie de “solo”, pois € nele que o
documento se desenvolve e dele depende a nutricdo e segmento do curriculo.

As atribuicOes edaficas (relativas ao solo) compreendem alguns ndcleos:

« Elaboracao de trés a cinco curriculos inéditos por ano, em parceria com outras

instituicbes ou setores produtivos.
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* Revisédo e reelaboracéo sistematica dos documentos existentes a cada 3 ou
4 anos. Ocorre ap0s o término de um grupo-controle (turmas-piloto) que oferece
subsidios para analise. Cerca de 25 a 30 curriculos por ano.

* Acompanhamento e implantacdo dos curriculos inéditos pelo Cetec e pelas
Etecs (Escolas Técnicas).

» Padronizacdo e elaboracéo tedrica da infraestrutura para a base técnica,
como laboratdrios, equipamentos, bibliografia, softwares etc.

» Grupos de leitura, no minimo oito ao ano, além de publicacdes, no minimo
trés ao ano, na area da Educacéao Profissional e Tecnologia.

 Catalogacao dos requisitos de titulacdo docente para lecionar nos cursos.

» Capacitacéo de docentes, em formagdes continuadas, pelo Cetec.
Sobre essas atribuicdes, sdo necessarias algumas consideracoes:

Plano de curso é o documento curricular da instituicdo. Para cada formacgéo
oferecida, hd um plano. Contudo, no CPS, “inédito” nem sempre quer dizer totalmente
novo. A palavra “novidade” é utilizada para o curso e ndo para a escrita do seu
curriculo. Sempre existe uma espécie de aproveitamento de um ou mais documentos
preexistentes, principalmente na formacao geral basica, na modalidade de Ensino

Médio integrado ao Técnico.

Antes de 2018, a base para a escrita dos planos de curso eram os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs+). A diferenca entre os PCNs e a BNCC é a
organizacdo. O primeiro se estrutura em ciclos; o outro, por séries (Brasil, 2006).
Percebe-se que o texto (figuras 1 e 2) e a competéncia utilizada estdo praticamente
iguais, ja que apenas substituiram a palavra “compreender” por “analisar” (retangulos

em vermelho na figura 1 e 2).



Figura 1. Parte do PCN+ de Biologia.

Ciéncia e tecnologia na cultura contemporanea

a * Reconhecer a presenca dos conhecimentos

Ciencia e a tecnologia biolégicos e da tecnologia no desenvolvimento da
como partes sociedade. Perceber, por exemplo, que eles
integrantes da cultura contribuem para preservar e prolongar a vida humana
humana a0 possibilitarem a producdo de medicamentos,
contempordnea. vacinas, tecnologia para diagnéstico e tratamento,

conservacao de alimentos.

» Reconhecer as formas pelas quais a Biologia esta
presente na cultura nos dias de hoje, seja
influenciando visdo de mundo, seja participando de
manifestacdes culturais, literarias, artisticas.

Fonte: Brasil, 2006. pp. 39-40.

Figura 2. Ficha de componente, parte de um Plano de Curso do CPS.

.11 - Biologia

Fungio: Investigagio e Compreensio

Atribuigdes e Responsabilidades

« Controlar armazenagem e movimentac3o de materiais.
« Executar procedimentos de movimentago, expedic&o e distribuicdo de materiais.

Valores e Atitudes

+ Desenvolver a criticidade.
+ Estimular a autoconfianca.
+ Incentivar a criatividade.

Competéncias

Habilidades

1 JAnalisarjas informacdes efou variaveis de
uma situagdo-problema em fendmenos
bioldgicos.

2. AvaliaraCiénciaea Tecnologia como partes
integrantes da cultura contemporénea.

1.1 Identificar em experimentos ou a partir de
observacdes como determinadas varidveis interferem
em fendmenos biologicos.

1.2 Aplicar conhecimentos estatisticos e de
probabilidade aos fendmenos bioldgicos para solucionar
problemas.

1.3 Distinguir caracteristicas-em determinado ambiente
relacionando-os a condi¢ces de vida.

14 Interpretar regularidades em fendmenos e
processos biolbgicos para construir generalizagdes.

2.1 Identificar a presenca dos conhecimentos biolégicos
e da tecnologia no desenvolvimento da sociedade.

2.2 Apontar formas pelas quais a Biologia e a tecnologia
influenciam na interpretac&o da realidade.

2.3 Promover e interagir com meios culturais e de
difusdo cientifica, para perceber a dimenséo da Biologia
e da Ciéncia na apropriacdo dos espagos de expressao
contemporaneos.

Fonte: Centro Paula Souza, 2015, p. 80.
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A palavra “compreender” nem poderia ter sido trocada por “analisar”, pois ndo
possuem 0 mesmo sentido. Toda compreensdo provém de uma analise, mas nem
toda a analise culmina em compreensdo. Em nenhum plano de curso do CPS consta
a palavra “compreender” como competéncia, muito embora a fungdo do eixo

(destaqgue em amarelo na figura 2) seja “investigacédo e compreensao”.

7

Substituir palavras por correlatos mais ou menos incorretos € uma pratica
comum no Gfac. Os textos redigidos pelos professores tém o seu sentido mudado
pelos revisores (da area de linguagens, licenciados em letras), que néo se limitam a
corrigir a ortografia, por mais que nao compreendam 0s outros campos do
conhecimento. Dito isso, a revisdo poderia ser realizada em conjunto, pelo menos no

gue se refere ao sentido, com o objetivo do texto.

Ainda nos PCNs+, em Biologia, havia quatorze competéncias a serem
analisadas (Brasil, 2006, pp. 36-40), dessas, cinco pertenciam ao eixo de Investigagéo
e compreensdo, que é a funcdo expressa no plano de curso do componente citado.
Logo, suas competéncias ndo poderiam ser descartadas. Porém, somente a primeira
competéncia do eixo de investigacdo e compreensao foi utilizada, sendo a segunda
pertencente a contextualizacdo sociocultural. A primeira competéncia, no texto
original, so trazia duas habilidades (1.1 e 1.2). As outras duas (1.3 e 1.4) pertenciam
a segunda competéncia, que nao foi utilizada. Muito embora a funcdo do componente
seja investigar e compreender, a segunda palavra ndo aparece nos textos dos
curriculos no CPS. A |justificativa para a sua auséncia estd na evidéncia do
desempenho, pois, segundo o departamento, ndo é possivel demonstrar a
compreensao do aluno. Mesmo com todas as ressalvas citadas, ainda era possivel,
antes, elencar competéncias que, de acordo com o redator, se encaixariam melhor
nos planos de curso do CPS, assim como o texto, que costumava ser minimamente

reescrito.

Em 2021, o CPS precisou adequar todos os curriculos dos cursos integrados
ao ensino médio, que havia se modificado. Sua base deveria ser o curriculo paulista,
publicado em 2019, pautado na nova BNCC. A expressao foi utilizada no passado,
mas o documento estadual ndo foi, na verdade, uma base, apenas serviu para uma
espécie de decalque. Em 2021, construimos um plano de curso que foi totalmente
descartado pela supervisédo, apesar de nao ser especialista em Ciéncias da Natureza.

N&o houve nenhum comentario ou justificativa para a exclusdo. Apos a rejeicéo, a
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diretriz foi que copiassemos integralmente o texto do documento estadual. A Unica
liberdade oferecida a nés era a de escolher minimamente a ordem da série em que 0s

objetos do conhecimento apareceriam.

De forma comparativa, na figura 3, foi selecionada uma competéncia, uma
habilidade (em vermelho) e os objetos de conhecimento (verde) ligados a ela. O
quadro em roxo pertence ao curriculo Paulista (S&o Paulo, 2019 p.153), enquanto o
outro, ao CPS (Centro Paula Souza, 2022 p.72). O texto é o mesmo, hdo ha mudanca
alguma. Os quadros foram separados para melhorar a dimensédo e apresentacédo no

trabalho.

Figura 3. Comparacédo entre o Curriculo Paulista (roxo) e o plano de curso do CPS (cinza).

MATERIA E
ENERGIA

(EM13CNT101)

Analisar e representar, com
ouU sem o uso de
dispositivos e de aplicativos
digitais especificos, as
transformacdes e
conservacdes em sistemas
gue envolvam guantidade
de matéria, de energia e de
movimento para realizar
previsbes  sobhre  seus

1. Analisar fenédmenos
naturais e processos
tecnologicos, com base nas
em

interacdes e relacdes entre
matéria e energia, para
propor acbes individuais e

coletivas que aperfeicoem
processos produtivos,
minimizem impactos

socioambientais e melhorem
as condicdes de vida em
ambito local, regional e
global.

comportamentos
situacbes cotidianas e em
processos produtivos que

priorizem 0
desenvolvimento
sustentavel, o uso

consciente dos recursos
naturais e a preservacdo da
vida em todas as suas
formas.




AREA DE CONHECIMENTO: CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

23 SERIE
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COMPETENCIAS PESSOAIS / SOCIOEMOCIONAIS

1.5 FISICA

11.6 QUIMICA

1.7 BIOLOGIA

Revelar capacidade para escutar atentamente seu interlocutor.

Responder com empatia a emogbes e necessidades manifestadas por
outras pessoas

Demonstrar capacidade de analise e tomada de decisao.

COMPETENCIA ESPECIFICA DA AREA

nalisar fenédmenos naturais e processos tecnolégicos, com base nas interagdes e relagbes entre matéria e energia, para propor agdes individuais e coletivas que aperfeicoem processos)
produtivos, minimizem impactos socioambientais e melhorem as condigdes de vida em ambito local, regional e global. (Competéncia 1 Curriculo Paulista/BNCC)

e
HABILIDADES

1.5 FISICA

1.6 QUIMICA

1.7 BIOLOGIA

(EM13CNT101) Analisar e representar, com ou sem o uso de
dispositivos e de aplicativos digitais especificos, as transformagoes e
conservacbes em sistemas que envolvam quantidade de matéria, de
energia e de movimento para realizar previsdes sobre seus
comportamentos em situagdes cotidianas e em processos produtivos
que priorizem o desenvolvimento sustentdvel, o Uso consciente dos
recursos naturais e a preservagao da vida em todas as suas formas.
(EM13CNT102) Realizar previsées, avaliar intervengdes efou
construir  protétipos de sistemas térmicos que visem &
sustentabilidade, considerando sua composicéo e os efeitos das
varidveis termodin@micas sobre seu funcionamento, considerando
também o uso de tecnologias digitais que auxiliem no calculo de
estimativas e no apoic & construg@o dos protétipos.

(EM13CNT101) Analisar & representar, com ouU Sem 0 USO de
dispositivos e de aplicativos digitais especificos, as transformacgoes e
conservagbes em sistemas que envolvam quantidade de matéria, de
energia e de movimento para realizar previsbes sobre seus
comportamentos em situages cotidianas e em processos produtivos
que priorizem © desenvolvimento sustentavel, 6 Uso consciente dos|
recursos naturais e a preservagéo da vida em todas as suas formas.

(EM13CNT104) Avaliar os beneficios e os riscos 4 saide e ao

(EM13CNT101) Analisar e representar, com ou Sem o USO de
dispositivos e de aplicativos  digitais  especificos, as
transformagées e conservacées em sistemas que envolvam
quantidade de matéria, de energia e de movimento para realizar
previsées sobre seus comportamentos em situages cotidianas e
em processos produtivos que priorizem o desenvolvimento
sustentavel, o uso consciente dos recursos naturais e a
preservagio da vida em todas as suas formas

ambiente, considerando a composigéo, a toxicidade e a de
diferentes materiais e produtos, como também o nivel de exposigio a
eles, posicionando-se criticamente e propondo solugdes individuais
efou coletivas para seus usos e descartes responsaveis.
{EM13CNT105) Analisar os ciclos biogeoquimices e interpretar os
efeitos de fendmenos naturais e da interferéncia humana sobre esses
ciclos, para promover agdes individuais e/ ou coletivas que minimizem
consequéncias nocivas a vida.

(EM13CNT107) Realizar p des qu eq sobre o
funcionamento de geradores, motares elétricos e seus componentes,
bobinas, transformadores, pilhas, baterias e dispositivos eletrénicos,
com base na analise dos processos de transformagao e condugao de
energia envolvidos — com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos
digitais —, para propor agdes que visem a sustentabilidade.

TEMTSCNT 02y Reatzar—prev: AVt Ve 0TS eroT
construir protétipos de sistemas térmicos que visem a
sustentabilidade, considerando sua composigéo e os efeitos das
variaveis termodinémicas sobre seu funcionamento, considerando
também o uso de tecnologias digitais que auxiliem no calculo de
estimativas e no apoio a construgio dos protétipos.
(EM13CNT103) Utilizar o conhecimento sobre as radiagbes e
suas origens para avaliar as potencialidades e os riscos de sua
aplicagde em equipamentos de uso cotidiano, na saude, no
ambiente, na industria, na agricultura e na geragdo de energia
elétrica.

(EM13CNT104) Avaliar os beneficios e os riscos a salde e ao
ambiente, considerande a composigdo, a toxicidade e a
f de di it g _produtos, como também o
nivel de exposicio do-se criticamente e
proponda salugbes s para seus usos e
descartes respons;

Analisar fenomenos

para propor acgGes

produtivos, minimizem

global.

COMPETENCIA ESPECIFICA DA AREA

naturais e
processos tecnoldgicos com base nas
interacbes entre matéria e energia,
individuais e
coletivas que aperfeicoem processos
impactos
ambientais e melhorem as condi¢des
de vida em ambito local, regional e

(Competéncia 1 - Curriculo Paulista)

(EM13CNT101)

dispositivos e
especificos, as
conservagdes em

seus

formas.

Analisar e representar, com ou sem o uso de
de

quantidade de matéria, de energia e de
movimento para realizar previsdes sobre
comportamentos
cotidianas e em processos produtivos que
priorizem o desenvolvimento sustentdvel, o
uso consciente dos recursos naturais e a
preservacao da vida em todas as suas

aplicativos  digitais
transformacodes e
sistemas que envolvam

em  situagOes




Biologia

Fluxo de materia e energia (cadeias e teias alimentares).
Metabolismo energético (fotossintese e respiracéo).
Equilibrio sistémico do ecossistema (manutencéo e impactos).
Solugdes para situacdes de ameacas ao equilibrio do ecossistema.

Fisica

Conservacéo da energia (trabalho mecanico; poténcia; energia
cinética; energia potencial gravitacional; conservacéo da energia
mecanica; for¢cas conservativas; energia potencial elastica).
Conservacéo da quantidade de movimento.

Impulso.

Chogques mecanicos (coeficiente de restituicdo; choques elasticos
e inelasticos).

Forca (peso; tracéo; normal).

Grandezas escalares e vetoriais.

Quimica

TransformacBes quimicas (fenédmenos naturais e processos
produtivos).

Conservacdo de massa (quantidade de matéria - relacdes entre
massas, mol e numero de particulas, equacdes quimicas,
propor¢ées entre reagentes e produtos).

Constituicdo da matéria (modelo atémico de Dalton, elementos,
simbolos, massa atdmica, numero atémico).

Conservacao de energia (poder calorifico, reacdes de combustéo).
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1.7 BIOLOGIA
MATERIA E ENERGIA
. Interagtes ecoldégicas e energia no ambiente:
v | fluxo de matéria & energia (cadeias e teias
alimentares);

v | equilibrio  sistémico do ecossistema e
solugdes para situagbes que ameacem esse
equilibrio;

v bioacumulacgao trofica;

¥ descarte indevido de residuos e seus efeitos
nas cadeias troficas e nos organismos vivos;

v ciclos biogeoquimicas e agdes mitigatorias da
interferéncia humana nos ciclos (ex.
reflorestamento);

v fontes alterativas e renovaveis de energia

(eolica, solar, biomassa, biogas) em
contraponto & extragdo e utlizagdo de
combustiveis  fosseis  (impactos nas

comunidades bidticas).

VIDA, TERRA E COSMOS
+  Diversidade de vida:
v sistematica, cladistica e classificagao dos
organismos;

¥ | metabolismo  energético
respiragao).

{fotossintese e

s  Problemas ambientais decorrentes da agao antropica:
v efeito estufa (manutengdc da vida e
consequéncias da intensificacao);
v' mudangas climaticas (aguecimento global);
v efeitos biologicos das radiagdes e acidentes
radioativos;
v poluigdo do solo, agua e ar;

¥ interferéncia humana nos ciclos
biogeoquimicos (agrotdxicos, fertilizantes,
pecuaria);

v impactos da intervencao humana

{desmatamento, agropecudria, mineragao) e

Fonte: Sdo Paulo, 2019, p.153; Centro Paula Souza, 2022(a), p. 75.
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A atualizacdo sistematica dos curriculos é realizada pelos coordenadores de
cada eixo no departamento, devendo ocorrer por sugestdo da supervisdo ou do
proprio coordenador. Quando h& necessidade de reformulagdo, uma equipe
multidisciplinar deve ser montada para essa finalidade. O problema é que essa equipe
nem sempre € montada em tempo habil, devido a burocracias e outras questbes
administrativas da instituicdo. Estas serdo tratadas posteriormente. Mesmo
incompleto, o grupo precisa terminar, em um periodo de seis meses, a

reformulag&o/construgéo.

O numero de curriculos revisados/elaborados também nao condiz com o que
foi descrito anteriormente: 25 a 30 curriculos por semestre, e ndo por ano, € um fato
que me faz questionar a demanda do setor, relacionando-a com a quantidade de
funcionéarios e a qualidade da analise realizada, em funcdo do tempo habil e dos

prazos.

No que concerne a relacdo qualidade versus tempo, cumpre observar, em
didlogo com Mancuso (2019), que, pelo fato de possuirem um sistema nervoso e
movimentos, 0s animais conseguem responder com mais agilidade em uma tomada
de decisdo. Contudo, respostas completas, que exigem reflexdo, demandam tempo.
Enfim, Mancuso afirma que, para um vegetal (nossa metafora por exceléncia), o

essencial é responder bem, mas ndo necessariamente rapido.

Os animais tendem a repetir sua forma de resposta — uma espécie de padrao
previsivel. Na falta de alimento, como agua, e em adversidades climaticas, tudo se
resolve com migracdo ou competicdo. Os vegetais ndo migram, logo, precisam
responder com cautela, pois sua sobrevivéncia depende da resposta. Outro ponto &
que “mudar-se” nédo € resolver o problema, mas apenas evitar as adversidades
impostas pelo meio. A planta precisa encontrar uma solucdo para 0s contratempos
ambientais e, para isso, precisa estar firme, possuir um conhecimento amplo de seu
espaco, recursos e limitagdes. Ela necessita de dados exatos, fidedignos, e muita
sensibilidade (MANCUSO, 2019). As plantas respondem a um contexto em mutacéo
constante. Ja os animais, em sua maioria, modificam o contexto para continuarem

acomodados.

Tenho observado que, no meu setor, as decisdes, implantacdes, reformulacdes

e construgdes curriculares sao realizadas mais ao modo animal que ao vegetal. Algo
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nao deu certo? Exclui-se. Nao ha acordo ou ndo se entende como algo funciona? Nao
sera incluido. Mas entender o motivo do erro, tentar compreender o que nao se
conhece, leva tempo — e tempo estd sempre em falta. Tanta pressa e alta demanda,
prazos curtos e falta de sensibilidade: sera isso um exercicio saudavel? Nas palavras

de Hissa:

Como nos vem a salde, trazida pela ciéncia, se cultivamos a pressa que nos
impede de sentar-se e pensar? Como nos vém, e sob que forma, paz e justica
trazida pela ciéncia? Perdemos sensibilidades auditivas. Perdemos tato e
olfato. Isolamos paladares e gostos. Prazeres sdo desperdicados a pressa,
sem qualquer cultivo. O tempo deixou de existir, de tanta pressa [...]
saberemos cada vez menos o que € um ser humano. (HISSA, 2013, pp. 27-
28)

Ha uma diferenca entre Ciéncia-Técnica e Ciéncia-Saber. A primeira preza pela
agilidade do raciocinio, uma espécie de “fordismo” intelectual,® enquanto a outra é
lenta, paciente, quase artesanal, por envolver compartilhamento, envolvimento e
conhecimento que leva a sabedoria. A técnica € “pura”, “neutra”, retilinea, indiferente
as diferencas e singularidades humanas, ndo aceita nem se curva a nada. Saber é
mistura, € a diversidade materializada. No departamento, infelizmente, observa-se
uma tendéncia a Ciéncia-Técnica, onde boas ideias cedem lugar aos prazos

apertados.

A forma para a criacdo dos planos de cursos utilizada pelo GFAC, segundo
uma sintese do proprio laboratoério de curriculo, publicada internamente e atualizada

em 2018 (ARAUJO, 2018, p. 7), segue as seguintes acdes:

1. Pesquisa dos perfis e atribuigcbes profissionais na Classificacéo Brasileira
de Ocupacgdes — CBO — do Ministério do Trabalho e Emprego e, também, nas
descricbes de cargos do setor produtivo/mercado de trabalho,
preferencialmente em parceria.

2. Selecdo de competéncias, de habilidades e de bases tecnolégicas, de
acordo com os perfis profissionais e com as atribuicdes.

3. Consulta ao Catalogo Nacional de Cursos Técnicos do MEC, para
adequacdo da nomenclatura da habilitagdo, do perfil profissional, da

5> 0 fordismo é um modelo de produc3o desenvolvido por Henry Ford no inicio do século XX, caracterizado pela
produgdo em massa e pela linha de montagem. Esse sistema permitia fabricar produtos em grande escala,
reduzindo custos e padronizando processos para aumentar a produtividade. O fordismo educacional é uma
analogia com o fordismo industrial. Esse conceito derivado designa sistemas de ensino altamente padronizados,
centralizados e focados na eficiéncia, cujos alunos passam por etapas ou "fases" de aprendizado de forma
homogénea e “industrial”.
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descricdo do mercado de trabalho, da infraestrutura recomendada e da
possibilidade de temas a serem desenvolvidos.

4. Estruturacdo de componentes curriculares e respectivas cargas horarias,
de acordo com as funcdes do processo produtivo. Esses componentes
curriculares sdo construidos a partir da descricdo da funcdo profissional
subjacente a ideologia curricular, bem como pelas habilidades (capacidades
praticas), pelas bases tecnoldgicas (referencial teérico) e pelas competéncias
profissionais, a mobilizacao das diretrizes conceituais e das pragmaticas.

5. Mapeamento e catalogacdo das titulagbes docentes necessarias para
ministrar aulas em cada um dos componentes curriculares de todas as
habilitacdes profissionais.

6. Mapeamento e padronizacdo da infraestrutura necessaria para o
oferecimento de cursos técnicos: laboratérios, equipamentos, instalacées,
mobiliario e bibliografia.

7. Estruturacéo dos planos de curso, documentos legais que organizam e
ancoram os curriculos na forma de planejamento pedagdgico, de acordo com
as legislagbes e fundamentacdes socioculturais, politicas e histéricas,
abrangendo justificativas, objetivos, perfil profissional e organizacéo
curricular, aproveitamento de experiéncias, de conhecimentos e avaliagédo da
aprendizagem, bem como infraestrutura e pessoal docente, técnico e
administrativo.

8. Validacdo junto ao publico interno (Unidades Escolares) e ao publico
externo (mercado de trabalho/setor produtivo) dos curriculos desenvolvidos.

9. Estruturacdo e desenvolvimento de turma-piloto para cursos cujos
curriculos sédo totalmente inéditos na instituicdo e para cursos ndo
contemplados pelo MEC, em seu Catalogo Nacional de Cursos Técnicos.

10. Capacitacdo docente e administrativa na &rea de Curriculo Escolar.
11. Pesquisa e publicacéo na area de Curriculo Escolar.

12. O publico-alvo da producdo curricular em Educa¢do Profissional e
Tecnoldgica constitui-se nos trabalhadores de diferentes arranjos produtivos
e niveis de escolarizacdo, que precisam ampliar sua formacédo profissional,
bem como em pessoas que iniciam ou que desejam migrar para outras areas
de atuacao profissional.
As partes de 1 a 6 sdo realizadas pelos coordenadores e professores do Gfac.
Porém, os itens 1 e 3 sdo direcionados ao Ensino Técnico, pois se trata da busca de

qualidades e atribuicdes que o mercado de trabalho necessita.

O numero 2 é realizado pela equipe de professores da qual fago parte. Porém,
infelizmente, ndo houve autonomia na selecdo em 2021. As competéncias e
habilidades foram simplesmente copiadas, fato que dispensaria a contratacdo de uma

equipe multidisciplinar.

Na escrita do item 4, ainda possuimos algum tipo de liberdade, pois podemos,
no caso dos cursos técnicos, montar 0s componentes e a carga horaria de cada um.

Ja no Ensino Médio nao hé essa flexibilidade.



31

O item 5 trata do catalogo de requisitos, um documento contendo as titulacdes
que cada profissional deve possuir para ministrar os diversos componentes dos
cursos. O Ensino Médio ndo faz parte, pois é necessaria, para lecionar, a licenciatura

plena na disciplina pretendida ou curso equivalente.

O numero seis se intitula “Capitulo Sete” nos planos de curso e trata da
infraestrutura padronizada de cada laboratério e da bibliografia complementar. A
equipe aponta os materiais necessarios em cada espaco especifico, necessario ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades praticas. No caso de Ciéncias da
Natureza: vidrarias, microscopios, macroscopios, laminarios, reagentes, modelos

anatdémicos, medidores especificos etc.

Contudo, a quantidade de materiais, listada no sétimo capitulo, é insuficiente,
pois visa uma turma de 20 alunos, mas nao de 40. No Ensino Técnico, muitas aulas
praticas tém as turmas divididas em A e B, com 20 alunos em cada grupo, porém, no
Ensino Médio, particularmente nos componentes de Quimica, Fisica e Biologia, ndo
existe essa divisdo. Fiz esse apontamento e solicitei que revisassem a quantidade de
materiais durante minha escrita, mas nada foi alterado e ndo houve devolutiva dos

guestionamentos.

As Unidades de Ensino (UE) no centro Paula Souza diferem muito no tocante
a materializacdo do Capitulo Sete. Algumas sédo novas e equipadas, enquanto outras
precisam de reformas urgentes e equipamentos tecnoldgicos basicos. Cada Escola
Técnica (Etec) tem um cédigo numérico que informa quantas unidades a antecedem.
O cddigo de minha unidade é 064, o que significa que antes dela ja existiam sessenta
e trés outras Etecs. A unidade é antiga, tendo completado 68 anos em 2024, e ha
diversos problemas em sua infraestrutura. A indagacdo que resta é: se todas
pertencem a uma mesma instituicdo, por que isso ocorre? E produto da gest&o local?

De preferéncias ou interesses velados? Uma combinacédo de tudo isso?

s

O curriculo € o mesmo para todas as unidades, mas, em algumas, pela
escassez de recursos, o0 documento se torna meramente inoperante ou subutilizado.
Nas palavras de Michael Apple, “o curriculo e as pessoas que o planejam vivem em
um mundo irreal” (Apple, 2006, p. 10). E mais complexo que isso: as pessoas que

idealizam e materializam o curriculo parecem viver em mundos distintos.
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Na pagina 52 do plano de curso 261, direcionado ao Técnico de Eletrbnica
Integrado ao Médio, que vigorou entre 2021 e 2023 (CENTRO PAULA SOUZA, 2021),
h4, na segunda série, um conhecimento especifico que diz: “Técnicas utilizadas para
determinar o pH e a composicdo do solo”. Tratando-se de Eletronica, seria
interessante mostrar as transformacgdes quimicas e os aparelhos eletrénicos, como o
pHmetro, em funcionamento. Porém, nas unidades sem laboratorios de ciéncias, esse
tipo de conhecimento acaba sendo meramente teérico ou simplesmente nem chega a
ser ministrado. Em minha unidade sequer conseguiamos mostrar o Ph de cada solo,
com um simples papel tornassol, pois, hdo havia amostras de solos, espacos para as
medic¢des ou qualquer equipamento de laboratério.

Quando um curso inédito é solicitado, o Gfac fica encarregado de produzir o
plano de curso (parte sete da citacdo direta anterior), geralmente em 6 meses, de
acordo com a urgéncia. Em teoria, cada coordenador, juntamente com sua equipe,
reformula/constréi o documento e envia para a revisdo. Depois da revisado, € solicitada
a matriz curricular, que também segue para ser revisada. Apos a finalizacdo, tudo é
encaminhado para a supervisao, que faz suas considerac¢des. Depois de resolvidas
as pendéncias, sugeridas pela supervisdo, o plano segue para a publicacdo. O
responsavel pela publicacdo solicita uma portaria e, sé entéo, o plano é publicado e

enviado as unidades.

O documento produzido € provisério e deve ser testado com uma sala-piloto
(ARAUJO, 2018, p. 7). Somente depois da formatura da primeira turma é que os
ajustes serdo realizados. Nem sempre 0s textos provisérios passam por revisdo ou
pela supervisdo, o que ndo € correto. Antes, as turmas-piloto eram acompanhadas
pelo Gfac e pelo CETEC; hoje, s6 a supervisdo tem acesso ao desenvolvimento dos
alunos. Os instrumentos utilizados para acompanhar as salas-piloto sdo questionarios
e entrevistas com alunos e professores. Porém, existem supervisdes que nao
conversam com os professores, que se fecham em reunides quase secretas, somente

com os alunos, e as devolutivas ndo sao repassadas aos departamentos.

Da parte 7 para a 9 ha um salto notavel, excluindo-se a 8. As unidades
escolares ndo sdo consultadas, apenas os professores do proprio Gfac, os
coordenadores da CETEC e a supervisdo. Antes, a validacdo era realizada
presencialmente por coordenadores e diretores. Agora, tudo acontece virtualmente e

a distancia.
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A capacitacdo docente (item 10) também é relativa. Os cursos de formacao
continuada tém, em meédia, 40 horas de duracdo e atualmente sdo todos realizados
na modalidade semipresencial ou totalmente a distancia. O material é fornecido por
uma plataforma virtual de aprendizagem, o Moodle, mas nem sempre esse conteudo
€ adequado e devidamente focado nas necessidades docentes. A forma de avaliacéo,
também via Moodle, é superficial, geralmente um projeto que demostre a aplicacédo
do que fora aprendido, o que nem sempre é prontamente possivel nas unidades. As
vezes sdo solicitados questionarios mal formulados que nao fazem sendao facilitar a
vida dos professores que sO se preocupam com os certificados. Um dos motivos para
gue os docentes continuem fazendo esses cursos € a evolucdo funcional, processo
de ascenséao na carreira, onde 0s cursos somam-se a outros pontos. Atualmente, ndo
existem capacita¢cdes voltadas ao curriculo, de forma a discutir, entender e, na palavra

proibida, compreender, o sentido de sua escrita.

As capacitacOes sao idealizadas e materializadas pelo CETEC, departamento
que, teoricamente, deveria estar em consonancia como Gfac. No entanto, ndo € isso
gue ocorre na pratica. Parafraseando Rolnik (2019, p. 14), uma atmosfera sinistra
envolve os dois departamentos, separados por um corredor sem paredes, saturado
de egos e questdes mal resolvidas, acdes que intoxicam o ambiente e sufocam seus
frequentadores — assunto que sera abordado mais adiante.

As pesquisas em curriculo eram realizadas pelo Nucleo de Estudos em
Curriculo e Pesquisas Técnicas (NECEPT, item 11 da citacdo direta), jA extinto.

Atualmente, ficam sob responsabilidade de cada equipe. Algumas fazem, outras néo.

O departamento € um solo, e este € um recurso renovavel. Porém, quando mal
utilizado, pode perder sua funcéo e vitalidade. Por exemplo, solo em monocultura
enfraquece, perde nutrientes. Dependendo do plantio, esgota sua reserva de agua e,
aos poucos, torna-se arido, denso, estéril. E preciso diversificar, plantar coisas
diferentes, incorporar ideias e fazeres de maneira “rizomatica”’, sem centralidade. A
sébia mistura enriquece: eis 0 motivo pelo qual as plantas, em sua maioria, ndo fazem
autofecundacéo, pois ndo buscam a pureza, embora possuam morfologicamente as
estruturas para este fim. As plantas “se rebelam”, buscando a heterogeneidade, indo
contra essa finalidade homogeneizante. O que lhes interessa € a forgca da variabilidade

e 0 aumento consideravel da chance de perpetuagéo que isso lhes proporciona.
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Para compreender melhor o motivo das indagacdes e observacdes colocadas
aqgui, é necessario descrever os elementos que formam o solo-departamento, pois as
propriedades de cada solo estdo em sua constituicio mineralogica e, como eles,
devem ser selecionadas para o plantio.

1.2 Componentes do Solo-Gfac

O que dizer do solo-Gfac? E um conjunto formado a partir da rocha CPS.
As rochas sao constituidas de minerais e possuem ao menos trés origens distintas.
As magmaticas, formadas no calor que desfaz a vida e torna a refazé-la, sempre em
alta pressao, porém ndo de forma rapida. Nessas rochas, como o granito, quanto
maior o tempo de pressao e temperatura, maior e mais vistosos serao os gréaos de
minerais formados. Nenhuma rocha se forma rapidamente, assim como docentes
também ndo. As metamorficas, em continua evolucdo, em fungéo de variaveis como
clima, relevo, pressdo e movimento tectdnico. Por fim, as sedimentares, lentas,
pacientes, decantando as informagfes, agregando os saberes um a um, pouco a
pouco. Os professores, como as rochas, sdo Unicos em seu processo de formacao e,
felizmente, podem agregar caracteristicas dos trés tipos de rocha: a homeostase ideal.

Além dos minerais, o solo também comporta agua, ar e matéria organica.
Sendo essa a sua experiéncia viva (atual), ou em decomposicado (passada), ele
também possui variadas granulometrias: da areia a silte.

Ha uma diversidade de solos, como de professores. Docentes comuns,
habituais, como os argissolos ou latossolos; raros e inusitados como 0s organossolos.
Educadores jovens como cambissolos e neossolos, que com o passar da vida, vao se
tornando mais experientes, agregando memorias. Alguns, infelizmente, de
conhecimento superficial como os luvissolos, enquanto outros, tdo profundos como os
nitossolos. Professores criativos, férteis como 0s chernossolos ou arrogantes
espodossolos, pobres e &cidos. Mestres duros, secos e impermeaveis como
planossolos, onde nada cresce, nada se desenvolve, nem ele mesmo, pois nao se da
a oportunidade de sempre aprender, 0 que contraria a sua esséncia educadora. Solos
duros que se quebram facilmente ou resilientes, com resisténcia mecéanica aos
impactos sociais, pedagdgicos, econémicos etc. As membranas plasmaticas de todas
as células, inclusive os vegetais, possuem essa propriedade elastica, resiliente. Por

gue nao seguir este principio?



35

Todos os professores-solos constituem a instituicdo do CPS. Alguns desses
compdem o Gfac. Assim como o0s solos, sdo heterogéneos em suas areas de
formacado: Industria, Processos de Controle e Producdo; Gestdo e Negdécios;
Informagcdo e Comunicagédo; Produgdo Cultural e Design; Desenvolvimento
Educacional e Social; Turismo e Lazer; Ambiente e Saude; Ciéncias Agrarias e
Formacéao Geral Béasica.

Conforme o organograma (figura 4), o departamento € composto por um chefe
e dois eixos: um técnico-administrativo, outro administrativo-pedagogico. No eixo

administrativo, temos um responsavel por cada uma das atividades descritas a seguir:

* Mapeamento e padronizagéo da infraestrutura das unidades para 0s cursos:
realizar pesquisas do que é necessario, tanto em termos fisicos quanto de suporte
tecnoldgico, para que a unidade possa ofertar determinado curso.

+ Formatacdo das matrizes curriculares e documentos oficiais: tabular e
padronizar as matrizes do curso, apresentadas no inicio de cada plano.

* Atualizacdo e construcao dos catalogos de requisitos para os docentes dos
cursos: desenvolver pesquisas junto aos 6rgdos competentes sobre as titulacbes
minimas necessarias para ministrar-se em cada um dos cursos.

» Formatacao de planos de curso: padronizar a estética dos planos e organizar
as informacdes contidas nos documentos.

» Apoio Geral: auxiliar todos os departamentos no que for necessario.

Atualmente, a funcdo de formatacdo de planos de curso é acumulada, de
maneira informal, por um dos coordenadores do eixo administrativo pedagdgico.

No eixo pedagogico, que é maior, temos trés subcategorias: administrativa,
formacdo geral e técnica.

A administrativa conta com um coordenador para:

» Gestdo documental: que organiza as informacdes ja homologadas.

* Legislacéo Educacional: cuida das portarias, decretos que precisam estar em
acordo com os planos.

* Infraestrutura: organiza o “Capitulo Sete” dos planos, com todos os
equipamentos e materiais dos diversos laboratérios, além da bibliografia de cada
componente.

* Formacgao geral basica (sendo um coordenador para cada eixo a seguir):

Linguagens, Ciéncias da Natureza, Matematica e Ciéncias Humanas. Hoje, o
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coordenador de infraestrutura acumula funcdo e é o mesmo da area de Linguagens

na formacao geral basica.

A outra subcategoria abriga os coordenadores ligados a formacéo técnica e
profissional:

* Informacdo e Comunicagao: abriga cursos como Desenvolvimento de
Sistemas e de Jogos.

* Processos industriais e Controle: cursos de Eletronica, Mecanica e
Mecatrbnica entre outros.

* Producéo Cultural e Design: Design de Interiores;

» Gestdo e Negdcios: Administracdo, Logistica e Contabilidade etc.;

* Ambiente e Saude: Enfermagem;

* Recursos Naturais/ Ambiente e Saude: Meio Ambiente e Biomedicina;

» Turismo, Hospitalidade e Lazer: Hospedagem e Eventos.

Ha um Unico revisor para toda a producédo textual do departamento, seja da
formacao geral basica, seja dos cursos técnicos.

Como os coordenadores sédo professores do CPS, passam pelo processo
burocréatico para afastamento parcial ou total das aulas de forma a assumir outros
cargos. Por isso, alguns ndo podem se afastar, fazendo com que eixos figuem sem
coordenadores e que outros coordenadores acumulem fungdes. A coordenadora de
Ciéncias da Natureza ndo possui formacao nessa area e ja coordena Matematica, na
qual possui base. Além de formatar e publicar os planos de curso, desempenha
também a funcao de cotar e participar de pregdes para a aquisi¢cdo de equipamentos.
Quatro funcdes totalmente diferentes, enquanto ela possui qualificacéo e tempo habil

para apenas uma.
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Figura 4. Organograma Gfac.
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Parte do departamento (gestores e coordenadores) € permanente, enquanto
0s membros de cada equipe, que foram representadas pelos retangulos coloridos da
figura 4 sdo efémeros. Toda vez que h& necessidade de escrita ou reformulacéo, se
forma um grupo novo. Em 2021, a coordenadora de Ciéncias da Natureza montou
uma equipe com trés professores, sendo um quimico, um fisico e um bidlogo, que, no
caso, fui eu. No final de 2022, por questbes burocraticas, o quimico e o fisico
retomaram suas aulas. Em 2023, novos professores foram chamados para suprir
essas lacunas. Mas, cada vez que uma equipe € formada, ndo ha certeza de que
sejam 0os mesmos professores de antes.

Para cada planta, um determinado tipo de solo pode ser mais ou menos
adequado. As suculentas, por exemplo, preferem um solo arenoso, de alta
granulometria. Em um solo argiloso, mesmo que riquissimo, essa planta morreria
facilmente, pois ha acumulo de 4gua em suas raizes. Para cada projeto curricular no
CPS, é selecionada uma equipe multidisciplinar — uma tarefa herculea, como veremos

a sequir.

1.3 Pedologia-Curricular: selecionando os minerais para o solo

A palavra “selecéo” pode dar a ideia de escolha dentre opcdes existentes, o
que nem sempre ocorre na formacéo das equipes do Gfac. Nao ha selecdo quando
ndo ha mais de uma opcdo. Trata-se mais de aceitacdo, pois frequentemente, nem a
rejeicdo esta em pauta.

Antes da selecdo, explicito aqui os processos burocraticos que dificultam o
sentido correto dessa palavra no departamento.

Todo membro do Gfac precisa ser um professor contratado por tempo
indeterminado. O candidato passa em concurso publico e estara na instituicdo de
forma efetiva. Existem os contratos “determinados”, realizados por selecédo publica
simplificada, onde o aprovado é contratado pelo periodo de dois anos, sem
prorrogacdo. No CPS o numero de sele¢des publicas € muito maior do que o niumero
de concursos.

Na instituicdo, os professores recebem sao remunerados por hora-aula, ndo
por jornada. O maximo que um professor pode ministrar semanalmente séo trinta e
quatro aulas. Sobre a carga total, sera incidido o valor do descanso remunerado,
chegando ao total de quarenta aulas semanais ou duzentas mensais. Um docente

com até vinte e oito aulas semanais podera assumir, em qualquer tempo, um projeto
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no GFAC. Porém, a maioria dos professores determinados possuem mais de vinte e
oito aulas e por isso ndo podem exercer mais nenhuma funcdo, pois assim
ultrapassariam as duzentas horas mensais. Os projetos do departamento sao
incorporados ao numero de aulas de cada professor, mas sem descanso semanal
remunerado — 0 que, em tese, faz um professor receber menos por participar de um
projeto. Ha projetos que recebem gratificacdo, o que ndo é o caso dos professores
gque compdem as equipes do Gfac — apenas coordenadores e diretores de setor
recebem essa bonificagéo extra.

Existem dois tipos de aula: livre e em substituicdo. Quando um professor tem
aulas livres e precisa ser afastado, por motivo diversos, um substituto assume suas
aulas. Ao término do afastamento, as aulas sdo retomadas pelo professor titular.
Quando um professor tem aulas em substituicdo, ndo pode se afastar, pois outro
substituto assumira e ele perdera as aulas atribuidas, que nédo eram, originalmente,
suas. Sendo assim, um professor que trabalha com projeto no GFAC precisa ser
indeterminado e ter aulas livres.

Para que um docente com mais de 28 aulas semanais possa assumir um
projeto no GFAC, precisa afastar-se parcial ou totalmente de suas aulas, dependendo
do projeto. Os coordenadores precisam no minimo de 20 horas semanais de
dedicacéao, as vezes até 40, afastando-se assim totalmente da funcdo docente. Ja os
membros das equipes, 0s professores que escrevem, sao afastados parcialmente,
pois o projeto € de oito horas semanais de dedicagdo no maximo. Dessa forma, antes
de se ausentar, o docente precisa encontrar um substituto para algumas de suas
aulas. Esse é um dos maiores desafios, pois, se o docente ndo encontrar um
substituto, precisara retornar as aulas e abandonar o projeto curricular — e por vezes
sequer € aprovado pela dire¢cdo em seu projeto, e, sem a aprovacao do diretor, nada
acontece.

A maioria dos professores que assumem aulas em substituicdo sao
contratados por periodo determinado e saem a cada dois anos, o que faz a
rotatividade no departamento ser muito grande. Em 2022, quase perdi 0 projeto
porque a professora que me substituia saiu da instituicdo por término de contrato e
nao havia outro professor para assumir minhas aulas. As unidades nao se esforcam
para contratar substitutos com essa finalidade. Na maioria das vezes é o proprio titular
que precisa encontrar seu suplente ou ficar cobrando a coordenacgéo e departamento

pessoal para novos processos e admissoes.
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A atividade de contratacdo € morosa e carregada de percalcos. Inicialmente,
as aulas sem professor precisam ser oferecidas para outros professores da propria
unidade e posteriormente para outras unidades. Somente na falta de interessados, as
aulas serdo colocadas em processo de selecdo publica. Tudo precisa ser informado
em diario oficial e cada etapa - abertura do processo, divulgacéo, inscricdo dos
candidatos, deferimento e indeferimento das inscricbes, apresentacdo do memorial
circunstanciado para classificagdo - tem um tempo determinado. Apenas 0S cinco
primeiros colocados/pontuados sdo chamados para a prova de métodos, uma aula de
vinte minutos, ministrada para trés professores da instituicdo, sendo um deles
especialista no assunto. Trés temas séo passados previamente para os candidatos e,
no dia da avaliacdo, um deles é sorteado. O candidato mais pontuado € convocado.
Mas, ndo ha garantias, pois, as vezes, no dia da prova de métodos, ndo aparecem
candidatos ou os que aparecem sao despreparados para a sala de aula. Quando se
consegue avaliar positivamente um candidato e este é convocado, ainda existe o
entrave do horario da escola, ja que a disponibilidade do candidato precisa coincidir
com o horario da unidade. Poucas Etecs mudam seus horarios em funcdo da
contratacdo. Outros desistem logo apds saberem que o valor inicial da hora-aula é de
aproximadamente R$ 21,00 (vinte e um reais).

Depois de tudo isso, vem a selecéo para o departamento Gfac, que passou por
diversas mudancas ao longo dos anos. De 2010 a 2018, realizava-se um curso sobre
o laboratério de curriculos e os professores interessados participavam dessa
capacitacdo. Ao final do curso, montava-se uma lista com o nome dos professores
pretendentes e a escolha se dava por critérios de indicacao.

Atualmente, envia-se aos diretores das unidades, via e-mail, um formulario de
pretensdo. Forma-se uma planilha com os interessados e o0s critérios sao:
disponibilidade e indicacao.

A forma mais rgpida e mais utilizada no departamento é a indicacdo. No meu
caso, fui indicada pela coordenadora pedagogica da unidade em que leciono, e que
ja havia trabalhado no departamento de curriculos. A coordenadora de Ciéncias da
Natureza me telefonou e, no dia seguinte, me enviou a documentacgédo para a inscrigcao
do projeto por hora-aula-atividade (HAE).

O projeto ndo é escrito por cada professor pretendente, pois ja existe um

modelo pronto. Nosso trabalho é transferir as informacdes passadas para a plataforma



41

e enviar o projeto ao diretor da unidade para ser aprovado, desde que todos 0s outros
requisitos anteriores estejam em conformidade.

Outro problema é o tempo para deferimento do projeto. O ano letivo comeca,
geralmente, no primeiro dia util de fevereiro, mas o projeto é aprovado cerca de vinte
dias depois. Enquanto o projeto ndo € aceito em todas as instancias, o docente titular
segue ministrando suas aulas, o que prejudica o pedagogico da escola, pois um
professor inicia 0 ano com a turma e apos vinte dias ou mais, é trocado pelo seu
substituto. Os projetos sado renovados semestralmente, porém, na pausa entre o
término e a prorrogacdo, muitas vezes o professor precisa voltar a sala de aula,
trocando novamente o docente e os horarios da instituicdo, o que nem sempre é
possivel no meio do ano.

Como citado, os projetos HAE de curriculo tém carga horaria de oito HAE, mas,
monetariamente, ndo sao equivalentes a oito aulas ministradas em aula, pois sobre
elas nao incidem os 30% de descanso semanal remunerado. Isto posto, afastar-se de
oito aulas (sala) para assumir oito aulas (projeto) ndo é vantajoso monetariamente.
Para néo ter prejuizo financeiro, o professor precisa se afastar de seis aulas em sala
para assumir oito aulas de projeto. Um professor com 34 aulas semanais que aceite
trabalhar no Gfac, sem prejuizo financeiro, devera ministrar 28 aulas semanais e arcar
com as 8 horas do projeto. Dependendo da disciplina, serdo 14 turmas, com o
acréscimo do projeto. Nessas oito horas ele precisa ler, escrever e participar de
reunibes — ponto que sera discutido posteriormente.

Encontrar um professor — indeterminado, com carga livre ou com substituto em
suas aulas — é uma tarefa herculea. Descobrir um professor que preencha todos os
requisitos anteriores e que ainda por cima entenda minimamente de curriculo,
conheca profundamente a sua disciplina e faga conexdao com outras areas, € quase
utopico. Por isso iniciei este texto falando de escolha. Infelizmente, ndo ha muito o
gue selecionar.

As plantas sdo adaptadas para o solo em que se desenvolvem, ha contexto,
tempo, momento, assim como existem diferentes discursos curriculares, construidos

e adaptados para o momento histérico, socioeconémico, ambiental e cultural vivido.
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‘is-remética Vege‘?’al

“Todo sistema de educacdo € uma maneira politica de
manter ou de modificar a apropriacdo dos discursos, com
0s saberes e 0s poderes que eles trazem consigo.”

Michael Foucault

Sistematica € o ramo da biologia que organiza o0s seres vivos através das suas
caracteristicas morfologicas, fisiolégicas e genéticas, preocupando-se com o grau de
parentesco entre as espécies, criando uma historia evolutiva. A taxonomia, que integra
a sistematica, descreve, nomeia e agrupa 0S organismos segundo essas

caracteristicas.

As plantas, atualmente, estdo separadas em quatro grandes grupos nha
taxonomia: (1) bridfitas, plantas avasculares, descendentes de uma linhagem de algas
verdes, em sua maioria, conhecidas popularmente como musgos; (2) pteridofitas,
vasculares, porém, sem sementes, onde o embrido fica retido na planta mae, como
as samambaias e avencas; e as plantas com sementes, divididas em (3)
gimnospermas e (4) angiospermas, sendo aquelas sem frutos e a semente “nua” (do
grego gymnos) e desprotegida, e a outra com flores e frutos, podendo este ultimo

grupo ser separado em monocotileddneas e dicotiledbneas.

FIGURA 5. Cladograma das plantas.
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Fonte: Autora (2024).
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Assim como nas plantas, os curriculos possuem uma certa sistematica,
caracteristicas morfofisiologicas estruturadas em conceitos, ideias, culturas e valores
da sociedade que o originou. Nao existe curriculo bom ou mau, existe aquele
adequado ou ndo a época, situacado e necessidade. Assim como a evolugcdo das

plantas, os discursos curriculares e suas principais caracteristicas tecem uma historia.

2.1 Curriculo Pivotante: a tradi¢&o da raiz

Muitos ja devem ter ouvido falar da “arvore do conhecimento”. Um dos maiores
simbolos vegetais, a arvore possui (mas néo sé ela) uma estrutura radicular axial e
centrada que cresce de maneira a fixar a planta em seu lugar, estabilizando-a, dando-
lhe um suporte para o caule e demais estruturas se desenvolverem. Contudo, essa
solidez traz uma desvantagem, a fragilidade que a centralizacdo implica. Se algo
acontece a uma raiz pivotante, a planta pode ndo suportar. E um tipo de vegetal que
nao pode sofrer traumas, mudancgas bruscas, um organismo “tradicional” que nao esta

pronto para mutar; sisteméatico, previsivel, fixo, imutavel, ele € como é.

Os primardios do discurso curricular tradicional foram no inicio dos anos 1920,
quando o mundo estava em processo de alta industrializacdo e producdo, muito
embora todo professor tenha estado envolvido sempre com curriculos, antes mesmo
do surgimento da palavra (SILVA, 2020). O livro The Curriculum (1918), do educador
estadunidense John Franklin Bobbit, continua sendo a expressdo maxima do modo
de “formar” com moldes, etapas e processos de fabricacdo da época (fordismo
educacional). Para Bobbitt, o curriculo funcionava como uma espécie de manual de
operacdes, com uma lista de objetivos e metodologias para se obter resultados mais

eficientes e perfeitamente mensuraveis.

Nesse tipo de curriculo a base € o conteudo e a avaliacdo, frequentemente
escrita — funcdo verificadora do aprendizado. O método, a didatica e todo o
planejamento é fundamentado com o objetivo de alcancar os resultados mais
eficientes possiveis. A descricdo do modelo educacional de Bobbit, mencionada
acima, por acaso lhe parece um curriculo de mais de 100 anos atras ou ainda se faz
presente em muitas instituicdes de ensino? Infelizmente, essa concepgéo curricular
“fordista” ainda € algo muito familiar a realidade educacional das escolas técnicas.
Redigindo estas linhas, recordei o Plano de Trabalho Docente (PTD) e o Novo Sistema
Académico (NSA).
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O PTD é um planejamento semestral que deve ser entregue por cada docente
do CPS. Hoje, ele é inserido em um sistema que funciona como uma secretaria virtual.
O NSA foi desenvolvido pela empresa El Solutions, ideia que partiu de um projeto de
trabalho de concluséo de curso, apresentado em 2008, dos alunos Laio T. Budaibes,
Rodolfo Moraes e Paulo Bassan, da Etec Antbnio Devisate. O projeto NSA foi

incorporado pelo CPS e €, atualmente, administrado somente por Laio Budaibes.

Figura 6. Tela inicial do NSA.
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Fonte: Autora, 2024.

Na “Area do Professor e Coordenador” (vide seta na imagem) ha um campo
para a insercdo do PTD. Contudo, a existéncia de campos para serem preenchidos
n&o foi uma decis&o dos docentes. E obrigatdrio escrever tudo que a superviséo exige,
mesmo que nao seja real. Apos finalizado, o planejamento seguira para correcao,
realizada pelo coordenador de curso. Caso exista alguma inconsisténcia, o documento
volta para o professor. Ha uma data-limite para a inser¢cdo do documento ja finalizado
e corrigido no sistema. Qualquer alteracdo posterior deve ser autorizada pelo

coordenador. O professor ndo consegue alterar o planejamento sem que o
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coordenador permita. A figura a seguir mostra os campos de preenchimento de um
PTD: cronograma, competéncias, habilidades, bases tecnoldgicas, procedimentos
didaticos, Instrumentos de avaliacao e critérios. A imagem foi seccionada para melhor

compreensao e leitura.

Figura 7. Ficha de PTD do NSA.

cLasse PTD GERAR PTD / MARCAR COMO PRONTO AVALIAQ;&O DO COORDENADOR

CRONOGRAMA  MATERIAL / PROPOSTAS / ESTRATEGIAS  ITINERARIO FORMATIVO / PROJETOS DE APROFUNDAMENTO

1 BIMESTRE ~

Data Inicial Data Final

Competéncias

[ o7/0272024 16/02/2024

[0 | 19/02/2024 01/03/2024

15/03/2024

28/03/2024

12/04/2024

19/04/2024

Analisar e utilizar interpretacies sobre a
dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos para
elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o
funcionamento e a evolucdo dos seres vivos e do

Universo, & fundamentar e defender decisdes
éticas e responsaveis.

Investigar sduu:;ﬁes—prnblerru e avaliar
aplicacies do conhecimento cientifico e
tecnologico & suas implicacdes no mundo,
utiizando procedimentos e linguagens proprios
das Ciéncias da Natureza, para propor solucdes
que iderem locais, r elou
globais, e comunicar suas descobertas e
conclusdes a plblicos variados, em diversos.
contextos e por meio de diferentes midias &
tecnologias digitais de informagdo e comunicagio
(TDIC).

Habilidades

Analisar as diversas formas de
manifestacdo da vida em seus diferentes
niveis de organizacdo, bem como as
condigies ambientais favoraveis e os
fatores limitantes a elas, com ou semo
uso de dispositivos e aplicativos digitais
(como softwares de simulacdo e de
realidade virtual, entre outros).

Analisar e debater situacdes
controversas sobre a aplicacdo de
conhecimentos da drea de Ciéncias da
Natureza (tais como tecnologias do DNA,
tratamentos com células-tronco,
neurotecnologias, produgio de
tecnologias de defesa, estratégias de
controle de pragas, entre outros), com
base em argumentos consistentes, legais,
éticos e responsaveis, distinguindo
diferentes pontos de vista.

_AvAup.gio DO COORDENADOR
TINERARIO FORMATIVO / PROJETOS DE APROFUNDAMENTO

I Base(s) Tecnoldgica(s) ou Conhecimentos / Temas Procedimentos Didaticos

Ne Instrumento(s) de Avaliacdo

Critérios de Avaliacdo

1 lista de exercicios

Resolugdo de Problemas

Fonte: Autora (2024).
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O cronograma é fechado e as datas sao inseridas quinzenalmente de acordo
com o calendario escolar da unidade. As competéncias, habilidades e bases
tecnologicas sdo descritas nos planos de cursos — documentos curriculares criados
pelo Gfac. Porém, estes séo copias do Curriculo Paulista. O maximo de autonomia
concedida aos professores € a escolha da ordem em que elas aparecerdo no PTD.
Ha uma lista prévia de instrumentos e critérios de avaliacdo, na qual o docente deve
elencar os que mais se aproximam de sua realidade educacional. Segundo o
regimento interno das Etecs, sdo necessarios, no minimo, trés instrumentos diferentes
por bimestre, que servirdo para mensurar o aprendizado dos alunos. Os conceitos
sao: | (Insuficiente), R (Regular), B (Bom) ou MB (Muito Bom). Apenas “insuficiente” é
indicativo de reprovacgédo. O indice de retencéo é controlado, ndo podendo exceder a
20% da quantidade de alunos ingressantes. Um curso que se inicia com 40 alunos
deve terminar com no minimo 32. Caso contrario, 0 curso segue para bloqueio e
possivel fechamento. O sistema de bonificagdo por resultado também leva em

consideracao, entre outros requisitos, a média de ingressos e egressos.

No contexto do CPS, o Ensino Técnico ou Técnico Integrado é de indole
conservadora. O discente precisa saber fazer, mas nao necessariamente
compreender, o que faz. Contraditoriamente, a competéncia mais utilizada nos planos
de curso é capacidade de analisar, ndo desenvolver. A respeito disso, todas as
competéncias e habilidades sao, na verdade, objetivos — por isso estdo escritas no
infinitivo. Os Objetivos sdo formulados em termos comportamentais de organizacao e
desenvolvimento, tal como proposto por Ralph Tyler em 1949 (SILVA, 2020). Para
Tyler, a questao curricular era puramente técnica. No CPS, a primeira etapa de criacdo
de um plano de curso é a pesquisa de perfis e atribuicbes profissionais na
Classificacdo Brasileira de Ocupacfes (CBO), além de qualificacbes do setor
produtivo. Qualidades necessarias para exercer, de forma eficaz, as ocupacodes
profissionais. Na instituicdo, atualmente, toda a formacéao esta voltada para o mercado

de trabalho. Eu me pergunto: mas, que mercado? Em que condi¢des?

Os conhecimentos da base comum s&o atuais e transversais, ao menos em
teoria. S&o, em sua maioria, temas que conversam com a realidade, passando a
impressao de que o documento curricular esta ligado a preceitos criticos e pos-
criticos. Contudo, a forma como é ensinado — quando isso acontece — e a maneira de

“‘verificar” o que é feito ainda finca raizes na tradicdo da raiz pivotante, no
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conservadorismo, na fabrica, na linha de producéo (fordismo). Como professor, é
preciso conduzir os alunos a fazer analises, mas, sobretudo, cumprir 0 cronograma,
ndo importando se eles entenderam tudo ou ndo. O resultado é que a analise pode
ser superficial como uma tampinha de garrafa. E preciso auxilia-los a desenvolver
autonomia, mas, ndo se pode fazer nada que surja de uma ideia do proprio professor.
Enfim, é crucial fomentar a criatividade dos alunos, mas aquilo que ndo se encaixa

nos padrdes nunca é estimulado.

As reunifes pedagogicas (bimestrais) e de planejamento (semestrais) foram
realizadas no inicio e no meio do ano letivo de 2024, em cada Etec do Estado de Séo
Paulo. Diferentes entre si, as unidades desenvolveram as reunides de acordo com
demandas, problemas e oportunidades, pois 0s cenarios sdo diversos, até mesmo
entre as escolas da capital. No entanto, no inicio daquele mesmo ano foram quatro
dias de reunido pedagdgica e de planejamento, com duracédo de quatro horas cada
uma. Todos os docentes, de todos os cursos, foram reunidos no mesmo auditorio. Os
temas, os slides e até as questdes foram preestabelecidos pela supervisdo. Todas as
escolas tiveram que fazer a mesma reunido. Se um docente ministrava aulas em mais
de uma Etec (o0 que é muito comum), assistia a mesma reunido mais de uma vez. A
tematica foi preenchimento de PTD, competéncias e habilidades, auséncias e
reposicoes, didatica, metodologia e avaliacdo. Até as dinamicas foram iguais.
Assuntos importantes como inclusividade foram ministrados de forma superficial e
genérica, sem considerar os casos especificos de cada unidade. A novidade foi a
noticia de que a coordenacao seria obrigada a participar das aulas dos professores.
Para tal, nos foi enviada uma tabela para que pudéssemos elencar, dentre as
sugestdes, o0 que seria observado pelo coordenador local em cada aula assistida, além
da justificativa para selecdo ou excluséo de itens. Posteriormente, o resultado dessa
dinamica foi utilizado de forma maliciosa pela superintendéncia, alegando que os

docentes permitiram ser supervisionados em sala.

No CPS ndo ha momentos de troca entre docentes. S6 estamos na escola
durante o tempo das aulas e ndo temos tempo de conversar com outros colegas, pois
0S nossos horarios quase nunca coincidem. As reunides de planejamento séo os
Unicos momentos em que os professores das areas se encontram. E um momento
precioso da unidade para ser generalizado. No ano de 2024, ficamos 90% do tempo

como meros ouvintes e, ao final, fizemos as atividades ou dindmicas propostas.
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Ninguém planejou nada em conjunto e as aulas comecaram logo em seguida.
Aproximadamente 20 dias ap0s o inicio das aulas, os PTDs foram entregues. Neles

h& um campo especifico de propostas de integracéo.

A supervisao, ocasionalmente, cruza as informacdes do diario eletrénico com
o PTD, para verificar se o professor esta cumprindo o cronograma. Se o docente
escreve “A” no diario e é igual ao PTD, ndo importa se esta ministrando “A”, “B” ou “X”
em aula. E ainda ha supervisores, que por falta de conhecimento especifico, mandam
corrigir diarios corretos. Se no PTD existe o conteudo citologia e no diario for colocado
membrana plasmatica, sera necessario corre¢ao, contudo, a membrana faz parte do
conteddo de citologia, s6 ndo esté especificado. No NSA existe a op¢éo de vincular o
PTD a chamada, onde lancamos também as bases tecnoldgicas. Ha professores, que
para evitar transtornos, puxam as informacdes direto do PTD, sem ao menos ler se é
isso mesmo que estdo fazendo em sala no momento. No CPS o modus operandis

curricular e forma de geri-lo ainda guarda os preceitos conservadores.

Em teoria, os curriculos tradicionais vigoraram até meados dos anos 1990. A
educacdo dos meus avos, dos meus pais e inclusive a minha se baseava neles. O
mesmo se aplica a maioria dos professores que atuam na educacao presentemente,
o que dificulta a insercdo de novas ideias e préticas diferenciadas. A arvore foi
plantada e cultivada. Mesmo quando o caule é cortado, a raiz permanece e, ao ser
extraida, as estruturas sdo abaladas, os pisos sdo quebrados, um grande buraco se
abre... eis 0 vazio que muitos docentes sentem ao tentar fazer algo diferente e criativo,

porém, sem acreditar no propadsito.

A tradicdo da cultura, costumes, valores e comportamentos € transmitida por
genes selecionados, ndo pela natureza, pela sociedade da época, visando as novas
geracdes. Contudo, ambientes e pessoas mudam, e alguns genes passam a nao ter
mais nenhuma fun¢éo, tornando-se vestigiais, como o0 nosso apéndice. Insistir em algo
conservador apenas pela inércia da tradicdo é como morrer de apendicite, negando-

se a remover o orgao inflamado s porque faz parte de seu corpo.

A raiz ndo precisa ser axial para cumprir sua funcdo. H4 também a forma
fasciculada. O curriculo pautado na critica surge em resposta ao modelo conservador,

revolucionando a forma de agir e pensar da época.
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2.2 Curriculo Fasciculado: a critica revolucionando a raiz

A palavra “fasciculo” ja nos leva a pensar em algo que faz parte de algo e,
assim sendo, ndo é unico, autossuficiente, mas integra um conjunto. A raiz fasciculada
nNao possui um eixo central, maior e mais espesso do que os demais; é difusa, uma
espécie de “cabeleira”, onde os eixos sdo igualmente importantes, como na raiz do
milho. A mudanca ou revolugdo ndo se faz com um grande e Unico movimento, mas
com pequenos movimentos que culminam em um grande ato transformador. A década
de 1960 foi marcada por inconformismos e acfes de luta em varias esferas da
sociedade, o que se reflete na bibliografia da época, em que varios autores comecam
a questionar a forma conservadora da educacdo. Naquela época, em cada lugar do
mundo havia pensadores refletindo sobre as demandas locais. O lancamento de
Pedagogia do Oprimido (1968), do grande educador Paulo Freire, foi um marco desse

movimento no Brasil.

Em toda cadeia alimentar existem produtores e consumidores (primarios,
secundarios, terciarios etc.). Quando um produtor ou consumidor morre, a energia e
a matéria se incorporam novamente a cadeia, dando-lhe equilibrio através dos
decompositores. O modelo educacional de Bobbit formava produtores para
satisfazerem consumidores, mas seu fluxo era unidirecional, ndo havia a via inversa,
do consumidor ao produtor, em nenhum momento. O curriculo baseado nesse modelo

priorizava como fazer, ndo o porqué do fazer e o para qué.

Tem-se recorrido ao materialismo dialético, a fenomenologia e a teoria critica
para pensar novas formas de curriculo através de eixos que se relacionem mais com
as vivéncias e experiéncias dos alunos, com tudo o que é percebido por ele ao seu
redor. a educacdo, portanto, ndo como reflexo de uma sociedade industrial e
capitalista em que a escola néo faz sendo reproduzir e perpetuar a estrutura das
desigualdades sociais. Os pensadores criticos, entre eles 0os marxistas, possuiam
uma ideia de curriculo diferente dos fenomendlogos. A Unica concordancia entre eles
era a recusa do modelo tecnicista. A compreensao passou a integrar 0s preceitos
criticos de curriculos que responsabilizavam o modelo tradicional pelas injusticas e
desigualdades vigentes. Nao é o modus operandis do curriculo o que importa, mas
seu modus physiologicus, compreender o que faz e como funciona. Pela énfase que
o CPS da ao mercado de trabalho, direcionei-me aos discursos marxistas e criticos

do curriculo nesta secéao.
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O CPS ¢, em teoria, um lugar onde se prepara o futuro profissional. Porém, nao
basta apenas formar para o mercado. E necessario mudar a concepcéo de emprego
e questionar as condi¢des de trabalho. Ndo € unicamente o papel do funcionario se
adequar, se ajustar ou se moldar. Na primeira reunido do Gfac de que participei, 0
chefe do departamento iniciou a reunido dizendo que nenhum curriculo alguma vez
salvou a instituicdo e nem a salvara, que essa nao € a resposta aos problemas.
Também foi utilizada a expressao “salvagéo da lavoura”. Tenho certeza de que ele
ainda nao entendeu a importancia do setor que coordena, nem a forca do documento

que produz.

A escola atua de forma ideologica inclusive através do curriculo, pela selecéo
de componentes. Ha aqueles que auxiliam a compressdo das estruturas sociais,
enguanto outros sdo puramente técnicos e as mantém intocadas (Silva, 2020). Nao &
uma questdo de como organizar os temas, mas de por que organizar dessa forma e
nao de outra. Por que alguns conhecimentos sdo elencados e mais validados do que
outros? Quem faz essa selecdo? Em nome de quem ou do qué? (APPLE, 2008).
Ademais, uma parte desfavorecida da populacéo, que esta longe de ser uma minoria,
ndo chega a terminar os estudos basicos. E justamente nas etapas finais que
aprenderiam a questionar, organizar, planejar, gerir, € ndo somente a obedecer e se
adequar para viver. O produtor nunca aprende a ser consumidor. Nao tem meios para

iSSO.

Segundo o censo escolar de 2023, o Ensino fundamental recebeu 26,1 milhdes
de matriculas, enquanto o médio, apenas 7 milh6es (ROSAS, 2023). Dos estudantes
gue iniciam o fundamental, apenas 52% conseguem finalizar o 9° ano na idade
esperada. Quando se contempla o Ensino Médio, onde apareceriam componentes
como filosofia e sociologia, o percentual cai para 41%. Em pesquisa realizada pela
fundacéao Itad, utilizando base de dados do censo escolar, constatou-se que, em 2024,
separando os niveis econdmicos, quase 70% dos alunos de maior poder aquisitivo
terminam o ensino basico, ao passo que a taxa € de 38% entre 0os menos favorecidos.
Quando analisamos os afrodescendentes, o valor cai cerca de 20% (BASILIO, 2024).
Quando a esfera é o ensino superior, 0s nUmeros assustam ainda mais, pois apenas
22% dos jovens brasileiros conseguem terminar uma graduagao, ou seja, menos de
1% (0,84) continua os estudos em direcdo ao mestrado e apenas 0,1% termina um

doutorado (OECD, 2021). Como os numeros podem nos fazer refletir se utilizados de
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forma diferente do habitual, o simples calculo faz todo sentido: sé pouco mais de 200
mil pessoas, em um pais de mais 200 milhdes, conseguem terminar um doutorado.

Quem séo essas pessoas? O que fazem com o conhecimento adquirido?

Socialmente falando, o Brasil possui donos, proprietarios de empresas, de
imoveis e suas locacbes, acdes e investimentos. Ha também, e ndo sdo menos
relevantes, os proprietarios do conhecimento, capazes de gerar riquezas e produtos
com o saber comercializado. Em 2005, cerca de 42% dos proprietarios do
conhecimento exerciam funcdes ligadas a Educacéo e as Artes, 45% recebiam entre
3 e 10 salarios-minimos (de 900 a 3 mil reais), com jornada semanal de 40 a 44 horas
(Pochmann et al. 2009) Acredito estar descrevendo o professor da época. O que
faziamos sendo proprietarios? O que fazemos hoje?

E quando falamos em curriculo escolar, a quem exatamente ele era (e é ainda
hoje) direcionado? Apple (2006) aponta que muito do que se vé no campo curricular
e educacional ndo passa de “espetaculos politicos”, um medir de forcas, quando
deveria existir € um conjunto de ideias sérias indo ao encontro dos reais problemas
gue a Educacado enfrenta. Segundo ele, nés “nos esquecemos que as revolugdes
podem andar para tras” (APPLE, 2006, p. 12). Apesar de Apple ndo ser um autor
brasileiro, conhecedor de nossa realidade, os desafios e enfrentamentos s&o

praticamente 0S mesmaos.

Em seu livro, Ideologia e Curriculo (2006), Apple conta uma pequena estéria
para analisar o curriculo e as escolas. O texto sera transcrito de forma adaptada ao
CPS. Imagine uma pessoa negra vivendo em Heliopolis, no Jardim Angela ou em
alguma comunidade do Bras, um dos bairros mais violentos de Sdo Paulo. Nesse
cenario vocé encontra um velho conhecido que te diz: “Quer ouvir uma verdade? As
escolas funcionam!” Vocé nem pode acreditar no que acaba de ouvir. Seus filhos
normalmente vao a escola para poder se alimentar, mas ndo conseguem aprender
guase nada. O desempenho escolar deles é extremamente baixo, mesmo com uma
frequéncia de quase cem por cento. Os jovens da comunidade ndo conseguem se
manter, s6 conseguem subempregos com salarios quase impraticaveis e sem
beneficios nem planos de carreira. A Etec mais préxima fica longe da comunidade, é
antiga, carente de equipamentos basicos e, atualmente, ndo possui cursos atrativos
para o mercado de trabalho da regido. O Ensino Médio por itinerarios formativos nao

possui todas as disciplinas da formacéo geral basica em todos os anos. As aulas do
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curso técnico também séo reduzidas. O curriculo, altamente tecnolégico e atualizado,

esta distante da realidade verificada no meio social em que se insere.

Depois de relatar tudo isso ao seu conhecido, ele dispara: “Concordo com tudo
0 que vocé disse. Isso ndo ocorre s6 em nossa comunidade, mas em todas as
periferias do Brasil. Somos oprimidos e podados, sufocados como ervas daninhas”. A
medida que seu amigo fala, vocé vai juntando pecas, fazendo conjecturas. Entdo vocé
pensa: “E se ele estiver certo? Serd que as escolas e curriculos ajudam a manter a
conjectura atual? Entdo vocé balanca a cabeca e concorda com seu amigo:
“‘Realmente, as escolas funcionam, mas, gostaria de acrescentar uma palavra final a

frase inicial. As escolas funcionam...para eles” (Adaptado de APPLE, 2006, p. 102).

Nada do que € selecionado para as escolas possui um carater “neutro”, sendo
produzido por um grupo de pessoas com valores, principios, vieses e pré-conceitos.
A maneira como devem se comportar e o que devem aprender ndo € aleatéria:
obediéncia, pontualidade, controle, metas e confiabilidade, no caso do empregado;
lideranca e autonomia para trabalhadores com um nivel maior de instrucdo (SILVA,
2020). Dessa forma, o conhecimento fica, em grande parte, restrito a certos grupos,
reproduzindo na escola a desigualdade da sociedade, a colonizacdo e o
eurocentrismo, perpetuando o status quo da sociedade capitalista.

Como € que o conhecimento pode favorecer certos grupos se 0s temas
abordados sdo os mesmos, ou muito similares, em todas as instituicdes de ensino?
Na verdade, € a comunicacdo que falha. Os estudantes das classes menos
favorecidas ndo estdo habituados a cultura hegemodnica, ndo conhecem sua
linguagem e suas propriedades e, por isso, ndo conseguem entender o que ela tem a
lhes dizer, como se fossem universos separados, com linguas e culturas distintas. Os
outros estudantes estdo habituados com o cédigo, pois faz parte do seu nicho social.
Isso resulta em um melhor desempenho e na extensao da vida académica, enquanto
as minorias (que sao a maioria!) acabam por acreditar, desenganadas, que a pesquisa
e a vida escolar ndo sdo para elas, que sO lhes resta o trabalho precarizado
(BOURDIEU; PASSERON, 2014). Isso esclarece por que visitamos, ao longo da vida
escolar, teatros, museus, exposi¢des e conservatorios, mas, raramente batalhas de
rappers, apresentacdes de rua, tribos indigenas, comunidades quilombolas, feiras

agroecoldgicas ou simplesmente um estudo de campo no bairro da escola. E



53

importante conhecer tudo, de todos, em todas as partes, e ndo s6 de alguns, em

alguns lugares.

Nesse cenario, muitos acabam desanimando, cansando e desistindo, mas, no
arido sertdo de Guimaraes, havia veredas e, nos quadrados de sol de Luandino
Vieira®, havia girassois. Ha saidas contra a dominacdo no ambiente dominador, em
uma especie de “pedagogia de resisténcia”. Henry Giroux, inspirado na escola de
Frankfurt, propde canalizar a poténcia de estudantes e professores para criar um
curriculo politizado, com um viés politico que possa criticar e superar 0 arranjo
dominante versus dominado, buscando a libertacdo no desespero. E através da
conscientizacdo que se conquista a liberdade. As pessoas precisam conhecer e
compreender o papel das instituicdes e estruturas sociais no processo de controle e
dominacédo. S6 assim poderao se desvencilhar de autoritarismos (GIROUX,1986). Ha
uma influéncia de Paulo Freire nas ideias de Giroux. Eles foram amigos e mutuos
admiradores de seus respectivos pensamentos, principalmente na critica a “educacao
bancéaria” e a pedagogia do contetdo. O educador precisa quebrar o ciclo oprimido-

opressor e ir além dos discursos polarizadores entre direita e esquerda.

Freire ndo desenvolveu ativamente nenhum estudo curricular, mas seus
escritos eram utilizados em discursos que enfatizavam a importancia do conhecimento
popular no curriculo (FREIRE, 2019) A forma de ensino, onde o professor sai do
monologo e passa ao dialogo com o aluno, através de uma educacao
problematizadora. A experiéncia dos discentes seria a bussola para temas que
deveriam aparecer nos documentos curriculares. O contetdo seria a propria praxis e
nao algo imposto. A construcdo do conhecimento se da de forma intersubjetiva, pelo
didlogo mutuo, desnecessaria no mondélogo conservador. Freire possui uma otica

fenomenoldgica aliada a conjectura critica.

Em 1971, na Inglaterra pés-guerra, surgem, com um Vviés mais socioldgico, as
ideias de Michael Young, a partir de uma sociologia do conhecimento escolar, a Nova
Sociologia da Educacao (NSE), buscando privilegiar um conhecimento aplicavel na
pratica em detrimento do critério da veracidade. A preocupacdo nao era propor uma
nova alternativa curricular, mas criticar o que ja estava estabelecido, investigar os

critérios de selecéo de conteudos e disciplinas existentes, relacionando conhecimento

& Pseuddnimo de José Vieira Mateus da Graca, escritor e tradutor luso-angolano.
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e organizacao curricular ao poder e sua distribuicdo. Por que, ainda hoje, no Brasil, as
Ciéncias da Natureza recebem mais credibilidade e fomento do que as Ciéncias
Humanas ou as Artes? O que estd pressuposto nessas escolhas? Um curriculo
pautado na NSE se preocuparia com o conhecimento e a cultura de todos, taerudita e
popular, na verdade a ideia € n&do dicotomizar. Confesso que € custoso escrever e
encontrar exemplos tendo sido cultivada em apenas um so lado. Dai a importancia da
leitura e de novas experiéncias. As ideias da NSE encontram espaco atualmente nas
analises pos-estruturalistas (Young, 1986).

Em Apple, Freire, Giroux, Young e muitos outros pensadores, a vertente &
sempre o0 conteddo, o conhecimento e suas multiplicidades, conexdes e
consequéncias. Nao ha uma ideia posta sobre o método e a avaliagdo, até porque
estes sdo temas centrais do objeto criticado. Para Basil Bernstein, um soci6logo
inglés, por outro lado, o curriculo, sua forma e avaliacdo se complementam e nao
podem ser desvinculados ou ignorados. Ao longo de seus estudos, Bernstein criou
uma espécie de teoria dos cddigos que é o curriculo, parte responsavel pela
reproducdo cultural, além da pedagogia e da avaliacdo. Sua pesquisa gira em torno
das relacdes estruturais entre os diferentes tipos de conhecimento que constituem o0s
curriculos e como isso se relaciona com o controle e o poder (BERNSTEIN, 1998). A
diferenca é que ele ndo questiona o porqué da insercéo, exclusdo ou favorecimento
de um ou outro conteudo curricular, mas suas consequéncias. Ele propde, a principio,
uma analise e ndo uma intervencdo, determinando critérios de classificacdo e
enquadramento curricular. A finalidade € dar ao curriculo uma forma mais
interdisciplinar e menos informacional, onde cdodigos restritos e elaborados,
independentes do contexto, possam ser integrados. Segundo Silva (2020), Bernstein
nao recebeu o destaque merecido em parte por sua complexidade linguistica. Em todo
caso, ele nos ajuda a questionar a fungéo das instituicbes escolares no processo de

reproducao sociocultural.

O discurso critico do curriculo é riquissimo e conta com diversos fasciculos. A
planta de raiz fasciculada nao é “controlada” por sua raiz, ndo existe a fragilidade de
uma unica estrutura, pois € constituida por diferentes eixos — social, econémico,
politico, cultural — de fulcralidade semelhante, onde n&o existe o primario e
secundario, pois sdo todos complementares. Nao obstante, é ainda uma raiz e, sendo

assim, permite ao vegetal apenas o crescimento vertical. O foco esta na emancipacéo
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pela critica social. E se existisse uma forma de manter os fasciculos permitindo a

disperséo horizontal?
2.3 Curriculo rizomatico: a(p6s) critica

Rizoma ndo é raiz, mas um tipo de caule subterraneo que cresce e se dispersa
na horizontal. Outro tipo de estrutura. Contudo, tratando-se de um caule, tera raiz, e
nao apenas uma, mas, em cada caule disperso, havera uma raiz fasciculada. O caule
rizomatico permite que as raizes se espalhem. Essa pluralidade tem uma enorme
profundidade e importancia. E uma libertacdo vegetal. Para alguns, bagunca; para

outros, anarquia vegetal, “revolucdo das plantas” (Mancuso, 2019).

Os discursos poés-criticos acerca do curriculo escolar possuem em seu DNA a
identidade, a diferenca, as culturas, a multiplicidade, além das relacdes de poder
existentes no proprio discurso, no acesso ao conhecimento e na cultura. Assuntos
relacionados a género, etnia e sexualidade permeiam esse vegetal em devir. E dificil
tipifica-lo, pois isso ja seria como ir contra a sua construcdo. Ora, 0 que significa ser
diferente? O diferente surge de uma comparac¢do com algo. Mas, o padréo e o “desvio”
séo classificados por quem ou pelo qué? Quais séo as bases e os critérios? A relacdo
gue aponta a diferenca, atrelando-a com algo positivo ou negativo, € que possui 0

poder momentaneamente.

Os curriculos séo “documentos de identidade” (Silva, 2020). Bom seria se
fossem “documentos de diversidade”. A pluralidade ndo deve ser tolhida pelos
extremistas nem tolerada por quem se julga superior, mas incorporada e fomentada.

S6 assim é que poderemos evoluir.

A identidade biol6gica surge do DNA. A diversidade, da mutacéo. O que € essa
mutacdo génica? Os genes sdo sequéncias especificas da longa cadeia de
nucleotideos conhecida como DNA. O que conceitua um gene € a capacidade da
sequéncia molecular de produzir proteinas. Contudo, ndo é a prépria sequéncia que
a produz; ela apenas possui o codigo para isso. Existem “tradutores” em nosso
organismo. Em cada uma de nossas células, organelas conhecidas como ribossomos
traduzem o codigo e, ao fazer isso, produzem proteinas que condicionam
caracteristicas, como a melanina que determina a cor dos olhos. Sem arte, cultura e
humanidade, ndo passamos de um aglomerado de agua e moléculas organicas,

sobretudo proteinas.



56

No principio, o codigo era um s6, mas, a medida que ele foi se transcrevendo,
se repetindo, para produzir células gaméticas, utilizadas para reproducdo de novos
seres, a repeticdo produziu a diferenca. Surgiram novos codigos que resultaram em

proteinas com variacdes, eis as mutacgdes.

A diferenca deleuziana se encaixa perfeitamente na ideia de mutacao pois, é a
diferenca em si, Unica, que se cria na repeticdo e se torna criadora. Ela é deuvir,
movimento, dindmica. O processo de sele¢do natural, indispensavel para a evolugéo
e biodiversidade, s6 aconteceu e acontece pela mutacao selecionada, sendo assim,
a evolucdo depende da singularidade, porém, s6 ocorre em populacdes. Um unico
organismo nao evolui sozinho. O homem é biologicamente Unico, mas, dependente

socialmente.

Quando me refiro a diversidade, minha intencdo ndo é apenas compilar
caracteristicas morfoldgicas ou fisiolégicas de determinadas etnias ou grupos, pois
também me refiro as culturas, que sdo produtos da criatividade humana, influenciadas
por condicbes ambientais e histéricas. Logo, é esperado que exista uma vasta gama
de possibilidades. O adjetivo “normal” ndo cabe aqui, pois contraria ideia de cultura
que pretende oferecer, ou melhor, vender um multiculturalismo enlatado. Temos
observado isso, por exemplo, ao longo da histéria das producbes cinematogréficas
estadunidenses. O cinema hollywoodiano nunca tematizou tanto outras culturas
(indigenas, orientais), mas o problema é que a maioria dos filmes sao dirigidos,
produzidos e estrelados por individuos estadunidenses alheios a essas culturas,
resultando em uma indudstria cultural que exporta a visdo norte americana do mundo

para todo o mundo.

Prega-se respeito e tolerancia, mas essas palavras ja demostram em si certa
superioridade por parte de quem pretende tolerar e respeitar. Novamente, € o poder
em cena. Ao final alguns, mal cultivados, entendem que respeitar € ficar longe e
tolerar, ignorar. N&o se convive no mesmo espaco, criam-se microcomunidades,
“tribos”, cada uma com seu microambiente. Muitos ainda possuem a ideia de que esse
tipo de relacdo é benéfico, uma reparacéo historica por tudo que foi vivido e sofrido.
No Brasil chega a ser tragicbmico pois, uma grande parte da populacdo brasileira
descende de imigrantes europeus, africanos, asiaticos e a cultura mais negligenciada
€ a originaria do Brasil, o povo mais massacrado € o dono de direito. O que

conhecemos como ano do descobrimento € na verdade o ano da grande invaséo. Nao
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parece surreal ter que INSERIR, através da lei, - n® 11.645 (BRASIL, 2008b), de 10

marco de 2008, a cultura indigena e africana no curriculo da educacédo basica?

Uma tendéncia perigosa tem se instalado atualmente em nosso pais e no
mundo todo. A diversidade é atacada em nome de uma moral coletiva, uma cultura de
valores preestabelecidos, em nome da familia e da religido. Encontramos novamente
a questao do poderio nesse “bem maior e comum”, pois, quem instituiu esses “valores
universais”? Foram baseados em qué? Por ser “rizomatico”, o multiculturalismo amplia
a discusséo iniciada pela critica sobre as determinacfes de classe intrinsecas ao
curriculo. Surgem novos caules: género, etnia, sexualidade, cada um dos quais com
suas proéprias raizes fasciculadas que ndo podem ficar restritas a raiz da dinamica de

classe como reproducédo cultural da desigualdade.

S&ao0 notaveis nuances estruturalistas e pds-estruturalistas nos discursos pos-
criticos curriculares, muito embora ndo exista uma teoria formulada, pois isso seria
contrario ao préprio discurso pés-estruturalista, ndo pode existir uma sistematizacao,
pois, a indeterminacdo € o ponto de partida ou ndo. Foucault, Derrida, Deleuze,

Guattari e muitos outros pensadores participaram desse movimento.

O processo de significacdo ndo é natural, mas cultural e, portanto, mutavel. Se
a vaca € um simples animal, uma propriedade, um insumo, fonte de alimento ou um
ser sagrado, isso dependera das conexdes e dos processos construido culturalmente
na sociedade e no individuo. Os que s&o ditos “diferentes” ndo o séo por natureza,
mas porque assim foram classificados por discursos e instituicdes. A “diferenca”, em
uma visao poés-estruturalista produzida por processos linguisticos e discursivos, nunca
€ algo natural (Hall,1996). Todo significado emana de um poder, que também é visto
de outra forma. N&o é algo que se possa possuir, como disposto no marxismo, nao é
fixo. O que existe sdo relacdes de poder que ndo possuem um cerne, mas que
permeiam todos 0s campos, inclusive o interior dos seres. Existe um tipo de

mutualismo compulsério entre saber e poder pelo qual se retroalimentam.

No prefacio & edicdo americana de O Anti-Edipo (1972), coescrito por Gilles
Deleuze e Félix Guattari, Foucault convida os possiveis leitores a reflexdo e a agéo

para que nao sejam dominados pelo poder.

[...] Facam crescer a acdo, o pensamento e os desejos por proliferacéo,

justaposicao e disjuncdo, e ndo por subdivisdo e hierarquizacdo piramidal.
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Livrem-se das velhas categorias do Negativo (a lei, o limite, as castraces, a
falta, a lacuna) que por tanto tempo o pensamento ocidental considerou
sagradas, enquanto forma de poder e modo de acesso a realidade. Prefiram
0 que é positivo e multiplo, a diferenca a uniformidade, os fluxos as unidades,
0s agenciamentos moveis aos sistemas. Considerem que o que é produtivo
ndo é sedentario, mas némade. (Foucault, 1993, prefacio a O Anti-Edipo)

Revisto a luz do pds-estruturalismo, um curriculo faria uma analise sobre a
necessidade da pluralidade dos saberes, procuraria questionar os significados, ja ha
muito implantados e pouco examinados, de conceitos como “familia”, “religido”,
“‘patria” e até “ciéncia”, buscando a origem, o fundamento, a causa eficiente de cada
um, para assim entender seu papel verdadeiro e, sobretudo, o seu papel no
documento curricular. Na perspectiva pos-estruturalista ha, entre outras questdes, a

busca pela desconstrucdo das dicotomias em favor das multiplicidades.

Ainda que pautado por certas diretrizes necessérias a sua orientagdo, o
curriculo seria caracterizado pela indeterminacéo inerente aos processos em devir, e
pelas relagdes de poder que se conectam a ele. “Um curriculo diferente pode fazer a
diferenga” em diferentes formas de agir e pensar. (Silva, 2020 p.109). O curriculo-
planta rizomatico tem uma relacdo harménica com os discursos pos-criticos, partindo
de conceitos pos-estruturalistas como a diferenca, agenciamento, relacdes de poder

e 0 proprio rizoma, entre outros.

2.3.1 Curriculo-inhame: a ecosofia rizomatica de um curriculo da diferenca

Por que utilizar uma metaforologia vegetal como recurso linguistico desta tese?
Afinal, durante muito tempo essa figura de linguagem nao tem sido muito bem-vinda
na comunidade cientifica. Ainda hoje, hd aqueles que, a exemplo de Aristételes,
consideram-na um indice de debilidade, um mero “jogo do espirito” (Maffesoli, 1998).
Por isso torcem seus narizes intelectualizados e reviram seus olhos profundamente
conceituais diante dessa sedutora forma de comunicagcao simbdlica. Seja como for,
eu me pergunto: como algo débil poderia seduzir? Trata-se de pura segregacao por
parte daqueles que abandonam a sensibilidade em busca da “razdo pura”, que

dificilmente encontram ou conseguem sequer compreender.

Segundo Maffesoli (1998), a metafora é a forma discursiva mais apta para

apreender a pluralidade de um mundo posto a parte: mundo fragmentado, em
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movimento e em transito, imprevisivel, portanto, em seus desdobramentos, em que a
‘razado pura” ndo da conta de captar e compreender as nuances da realidade social e
cultural. O uso das metaforas ndo redunda em um conhecimento raso e falto de
seriedade, em um mero jogo de linguagem. Pelo contrario: gracas a elas, pode-se
comunicar um duplice saber, oriundos de duas realidades distintas e reunidos em uma
mesma unidade lexical. Dito isso, se falo de curriculo e de planta paralelamente, &
necessario que eu entenda suficientemente de ambos os assuntos ou, caso contrario,
nao conseguiria vislumbrar as sutilezas de cada um, nem fazer comparacdes ou

conexdes entre eles.

A metéfora ndo é enganosa. Como diz sabiamente Fernando Pessoa, “ha
metéaforas que sdo mais reais do que a gente que anda na rua. Ha imagens nos
recantos de livros que vivem mais nitidamente que muito homem e muita mulher”
(apud Maffesoli, 1998, p. 247). Um dos ingredientes fundamentais da poesia, a
metéfora é raramente empregada, entretanto, em textos técnicos. Costuma figurar na
literatura, na musica, nas artes em geral (ndo apenas escritas). Dai a importancia de

um didlogo permanente entre as ciéncias e as artes.

Raciocinar metaforicamente, ou por analogias, recorrer ao uso de diferentes
figuras de linguagem é algo que tem me auxiliado nessa minha jornada de pesquisa.
Entre outras questdes, a intencao também é tornar o texto mais colorido e envolvente,
cativante e didatico, capaz de engendrar novas formas de indagacéo. Afinal, como
sustenta Maffesoli (1998), é na capacidade de questionar que reside uma das
principais qualidades do sabio, neste caso do sabio-leitor. Que lance a primeira pedra

guem que nunca recorreu, para aprender ou lecionar, a uma alegoria!

Quando sugeri que o curriculo fosse simbolizado por uma planta, pensei numa
espécie que possuisse rizoma, que, por suas caracteristicas, fosse capaz de originar
novas plantas em qualquer uma de suas partes, sem a necessidade de uma

centralidade.

Inicialmente, eu havia escolhido a samambaia, mas seus gametas masculinos
sao flagelados, de modo que necessitam do meio aquoso para chegar ao gameta
feminino, criando uma dependéncia da agua para a reproducdo. Eu procurava uma
planta mais resiliente, uma que se adaptasse a contextos diversos, como solos mais

aridos e de nutrientes escassos. A bananeira, sendo uma angiosperma, foi minha
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segunda escolha. O problema € que ela ndo possui sementes, pois a banana nao é
um fruto, como se costuma pensar, mas o ovario desenvolvido da planta. A bananeira
também ndo possui caule. Seu pseudocaule €, na verdade, um emaranhado de folhas.
N&o era a minha intencéo a de atrelar o curriculo a uma planta sem sementes, ou com
pseudoformacdes, mesmo que tais adaptacdes sejam fascinantes. Continuei a
pesquisar e encontrei 0 Dioscorea cayenensis, popularmente conhecido por “cara” ou
“‘inhame”: uma angiosperma com sementes, flores, frutos, rizoma, e que, além de tudo,

€ comestivel! Assim € que criei a analogia “curriculo-inhame” ou “cara-curriculo”.

Como o rizoma do inhame cresce subterraneamente, s6 é possivel enxergar
suas folhas e flores, que sdo, na verdade, inflorescéncias. Nem sempre o curriculo é
visto e visivel na instituicdo, mas nota-se, nas folhas e flores, seu desenvolvimento,
embora sempre saudavel. A flor desse documento-vegetal ndo é Unica, como a de
uma rosa, pois, em uma unica espadice, como no anturio, ha muitas flores, o que
denota pluralidade, rigueza de saberes agrupados, interfaces, agenciamentos
diversos prontos para serem disseminados, difundidos, recriados e, no melhor dos

sentidos, reproduzidos.

Trata-se de uma planta cultivada em solos arenosos, de textura média,
profundos e arejados. O solo curricular precisa ser permeéavel, bem drenado e bem
nutrido, com reentrancias, nao totalmente neutro, sem dicotomias. A granulometria
média ja nos indica a fuga dos extremos: nem grande, nem pequeno. E a mediania
que nos interessa. A profundidade do solo é fundamental para a construcao do que
pensa nas “minorias que sao a maioria”, em temas complexos como a vida mesma

em sociedade. Profundidade é complexidade.

O card pode ser utilizado para fins medicinais: na producdo de farmacos
hormonais e para controle da presséao arterial. A planta fornece sombra e abrigo para
muitos animais, ajudando a evitar a lixiviagdo do solo e, ademais, ainda serve de
alimento devido a grande gquantidade de amido. Analogamente, um bom documento
serve para varios propositos, nutrindo assim a comunidade escolar, que, ao digeri-lo,

produz a energia para avancar, o remedio para curar e a protecéo para se manter.

Cumpre ressaltar que o género Dioscorea tem mais de 600 espécies, variando
de poucos centimetros até 2,5 metros de comprimento. Seus tubérculos podem

chegar a 70Kg. As cores variam do branco ao roxo, com texturas tenras, secas,
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fibrosas, até aguadas. Assim também existem diversos tipos de documentos
curriculares, mais adequados ou necessarios em cada espaco-tempo. Precisamos
encontrar com urgéncia o mais adequado a nossa realidade, um curriculo que seja

pensado de modo ecosofico.

(il

Eco vem do grego oikos, que significa “casa”, “lar”, o ambiente doméstico,
aparecendo também em “ecologia”, o estudo do meio-ambiente (nosso “lar” natural).
Jé sofia, “sabedoria”, encontra-se em “filosofia” e “fildsofo” (amor a sabedoria, amante
da sabedoria). Em nosso entendimento, ecosofia € o amor a sabedoria da natureza
como nosso verdadeiro lar. A moradia tem aqui sentidos multiplos: para que sejamos
“casa’”, precisamos nos conhecer, entender o0 nosso papel, a nossa forga motriz. Ao
mesmo tempo, aquilo que cerca também é “casa”’, uma “metacasa”, por assim dizer,
sendo transformada pela casa menor e construindo-a ao mesmo tempo. Uma
interacdo cultural e social, pois, a casa maior é formada de muitas construcdes

menores e parciais.

O neologismo “ecosofia” foi cunhado pelo ecologo Ame Naess e pelo
psicanalista e filésofo Félix Guattari, na década de 1960, a partir dos desafios sociais,
psicolégicos e ambientais que se colocavam a época (Guattari, 1990). Sua
preocupacao era refletir sobre as questdes politicas, 0s movimentos sociais e as lutas
das minorias, cunhados em esferas socioambientais. Afinal, o0 humano e sua
subjetividade integram o ambiente que ndo pode ser entendido como apenas um
sinbnimo de natureza, mas antes como um meio que nos cerca e nos envolve. A
mudanc¢a comportamental traca revolucbes e desafia a homogeneidade, mas a
poténcia de criacdo s6 ocorre com mentes diferenciadas e criativas. Essa
transformacdo mental € resultado das modificacdes sociais e ambientais. A luta de
classe comeca em cada individuo da classe, a luta de um com multiplos “eus” que

cada ser carrega dentro de si. Uma espécie de esquizofrenia natural.

pY

A ecosofia social estd vinculada a micropolitica, pautada pelas relacdes
interpessoais de familia e trabalho, sendo nela que devem acontecer as maiores
modificacdes. Ja na ecosofia mental esta o sujeito e, por ser ele manipulavel,
manipulado ou manipulador, também crencas, aspiracdes, angustias e felicidades do
tipicas do ser humano. A parte ambiental estd na intervengcdo humana sobre a

natureza, para servir-se e ser servido, entendendo aqui que as esferas mental e social
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s6 existem a medida que a ambiental também se faz presente. Esta é 0 seu substrato

natural, como “conter e estar contido” da teoria dos conjuntos em matematica.

O mundo tem seu equilibrio préprio — e esse equilibrio pode nascer do caos. O
homem precisa pensar, individual e coletivamente, sobre as questdes naturais, ou,
entdo, serd apenas um fragmento da historia geologica, como trilobitas, amonoides e
os temidos dinossauros, que existiram por muito mais tempo do que nds existimos.
Isso me faz lembrar uma analogia de Carl Sagan (1980), “o calendario césmico”, em
qgue a historia universal, com seus grandes acontecimentos, desde o Big Bang, é
reduzida a duracdo de um ano (365 dias) do nosso calendario. Cada segundo
equivaleria a 500 anos. Os dinossauros teriam surgido em 25 de dezembro e sido
extintos 5 dias depois, em 30 de dezembro; os primeiros hominideos teriam surgido
em 31 de dezembro, as 22h30. Alguns minutos depois, as 23h58, estariamos na ldade
Média. A julgar pela analogia de Sagan, o homem moderno estaria presente no
planeta Terra somente pelos Ultimos minutos do ano, enquanto os dinossauros, que
ndo poluiram o planeta, ndo fizeram guerras, ndo desmataram e ndo agrediram,

teriam permanecido por cinco dias inteiros.

Michel Maffesoli (2021), também recorre ao termo “ecosofia” em seus escritos.
Ele a concebe como um saber comunitério, para o qual a humanidade deveria se
voltar, atenta e humilde, em busca do real. O “real”, neste caso, ndo se reduz a luta
de classe, aos meios de comunicacao, ao capitalismo, mas esta ligado, antes, ao
sensorial, ao psiquico, ao mental e ao ideal, a tudo que aviva a natureza e a
sensibilidade ecosdfica. Todos, juntos, em busca de um futuro comum... Afinal, somos
como “casas” diferentes que habitam uma mesma grande casa (0 cosmos). A
intencionalidade ndo é (ou ndo deveria ser) dominagédo, competicdo, exploracao ou
qualquer outra atitude ecoldgica (auto)destrutiva, mas adaptacdo, em que “osmose,
simbiose e analogia sdo instrumentos privilegiados para se analisar a revolugdo em
curso” (Maffesoli, 2021 p. 22). Ainda é dificil para muitos compreender que tenacidade
e resisténcia ndo tém uma ligacdo necesséaria com rigidez, grade porte ou imponéncia
fisica, mas antes com resiliéncia, flexibilidade e adaptacéo a diferentes contextos. No
capitulo 4 de A origem das espécies, Darwin explicita o poder da adaptacdo na
sobrevivéncia das espécies e seu papel na historia da evolucdo. Afinal, a
sobrevivéncia sera sempre do mais apto (survival of the fittest) e aptidado (fitness)

decorre da interagdo entre o ambiente e o proprio organismo.
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‘A terra sentiu o Golpe” (Maffesoli, 2021, p. 37). Talvez por isso exista a
tentativa ecosofica de redirecionar o humano ao ambiente. Metade do curriculo de
Biologia é constituido pela tematica ecoldgica, mas ndo se costuma pensar na
integracdo. A apresentacdo e a compreensao da ecologia e do meio-ambiente nao
s&o suficientes para despertar uma sensibilidade ecosoéfica. E um processo lento que
deve comecar na alfabetizaco, ou até antes. E necessario um outro olhar, uma outra
mentalidade. Aprender com a (e na) natureza, em vez de aprender sobre ela.
Procuramos preservar aquilo que nos atribuiu saber, recordamos e por isso
conservamos, utilizamos com cuidado, como antigos livros de sua primeira graduacao

gue certamente ainda se encontram guardados com carinho.

Quis tratar do curriculo em termos metaféricos vegetais para ressignificar um
fenbmeno social e cultural em chave botanica e naturalista. Nessa metaforologia
vegetal, o curriculo deve desenvolver-se como um vegetal que possui, ao contrario do

que se pensa, adaptacées Unicas. E por isso que povoam este planeta ha milénios.

Abdicar do sistema nervoso € uma dessas singularidades, uma saida evolutiva
significativa para as plantas. A renuncia a centralidade e a verticalizacdo da raiz foram
adaptacdes inteligentissimas, pois surgiu, em seu lugar, a adaptacao horizontal, que
se dispersa continuamente para todos os lados, sem acumulo. Analogamente,
entendo que o curriculo € formado por um “rizoma de agenciamentos”, no¢ao tomada

de empréstimo (“desterritorializada”) por Deleuze e Guattari da Biologia.

No primeiro volume de Mil Platds ha uma longa discusséao sobre o conceito de

rizoma:

Um rizoma néo comega nem conclui, ele se encontra sempre no meio, entre
as coisas, inter-ser, intermezzo. A arvore é filiacdo, mas o rizoma € alianga,
unicamente alianca. A arvore impde o verbo ‘ser’, mas o rizoma tem como
tecido a conjuncgdo 'e..e..e...”. Ha nesta conjuncéo forga suficiente para
sacudir e desenraizar o verbo ser. Para onde vocé vai? De onde vocé vem?
Aonde quer chegar? Sao questdes inuteis. (DELEUZE & GUATTARI, 2011,
p. 48)

O rizoma é o conceito que se sucede ao de agenciamento. Num agenciamento
ha elementos diferentes, mas conectados por uma razdo que convém. No
agenciamento ha um territério permeado por linhas molares e moleculares, bem como

linhas de fuga. Linhas molares tendem a manter o estado do territério, sdo inertes,
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nao no sentido de ndo fazerem nada, mas no intuito de que nada novo aconteca, para
gue sigam no controle da atmosfera territorial jA conhecida e familiar. Quanto mais
linhas molares existirem em um territdrio, menor sera a sua chance de expansao e
desterritorializacdo. Discursos tradicionais mantém essas linhas como duras raizes
pivotantes, enfincadas nos solos: neste modelo ha sempre a perda de algo. Boas
ideias sdo descartadas para que uma determinada forma seja mantida — a “tradicao”.
As linhas moleculares séo um modelo de auséncia de dominéancia génica em que
caracteres intermediarios se formam, a conjungao “e” € convidada, somos todos “e”,
0s rizomas vegetais sao formas de “e”, novos caules surgidos conectam-se ao corpo,
sendo corpos eles mesmos; a coexisténcia verdadeira é sempre em devir, no curso
incessante da evolucéo. E possivel observar na interdisciplinaridade, no proprio nome,
0S intermezzos, meios criativos, flexibilizacdo curricular capaz de romper
representacfes dominantes. As linhas de fuga, por sua vez, sdo opostas aos molares,
movimentos que ndo estdo conectados ao territdério, que ndo impdem nada,
imprevisiveis, quebrando protocolos e expectativas. A transdisciplinaridade parece

encaixar-se bem aqui, ainda que seja meramente utépica em nossos curriculos.

Em Kafka: por uma literatura menor, Deleuze e Guattari (2003) apontam
caracteristicas na escrita do autor tcheco que quero transpor ao documento curricular.
Em um curriculo, assim como em um bom livro, deveria haver espacos para
articulacées (Deleuze & Guattari, 2003). Seriam necessarias muitas linhas de fuga,
como aquela segundo a qual aqueles que constroem os curriculos deveriam ter uma
“nutricdo” literaria diversificada (0 que comentarei mais adiante). Os documentos
curriculares sao frequentemente descritos e interpretados quando, em vez disso, 0
verdadeiro exercicio sobre eles deveria ser a compreensao do seu funcionamento, a
sua motivacdo. No caso do CPS, a forca motriz é o mercado de trabalho, ndo existem
conjungdes “e”. E o curriculo-arvore, que, em sendo planta, tem sua existéncia
centralizada em algo: na supervisao, no trabalho, no ego, na soma de tudo isso. Nao
se consegue enxergar possibilidades e novas poténcias criativas; seu crescimento é
verticalizado, galhos dicotomizados, tendo sempre algo mais importante que deve ser
visto, analisado e referenciado antes que todo o resto. A transdisciplinaridade que

aparece se torna uma espécie de decalque.

A ideia de dispor os temas em espiral, do curriculo Paulista, vai ao encontro do

principio de heterogeneidade e conexao, segundo o qual qualquer ponto do rizoma
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pode conectar-se a outro, sem uma ordem preestabelecida. No CPS, acontece de
copiar-se os temas relacionados ao conceito de rizoma/rizomatico amarrando-os a
forma ordenada de raiz pivotante. ISso é contraintuitivo, um contrassenso, pois assim
rizoma perde seu sentido de dispers&o. E necessario um curriculo que permita ao
aluno conectar os diversos agenciamentos: artes, ciéncias humanas, naturais e todas
as lutas advindas deles. Tomemos como exemplo algumas pandemias. Por que a
peste negra, na Idade Média, e 0 recente coronavirus, em nosso seéculo, se
espalharam com tanta facilidade nas sociedades? O virus é rapidamente mutavel, a
infeccédo é por via de contato, e assim ele se replica desenfreadamente. Mas, sera que
€ sO isso? A peste negra nao foi viral, mas bacteriana. Mesmo assim, devastou a
Europa. Existem linhas politicas, sociais, ambientais e até comportamentais
envolvidas nessas pandemias. E preciso tratar essas conexdes sem dar énfase a uma
em detrimento das outras, afinal, “todas as linhas s&o planas”, e por isso um platd,
nao uma montanha (DELEUZE & GUATTARI, 2011, p. 25).

O curriculo precisaria dar vazao as linhas de fuga que fazem parte do texto. A
critica ndo deve servir para destruir, mas como energia potencial para criacdo de
novas possibilidades que ndo anulam as antigas, mas as incorporam em um mesmo
documento. N&o ha necessidade de pontos especificos de ruptura, pois podem surgir
em qualquer lugar, area ou tema. A cristalizagdo curricular € uma arma segura de
grupos e individuos que cultuam uma espécie de microfascismo (Deleuze & Guattari,
2011) tdo perigoso quanto o macrofascismo. Este assunto nos remete a ideia de
pequenos infartos e infartos fulminantes. Ha4 pessoas, em todas faixas etarias, que,
por diversos motivos, sofrem pequenos infartos, quando areas do miocardio param de
funcionar, cristalizando-se e morrendo. Quem € acometido disso por vezes nem o
percebe e, por isso, ndo procura auxilio. Quando esses pequenos infartos se
conectam, culminam em um infarto fulminante, quando a musculatura cardiaca nao
consegue se recuperar e leva o individuo a oObito. A vida em seu nivel micro é perigosa
e importante na estrutura corpo, como na sociedade — ambiente, politica, entre outras

estruturas rizomaticas.

Ainda de acordo com Deleuze e Guattari (2011), o principio da cartografia se
aplica ao campo curricular, pois rizoma é diferenca, nunca decalque, sendo também
uma espécie de mapa, neste caso sempre aberto, com uma multiplicidade de

caminhos, entradas e saidas. O curriculo também precisaria ser “cartografico”,
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permitindo moldar-se, recriar-se, como numa autopoiese curricular. “Um mapa € uma
questdo de performance, enquanto o decalgue remete sempre a uma presumida
competéncia” (Deleuze e Guattari, 2011, p. 30). O CPS é pautado em competéncias
e € necessario que os curriculistas-cartografos prestem atencdo a tudo que se passa
no curriculo, registrando, sempre que possivel, linhas de moleculares, que ativam o

“e” conjuntivo, e linhas de fuga, que deslocam o “e” de lugar.

Um rizoma segue sem seguir a desorganizagao organizada. Um caos osmatico,
semelhante a plasticidade neuronal, mesmo que ndo a possua, uma espécie de
sistema nervoso vegetal, finamente evoluido. Os dendritos dos neurénios nao sao os
Unicos a fazer conexdes. Atualmente, sabemos que qualquer regido de um neurénio,
inclusive o axénio, é capaz de criar sinapses. Nesse sentido precisamos arrancar a
arvore do conhecimento da cabeca e, em seu lugar, deixar germinar a grama ou outro
tipo de rizoma, pois € assim que a mente funciona — rizomaticamente. Os fungos séo
assim, como também algumas comunidades animais. Portanto, € possivel aplica-lo

em Si e no outro.

Com essas ramificacfes planas, pode-se pensar que um rizoma nado tenha
complexidade, mas, é bem o contrario disso. Sua complexidade é tamanha que o torna
profundo, intenso, sem a necessidade de centralizacdo em um piv6. O rizoma é feito
de platds, estratos horizontais, dimensées, multiplicidades que se conectam, como

uma gota de agua vista no microscopio.

A obra Mil Platés, de Deleuze e Guattari, foi desenvolvida a partir da metafora
geografica dos platds: cada um deles pode ser lido em qualquer posicao e colocado
em relacdo a qualquer outro, como um quadrado magico que, alias, aparece na
primeira pagina da edi¢éo consultada (DELEUZE & GUATTARI, 2011). N&o ha duvida
de que é uma tarefa herculea escrever um livro dessa magnitude. Imagine, entdo, um
curriculo! Mas é necessario dar alguns passos, dizer sim quando € possivel, nutrir-se
de boa literatura, conhecer outras areas, abrir-se as novidades, incorporar as
diferencas — quem sabe assim possamos esbocar um curriculo-inhame

ecosoficamente rizomatico.

Esse € o tipo de curriculo que quero ajudar a criar no CPS. Quando? Essa
pergunta, infelizmente, ainda permanece sem resposta. Porém, continuo em meu

esforco de agua que, de tanto passar pela rocha, acaba por modifica-la. O trabalho &



67

lento, mas os resultados serdo marcantes. As plantas também modificam rochas,
crescem sobre elas, através delas, envolvendo-as ocasionalmente. O CPS € duro

como uma rocha; o Gfac, um solo arido, mas ndo impenetravel.

2.3.2 Caminho entre as pedras: persisténcia vegetal

“Nao ha obra que nao indique uma saida para a vida, que nao trace um caminho
entre as pedras” (DELEUZE, 1990, p. 196). Vocé ja viu um vegetal contornando ou
transpondo um obstaculo? Se necessario, ele abraca as grades de um portao, rompe
as barreiras dos vasos e das calcadas, cresce entre as pedras. Nao é um processo
marcado por rapidez, mas por persisténcia. Um rizoma pode brotar em qualquer lugar.
Inicialmente, eu havia pensado em dedicar um espaco nesta dissertacdo para um
modelo de curriculo rizomatico. Com o avancar das leituras, contudo, percebi que
pareceria contraditério, pois um curriculo rizomatico ndo deveria servir de decalque,
ndo poderia nem ser fechado, pois descaracterizaria seu préprio principio rizomatico.
Dentro do que ja existe, é possivel expandir, mudar o curso e, se necessario, mudar
novamente, e mais uma vez, e outra... Enfim, assinalemos que o rizoma ndo € uma
planta nova, mas uma saida vegetal dentro do que ja existe, formada por
agenciamentos, cada qual em seu territério (DELEUZE & GUATTARI, 2003).

Nossa instituicdo abriga escolas de todo o estado de S&o Paulo. Os
agenciamentos da escola industrial na zona norte, da qual fago parte, ndo sao os
mesmos de uma escola agricola do interior, que diverge por sua vez da Escola de
Artes do Pargue da Juventude ou da Etec de Esportes, no Parque Novo Mundo (SP).
O curriculo no CPS deveria possibilitar que cada unidade fizesse suas proprias
adequacdes junto ao corpo docente. Dito isso, as ideias que se seguirdo sao apenas
esbocos e, portanto, cada unidade poderia criar outras e novas linhas. Os subtemas,
gue serao dispostos aqui, fazem mais sentido para a minha unidade e outras Etecs
gue participam do mesmo nicho, ndo podendo servir de decalque, mas
proporcionando, em vez disso, uma ideia de mapa (DELEUZE & GUATTARI, 2011).

Admitindo-se que um curriculo € como um rizoma, partindo de agenciamentos
multiplos, de quem partiriam esses agenciamentos? Existem aqueles maiores, que
nao aparecem diretamente na escrita, mas influenciam direta e indiretamente, tais
como politica, economia, sociedade, cultura, ética e ambiente. E sendo ele um rizoma,

tem seus préprios brotos, outros rizomas que se ramificam e possuem agenciamentos
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caulinares subterraneos, como conteudo, metodologia, infraestrutura, docentes,
gestao, supervisao etc. Campos diferentes, porém, ligados por uma conveniéncia, 0
documento em si e seu desenvolvimento em cada unidade escolar. Cada um desses
agenciamentos possui seus proprios territorios. Cada territorio possui linhas molares
gue querem, a todo custo, manter os estados atuais do territorio, e linhas moleculares,
gue sdo o meio, a quebra da dicotomia, a interidade (qualidade do que é “inter”, que
esta no meio). As linhas de fuga, que “desterritorializam”, sdo minimas e muito fugazes

no CPS; alguns conseguem enxerga-las e utiliza-las; outros nem as percebem.

Se ha algo que é mantido e preservado no CPS, é a formacdao técnica para o
mercado de trabalho. Por isso constatamos a repeticdo constante de competéncias
profissionais e o controle pautado na eficacia. No territério curricular do CPS existem
linhas molares, que sdo maioria, mantendo a arborescéncia e a centralidade. Ha
linhas moleculares, quando se tenta introduzir a interdisciplinaridade, um “e”, um
intermezzo, diante de novas demandas que ndo se limitem as competéncias
profissionais. Mas ainda ha pouquissimas linhas de fuga. E por elas que tentaremos
“desterritorializar’, através das tematicas existentes (Deleuze & Guattari, 2003).
Sendo um esboco a partir das leituras, essa proposta “rizomatica” nao foi enviada ao
departamento; ela sera apresentada em 2025, em reunido com toda a equipe. O
proprio do grupo do Gfac é uma espécie de territério com sua cadéncia propria:
rotatividade de professores, pressao, prazos curtos e falta de autonomia séo alguns

dos fatores que se repetem ha anos.

A primeira proposta seria rever, na medida do possivel, a ideia da utilizagéo do
termo “competéncia”. Philippe Perrenoud é um autor que vé na competéncia uma
possivel opcdo ao fracasso escolar. Muitos de seus escritos, ja traduzidos para o
portugués, sao utilizados na construcao do curriculo por competéncias, mas isso nao
significa que haja uma compreensdo total de suas ideias, menos ainda que
consigamos implantéa-las com sucesso nas unidades de ensino (Ricardo, 2010). E um
tipo de planta exoética, importada da Francga e introduzida em solos americanos. O
cerne da ideia de competéncia desenvolvida por Perrenoud esta na mobilizacao eficaz
de recursos cognitivos para enfrentamento de situacOes diversas. Dentre esses
recursos cognitivos estariam “saberes, capacidades, micro competéncias,
informacdes, valores, atitudes, esquemas de percepgao, de avaliagdo e raciocinio”
(PERRENOUD et al., 2002, p. 19). Para o autor francés (PERRENOUD, 1999), arotina
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escolar imposta a professores e alunos, como estratégias para aprovacao em provas
e exames, confronta a ideia mesma de competéncia, pois pressupde que a
mobilizacdo dos saberes se da apenas pelo acumulo de conteddos, como se
houvesse apenas uma ou algumas alternativas para determinados problemas, uma
alternativa l6gica e sempre previsivel. Nas competéncias descritas por Perrenoud, o
papel central ndo deve ser do conteddo e sim das estratégias de mobilizacdo, razao
pela qual €, muitas vezes, duramente criticada. Mas, segundo ele, é necesséario ter
cautela por parte de quem elenca as competéncias e sua abrangéncia, pois isso pode
tirar a autonomia do docente, uma vez que ndo ha escolha, mas imposicao
(Perrenoud, 1999). A avaliacdo por competéncias é desafiadora, pois o docente
precisa trabalhar por projetos, opondo-se a fragmentacdo e a inflexibilidade da
estratégia por objetivos cronometrados desde o inicio do ano. Para ele, a competéncia

tenta romper esse tipo de burocracia.

Fica claro que, no Brasil, as competéncias ndo sdao compreendidas e nem
implementadas dessa forma. Em principio sim, mobilizam saberes para fazer algo,
mas, atreladas a muitos conteldos e até engessadas por eles, como € o caso do
Curriculo Paulista, em que cada competéncia e habilidade de area é ligada a um
conteldo, restando ao docente ensinar tudo no tempo habil preestabelecido, dentro
de um cronograma cerrado. No curriculo do Centro Paula Souza, a situacédo é ainda
mais complicada, pois faz-se uma coOpia do curriculo Paulista, embora haja um
cronograma anual a ser cumprido, divido em quatro bimestres. Ricardo (2010) ressalta
gue essa falta de total compreensao trouxe adversidades aos professores, 0s quais,

em sua maioria, continuaram com as praticas antigas, mascarando tudo em registros.
Ricardo escreve:

Frequentemente se encontra nas definicdes para as competéncias um
viés cognitivo de adaptacdo a realidade, ou de continua apreensédo da
realidade e de novas competéncias visando a novas adaptacdes,
raramente para a superacao ou, ainda, a transformacao dessa realidade.
Dessa forma, a construcéo do conhecimento e a adaptagao do individuo
ao meio se confundem. (RICARDO, 2010, p. 632)

LTS M

No CPS, elas tém o sentido de “eficacia”, “producao”, “objetivos”. Promovendo
entre os discentes a dicotomia “competente/incompetente”. As habilidades no CPS,

depois da nova formulacéo, que segue o Curriculo Paulista, poderiam ser definidas



70

por area de conhecimento. Afinal, a aspiracao interdisciplinar ndo se materializara se
cada disciplina, dentro do eixo de Ciéncias da Natureza, possuir suas proprias
intencdes isoladas. Quando estudamos Fisica, Quimica e Biologia, observamos que
uma depende e interfere na outra, sdo irmas em compreensao, filhas da investigacao

e da andlise.

Temas e conteudos tratados em sala precisam ser amplos, permitir conexdes.
Aqui eu discordo da especificidade do Curriculo Paulista, em que cada tema ja vem
descrito de forma especifica, sem espaco para aberturas. Na BNCC ha mais formas
de insercdo, permitindo mais entradas e saidas, que sao a esséncia do rizoma. Ao
falar de hormoénios, pode-se falar de depressédo. Ao ensinar sobre excrecao, falar
sobre bebidas alcéolicas. Sobre sistema nervoso, o uso de drogas. Em reproducao,
aborto como uma questdo de saude publica. Quanto a respiracdo, o uso de pods,
cigarros convencionais e cannabis. Em sistema digestorio, alimentacdo e seguranca
alimentar, o cancer silencioso de intestino, pancreas, figado, estomago e esbéfago.
Todos esses exemplos em um s6 tema chamado Fisiologia Humana. Percebem quéo

amplo pode ser?

Outro ponto importante é trazer o meio escolar para o curriculo. Nossa unidade
€ cercada de empresas de transporte, metalurgia e comércios em geral. Estamos
localizados a trés minutos da Marginal Tieté e a quinze minutos do antigo Joquei Club,
gue se transformou em um parque, denominado Trote. Nossos jovens sao oriundos,
em sua maioria, de escolas estaduais situadas em bairros periféricos da Zona Norte
de S&o Paulo e de Guarulhos. E importante trabalhar a ecologia local, a necessidade
de meios de transporte alternativos e menos poluentes, o descarte correto de residuos
industriais e da prépria escola, a diferenca entre conservacado e preservacao;
igualmente importante € instiga-los a passar mais tempo em contato com a natureza,
nao como um ser supremo e separado deles, mas como como parte dela. Destacar a
importancia de uma alimentacdo equilibrada para manter o metabolismo basal
funcionando corretamente versus um consumismo desenfreado. A importancia da
hidratacdo como mediadora das transformacdes bioquimicas celulares, garantindo

fungbes béasicas ao corpo.

Fui costurando temas atuais, recorrentes da biologia, com temas de saude,
ambiente e qualidade vida, sem deixar que um excluisse o outro. Acrescentei temas

que poderiam ser interessantes para nossa comunidade local, o que dotaria o
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documento de uma singularidade. O campo de peculiaridades de cada Etec poderia

aparecer em branco para que cada unidade pudesse preenché-lo em tempo habil.

7

Outro fator importante €& a flexibilidade para mudangas. Conforme a
comunidade escolar e o proprio educando for se transformando, o documento também
seria modificado, mediante uma revisdo. A avaliacdo e o acompanhamento do
desenvolvimento do curriculo sdo campos que necessitam passar por alteragdes, pois
ainda sdo conservadores em muitos aspectos. Um curriculo dindmico traria a
necessidade de uma formacdo continuada dos profissionais de educacédo, o que
agregaria mais preparo e novas ideias. Nesse ponto, que ndo € o viés dessa pesquisa,
entram em questdo acdes governamentais que fomentariam essa formacéo
continuada, assim como planos de carreira mais condizentes e condi¢des trabalhistas
mais dignas, permitindo ao profissional a continuidade efetiva dos estudos e da

pesquisa.

Partir entre as pedras! Contudo, nas competéncias e habilidades, ainda n&o
seria permitido alterar nada. Em um segundo momento, onde o Curriculo Paulista nédo
fosse o decalque, haveria uma proposta similar a apresentada em seguida. Nesse
sentido, diante das leituras e do embasamento tedrico em Deleuze e Guattari,
proponho colocar o termo “rizoma” no lugar de competéncia, e “agenciamento” no
lugar de habilidade. Os temas entrariam como “territorios”, cada qual com suas “linhas
molares” e “moleculares” e a insercdo de ‘linhas de fuga”. Os rizomas e
agenciamentos poderiam ser do eixo de Ciéncias da Natureza, enquanto 0s
“territorios” — cada qual mantido pelo seu componente, sem uma linearidade —
poderiam ser abordados juntos ou de formas separadas, em qualquer ordem, como

“platbs” no Ensino Médio.

Dentro do mesmo vegetal ha diversos rizomas e todos eles pertencem a esse
mesmo vegetal. No rizoma-curriculo, em que ocorre a conveniéncia entre diversos

agenciamentos, ha outros rizomas e, neles, territorios e linhas. Esbocemos.
Rizoma investigacao:

Agenciamentos: Curiosidade, leitura, selecdo responsavel de informacdes e

coleta de informagdes.

Territorio #1: A citologia do micro ao macro.
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Linha Molar: A descoberta da célula, a microscopia, a membrana plasmatica
e seus processos de transporte, o citoplasma e o metabolismo celular, o nucleo e

comando celular, ciclo celular e divisdes.

Linha Molecular: Nesse tema o0 docente poderia abordar os componentes
bioquimicos como proteinas, lipideos, carboidratos, vitaminas, ions e agua, fazendo a
conexao com o tipo de alimento escolhido e sua contribuicdo para o organismo. A
importancia da 4gua potavel para as rea¢fes quimicas e sua distribui¢cdo ao longo do
mundo, mostrando a importancia da preservacdo. Em membrana, seria possivel
observar a estrutura de bicamada lipidica, mas também poderia se destacar
propriedades como resisténcia mecanica e elétrica, gracas a sua diversidade, uma
analogia com a resiliéncia humana, a ideia de diversidade como fator de forga,
qualidade. Ainda em membrana, a fisiologia, 0s mecanismos de transporte passivos
e ativos, a osmose, que podem ser percebidos em qualquer situacao da vida, nédo
somente em nivel celular. Em transporte ativo seria possivel falar da bomba de sédio
e potassio, necesséria ao estimulo de dor, por exemplo. Ensina-los a trabalhar com a
dor como um feedback positivo do corpo, indicando que ha algo de errado com ele.
As organelas como miniérgados e sua relacdo com o macro, pois a teoria celular
postula que as células sdo nossas unidades morfoldégicas e fisiologicas. Em
metabolismo, seria possivel destacar o papel de plantas, algas e outros seres
fotossintéticos que sdo a base da cadeia alimentar, compreendendo 85% da vida
terrestre (portanto, essenciais para todos). A fermentacdo como recurso de industrias
alimenticias, como biocombustivel, biogds e nossas células musculares fazendo
fermentacdo quando nos exercitamos erroneamente ou ultrapassamos nosso limite.
A importancia de se ingerir as calorias necessarias para manter o metabolismo basal,
assim como, o perigo escondido atras das dietas do momento. O assunto de ndcleo
poderia ser conectado a clonagem, transgenia, hibridizacao, especiacao, assim como
a tumores, cancer, quimioterapia, radioterapia e pilula para o cancer. Aqui também
caberia a qualidade de vida, pois, quanto mais tempo uma célula leva para morrer,
menos ela precisara entrar no ciclo celular e menor serd o risco de defeitos que

levariam as neoplasias.

Linhas de Fuga: A distribuicdo de agua potavel pelo mundo e a importancia
em se preservar. Trazer a resiliéncia e plasticidade da membrana para aspectos da

vida social e pessoal. Como a osmose, 0 transporte passivo e o ativo podem ser vistos
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em nossas vidas e em tudo que nos cerca. Trabalhando a dor e com a dor, a producao
de pérolas em meio as surpresas da vida. Quando ultrapassar o nosso limite e quando
nao ultrapassar. Qualidade de vida e sua relacdo com as neoplasias, o cancer como
uma doenca da alma. A importancia da coleta fidedigna de dados na era das fake

news e suas consequéncias.
Territério #2: O Cdédigo da Vida.

Linha Molar: Sindromes Cromossémicas, Genética Mendeliana, Epigenética

e Evolucéo.

Linha Molecular: Embora seja um tema mais tedrico, é possivel fazer muitas
conexdes, jA& que estamos tratando de caracteristicas herdadas. Nas Leis
Mendelianas seria possivel informa-los sobre condicdes humanas genéticas como a
acondroplasia, a fibrose cistica, a intolerancia a lactose, a miopia, a capacidade de
ser destro ou de fazer uma simples dobra em “U” com a lingua. Em Polialelia, os
padrées do sangue humano com seus quatro tipos e dois fatores Rh. Os riscos
associados as transfusdes equivocadas, eritroblastose fetal e a importancia de doar
sangue. Seria importante combater algumas informagdes erradas como dieta do
sangue ou temperamento segundo seu tipo sanguineo e muitas outras informacées
que chegam de forma deteriorada ao jovem. E importante conhecer todos os
elementos do tecido hematopoiético (eritrécitos, eosinoéfilos, baséfilos, linfécitos,
neutrofilos), sua origem e funcdes, assim como a alteracdo sanguinea por patologias
bacterianas, virais, fangicas, infestac6es por vermes, anemias, alergias, leucemias
etc. Na genética pés-mendeliana, as caracteristicas mais esperadas, como cor da
pele, dos olhos e dos cabelos, estatura, o que permite discutir a importancia do
combate ao racismo em todas suas formas. E possivel trabalhar condigdes como
adrenoleucodistrofias, hemofilia, daltonismo e até um tipo de autismo, ligado ao X,
assim como, sindromes cromossomicas (Down, Patau, Edwards, Klinefelter, Jacobs,
triplo X, entre outras) e suas caracteristicas, debatendo discriminagédo e bullying. A
epigenética trata dos fenotipos que ndo sdo puramente genéticos, mas uma
interferéncia do meio nos genes, como por exemplo a massa corporea, abrindo
espacgo para obesidade, anorexia e habitos saudaveis. A genética complementa a
teoria darwiniana da evolucao, explicando a origem das variagdes individuais sobre
as quais age a selecao natural, a qual opera em conjunto e néo por individuo. Nesse

ponto é possivel discutir como um conhecimento cientifico pode ser utilizado na
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sociedade e a importancia da ética. Citando como exemplo nazistas que se utilizaram
de conhecimentos genéticos e darwinianos para forjar a ideia da pureza “ariana”, entre

outros fatos histéricos infelizes.

Linha de Fuga: A era da intolerancia e a relacdo com o consumo, nao so
alimentar. O preconceito e o isolamento de alelos dominantes no periodo da ldade
Média, ocasionando sua diminuicdo drastica na populacdo mundial. O sangue
dourado e o efeito Moubain como consequéncia de costumes locais. Combater a
pseudociéncia geral. The Last of Us’ é real? A pratica de escravizacéo e a importacdo
da anemia falciforme. Promovendo a diversidade pela genética. A importancia de
politicas publicas para os portadores da sindrome de Jacobs. A origem do bullying.
Habitos saudéaveis versus poder econdmico. Aprender a evoluir em conjunto,
admitindo-se que a competicdo s6 gera migracao e morte. A importancia de vincular

0 conhecimento a ética.
Rizoma analise
Agenciamentos: Vocabulario, Descricdo, Comparacéo, Praxis, Concluséo
Territorio #1: Seres vivos.

Linha molar: Taxonomia e cladistica, nomenclatura binomial, reinos atuais e

fisiologia animal.

Lina Molecular: Aqui se mostra a importancia da leitura na aquisicdo de
vocabulario e da disciplina para a liberdade (BAPTISTA, 2022), além da transpiracédo
para a criacdo e do trabalho para a inspiracao (DELEUZE, 2001). Através da descri¢ao
bioldgica se faz a comparacéo, a classificacdo e a nomenclatura. Nesse ponto seria
interessante mostrar que os nomes cientificos ndo devem ser objetos de recusa ou
medo, porque ndo precisam ser decorados e sim entendidos, ha muito da historia,
cultura, morfologia ou fisiologia no nome cientifico de cada ser. O sistema de
classificacéo nado é exclusivo da Biologia (fazer o discente perceber isso é necessario).
Um mercado, uma loja, uma biblioteca, uma escola, tudo possui uma organizacgéo,
uma estrutura, um sistema proprio. Entender os codigos de cada sistema levara o

aluno a questiona-los, pois sé se questiona o que se entende minimamente. N6s

7 Jogo desenvolvido pela Naughty Dog e publicado pela Sony Computer em 2013. O contexto € um
mundo pés-apocalitico onde a mutagéo do fungo Cordyceps parasita seres humanos, transformando-
0s em zumbis.
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estamos mudamos e a maneira de estudar os reinos também. Atualmente seis reinos,
cada um com suas caracteristicas. Reconhecé-las em cada grupo é a funcédo desse
tema, pois ninguém saird do Ensino Médio sabendo todos 0s géneros e as espécies
de cada ser vivo. Alias, exigir isso do aluno, além de ser um erro brutal, € uma
hipocrisia, pois nem o educador domina toda essa tematica. Para tal, seria necessario
o tempo de varias vidas. Ao apresentar a fisiologia animal e compara-la a do ser
humano, percebe-se que ndo somos melhores nem superiores, apenas diferentes,
com muitos parentescos préximos ou distantes, o que auxilia o despertar do senso
ambiental. Algumas bactérias sdo no seu café da manhd, nos seus produtos
cosmeéticos e em vocé mesmo. Fungos nos remédios, na pizza, nos jogos, em séries
de televisdo. As algas e seu papel na evolugdo. As plantas, seres tdo destacados
nesta pesquisa, sdo a base da cadeia alimentar. Poriferos, cnidarios, moluscos,
anelideos, artropodes, equinodermos e cordados: todos tem suas funcdes nesse ciclo.
Porém, o estudo dos seres vivos s6 faz sentido se o estudante puder ter contato com
eles. Neste ponto, reforco a importancia de aulas préaticas e estudos de campo.
Limitar-se a apresentar imagens ndo despertaria a alma discente nessa tematica; eles
sao capturados pela somatéria dos sentidos. Um aluno nunca esquece o cheiro de um
animal marinho ou o odor Uumido que emana do interior de uma floresta tropical;
reconhece sempre um perfume a base de plantas; lembra quando escuta um
artropode chamar para a reproducdo ou o canto de uma ave, por mais comum que
seja. A lembranca gustativa de experimentar queijo gorgonzola pela primeira vez —
sabendo que ha fungos nele. Mas, sobretudo, quando o tocamos. A aula de seres

vivos toma outro caminho.

Linhas de Fuga: Apresentacao de textos diferenciados, porém, adequados ao
nicho, para desperta-los a leitura. Acesso a leitura. Ignorancia como estratégia de
manipulacdo. Ler nos (e)leva da doxa a episteme.? A importancia da leitura literaria.
Descricao e “leitura do mundo” (Freire). Comparacdo como ferramenta de mudanca.
A bio-histéria e o perigo de isolar os fatos de seus contextos. Colando o Homo sapiens

em seu devido lugar no ambiente. Os seres vivos fora do livro e dentro da vida.

8 Doxa é “opinido” em grego, via de regra infundada, sem nenhuma necessidade légica ou embasamento
empirico. Episteme, por sua vez, é “conhecimento/ciéncia” em grego, no sentido de um saber tedrico seguro e
indubitavel, ndo uma mera opinido sem fundamento (lembrando que a concepg¢do antiga de “ciéncia” é muito
mais ampla do que a nossa, moderna, de modo a incluir a metafisica como uma de suas éreas).



76

As proprias saidas para estudo de campo e as aulas praticas, quando bem

desenvolvidas, séo linhas de fuga excelentes.
Territdrio #2: Seres Sapiens sapiens.
Linha Molar: Fisiologia humana.

Linha Molecular: A classificacdo de alguns seres vivos como sapiens se da
somente pelo didlogo com a qualidade de vida e patologias associadas a habitos
estritamente humanos. Pode-se, talvez, iniciar-se pela digestédo, pois € um leque tao
amplo que abarcaria por si s6 todo um semestre de discussdes. Nesse ponto, 0
docente deve detectar, conversando com os alunos, o que seria mais adequado para
cada turma em determinado momento. Pode-se falar de alimentacdo, seguranca
alimentar, dietas diferentes conforme as culturas e suas consequéncias, consumo
versus doenca, metabolismo basal, obesidade, bulimia, anorexia, suplementos,
anabolizantes, medicacdo para ganhar ou perder massa, educacao alimentar, dietas
lowcarb etc. A excrecdo é um tema relevante na intersec¢cdo com a importancia da
vital &gua, o papel dos rins, calculos renais, alcool e outras substancias em dialogo
com o sistema urinario. Sobre as caracteristicas da urina, conhecer a si mesmo
envolve conhecer a propria urina: cor, odor, turbidez e, no passado, até o sabor. Os
sistemas respiratério e cardiovascular, que, juntos, tratam da demanda de oxigénio
para o organismo, as patologias associadas a esses sistemas e a relacédo entre ele e
o resto do corpo. Por que um fumante se sente normalmente mais fadigado ao realizar
uma atividade do que um néo-fumante? A fadiga é a falta de oxigénio, o induz seu
corpo a desacelerar, mas, o que o cigarro tem a ver com a quantidade de oxigénio?
Suas heméacias carregam oxigénio, mas tém uma relacéo de paixao e compulsdo com
o monodxido liberado na fumaca do cigarro, o que faz muitas células largarem o o2,
agarrando-se ao monoéxido, que ndo exerce nenhuma funcéo vital. Além disso, a
nicotina diminui os niveis de oxigénio, podendo levar a inflamacgéo dos brénquios e
reduzindo a passagem do ar, entre outras complicacdes. Além dos quatro sistemas
principais, ha o locomotor, o nervoso e o enddcrino, verdadeiros encarregados pela
magia de todos os dias. A fome, ou falta dela, a insbnia ou 0 sono restaurado, até a
paixao, tudo isso é mediado por hormdnios. Nos adolescentes, o quarteto felicidade
(serotonina, ocitocina, dopamina e endorfina) sdo instaveis, o que provoca mau
humor, falta de vontade, desanimo. Uma das formas de aumentar os niveis é pela

atividade fisica, o que explicaria porque os professores de Educacéo Fisica sao alguns
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dos profissionais mais queridos pelos alunos. E porque as aulas deles s&o “viciantes”,
no melhor sentido da expressao. Quando o aluno conhece a si mesmo e sabe o0 que

acontece com o préprio corpo, é mais facil cuidar dele ou buscar ajuda se necessario.

Linhas de fuga: Sobreposicdo de mapas de distribuicdo de riqueza, indice de
Desenvolvimento Humano (IDH), Produto Interno Bruto (PIB), inseguranca alimentar,
nutricdo para refletir e discutir aspectos ligados a alimentacdo. Possibilidade de
diversos tipos de dietas a partir de uma educacao alimentar. A incidéncia das
principais patologias de fundo alimentar e sua distribuicdo pelo mundo, relacionadas
ao consumo. Quando o alcool se torna um problema: alcoolismo. Apresentar a

neurociéncia e sua relacdo com o comportamento, a memaria e o ensino.
Rizoma compreensao.

Agenciamentos: Argumentacédo, concluséo e apresentagao.

Territorio #1: Oikos, conhecendo a casa

Linha Molar: Conceitos ecoldgicos, relacbes ecoldgicas, niveis de
organizacéo, fluxo da matéria e da energia pelos ecossistemas, tipos de ecossistemas

e biomas.

Linha Molecular: A tematica ambiental é possivel quando o organismo
conhece a si mesmo e aos outros, entendendo o que € parte integrante de seu oikos
(lar) natural e o fato de que ele mesmo integra uma “casa” maior. Mais do que
sistematizar ambientes diferentes, importa reconhecer o papel de cada um deles na
biosfera e como se complementam. Mostar aos alunos a diferenca entre nicho
ecolégico e habitat. Ensina-los a ndo se conformar com a mera sobrevivéncia, mas
com a busca de uma vida plena de significado e bem vivida, com o maximo de
experiéncias enriquecedoras. ldentificar relacbes ecolégicas dentro e fora dos
ecossistemas naturais. A homeostase entre seres humanos e natureza surge — 0s

sinais ja estdo declarados em todos os veiculos de comunicacéo.

Linha de Fuga: A importancia da terapia psicolégica e da saude mental. A
delicada relacdo entre o equilibrio dos ecossistemas e a perpetuacdo da vida.
Exemplo: o que o derretimento da tundra tem a ver com a floresta tropical? Por que
um manguezal ndo pode simplesmente virar empreendimento imobiliario? Indignar-se

com a injustica e lutar para mitiga-la, quando erradica-la ainda parece um sonho
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distante. As relacdes ecoldgicas na escola, na casa, na familia, no meio de trabalho.
Como conviver com a competicdo intraespecifica em uma empresa, com o0
amensalismo dos superiores,® a protocooperacdo com um colega, o epifitissimo ou
comensalismo dos colaboradores, que ndo causam prejuizos, porém nao auxiliam.

Incentiva-los ao mutualismo, mostrando que é bem mais vantajoso.
Territorio 2: O meu e 0 NOSSO

Linha molar: Alimentacdo versus producdo, matriz energética e elétrica
brasileira, novas fontes de energia, consumo consciente, preservacao e conservagao

ambiental, sustentabilidade lucrativa, certificagdo ambiental.

Linha molecular: Dizer “meio-ambiente” € redundante, um pleonasmo, pois
“meio” ja € o que cerca e “ambiente” é onde vocé se insere. Logo, sdo sindnimos.
Identificar processos que ameagam destruir o meio. Os ambientes séo diferentes para
cada ser e é necessario que nesse ponto exista uma adequacao, realizada por cada
unidade. Producédo, importacdo e exportacdo no Brasil e no mundo. Quando preservar
e quando conservar. Estudos de impacto ambiental (EIA) e relatérios de impacto
ambiental (RIMA) para o desenvolvimento de qualquer construcdo. Importancia da
educacdo ambiental na infancia. Economia verde, marketing verde, ecopropaganda.

A necessidade do ISO 14.0001 nas empresas brasileiras e globais.

Linha de fuga: Nessa etapa também sdo contemplados projetos que possam
integrar a comunidade local, para que o tripé ensino-pesquisa-extensao faca sentido.
Em nossa escola, por exemplo, ha espaco para a aquisicdo de energia solar e para
uma composteira. E necessario abordar a reciclagem eletroeletrénica, ja que os
cursos utilizam muitos materiais. Existem unidades que nao poderiam ou n&o
precisariam preparar atividades assim, mas que poderiam contar com reciclagem de
papel, 6leo, metal e outros materiais. Ha escolas que poderiam providenciar recursos
artisticos para essa tematica, como pecas, intervencdes e até mostras culturais. Aqui
é importante destacar os beneficios do ambientalmente correto, que, além de ético,
pode ser lucrativo, uma vez que vivemos huma sociedade capitalista. De nossas salas

de aula sairdo novos empresarios e politicos que ndo estudardo a tematica ambiental

9 Amensalismo é a relacdo ecoldgica que ocorre quando um organismo libera substéncias téxicas que inibem o
crescimento ou a reproducgdo de outros organismos. Também chamada de antibiose, é caracterizada como uma
relacdo interespecifica desarmdnica. Transposto para a esfera profissional e o ambiente de trabalho, um superior
“amensalista” seria um mau chefe e lider que inibe o desenvolvimento e a produtividade de seus subordinados.
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em suas graduacgdes. Por isso € preciso plantar a semente agora, para que possam

promover, futuramente, projetos e politicas publica mais adequadas.

Existem outros rizomas e territérios no campo curricular. Também € importante
mencionar a avaliacdo. Ela precisa auxiliar o desenvolvimento, pois as tematicas nao
sustentam, por si s6, esse propoésito. Tratar de todos os assuntos mencionados
anteriormente e avaliar somente com prova escrita, por exemplo, ndo surtira o efeito

desejado. Pelo contrario, haverd uma involugéo.
2.4 Curriculo plastificado: Loading...

Qual a funcdo de uma fruta ou planta de plastico? As plantas artificiais ndo
fazem parte de nenhum ciclo biogeoquimico, néo reciclam o ar, ndo escoram os solos,
nao sao produtoras nas cadeias alimentares e ndo podem ser decompostas por
bactérias e fungos, devolvendo assim matéria e energia ao ciclo; ndo servem de
alimento, ndo podem ser utilizadas para produzir remédios e cosméticos. As plantas
artificiais ndo fazem trocas, conexdes, reproducéo. Nesse ponto o leitor pode estar se
perguntando: mas, e a ornamentacdo? Por acaso ndo servem para enfeitar algum
canto da casa, do escritério ou da sala de aula? A planta de plastico serve, de fato, a

este propésito: imitacdo para contemplacao.

Plantas de plastico ndo precisam de solo, &gua ou nutrientes. E ai que o perigo
reside. Ao longo do texto, observamos plantas tradicionais e revolucionarias, todas
elas vivas, feitas de matéria organica, naturais e ndo artificiais. De igual modo,
curriculos conservadores, criticos ou pos-criticos, todos eles sdo idealizados por seres
humanos que sentem, pensam, existem, e destinados a outros seres que também

sentem, pensam e existem dos modos mais diversos.

Este trecho sera breve: apenas um questionamento para uma pesquisa futura,
guem sabe. Surgiu a partir da leitura de uma noticia publicada em 17 de abril de 2024
na Agéncia Brasil. Contudo, outros textos de teor similar podem ser encontrados nos
sites da Folha de S&o Paulo, Exame, G1, Uol, entre outros. O titulo dizia: “Sao Paulo
vai usar |A para elaborar aulas digitais da rede publica”. Segundo a noticia, o0 Governo
do Estado de S&o Paulo argumentava a favor das vantagens de inserir tecnologia e
inteligéncia artificial (neste caso, ChatGPT) para ministrar aulas digitais — 0 que antes
era realizado por professores curriculistas. A justificativa estd na otimizacdo do

processo de producdo do material que serd utilizado por todas as escolas do Estado.
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A funcdo dos professores, antes de elaboracdo, passa a ser agora supervisdo e
ajustes. As turmas piloto acontecerao no terceiro bimestre do Ensino Fundamental Il

e Ensino Médio da rede publica em 2024.

A ideia ndo € demonizar ou depreciar a tecnologia, até porque “um sistema
organizado n&o anula a diversidade, antes a incorpora.” (MORAES, 2015, p. 46).
Assim como a fotografia ndo extinguiu a pintura, nem o cinema a fotografia, a IA ndo
usurpara o papel do professor, mas o complementara. A questdo em aberto é a
maneira como essa tecnologia pode e deve ser utilizada, o papel do educador no
processo, as consequéncias da falta de planejamento e de estudos sobre o tema.
Afinal, ndo se cria um curriculo para ser um objeto de simples contempla¢gdo, como
uma flor artificial. Ele precisa trocar, dialogar, participar, ser, e, nos termos metaforicos
agui propostos, “vegetar’. Em sua origem, vegetar ndo possuia o sentido corrente:
“vegetare significava animar, vivificar, dar movimento a; aumentar, fortalecer, fazer
crescer!” (NASCIMENTO, 2021, p. 46).

Iniciei a tese com a apresentacdo do solo porque, quando ha um solo pronto,
adequado, suficiente, parte-se para a busca da semente que ocupara o seu espaco.
S6 entdo é que o solo ganha sentido, razéo de ser, ndo apenas como substrato, mas
como cocriador e mantenedor da vida nele depositada. A partir das leituras realizadas,
percebi que todos os discursos curriculares podem ser equiparados a plantas
espermatdfitas, as quais, partindo de sementes, sdo plantadas em solos diversos. O
texto a seguir abordara a formacéao do curriculo-planta no CPS, a partir do solo-Gfac.
Cumpre ressaltar que ndo pude interferir na elaboragdo a construcéo plural. Sendo
assim, o curriculo-planta do CPS apresentado a seguir, no tocante as competéncias
e habilidades em Biologia, ndo serd necessariamente o rizomatico, mas o que o

departamento e sua gestao permitiram que se materializasse, em 2021.
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“‘Nunca digam que ha plantas mas ou homens maus.
O que ha sdo maus cultivadores.”

Victor Hugo

A planta serve ao seu propdésito: produz oxigénio, consome gas carbénico, cria
ambientes para que outras vidas se desenvolvam. Podem servir como alimentos,
venenos, remédios, presentes e muitas outras coisas. Nao existe planta “ruim”, “feia”,
“‘malcheirosa”; tudo depende da Gtica, do contexto em que se insere, de quem faz a
descricdo. As orquideas, lindas epifitas, agradaveis a vista e certamente inuteis no
noroeste da Namibia, um ambiente extremamente arido, onde reina absoluta a
Welwitschia mirabilis,'° “a mais feia do reino”, mas coroada em seu meio, podendo
ultrapassar dois mil anos de existéncia. Quando se trata de curriculos, ndo ha “bons”
ou “maus”, “certos” ou “errados”. A classificacado deveria ser através da adequacao e
adaptacado a variaveis como pais, época, realidade, situacdo, enfim, aos propositos

reais dos alunos, da sociedade e do ambiente.

O curriculo escolar € desenhado para atender uma certa demanda ou
problema, histérico, cultural, social, econédmico, ambiental e ético. D’Ambrosio (2016)
diz que os conhecimentos difundidos em educacdo sempre serdo o reflexo da
tentativa de corrigir falhas da sociedade: colonialista, que corrompeu o homem;
imperialista, que desfez culturas; capitalista, que utilizou desordenadamente os
recursos ambientais. O objetivo do conhecimento tornou-se justificar e ndo construir,
planejar e agregar. Nesse sentido, se apropriar de documentos prontos, oriundos de

outros paises, € um risco, pois importa-se, junto com o curriculo, um modelo de

solucéo para uma demanda alheia a nossa realidade local, produzindo-se assim um

10 Gimnosperma, conhecida como “ornitorrinco das plantas” e “duas folhas que nunca morrem”. Possui apenas
duas folhas, que podem atingir até cinco metros. Sobrevivem absorvendo umidade de nevoeiros que vao do
oceano para os desertos (MANCUSO, 2019).
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problema em seu proéprio pais. O nosso curriculo tem servido a um propdésito, sé nao

se sabe qual €, nem se responde as nossas questfes endémicas.

No curriculo do novo Ensino Médio, é nitido o viés ambiental em Ciéncias da
Natureza. Em Biologia, particularmente, metade dos assuntos abordados tem ligacéo
com as tematicas de ecologia e sustentabilidade, embora o0 nosso pais ndo seja um
dos que mais poluem e destroem o ambiente. A sustentabilidade, a ecosofia e a
educacdo ambiental ttm menos lugar do que os poluentes, os desastres, o
aguecimento global e a crise energética. Isso equivale a ensinar pelo medo, pelo terror
das consequéncias de nao retornar ao caminho bom. No entanto, poderiamos
influenciar o planejamento, a constru¢do de um percurso melhor, pois, em nosso pais
ainda ha tempo, ambientalmente falando. As geracdes entre 1960 e 1990 estavam em
transicdo — entende-se esse viés de contornar a situacdo. Em paises que nao dispdem
de um relevo, hidrografia e biodiversidade privilegiados, também é compreensivel
tentar reverter a situacao por esse tipo de curriculo, mas, no nosso caso, 0 Viés mais

adequado seria a conscientizacdo ambiental — desde a educacgéao infantil.

Demai (2013, p. 358) elenca algumas definicdes para curriculo que pautariam
o trabalho no CPS:

1. Sistematizagdo de conteudos educativos planejados para um curso ou disciplina,
gue visa a orientacdo das préaticas pedagdgicas e administrativas da escola, de acordo
com as filosofias subjacentes e determinadas concepc¢des de ensino, de educacéo, de

histéria e de cultura, elaborada conforme leis e diretrizes oficiais.

2. Programacdo total de um curso ou de matéria a ser examinada (retirado de
HOUAISS, 2001, p. 894)

A meu ver, essa definicdo ndo da conta de dimensionar a importancia e a
complexidade do documento. Sacristan (2017) dedicou um capitulo inteiro do seu livro
a uma aproximacgao do conceito de curriculo. Grundy, por sua vez, ja afirmava que “o

curriculo ndo € um conceito e sim uma construgéo cultural” (1987, p. 5).

O professor Almério Melquiades Araujo — licenciado em Fisica, em 1981, pela
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, mestre em Educacéo (Supervisao e
Curriculo) pela PUC-SP (1995) — é atualmente Coordenador da Unidade do Ensino
Médio e Técnico do CPS (CETEC). Ele responde pelos grupos de elaboragéo e

reformulacé&o curricular, capacitagdo continuada de docentes, educagdo a distancia e
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supervisao educacional. Em sua dissertacao, o professor Araujo conceitua curriculo

como

[...] apenas um plano formal que atende a leis, decretos, pareceres e
deliberages [...], porém, a vida do curriculo, que é mais sentida pelo aluno nas
relagBes na escola e que também se reflete nas relagées sociais e de trabalho,
depende ndo so6 de conteldos e estratégias de ensino, mas, principalmente,
das relag@es sociais na escola, que expressardo seus cCOmpromissos éticos e
sociais. (ARAUJO, 1995, p. 78)

O conceito de curriculo € amplo e complexo, profundo e rizomatico. Pensar o
curriculo como um vegetal facilita a compreensdo de que o meio influencia o
desenvolvimento, a modificagdo ou extingdo do organismo, e que 0O organismo
influencia o meio, pois participa de seus processos. No entanto, a constituicdo do ser
também €& essencial, pois nela se encontram as caracteristicas morfolégicas e
fisiologicas que aumentardo as chances de perpetuacdo do espécime diante da

selecéo natural.

Toda espermatdfital’ tem sua origem em uma semente. A semente abriga o
embrido, produto de uma fecundacao, que s6 existe devido aos gametas decorrentes
de uma divisdo celular conhecida como meiose. Como se da essa producdo e
reproducdo no campo curricular? Quais sdo 0s parametros, 0S processos normativos
gue regem a construcdo da semente do curriculo-planta dentro do Centro Paula
Souza? Como levar em consideracéo o contexto do aluno diante de mais de 200
unidades escolares, dispersas por diferentes regides e diversos cenarios do Estado

de Sao Paulo?
3.1 Formando a semente

A semente é presente, fruto do passado e provedora de futuro. Tudo nela
objetiva a lembranca, protecdo e germinacdo, 0 que aumenta a oportunidade de
perpetuacdo da espécie. O tegumento (casca) a protege, o endosperma nutre o
embrido, até que forme uma plantula capaz de fazer fotossintese. Embrido é devir

vegetal.

11 Plantas vasculares (com xilema e floema) que formam sementes (do latim sperma) em seu processo
de reproducdo. Séo classificadas em Gimnospermas, como o0s pinheiros, em Angiospermas, que
possuem sementes protegidas por frutos e flores, como a laranjeira, por exemplo.
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O curriculo-planta se desenvolve a partir de uma semente com tegumento e
endosperma. A nutricdo de um curriculo vem da sua pesquisa e escrita, enquanto a
legislacdo serve de casca, por vezes protegendo, outras limitando ou dificultando o

crescimento.
3.1.1 Casa: Legislacao Tegumentar

A partir da Constituicdo de 1988, a Educacédo no Brasil tem passado por
diversas mudancas. A legislacéo brasileira permite certa flexibilizacéo curricular, pela
qual cada instituicdo pode compor suas matrizes em concordancia com 0 contexto

social, politico e econdmico em qual se insere.

Essa mutabilidade pode ser comtemplada nos assuntos relacionados aos
avancos tecnoldgicos de informacéo, comunicacéo e inteligéncia artificial, que, até
pouco tempo, ndo apareciam em curriculos da Educacgéo Basica. Hoje, tomam grande

parte das competéncias e habilidades desenvolvidas nas escolas.

Em 1996, surgiu a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (n°
9.394/1996), que, a partir do 26° artigo, trata da conduta curricular (Brasil, 1996, Art.
26°):

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

Na secéo IV da referida lei, indicam-se os procedimentos da educacéo de nivel
médio, mas ainda faltava clareza e objetividade nas informacfes. Essas secdes foram
alteradas parcialmente e complementadas pela Lein®11.741, de 16 de julho de 2008
(Brasil, 2008a), que incluiu a segao IV-A e a denominou “Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio”, possibilitando que os adolescentes cursassem o0 Ensino
Médio e o Técnico ao mesmo tempo. Nas Etecs foram criados os cursos de Ensino
Técnico Integrado ao Ensino Médio (ETIM), que foram, gradualmente, substituidos por

outras modalidades.

A Resolugéao do Conselho Nacional de Educacéo (CNE/CEB) n° 06, de 20 de
setembro de 2012, revogada pela resolucdo CNE/CP N° 1, de 5 de janeiro de 2021.

(Brasil, 2021a) definiu as normas curriculares para a educacédo Profissional Técnica


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.741-2008?OpenDocument
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de Nivel Médio. Na mesma resolucdo constam os elementos constituintes dos planos
de curso (Brasil, 2021a, Art. 13°):

| - Identificacéo do curso;

Il - Justificativa e objetivos;

Il - Requisitos e formas de acesso;
IV - Perfil profissional de concluséao;
V - Organizacéo curricular;

VI - Critérios de aproveitamento de conhecimentos e experiéncias
anteriores;

VII - Critérios e procedimentos de avaliacdo da aprendizagem;
VIII - Biblioteca, instala¢des, equipamentos e laboratérios;
IX - Perfil de professores, instrutores e técnicos; e

X - Certificados a serem emitidos.

O Artigo 16° da Resolucdo n° 1 classifica os cursos de Formacgdo Técnica
Profissional em: Integrados, Concomitantes, Concomitantes Intercomplementares e
Subsequentes. O curriculo desenvolvido por nossa equipe em 2021 faz parte apenas
da modalidade integrada, onde, com a mesma matricula, o aluno cursa Ensino Médio
e Técnico, considerados neste caso um unico curso. No CPS, apos a reforma de 2017
(tratarei dela posteriormente), a modalidade integrada oferta o Curso Médio Integrado
ao Técnico de periodo integral (MTECPI, 8 aulas por dia), o Curso Médio Integrado
ao Técnico em apenas um periodo (MTEC, 6 aulas por dia) e, mais recentemente, em
algumas unidades, o Curso Médio Integrado ao Técnico no periodo noturno (MTECN
— 6 aulas), que é diferente da Educacao de Jovens e Adultos (EJA). O CPS entendeu
gue a pandemia de Covid-19 modificou a estrutura dos lares, de modo que muitos
jovens, que antes soO estudavam, precisaram comecar a trabalhar, impossibilitando a
continuidade de seus estudos no periodo matutino ou no vespertino. O EJA tem outra
finalidade. Entdo foram criados os MTECN, onde 20% do curso é realizado em EAD.
Em 2023 e 2024, os esforgos da supervisdo e ADM central tém sido no sentido de
“ampliar” a oferta de MTECN. A “ampliagédo” funciona como uma alternativa ao
fechamento de um curso Técnico Regular. Fecha-se um curso Técnico de Mecéanica,
mas tem-se a possibilidade de abrir um curso MTECN de Mecanica. O desafio para
cada unidade é encontrar docentes dos componentes da Base comum para lecionar

no periodo noturno, quando ja sdo escassos no periodo diurno.
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O curriculo é de responsabilidade de cada instituicdo, desde que comtemplado

no plano pedagoégico do curso (PPC) e baseado na diversidade de ideias e na

legislagdo vigente. O Ensino Médio fundamenta-se na Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) e para o Estado de Sao Paulo, no Curriculo Paulista. O

planejamento curricular deve ser pautado no aluno e cidadao que se pretende formar.

Quais competéncias, habilidades, valores e atitudes se esperam dele no mercado de

trabalho e na comunidade em que ele se insere (Brasil, 2021a).

O Plano de Curso deve respeitar alguns critérios em seu planejamento e
formulacdo (BRASIL, 2021a, Art. 24°):

VI-

VII-

VIII-

Adequagéo e coeréncia do curso com o Plano Politico Pedagogico
(PPP) e com o regimento escolar da instituicdo de ensino,
especialmente com sua missao e objetivos;

Articulagdo com o mundo do trabalho, com as tecnologias e com os
avancgos dos setores produtivos pertinentes, de forma a responder as
demandas de profissionalizacdo do mercado de trabalho;

Definicdo do perfil profissional de conclusdo do curso, projetado na
identificacdo do itinerario formativo planejado pela instituicdo
educacional, com base nos itinerdrios de profissionalizagdo
claramente identificados no mundo do trabalho, indicando as efetivas
possibilidades de continuo e articulado aproveitamento de estudos;

Identificacdo dos saberes compreendidos nas competéncias
profissionais definidoras do perfil profissional de concluséo proposto
para o0 curso;

Organizagdo curricular por areas de estudos, projetos, nucleos
tematicos ou outros critérios ou formas de organizacéo, desde que
compativeis com os principios da interdisciplinaridade, da
contextualizacdo e da integragdo permanente entre teoria e pratica
ao longo de todo o processo de ensino e aprendizagem;

Definicdo de critérios e procedimentos de avaliagdo da
aprendizagem;

Identificagdo das reais condigbes técnicas, tecnolégicas, fisicas,
financeiras e de pessoal habilitado para implantar o curso proposto;

Elaboragdo do PPC a ser submetido a aprovacdo dos Orgdos
competentes, no &mbito do respectivo sistema de ensino;

Avaliacdo da execucao do respectivo Plano Pedagd6gico do Curso
(PPC);

Incentivo a inovagdo por meio de metodologias que estimulem o
protagonismo do estudante na area de atuacgédo profissional.

No CPS, ainterdisciplinaridade do inciso V (anteriormente citado) so existe em

teoria ou, entdo, em pequenos projetos isolados nas unidades. Nao existe um tempo

para planejar em conjunto. As reunides de planejamento, como dito anteriormente,
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ocorrem duas vezes ao ano, mas, em 2024, ndo ocorreram de forma efetiva. N&ao
existe um tempo semanal para uma conversa entre professores, pois o regime de
contratacao € horista e a carga semanal maxima, de trinta e quatro horas. As seis
horas restantes s&o cumpridas em casa, fazendo corregdes e preparagoes.
Atualmente o CPS estuda a possibilidade de um regime por jornada, onde parte seja
cumprida dentro de sala e parte em reunides, atendimentos e outras atividades

pertinentes ao ambiente escolar, mas, isso ainda é somente uma ideia.

A pratica, disposta no inciso V, sO € realizada nas unidades que tém a
infraestrutura necessaria. Laboratérios e salas especiais para as disciplinas técnicas
existem, mas faltam insumos e manutencdes costumam faltar. O Ensino Médio,
frequentemente, ndo tem materiais e espacos proprios para a realizacdo de seus

componentes.

Leciono Biologia para diversos Cursos Técnicos Integrados ao Médio, mas a
minha unidade néo dispunha, até marco de 2024, de um laboratorio de Ciéncias. Com
muito esfor¢o, ao longo dos anos, consegui um armario de duas portas, onde costumo
guardar modelos anatbmicos, espécimes e outros materiais de aula, tudo comprado
por mim, sem reembolso. Para realizar uma aula préatica, eu usava uma bancada que
ficava localizada no meio do corredor da escola. Carregava todo o material pratico
para la. As aulas tém duracao de cinquenta minutos e, a cada término, eu precisava
ir até a sala chamar os alunos da outra turma. Antes, porém, era preciso guardar os
materiais disposto na bancada — como o formol, utilizado na conservacdo de
espécimes — para que ndo fossem danificados ou oferecessem riscos aos estudantes.
Apés as aulas, era preciso recolher, guardar e limpar tudo, de forma a ndo atrapalhar
a rotina da escola. Entretanto, ndo existia tempo entre uma aula e outra, havia a
necessidade de fazer tudo de forma muito rapida, o que desgastava bastante tanto o

material quanto o profissional que o utilizava.

Em 2023, realizei um exame de tipagem sanguinea (aula pratica laboratorial)
em sala de aula comum, o que contraria as normas de biosseguranca. Contudo, 0s
alunos de terceiro ano de 2023 n&o haviam feito nenhuma aula pratica. Passaram por
um ano inteiro com aulas remotas, em 2021 e 2022, pois a escola estava conturbada
devido a uma reforma nos telhados. Apenas os meus alunos vivenciaram essa
experiéncia, pois dava muito trabalho realizar essas praticas sem laboratorio e auxiliar

docente.
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Em abril de 2024, os professores de Ciéncias da Natureza se apropriaram de
um antigo refeitério desativado, fazendo dele seu “pseudolaboratério”. A palavra
“apropriar” é empregada aqui corretamente, pois o espaco ndo havia sido oferecido.
L& organizamos os materiais de aula e, agora, estamos lutando para transforma-lo em
um futuro laboratorio de Fisica, Quimica e Biologia. Em julho de 2024, conseguimos
uma televisdo e uma lousa para as aulas. Os alunos ganharam um esqueleto em
tamanho natural (doacao de outra Etec). Uma verba da Associagao de Pais e Mestres
(APM) da escola permitiu adquirir um microscopio trilocular. Continuamos na luta para

conseguir os demais insumos e transformar o Inciso V em realidade.

Ainda na Legislacdo, a Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 (BRASIL,
2017), fez vérias alteragbes na LBD de 1996 e ficou conhecida como a “Reforma do
Ensino Médio.” O modelo contém um aumento gradual da carga horaria cursada
durante os trés anos: de 2.400 para 3.000 horas. Contudo, a carga horaria dos
componentes da formacéo geral foi reduzida para até 1.800 horas, as outras 1.200
pertencendo as disciplinas dos itinerarios formativos. Antes tratadas separadamente,
sdo agora agrupadas em areas do conhecimento: Biologia passa a integrar Ciéncias

da Natureza, juntamente com Fisica e Quimica.

Sao oferecidos cinco itinerarios de aprofundamento: Matematica e suas
tecnologias, Linguagens e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias,
Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas e a formacéo técnica/profissional. Inicialmente,
o CPS adequou os itinerarios em: Linguagens, Ciéncias humanas e Sociais Aplicadas;
Matematica, Ciéncias Exatas e Engenharias; Ciéncias Bioldgicas, Agrarias e da

Saude. Hoje, os itinerarios estéo iguais aos propostos na reforma.

Os componentes das quatro areas de conhecimento ocupam 1.800 horas em
todo o Ensino Médio. Destes, somente Matematica e Lingua Portuguesa sé&o
obrigatérios nos trés anos e com cargas variaveis. As outras 1.200 horas sé&o
preenchidas com os componentes dos itinerarios formativos (destaque em amarelo
nas figuras 8 e 9) que, dependendo da série, podem somar até 12 das 24 aulas
semanais. No CPS, essa ideia de componentes dos itinerarios nao foi trabalhada de
forma inteligente. Os eixos estruturantes — Laboratorio de Investigacdo Cientifica,
Estudos Avancados e Laboratorio de Mediacdo e Intervengdo Sociocultural — foram

dados como componentes e a carga depende do curso escolhido. Uma ideia mais
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inteligente seria criar componentes dentro de cada eixo, como as escolas do Estado
fizeram. No itinerario formativo de Linguagens, o nominado componente “Estudos
Avancados”, que é um dos eixos, possui 6 aulas semanais. Essas 6 aulas poderiam
ter sido desmembradas em 3 componentes: Leitura (2 aulas), Escrita (2 aulas)
Interpretacdo (2 aulas), cada uma com seu plano e conteudos especificos, por
exemplo. Isso foi semeado como sugestdo ao coordenador, mas, ndo floresceu.

Acredito que nem germinou. Faltou 4gua por parte da gestdo ou um solo mais feértil.

No Ensino Médio e Técnico de periodo integral (MTECPI), esses
eixos/componentes sdo oferecidos em uma aula semanal (retangulo vermelho da
figura 8). Ja no Ensino Médio regular, eles possuem 6 aulas semanais (retangulo

vermelho da figura 9) e, no Ensino Médio/Técnico (MTEC), n&o existem.



Figura 8. Matriz curricular do MTECPI em Eletronica®?
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MATRIZ CURRICULAR — ENSINO MEDIO COM HABI I_ITAQ.E\O PROFISSIONAL
Eixo Tecnolégico CONTROLE E PROCESSOS INDUSTRIAIS
Habilitagdo - - . Plano de
meissignal TECNICO EM ELETRONICA (Periodo Integral) Curso 595
Lei Federal 9394, de 20-12-1996; Lei 13415, de 16-2-2017; Resolugdo CNEICEB 2, de 15-12-2020; Resolugdo CNE/CP 1, de 5-1-2021; Resclugac
CME/CEB 3, de 21-11-2018; Resolugio SE 78, de 7-11-2008; Decreto Federal 5154, de 23-7-2004, alterado pelo Decreto 8 268, de 18-6-2014;
Parecer CNE/CEB 11, de 12-6-2008; Deliberago CEE 207/2022 e IndicagSo CEE 215/2022. Plano de Curso aprovado pela Portaria do Coordenador
do Ensino Médio e Técnico — 2450, de 4-10-2022, publicada no Didric Oficial de 5-10-2022 — Poder Executivo — Seco | — pagina 43.
Carga Horaria em Horas-aula Carga
Area de Conhecimento Componentes Curriculares 12 >z > — H‘zrr?l"a
SERIE | SERIE | SERIE nas
5 Lingua Portuguesa 120 120 160 400 333
i Linguagens & suas Lingua Inglesa 8D 80 &0 240 200
5 Tecnologias Arte B0 - - 20 &7
LE, Educago Fisica B0 B0 - 160 133
E Mﬂmﬁ.ﬁ;&i“ag Matematica 120 120 160 | 400 333
E Ciéncias da Natureza e Fsica - = = = =
o ] CQuimica - B0 B0 160 133
E: suss Teenclogias Biclogia 0 B0 - 160 133
& Histdria 80 80 - 160 133
@ Cincias Humanas & Geografia BD 80 = 160 133
Sociais Aplicadas Filosafia 40 - - 40 33
Socologia 40 - - 40 33
Total da Base Nacional Comum Curricular 800 B00 560 2160 1800
e Estudos Avancados em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias Prafica 40 40 120 200 167
3 E Estudos Avangados em Matematica e suas Tecnologias Pratica 40 120 200 167
£ Laboratorio de Investigagdo Cientifica Teoria | 80 - - 80 67
.g 3 Préficas de Empreendedorismo Teoia | |80 - - 80 67
g -E Laboratorio de Mediago e Intervengiio Sociocultural Teona - 80 - a0 67
“ 5 Laboratério de Processos Criativos Teoria B 80 - B0 67
< Total dos Projetos de Aprofundamento 240 240 240 T20 600
Sistemas Embarcados |, 1l & 111 Pratica B0 80 80 240 200
Desenho Informatizada em Eletrdnica Pritica B0 - - 80 67
ﬁ — Eletrdnica Basica Pratica 20 - - 80 67
& g Sistemas Elétricos Friica | B0 g g 80 67
; I Sequranga do Trabalho & Meio Ambiente Teona BO - - B0 67
£ 5 Microeletrdnica Préfica - 80 - 80 &7
] '; Projetos de Sistemas Eletrinicos Pratica - 80 - a0 &7
a ] Sistemas Digitais Pritica - B0 . 80 o7
E Dispositivos Semicondutores | e |l Fratica - B0 120 200 167
= Eficiéncia Energética e Manutengio Pritica - - 80 a0 67
»ﬁ Efica e Cidadania Organizacional Teoria - - 40 40 33
5 - : =
E Planejamento e D%s;nmvﬁgg?gnmd%l%b;g de Conclusao de Pratica _ _ 50 80 67
3 Redes e Sistemas de Comunicagbes Pritica - - 120 120 100
Sistemas de Automacio Pratica - - 120 120 100
Total da Formagdo Técnica & Profissional 400 400 640 1440 1200
Total da Parte Diversificada G40 G40 880 2160 1800
TOTAL GERAL DO CURSO 1440 1440 1440 4320 3600
. Aulas semanais 36 36 36 - -

Fonte: Centro Paula Souza, 2022(b), p.30

12 cada nimero 40 no plano equivale a 1 aula semanal de 50 minutos; 80 equivale a 2, e assim por diante.



Figura 9. Matriz do Ensino Médio por Itinerario formativos.
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MATRIZ CURRICULAR - ENSINO MEDIO COM ITINERARIO FORMATIVO DE LINGUAGENS, CIENCIAS

HUMANAS E SOCIAIS

Lei Federal 9384, de 20-12-1996; Lei 13415, de 16-2-2017; Resoluc3o CNE/CEB 3, de 21-11-2018; Resolucdo SE 78, de 7-11-2008; Decreto Federal
5154, de 23-7-2004, alterado pelo Decreto 8.268, de 18-6-2014. Plano de Curso aprovado pela Portaria do Coordenador do Ensino Médio e Técnico —
2161, de 29-10-2021, publicada no Diario Oficial de 30-10-2021 — Poder Executivo — Secdo | — pagina 77.

Carga Horaria em Horas-aula Carga
Areas de ) Horaria
DT et Componentes Curriculares 12 » 3 Total .
SERIE SERIE | SERIE Horas
Lingua Estrangeira Modema — Inglés e Comunicacdo
= Profissional 80 80 80 240 200
g . Lingua Portuguesa, Literatura e Comunicacdo Profissional 120 80 160 360 300
o Linguagens e Suas . -
£ Tecnologias Lingua Estrangeira Modema — Espanhol - - 80 80 67
5 Arte 80 - - 80 67
§ Educacdo Fisica 80 80 - 160 133
E Matematica e Suas .
o Tecnologias Matematica 120 80 160 360 300
g Fisica = 80 80 160 133
= Ciéncias da Natureza e P
2 -
g Suas Tecnologias Quimica 80 80 160 133
@ Biologia - 80 a0 160 133
2 Filosofia 40 - - 40 33
Ciéncias Humanas e Sociologia 40 = = 40 33
Sociais Aplicadas Geografia 80 B0 - 160 133
Histéria &0 80 - 160 133
Total da Base Nacional Comum Curricular 720 720 720 2160 1800
Estudos Avangados em Linguagens, Ciéncias Humanas e Sociais 240 240 240 720 600
Priticas de Empreendedorismo — Atitude Empreendedora (para o itinerario Linguagens, Ciéncias 40 40 33
a Humanas e Sociais) _ .
= Priticas de Empresndedorismo — Comunidade Empresndedora (para o itineréno Linguagens, _ a0 _ 40 33
E Ciéncias Humanas e Sociais)
= Praticas de Empresndedorismo — Empreendedorisme para o Mundo (para @ itinerério Linguagens, 40 40 33
e Ciéncias Humanas e Sociaig) - 3
"g Laboratorio de Investigagiio Cientifica (para o ifinerario Linguagens, Ciéncias Humanas e Sociais) 200 - - 200 167
e
.E Laboratorio de Processos Criativos (para o itinerario Lingagens, Ciéncias Humanas e Sociais) = 200 = 200 167
= Laboratorio de Mediagio e Intervengdo Sociocultural (para o itinerario Linguagens, Ciéncias
Humanas e Sociais) - = 200 200 167
Total do Itinerario Formativo 480 480 480 1440 1200
TOTAL DO ENSINO MEDIO 1200 1200 1200 3600 3000
Aulas semanais 30 30 30
OhSeIVACHes 1. Horas-aula de 50 minutos (a carga horaria ndo contempla o intervalo).
S 2. Componentes curriculares (projetos) do Hinerario Formativo com aulas praticas (100% da carga horaria pratica — em laboratorio).

Fonte: Centro Paula Souza, 2021, p. 22.

E interessante pontuar a escrita curricular. O mesmo componente (Estudos

Avancados), com carga horaria distinta (figura 10 e 11), possui a mesma escrita, com

teor de complexidade similar a ser ensinado nos objetos de conhecimento. A figura

10, se origina de um plano de curso de Eletrénica (MTEC-PI), com carga horaria de

40 horas. Na figura 8, plano de Curso do Ensino Médio Regular, 0 mesmo componente

possui 240 horas. O conteudo é diferente, mas, a metodologia € a mesma (retangulo

verde). Como fazer isso com cinco aulas a menos por semana?
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Figura 10. Objetos de conhecimentos do Plano de curso de eletrénica.

Objetos de Conhecimento

Identificagao de linhas de problemas relacionadas aos temas

e Corpo e saude;

e Padrdes estéticos e disturbios alimentares;

* Medicamentos e vacinas:

v do atomo a utilizagao e/ou aplicacao.
Consumo e educacao alimentar:

v' calorias e metabolismo basal;

v'impactos bioldgicos, fisicos e quimicos;
Seguranga alimentar e gastronomia;
Estimulos sensoriais.

Defini¢cao de escopo e delimitacao de problema
e Atribuicao de objetivos e metas em relagao ao problema.

Elaboragao de critérios de sucesso para resolugao de problemas
e Atribuicao de niveis de relevancia dos objetivos;
« Verificagao de nivel de contribuigdo de propostas de projetos e solugdes para os objetivos e metas.

Estrutura de agoes e recursos para criagao de modelo de resolugao de problemas
e Selegao de agdes e recursos necessarios para o desenvolvimento do projeto.

Avaliagao da relevancia do projeto
e Teste e andlise de protétipos e modelos;
e Analise das forgas, fraquezas, oportunidades e ameagas do projeto.

Carga horaria (horas-aula)

Teérica | . 00 h Pratica | 40 [ Total | 40 Horas-aula

Fonte: Centro Paula Souza, 2022(b), p. 70.
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Figura 11. Objeto de conhecimentos do Ensino Médio por Itinerario formativos.

R

Objetos de Conhecimento

Identificacdo de linhas de problemas relacionadas aos temas

Linguagem corporal — comunicagéo e expressio;
Estética na contemporaneidade;

Cultura do corpo e identidade;

Cultura jovem e as narrativas historicas:

O individuo e a coletividade - modos de expresséo;
Corpo, cultura e sociedade;

Padrdes morais e estéticos na contemporaneidade;
Comportamentos opressores e modos de violéncia;
Trabalho na contemporaneidade.

Definicdo de escopo e delimitacdo de problema

Atribuicdo de objetivos e metas em relacéo ao problema.

Elaboracdo de critérios de sucesso para resolugdo de problemas

Atribuic@o de niveis de relevancia dos objetivos;
Verificac@o de nivel de contribuicdo de propostas de projetos e solugBes para os objetivos e metas.

Estrutura de acdes e recursos para criacdo de modelo de resolucéo de problemas

Selecdo de acdes e recursos necessarios para o desenvolvimento do projeto.

Avaliac8o da relevancia do projeto

Teste e analise de prototipos e modelos;
Analise das forcas, fraquezas, oportunidades e ameacas do projeto.

Carga horaria (horas-aula)

Tedrica \ 00 Pratica 240 Total 240 Horas-aula

Fonte: Centro Paula Souza, 2021, p. 57.

No curso do Ensino Médio regular, os professores que podem lecionar esta
disciplina sdo aqueles licenciados nas Areas de Linguagens (Portugués, Inglés, Artes
e Educacéao Fisica), pois o itinerario escolhido em minha unidade foi o de Linguagens.
JA no MTECPI de Eletrdnica, os professores que podem ministrar 0 mesmo
componente sdo os professores de Matematica ou de Ciéncias da Natureza. A
questdo é: como um docente formado em matematica, sozinho e com uma aula
semanal, desenvolveria projetos com todas as tematicas nos objetos de conhecimento
da figura 10?
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A escrita dos objetos de conhecimento da figura 10 foi realizada por mim, mas,
por que os objetos ndo sdo dimensionados ao tempo de aula? Como néo percebi que
um professor de matematica poderia ter dificuldade em desenvolver determinados

assuntos descritos?

Inicialmente, a orientacdo era a de escrever os objetos de conhecimento,
pautados nos temas transversais, na area de Ciéncias da Natureza, para o lItinerario
Formativo de Ciéncias da Natureza, com seis aulas semanais. Foi essa a escrita
realizada (o que pode ser verificado na figura 10). Porém, o texto, que continha uma
finalidade determinada, foi copiado e colado em outro plano de curso, com objetivos
diferentes. Nao houve consulta e isso ndo foi sequer comunicado. Sé percebi essa
diferenga apés a publicacéo do referido plano e, infelizmente, este ndo foi um caso

isolado.

Devido a insatisfacdo por parte da comunidade escolar, em abril de 2023, a
Reforma do Ensino Médio teve seu cronograma paralisado por 60, dias (contados a
partir do encerramento da consulta publica), no que concerne ao Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), em funcdo da portaria n® 627, de 4 de abril 2023 (Brasil,
2023a). O cronograma seguia, até entdo, a portaria n® 521 (Brasil, 2021b), de 13 de
julho de 2021. Posteriormente, houve outra alteracdo na LBD de 1996, pela
promulgacéo da Lei n°® 14.645, de 2 de agosto de 2023 (Brasil, 2023b), que modificou

alguns paragrafos do artigo 36B.

Em outubro de 2023 foi enviado a Camara um projeto de lei para reestruturacédo
da Politica Nacional do Ensino Médio, com o objetivo de revogar alguns itens da Lei
13.415/17 (Brasil, 2017) e reorganizar a estrutura curricular. Pretendia-se retomar a
carga de 2.400 horas para os componentes da Formacéo Geral Basica, além de tornar
novamente obrigatorias disciplinas como Sociologia, Filosofia, Artes etc., no prazo de
3 anos. O PL reduzia o numero de lItinerarios Formativos para quatro e tornaria
obrigatério que cada escola ofertasse no minimo duas op¢des. Também haveria uma
construcdo de parametros nacionais para 0os componentes de aprofundamento. A
extingdo do formato EAD para a formacdo geral basica impactaria os cursos de
MTECN do CPS, que possuem 20% da carga horaria a distancia. A contratacao de

professores por notdrio saber € um ponto a ser revogado na proposta enviada.


https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-521-de-13-de-julho-de-2021-331876769
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Percebe-se que o tema desta tese € vivo como uma planta, mudando
intensamente. Em 31 de julho de 2024, por intermédio da Lei n® 14.945/2024
(BRASIL, 2024), instituiu-se a politica Nacional de Ensino Médio, alterando a Lei n°
9.394/1996 (BRASIL, 1996) e revogando a Lei n°® 13.415/17 (BRASIL, 2017). Nela, a
partir de 2025, as unidades de ensino aumentardo, gradualmente, a carga horéaria da
formacdo geral basica para 2.400, restando 600 horas para os itinerarios formativos,
que continuardo a ser cinco. Porém, cada escola precisard garantir, no minimo, a
oferta de dois itinerarios, exceto aquelas que oferecerem a Educacdo Técnica e
Profissional (ETP). Na ETP, a carga horéaria da formacé&o geral basica sera aumentada
até 2.100, 300 horas de diferenca em relacdo aos outros quatro itinerarios. Ja as
disciplinas dos itinerarios na ETP serdo de no minimo 900 e no méaximo 1.200 horas.
Na ETP, essas 300 horas de diferenca poderdo ser preenchidas com disciplinas da

formacdo geral correlatas ao curso técnico desenvolvido.

Outra mudanca € a extin¢do gradual do EAD no Ensino Médio, a excec¢do de
alguns casos de distancia geogréfica, onde o ensino serd mediado pela tecnologia e
cada estado fara contribuicbes para determinar regras especificas de
desenvolvimento. Nesse caso, o CPS, com os diversos MTECN, com 20% da carga
em EAD, terdo de se adequar. No departamento, ainda ndo houve diretriz sobre o
curriculo das primeiras séries de 2025, mesmo estando — agora — em outubro de 2024.

A “legislacédo-tegumentar” (casca) tem por objetivo a protecdo necessaria ao
desenvolvimento inicial. Mas, o embrido também precisa de nutricdo, pois ainda nao
€ capaz de realizar fotossintese. Neste texto, entende-se que a nutricdo vem da

pesquisa. Sem ela, mesmo com um bom tegumento, ndo havera crescimento.
3.1.2 Endosperma: cultivando a pesquisa nutritiva

Para escrever, € necessario pesquisar. Transformar as rotinas de pesquisas.
‘Pensar a n0s mesmos que procuramos nos transformar para sermos dignos do
discurso que proferimos em prol da transformagao. Exercicio longo e dificil” (HISSA,
2013, p. 9).

Inicialmente, foi dada autonomia ao grupo de professores do Gfac para
pesquisar e escrever de acordo com a BNCC e o Curriculo Paulista, atentando-nos


https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.945-de-31-de-julho-de-2024-575696390
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm
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para as questdes de cada curso. Haviamos pesquisado a matriz de referéncia do
Exame Nacional do Ensino Médio (BRASIL, 2021c), os planos de curso de 2020 e
2019 da prépria instituicio, a BNCC (BRASIL, 2018) e o Curriculo Paulista (SAO
PAULO, 2019).

As competéncias e habilidades sdo fundamentadas nas 10 competéncias
gerais da BNCC (BRASIL, 2018). Em sintese, séo elas:

* Promover a valorizacdo do contexto histérico e cultural de forma a construir

uma sociedade mais equitativa;

* Instigar a curiosidade, motivando o aluno na metodologia cientifica e

integrando saberes;
* Valorizar e respeitar as diversas manifestacfes artisticas e culturais;
* Fazer uso das diversas formas de linguagem na expressao e comunicacao;
» Compreender e utilizar as tecnologias digitais de informacao;

* Valorizar o conhecimento e experiéncias culturais de forma a escolher com

autonomia e consciéncia e responsabilidade coletiva;

* Fazer uso da argumentacdo com fontes fidedignas, que visem o respeito aos
direitos humano, a consciéncia socioambiental e 0 consumo sustentavel;

» Conhecer e cuidar de si em todas as esferas (fisica, mental e emocional);

» Exercitar as competéncias socioemocionais, disseminando o respeito mutuo

e a valorizacdo dos direitos humanos, sem segregacao;

« Agir com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia, sendo

pautado pela ética, democracia, inclusdo, sustentabilidade e pela solidariedade.

As competéncias da BNCC, do Curriculo Paulista e do Centro Paula Souza
sempre se apresentam na forma infinitiva dos verbos, o que pode gerar a discussao:
sdo competéncias ou objetivos? Conhecimento, acdo, sentimento, pensamento e
desenvolvimento poderiam ser as competéncias reais, que permeiam todos 0s

componentes e integram o humano.

O respeito a0 meio e ao proximo estdo em praticamente todas as

competéncias. Uma espécie de resgate da humanidade e um pedido de socorro do
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ambiente do qual fazemos parte. Esta frase soa bela, mas € uma tentativa de
consertar os infinitos “saques” de uma “conta bancéaria ambiental” dilapidada por uma
sociedade capitalista. Sobre respeito e tolerancia, formas superiores de mostrar um
tipo de empatia social. A forma de constru¢do do conhecimento também permeia o
documento, mas ndo confundamos informacéo e conhecimento, ainda mais com os

riscos e consequéncias advindos das fake news.

No Curriculo Paulista, a 4rea de Ciéncias da Natureza foi organizada em 3
grandes tematicas: Matéria e Energia; Vida, Terra e Cosmos; Tecnologia e Linguagem
Cientifica. Cada uma destas areas tem suas competéncias e habilidades especificas.
A tecnologia e as novas metodologias sao bem-vindas nesse contexto. Jogos,
modelos, estudos de caso e muitos outros recursos podem ser usados para alcancar
a “competéncia proposta” e dar sentido ao que estd sendo ensinado. Trazer o
conteudo a realidade do educando é uma pratica normalmente exitosa. A linguagem
técnica € muito utilizada em Ciéncias da Natureza, raz&do pela qual o aluno precisa de
um certo vocabulério para escrever, descrever, nomear, reconhecer e classificar o que

esta aprendendo. Repertério € algo que se adquire por experiéncia e pela leitura.

A interdisciplinaridade também integra o Curriculo Paulista. E possivel e
necessario fazer conexdes, criar caminhos para ter um olhar dentro e fora de seu
componente ou area de conhecimento. A questdo ambiental, levantada em ciéncias
da natureza, dialoga com diversos aspectos locais e culturais. Encontramos temas
como: meio ambiente, ciéncia e tecnologia, saude, multiculturalismo, cidadania e

civismo.

Em Ciéncias da Natureza (CNT) o curriculo Paulista e a BNCC sdo muito
semelhantes. A diferenca crucial esta na forma de organizacédo e apresentacdo das
competéncias, habilidades e objetos de conhecimento. A BNCC é mais flexivel, pois
nao atrela cada habilidade a um conhecimento especifico, 0 que permite certa
adequacdao, ja que os curriculos sdo préprios de cada instituicdo, que tém autonomia
para ajusta-los ao contexto de seus educandos. No Curriculo Paulista ndo existe
linearidade, é uma forma “espiral” de ensino. A desvantagem, a meu ver, esta no
atrelamento da competéncia ao objeto de conhecimento. Veja-se, por exemplo, na
figura 12, a teméatica “Matéria e Energia”, na competéncia 1, habilidade 103: enquanto

Biologia trata do efeito da radiacdo no organismo, Fisica abordara atomistica,
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radioatividade e quimica, o numero atdmico e de massa dos elementos, ou seja, todos
dentro da mesma competéncia e habilidade. Mas, para isso ocorrer de forma
simultanea, em aulas separadas, é necessario muito planejamento, material didatico

correto, disponibilidade e preparo dos professores.

Em nossa instituicdo ainda ha a adequag¢do dos componentes por ano, o que
contraria 0 modelo de espiral. Apenas no segundo ano do Ensino Médio o aluno tem
Fisica, Quimica e Biologia juntas. Nos cursos, esses componentes aparecem ho
primeiro e no segundo ano, ou no segundo e no terceiro, o que inviabiliza trabalhar
todas as habilidades e competéncias de forma integrada. No curso de Eletrénica, cuja
matriz estd expressa na figura 8, Fisica e Quimica aparecem no segundo e no terceiro
ano, enquanto Biologia, no primeiro e no segundo. Como desenvolver um curriculo

integrado se os componentes estdo fragmentados em séries distintas?

Figura 12. Parte do organizador Curricular de CNT do Curriculo Paulista.

(EM13CNT103) MATERIA E Biologia
l‘atm"l';““"“; f‘;‘;‘g;::';g: Utiizar © conhecimento | ENERGIA Efaitos biologicos das radiagBes.
tecnolbgicos, com base nas :flb:m“ ’“i"“:i”‘:r“:: Acidentes radioatives,
In:r:nlgaes - mla;ﬂlas entre po?anclallmcs & o riscos
matérla & energla, para | (o7 Lo anlicacks em Fisica
propor agles individuals e aquipamanlosp ;e UL Quantizago de energla (modelc de Bohr: dualidade onda-
c::liﬂ\ras . Hpil’f:l?::im cotidiano, na salde, no particula).
;;f;t::‘. pr_.omu ci?ut ambiente, na industria, na Radioatividade (estrutura da matéria; fisso e fuso nuclear;
pa agricultura @ na geragdo de radiago ionizante: radiaglo do corpo negro).
socloamblentals & melhorem energia elétrica
as condigbes de vida em ' Quimica
:r:gﬁ? local. regional & Tabela Periodica (caracteristicas dos radiclsétopos).

Fonte: S&o Paulo, 2019, p. 153.

No Curriculo Paulista, cada conjunto de competéncias e habilidades esta
vinculado a um conteudo, mas nao existe linearidade cronolégica. Os conhecimentos
podem ser abordados em qualguer momento no periodo de 2 anos do componente.
As temaéticas sao divididas em 3 partes, equivalendo a 3 anos de aprendizado. Sendo
assim, ndo existe a necessidade de dividi-las em séries ou bimestres, pois acaba por

perder-se a dinamica original do documento, que € um “vai-e-vem de saberes”.

A proposta apresentada pela supervisdo do CPS foi a copia integral do
Curriculo Paulista. Nao houve sequer didlogo. A palavra mais adequada ao contexto
seria uma “ordem”, ndo uma “proposta”. Ao exigir a transcricdo do documento, foi

solicitado que este fosse dividido por componentes e em duas séries. Em 2021,
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entreguei um texto a coordenacdo de CNT do Gfac, explicitando os possiveis
problemas de copiar deliberadamente o Curriculo Paulista e dividi-lo em séries. Dois

desses problemas eram:

1. Os livros didaticos entregues nao serdo utilizados, pois ndo tém essa
dindmica de divisdo. Os livros precisariam ser entregues por area, todos de uma vez,
no inicio do ano, pois trabalham por temas em conjunto e sem linearidade. A situacao
se agravou com a maneira em que os livros foram entregues. As editoras ndo enviam
a quantidade correta, o que resultou em uma entrega fragmentada. Nesse caso,
contudo, ndo se poderia dividir, cada aluno deveria receber os seis livros para CNT,
suficientes para os dois anos. S6 apds esse periodo o aluno devolveria os livros, ndo
ao final de cada ano letivo como é realizado. Ao segregar-se a coletanea, entregando

trés livros a cada ano, a metodologia em espiral ndo foi ativada.

2. Alguns conhecimentos especificos requerem um conhecimento prévio.
Quando isso é linearizado e “engessado”, o professor acaba ndo conseguindo se
aprofundar no conhecimento indicado, pois falta a base para isso. Um exemplo € o
primeiro assunto, que trata dos efeitos das radiacfes (componente Biologia). Para tal
€ necessario um conhecimento prévio sobre a molécula de DNA e seus componentes,
conhecimento que esta ligado a outras habilidades em outros momentos. Se nao
houvesse o “engessamento” do curriculo, nés — professores — poderiamos abordar 0os
assuntos em momentos que seguiriam uma logica e com profundidade, sem perder a

interdisciplinaridade.

Nesse mesmo texto, questionei a autonomia do Gfac, indagando sobre a
necessidade de um departamento de formulacdo e de uma equipe multidisciplinar
apenas para realizar uma copia, ja que isso ndo € o mesmo que fazer um curriculo.
Nas palavras de Hissa, “quando o controle subjuga a arte de criar e inovar, ja ndo se
sabe mais se é pesquisa o que se faz” (HISSA, 2013, p. 48). Pesquisar é devir, €
mover-se em dire¢do ao (ainda) desconhecido; é indagar e indagar-se. O professor-
pesquisador deve descobrir 0 novo, o original. Mas, como valorizar a originalidade
qgquando se copia curriculos? N&o houve resposta ao meu questionamento. Os
apontamentos foram completamente ignorados pela supervisdo. A unica “autonomia”
a nos concedida foi a de escolher os objetos de conhecimento, as competéncias e

habilidades de cada série, contrariando a ideia espiralada do documento original do
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Estado. E como replantar uma muda de laranjeira e esperar que os frutos tenham

gosto de maca!

Questiona-se neste ponto o pré-conceito que consiste na centralidade dos
animais em detrimento dos vegetais, como se fossem menos importantes e menos
vivos. A maior questdo da planta € sobreviver para perpetuar-se. Para tal, ela ndo
pode possuir pontos de vulnerabilidade visiveis. Orgdos com funcdes
preestabelecidas séo fragilidades e por isso elas ndo os possuem. Todo 0 organismo
da planta é ativado para exercer todas as funcfes. Assim, caso um predador arranque
uma parte sua, ela consegue se reestabelecer. Com esse arranjo inteligente e
“moderno”, as plantas evitam problemas enquanto os animais se limitam a resolvé-los
(MANCUSO, 2019). A superviséo s0 participa do final do processo, nas aprovacdes
ou rejeicdes. Ela ndo se envolve no desenvolvimento e, por isso, hdo entende certos
aspectos do processo. Como tudo fica centralizado na supervisdo, uma boa ideia é
muitas vezes descartada por falta de compreensdo. A gestdo ndo se interessa em

prever possiveis erros, pois é mais conveniente resolvé-los depois que aparecem.

No texto introdutério do Curriculo Paulista, a Biologia € resumida em
Metodologia Cientifica, mas acredito que seja mais do que isso, pois ela trata do que
é vivo, de tudo o que circunda esse ser e do que € necessario para a manutencao
dessa vida. Os temas foram selecionados pelo critério de relevancia social. Por isso,
as teméticas ambiental e de saude tém tanta énfase. A linguagem é extremamente
técnica e, por vezes, com raizes no latim e no grego, o que assusta (e afasta) muitos
alunos deste componente. Entende-se que o vocabulario seja importantissimo, mas o
essencial em Biologia € a compreenséo da funcéo: saber o porqué e o para qué. Ai
esta o sentido. Caso contrério, tudo se torna um mero decorar termos. Através da
pesquisa e da experiéncia, os termos vém naturalmente, de forma “osmaética”. Hissa
(2013) questiona a fungao investigativa da ciéncia. Ele observa: se a ciéncia néo se
interessa em investigar os sentimentos, s pode servir a parte do homem que carece
deles. Se subtrairmos os sentimentos do ser humano, ainda sera ele humano? Sem

eles, aonde vai nossa humanidade?

No Curriculo Paulista, no componente Biologia, 0os temas transversais mais
abordados sdo Meio-Ambiente e Educagdo Ambiental, Direitos Humanos, Saude,
Ciéncia e Tecnologia. Os conteudos incorporados séo: Citologia basica, Evolucao,
Genética geral, Fisiologia humana, Imunologia basica, Ecologia, Sistematica e
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Taxonomia. Também € possivel observar temas interdisciplinares como
Biotecnologia, Qualidade de vida, Saude individual, Saude coletiva e Meio-ambiente.
Digo “interdisciplinar”, pois, infelizmente, a transdisciplinaridade ainda € utopica em

nossos curriculos e escolas.3

Além das dez competéncias da BNCC, foram elencadas trés competéncias especificas
para ciéncias da Natureza (SAO PAULO, 2019, p. 151):

1. Analisar fenbmenos naturais e processos tecnolégicos com base nas
interacdes e relagbes entre matéria e energia para propor a¢des individuais
e coletivas que aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos
socioambientais e melhorem as condicdes de vida em ambito local, regional

e global.

2. Analisar e utilizar interpretagdes sobre a dinamica da vida, da Terra e do
cosmos para elaborar argumentos, realizar previsbes sobre o
funcionamento e a evolucao dos seres vivos e do universo, fundamentar e

defender decisbes éticas e responsaveis.

3. Investigar situacdes-problema, avaliar aplicacdes do conhecimento
cientifico e tecnolégico e suas implicagdes no mundo utilizando
procedimentos e linguagens préprios das ciéncias da natureza para propor
solucbes que considerem demandas locais, regionais e/ou globais e
comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos variados, em diversos
contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de

informacéo e comunicacao.

Na primeira competéncia encontra-se praticamente toda a questdo ambiental
comentada anteriormente. Alguns assuntos atrelados a essa competéncia também
possuem cunho socioecondmico e cultural. A segunda pode até ter ligagdo com as
questdes de formacdo do planeta e evolucdo biolégica, mas, olhando atentamente,

tem intrinseca ligagdo com as linguagens, pois as teorias requerem analises e

13 A diferenca entre interdisciplinaridade e transdisciplinaridade reside nas abordagens e objetivos de cada uma
no contexto do conhecimento e pesquisa. A interdisciplinaridade refere-se a colaboragdo entre diferentes
disciplinas para resolver um problema ou estudar um fenomeno de forma mais abrangente.
transdisciplinaridade, por outro lado, vai além da simples colaboragdo entre disciplinas. Ela busca um
conhecimento que transcenda as fronteiras das disciplinas, integrando varias areas do saber, inclusive
conhecimentos praticos, sociais e culturais.
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interpretacbes que resultardo em hipoteses e conclusées bem fundamentadas e
argumentos bem construidos. Note que ndo pode ser separada das linguagens. A
terceira competéncia, por ser a mais ampla, pode ser trabalhada nos dois anos e em
qualquer direcdo, mas parte dela também esta atrelada a comunicacao.

Poderiam ter utilizado as informagdes anteriores como “base” para criar uma
forma diferente de desenhar o plano de curso: através da pesquisa nutritiva. Falta aos
planos de curso do CPS a integragcdo do Ensino Médio com o Ensino Técnico.
Qualguer MTEC tem em sua formulacdo a mesma escrita para a formacédo geral
basica, mas cada curso possui necessidades especificas. Junto aos alunos do curso
Técnico de Mecénica Integrado ao Médio, por exemplo, poder-se-ia dar énfase nos
sistemas fisioldgicos, nos impactos ambientais causados pelos processos industriais,
em formas mais sustentaveis de desenvolvimento. Os estudantes de Logistica e
Administracdo, por sua vez, poderiam se aprofundar nas questdes de cadeias troficas
e em sequenciamento, na organizacao celular que tem em si a sua logistica propria.
Ja os estudantes de Eletronica poderiam focar a matriz elétrica e energética brasileira,
formas de energia renovaveis, o descarte correto do “lixo eletrénico”, além do sistema
nervoso, as polarizacfes e despolarizacdes necessarias para propagar os impulsos

nervosos através dos neurdnios, assim como 0S neurotransmissores.

Os cursos de Eletronica, Mecénica e Logistica, foram citados por serem mais
préximos a realidade da unidade que leciono, porém, ndo tem uma ligagao direta com
a Biologia. Existem cursos integrados de Meio Ambiente, Zootecnia e Quimica, onde
muito do que é ensinado em Biologia se repete nas disciplinas da parte técnica. Se
existisse uma adequacao por curso, isso ndo aconteceria e o professor da Formacéo
Geral Basica teria mais tempo para outros assuntos tratados, infelizmente, de forma
rasa devido ao planejamento atropelado, o curriculo repetitivo e a diminui¢cao de carga
horaria. O coordenador da area de CTN do Gfac tem ciéncia dessa necessidade e
aponta ser seu maior sonho conseguir realizar tal alteracdo em cada curso. No
entanto, problemas de sobrecarga de trabalho, falta de professores e despreparo,

inviabilizaram, em suas palavras, essa possibilidade até o momento.

Modelos como o curriculo Paulista ndo sao a totalidade do Estado. Sao recortes
gue nem sempre se identificam com as realidades locais. Se € um modelo ndo ha o
gue modificar, pois € um padrao de funcionalidade, por vezes, incoerente com as

diversas realidades, que precisam se adequar ao modelo unico (Calvino, 1994). A
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aparéncia técnica, linguagem especifica e metodologia criteriosa ndo garantem o rigor
ou a exatiddo de uma pesquisa. Quando isso € interiorizado, descartam-se 0s
modelos (Hissa, 2013). N&o precisamos de mais modelos, receitas prontas,
precisamos de bases, ideias incompletas que possam ser construidas e

desconstruidas.

Além do tegumento e do endosperma, existe o préprio embrido na semente.
Ele formara a plantula que possuira carateristicas genéticas de seus progenitores. O

DNA de um organismo define a maior parte de sua participacdo no ecossistema.

3.2 O competente DNA vegetal

E o codigo genético exclusivo de cada ser vivo, compreendido apenas pelo
ribossomo, a organela tradutora. O que faz um organismo possuir a adaptacao

necessaria a selecdo natural? A maior parte da resposta estd no seu DNA.

Mas, afinal, o que ha no DNA? A resposta é a mesma para quase todas as
moléculas organicas: atomos de carbono, hidrogénio, oxigénio e nitrogénio, o quarteto
de composicao de todo cosmos. H4, nesse exato momento, um microcosmo em Vocé
e em cada vida no universo. Cada conjunto de moléculas especificas, formadas pelos
atomos descritos, constituem um nucleotideo e esse se repete de forma aleatoria,

construindo o material genético.

No CPS, quais sdo os nucleotideos curriculares? O que alimenta a base dos

cursos em todas as Escolas Técnicas? Quais os interesses? Objetivos?
3.2.1 Nucleotideo: competéncia

Em 2008, ao iniciar minha carreira no CPS, havia muitos cursos de capacitacao
sobre competéncias e habilidades. Ao participar de alguns, pude perceber que grande
parte dos discentes ndo compreendiam o termo ensinar por competéncias. O termo

era confuso até para os palestrantes, que também eram professores da instituicdo.

O termo “competéncia” ndo € novo. Tem sido difundido em varias areas durante
0 século XX, tratado ora como “atribuicdo”, ora como “qualificagcdo”, “trago”,

“‘comportamento” ou “acdo com caracteristicas intra ou extrapessoais” (CEITIL, 2006).

Existem diversas conceituacdes de competéncia, o que ndo se pode confundir

com conhecimento. Nem sempre aquele que conhece € competente para, porém, para
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ser competente € necessario conhecer. Dias (2010) sustenta que competéncia € um
conjunto de saberes, motivacdes, valores, atitudes e emocdes que devem gerar uma
acao em um determinado meio, permitindo gerir situacdes complexas e resolver os
problemas. A competéncia é caracterizada pelo devir, projetando-se no futuro. Mas, o

que é “‘competéncia”?

Imagine-se indo ao hospital. Vocé estd com o0s condutos respiratorios
obstruidos pelo aumento de muco, tem coriza, espirra muito e tem os olhos inchados
de tanto marejar. Pode ser gripe, alergia ou até uma infeccéo bacteriana. O médico te
pergunta sobre alguma febre, contatos com outras pessoas e assim comeca a
descartar algumas possibilidades. Essas perguntas ja demonstram habilidades, pois,
febre ndo € comum em alergias. Entao, vocé responde que néo teve febre, que passou
alguns dias na casa de um conhecido e foi I& que as crises comecaram. O médico,
entdo, solicita um exame de sangue e, apds o resultado, conclui que a causa é uma
alergia a fungo. Ele prescreve anti-histaminicos e te assegura que vocé ficara bem,

desde que nao volte a casa de seu conhecido. Mas, como ele descobriu tudo isso?

Em seu hemograma existe uma série de leucdcitos, células de defesa, e cada
uma age de maneira especifica contra patégenos/alérgenos especificos. O
especialista percebeu, nos resultados dos exames, que apareceram mais basofilos e
eosinofilos, células que so6 se alteram em caso de contato com alérgenos. O basofilo
tem e libera histamina, causando um aumento de coriza, vermelhiddo pelo aumento
da circulacdo sanguinea e espirros. Provavelmente, algo na casa do conhecido
desencadeou um processo alérgico. A medicacdo ndo combate o alérgeno e sim 0s
sintomas causados pela liberacdo da histamina no organismo. Para completar o
diagnéstico é solicitado um teste para acaros, fungos, pé e outros alérgenos, dos quais
apenas o fungo positivou. Provavelmente a casa de seu amigo esta com algum tipo
de mofo na parede ou nas roupas de cama das visitas (aquelas que geralmente ficam

guardadas por mais tempo).

O meédico possui a competéncia de analise e diagnodstico do problema, assim
como a de prescricdo medicamentosa para o tratamento. Ele faz isso através das
habilidades de observacgao e interpretacao de dados, presentes no hemograma. Ele
também possui a habilidade de conhecimento nas interagdes farmacologicas das

substancias quimicas, escolhendo qual seria a medicacdo mais adequada ao caso.
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E por desenvolver as habilidades que somos competentes para algo. Mas,
facilmente se confunde competéncia com objetivos e as habilidades como metas. No
CPS, a escolha de competéncias e habilidades baseiam-se na vida profissional do
educando, pois a formacéo visa o mercado de trabalho. As competéncias s&o
pautadas em caracteristicas profissionais que atendam as demandas do trabalho,
politicas e tecno cientificas, s0 isso ja tornaria a escrita curricular, no CPS, um esforco
continuo. Porém, a demanda de trabalho € intensa, o tempo dedicado aos que
elaboram os textos ndo é suficiente, a equipe que constroi os documentos nao tem
reunides constantes e direcionadas, assim sendo, os critérios de selecdo das

competéncias podem ser, frequentemente, questionaveis.

A organizacdo curricular ndo se da por disciplinas, mas por componentes
desenvolvidos a partir de um conjunto de acbes que objetivam uma finalidade
produtiva atrelada ao processo cognitivo do estudante. Demai (2019) pontua que, sob
uma 6tica epistemoldgica, o curriculo ndo parte de conhecimentos tedricos, mas 0s
seleciona para que a competéncia seja desenvolvida. Dessa maneira, as bases
tecnolégicas ou os conhecimentos possuirdo a profundidade necessaria para a
competéncia. Selecionar um conhecimento, ndo construi-lo. Dar um limite ao saber. A
preocupacdo é a competéncia, ndo o conhecimento. O aluno sé precisa saber o
suficiente para desenvolver o que foi proposto. Esse tipo de curriculo é conservador,
mas ndo como arvore — talvez como o bonsai em um vaso apertado, o que é ainda
pior. O crescimento € limitado por amarras nas raizes e pelo tamanho do vaso e 0s

frutos séo menores do que em uma planta livre.

by 7

Respondendo a indagacédo inicial, a competéncia € como o nucleotideo
curricular que formara os genes e a molécula de DNA do “curriculo-planta” do CPS.

Elas moldam os componentes, expressos através de uma matriz curricular.

Ja foi comentado que todos os cursos de MTEC e MTECPI possuem as
mesmas bases tecnoldgicas em toda a instituicdo. Mas ndo sdo s6 0s assuntos que
se repetem: as competéncias e habilidades de CTN também sdo as mesmas em todos
os cursos integrados. Cito aqui o CTN por ser minha area de pesquisa, mas toda a
base comum é a mesma. Em reunides, minha coordenadora diz que € o sonho dela
personalizar a base comum de cada plano de curso, em acordo com as necessidades

reais. Mas ela reconhece que € um sonho muito distante da realidade.
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3.2.2 As matrizes genéticas

Em todo o plano de curso consta um quadro que distribui componentes e suas
cargas horérias ao longo dos médulos (no caso de cursos técnicos), ou das séries
(Ensino Médio e Médio Integrado). As matrizes, como sdo denominadas, legitimam a
habilitacdo profissional dos cursos. O diretor de cada escola € responsavel por seu
cumprimento na unidade de ensino supervisada por ele. As figuras 8 e 9 sdo exemplos
de matrizes.

Segundo Demai (2019), os referenciais curriculares sdo um conjunto que
permitem a defesa de interesses coletivos e nao individuais, contudo, presenciei
ocasifes, onde nem todos os componentes foram distribuidos pensando-se na
construgdo do conhecimento ou desenvolvimento da competéncia para 0 grupo.
Houve situagdes de “adequacdo de carga horaria”, onde um componente foi
transferido de série ou teve sua carga alterada, apenas para totalizar horas e concluir
a matriz.

No Novo Ensino Médio por lItinerarios Formativos isso fica nitido nos
componentes de “Laboratério de Investigacdo Cientifica (LIC)”, “Estudos Avancados
(EA)”, “Processos Criativos (PC)” e “Laboratério de Intervencdo e Mediacao
Sociocultural (LIM)”.

O LIC tem por objetivo mostrar ao aluno a arte da pesquisa, como e por que
pesquisar e os métodos de investigacdo. O professor age como um condutor. J4 em
PC o professor assiste aos alunos que pesquisam de forma autdnoma e desenvolvem
projetos em concordancia com o aprofundamento de seu itinerario formativo. Em LIM
os alunos precisam envolver projeto e comunidade, buscar relevancia sociocultural.
EA é o componente que daria fundamento teérico aos projetos de LIC, PC e LIM. No
curso Técnico Integrado ao Médio (MTEC), os componentes de LIC e EA estdo no
mesmo ano, com cargas de uma e duas aulas semanais, respectivamente. Como o
aluno vai aprender a base e ja desenvolver no mesmo periodo? Como o educador
consegue desenvolver pratica com uma Unica aula semanal de 50 minutos?

PC E LIM também estdo no mesmo ano. Como aprender a desenvolver e ja
expandir o projeto para a comunidade? Os componentes se “atropelam” em vez de se
complementarem. A ordem poderia ser duas aulas de EA em todos os anos e um
laboratério por ano. Contudo, a carga de LIC e de EA no MTEC, assim como a sua

disposi¢cdo no mesmo ano, foi definida para adequar a carga horéaria total. Nao se
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considerou o aprendizado do aluno. A comunidade escolar ndo foi consultada em
momento algum.

Nas unidades ndo h& um professor que concorde com essa disposicdo.
Observei essa indignacdao em reunides de departamento, onde o0s professores
relatavam as angustias de suas unidades. Contudo, nada € realizado para tentar
mudar esse quadro. Neste sentido, muitas reunifes acabam sendo verdadeiras
terapias em que cada um expde seus problemas e é apenas ouvido, sem uma real
troca de ideias ou busca de possiveis solucdes.

Muitas transformacdes ocorreram na instituicdo. Originalmente era exclusiva
do Ensino profissional; hoje, integra o Profissionalizante e o Médio. A questao é
adequar e sintetizar os interesses dos dois tipos de ensino. Para isso se faz necessario
a escuta de professores e alunos e a consideragao de suas pontuacoes.

Demai (2013) sustenta que os curriculos devem ser modificados, criticados,
guestionados, tornando-se alvos de reflexdes, analises e reformulacdes constantes.
Mas, na pratica, ndo ha reflexdo entre os professores. Eles sdo apenas informados
sobre as mudancas que devem aparecer nos planos de trabalho docente. Ndo h&a
didlogo. A supervisado cobra constantemente que o curriculo seja cumprido, a0 menos
em teoria, pois em sala ndo é isso que acontece.

Enquanto curriculo-planta, organismo vivo, entende-se que erros podem
acontecer, mas devem ser detectados para que nao se repliquem. Toda célula possui
um mecanismo chamado apoptose: uma forma de “suicidio celular” em que uma Unica
célula, com erros detectados em seu DNA, programa sua prépria morte, pois o bem
do organismo como um todo é mais importante que uma Unica célula.
Ocasionalmente, por falhas no préprio cédigo ou processos ainda desconhecidos,
algumas células “defeituosas” ndo entram em apoptose e se replicam. Uma célula
com falhas na matriz genética ndo consegue desenvolver suas funcées primarias e se
limita a ficar apenas se replicando sem nenhuma necessidade. “Um grupo de células
andémalas replicantes em um lugar sem contexto e sem funcao”: eis a definicdo do
tumor, que, for se maligno, chama-se cancer, podendo se espalhar e causar
metastase no organismo inteiro. Um documento curricular com falhas ndo detectadas
ou, pior ainda, detectadas e ignoradas, adoece a instituicio como um todo. Se o erro
for apenas replicado, copiado, desenvolvera, em longo e curto prazo, um “cancer” na

comunidade escolar.
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Como formadora dos genes, as competéncias se expressam pelas matrizes e
constituem o organismo que aqui denominamos curriculo-planta, o qual possui as
caracteristicas de seus progenitores. E possivel dizer que o contexto escolar pode
moldar as competéncias? O fendtipo é refém do gendtipo ou pode ser estimulado a

mudar pelas caracteristicas do meio?
3.3 Gendtipos e Fendtipos: Epigenética do Curriculo-Planta

Algumas de nossas caracteristicas, como cor dos olhos, forma cor dos cabelos,
tipo sanguineo, entre outras, sdo exclusivamente produto dos genes, do genotipo,
sem interferéncia do meio. Outros genes, porém, podem ser influenciados pelo meio
e produzir fenotipos que ndo condizem exatamente com o DNA. Estes séo estudados
pela epigenética. E uma questdo de conhecer aquilo a que seus genes reagem e néo

somente quais genes vOCé possui.

Abelhas operarias e rainhas, todas fémeas, tém o mesmo DNA. No entanto,
apenas as segundas séo férteis. As abelhas-rainhas sdo alimentadas por toda a vida
com uma mistura chamada geleia real, enquanto as operarias se alimentam de pdélen
e néctar. Na composicao da geleia real ha proteinas, carboidratos, lipideos, todas as
vitaminas do complexo B, vitamina D e E, horménios derivados do estrégeno,
progesterona e testosterona. JA no néctar ha somente carboidratos. No pdélen ha
fibras, algumas vitaminas e alguns minerais, mas nenhum horménio. A Dieta da

rainha influéncia o fenétipo e modifica a expressao de infértil para fertil.

Algumas angiospermas possuem o lécus de floragdo C (FLC), gene
responsavel pela producao de flores. A ativacao ou o desligamento se d& pelo proprio
gendtipo do vegetal. Contudo, o frio extremo desliga o FLC de algumas, preparando
a planta para a floracdo em uma época de clima mais ameno. O Codiaeum
variegatum, ou Croton, de folhagem verde, modifica a cor de suas folhas para amarelo

e vermelho, pela intensidade de sol a que € exposto.

Pela proximidade com a area profissional, o curriculo no CPS precisa ser
alterado a medida que haja necessidade, conforme a influéncia do meio técnico. As
competéncias, habilidades, valores, atitudes e objetos de conhecimento necessitam
de revisdo a medida que a comunidade escolar e o mercado de trabalho sofram

modificacdes. Um exemplo disso sdo as competéncias socioemocionais, incluidas
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recentemente em todos os curriculos do CPS, embora muitas ja fossem trabalhadas

nos curriculos ocultos.

Outro fator ambiental que pode alterar a competéncia é a auséncia de estrutura
nas unidades, o que nao permite o desenvolvimento potencial das habilidades, pois

algumas praticas sao silenciadas.

E na formulagdo do PTD que mais se fala de competéncias e habilidades, de
como elas estéo fora da realidade da instituicdo e do momento educacional vivido no
pais. Os docentes copiam de um documento (Plano de Curso) para outro (PTD) e
depois entregam a coordenacdo. Muitos nem se lembram 0 que copiaram na
formulacdo do PTD e acabam ensinando o que sempre ensinaram. Na hora de registar
o desenvolvimento existem duas formas: registrar fielmente a rotina em sala e correr
o rico de ter que arrumar por destoar do PTD ou importar as informacdes do PTD para
o diario eletrénico e nem se preocupar se condizem com a realidade. A frase que mais
escuto € que “o papel aceita tudo”. Assim, ndo se tem o fenétipo proposto pela
competéncia, porque ela néo é sequer desenvolvida. E uma verdadeira transgenia,

sem nem um estudo conclusivo.

A reproducado curricular, sem estudos prévios e sem adequacdes, € como
introduzir um organismo exético em um meio novo. Corre-se o risco de que, pela falta
de predadores, esse ser vivo se prolifere e se torne abundante, desequilibrando as
teias alimentares e o ecossistema local. Nos planos de curso da area de Ciéncias da
Natureza, no componente Biologia, constam 3 competéncias e 21 habilidades. Todas
precisam ser trabalhadas com os alunos em duas séries, com duas aulas semanais.
Com a experiéncia em sala, percebe-se rapidamente que néo € possivel concluir tudo
isso no tempo determinado, ainda mais porque cada escola tem uma rotina viva de
reunides, eventos e outras situagdes que vao ocorrendo no decorrer do ano letivo. Em
outras areas a situacdo € ainda pior: as linguagens possuem sete competéncias e
inUmeras habilidades. Foi sugerido sintetizar as competéncias e habilidades trazendo-
as para uma forma mais apropriada a realidade das escolas e dos educandos. Essa

ideia também foi rejeitada pelos superiores do departamento.

Apés a formacdo da semente e 0s elementos necessérios para o
desenvolvimento, o curriculo-planta esta pronto — ao menos em teoria — para emergir

do solo.
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Aqui magia da natureza, que encanta todos, se faz.

O Fundamento edéfico, alicerce rochoso;
Agua, pois, € no meio aquoso que a autopoiese surge;
COg, fonte de carbono, constituinte toda a vida;
Clorofila, molécula magnifica, muta o fisico em quimico;

Luz, combustivel da vida em nosso planeta.

Perante esse espetaculo a semente se rubra e agradece da forma

mais singela e genuina...
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4. v\P-NDO

“O maior poder da natureza € o da verdadeira transformacéo.”

Irmaos Grimm

Agora ja ndo é mais semente, mas plantula, que tem, em sua poténcia de vida,

diversas possibilidades...
4.1 Leitura Aquosa e Carbono Literéario: Escrita Fotossintética

O vegetal depende da fotossintese para se desenvolver, assim como, um texto
depende de seu autor para existir. A fotossintese demanda agua, gas carbdnico, luz
e clorofila, enquanto a producao textual diferenciada depende de leitura, sobretudo,

leitura literaria, para se concretizar.

A fotossintese ocorre em etapas. Na primeira, a chamada fase clara, as
moléculas de agua, absorvidas do solo, sofrem uma quebra em funcéo da luz solar
(foto-hidrélise) e os atomos de oxigénios contidos na agua se agrupam, formando
moléculas de O2 que serdo liberadas pelo vegetal e utilizadas por vocé ou qualquer
outro ser que respire aerobiamente. Os atomos de hidrogénios restantes se dividem
pela metade, enquanto outros serdo absorvidos pela planta para, posteriormente,
formar glicose; outros ainda se unem com 0s oxigénios do gas carbénico, formando
agua, que também serd excretada pela planta. Dessa forma a agua é desagregada
para participar de algo maior, o alimento da planta. Em todo o processo de producgéo
tem-se da fotossintese: restam agua e oxigénio, que, no caso, serdo novamente
utilizados por outros seres, indicando uma relacdo totalmente sustentavel e

equilibrada.

Na segunda etapa, a fase escura, que independe da luz solar, a molécula de
gas carbbnico também serd fragmentada, o carbono sera fixado na planta para
fabricar matéria organica e os oxigénios serdo divididos; parte sera utilizada na
molécula de glicose e os outros se unirdo aos hidrogénios da fase clara, de maneira
a formar mais agua. Mas, o que isso tem a ver com um texto, uma tese ou um

curriculo?
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O autor precisa se munir de alguns elementos antes e durante a escrita. Nao é
uma tarefa facil, rapida ou sempre conjunta. S&o etapas complexas e por vezes
solitarias. Uma soliddo povoada em uma mente produtiva, um siléncio onde ideias
gritam e exigem ser ouvidas a qualquer hora do dia ou da noite. A pesquisa é feita de

ideias que estimulam leituras e estas acabam por florescer em mais ideias.

A 4gua representa a leitura, que sempre auxiliar4 na aquisicdo de vocabulario
e no desenvolvimento da escrita: ela flui por sua natureza liquida. Engana-se quem
acreditar que, por fluir, ela € algo tranquilo. Ha lagos parados, fontes calmas, mas
também existem rios bravos e cachoeiras; em todos estes lugares, a agua flui. Parte
de tudo o que lemos fica em nés, enquanto outras informagdes sdo descartadas e
logo nos esquecemos delas. Cumpre dizer que a selecdo é um processo Unico, pois
cada leitor se prende a determinadas informacdes enquanto ndo se atenta a outras.
A leitura ndo é auxiliadora apenas na aquisicdo do vocabulario. Ela estimula a

criatividade, que é, muitas vezes, perdida ou até sufocada em muitos adultos.

Mas existe um tipo de leitura — a verdadeira — que completa o caminho da agua
e ndo so hidrata, mas nutre a alma. Segundo Tavares (2021) ela adentra pelos olhos
percorre um longo caminho em nosso corpo. A leitura literaria € o que nos
transFORMA, como o carbono da matéria organica; fixa-se em nos e acabamos
fazendo parte dela. Essa leitura nunca € “neutra”, mas deve ser selecionada, de

qualidade, pois sera parte integrante de nossa maneira de pensar e agir.

Ao leitor literario é necessario insistir no ato da leitura como uma escolha que
se faz todos os dias. Segundo Rolt (2022), a escolha dos livros é tdo importante quanto
o compromisso de ler. A boa literatura cria rupturas, inocula, completa, transcende,
conduz o leitor a interpretacdes mais profundas, pois o texto exuberante ndo se esgota
em suas interpretacdes: sempre ha algo mais a ser descortinado.

Pesquisa, leitura e escrita caminham sempre juntas. Sendo razdes diretamente
proporcionais, ndo é possivel enaltecer uma em detrimento de outra. Contudo, a
caminhada se inicia pela leitura, que, se for paralisada, diminui o ritmo das outras duas
companheiras. Em linhas deleuzianas, ndo existe criatividade sem esforco; para cada

insight intelectual, sdo horas de trabalho!

Embora ndo seja um texto comum, o curriculo requer autores nutridos de boa

literatura, que possam enxergar possibilidades além das comumente encontradas
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pelos tecnocratas, encontrar saidas criativas e inteligentes de sobrevivéncia em um

solo arido e compactado, vislumbrar diferencas nas repeticoes.

Frequentemente, ao escrever no GFAC, a nutricdo era puramente técnica, o
gue me fazia revisitar as leituras do mestrado, do doutorado e dos grupos de pesquisa
para encontrar elementos necessarios a uma producdo mais humana e proxima da

realidade do educando.

Ao bidlogo — e digo isso por ser minha area de formacéo — nédo basta ser perito
em Charles Darwin, Gregor Mendel, Alexander Oparim, Robert Hooke e Louis
Pasteur; ndo é suficiente conhecer de capa a capa Gyton, Haven, Junqueira, Carneiro,
Wattson, Tortora, Barnes, Rocca e Sobotta; € necessério se aventurar em autores
como Humberto Maturana, Paulo Freire, Mia Couto, Ubiratan D"Ambrosio, Cassio
Hissa, Goncalo Tavares, Gabriel Garcia Marquez, Marco Lucchesi e muitos outros
pensadores pluralistas que ndo se rendem a conservadorismos e polarizagfes, que
nunca perderdo a ideia por medo de mudar a forma (TAVARES, 2011). Neles, “forma

e conteudo se combinam em beneficio do sentido.” (HISSA, 2013, p. 17).

A planta é descentralizada, onde o tudo se faz no todo, cada parte € autbnoma
e ao mesmo tempo parte integrante do organismo, diferente do altamente
especializado e segregado reino animal. Os professores que escrevem os curriculos
precisam ter fundamentos diversos, enxergar sua area de forma individualizada e no
todo, para tal é necessario um conhecimento amplo de seu componente e um

entendimento minimo de outras areas.

Para a escrita de um curriculo mais amplo que um puramente técnico, sdo
necessarios professores/pesquisadores, leitores literarios, individuos curiosos e
criativos que possuam em seu organismo intelectual a capacidade de transformar e
transforma-se. Ai reside a clorofila intelectual, sem a qual a escrita fotossintética nao

se faz.
4.2 A motivacéo da luz e a clorofila intelectual

O papel do sol na fotossintese € justamente fornecer a energia necessaria para
gue a quebra da agua e do gas carbdnico ocorram, no entanto, a planta nao se utiliza
de energia luminosa para formar matéria organica, essa precisa ser transformada em

outro tipo de energia e para tal, necessita-se da clorofila. Uma molécula de clorofila
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“a” (CssH720sNaMg)4, por exemplo, contém atomos de carbono, hidrogénio, oxigénio,
nitrogénio e magnésio. Cada atomo € constituido de prétons e néutrons em seu nucleo
e elétrons em sua eletrosfera. Ao receber a luz solar, os elétrons se agitam e comegam
a saltar as camadas da eletrosfera, esses saltos liberam energia quimica, que a planta
guarda na forma de substancias fosfatadas (Adenosina trifosfatos - ATP) e

posteriormente as utiliza para formar a glicose na fase escura.

O professor que escreve precisa de motivagao, curiosidade, algo que faca seus
elétrons cognitivos se moverem, fornecendo a energia necessaria ao processo de
escrita. Contudo, s6 a motivacao nao é suficiente, o docente precisa possuir a clorofila
intelectual, precisa de preparo, exercicio continuo, precisa ser um pesquisador com

sentimento de incompletude.

O tempo interfere muito na etapa anterior e na proxima, pois, leitura e pesquisa
exigem um periodo de dedicacdo de que os professores do CPS nem sempre
dispdem, e, nesse caso, corre-se o risco de que o texto vire um produto industrializado,

previsivel, repetitivo. Nas palavras de Hissa (2013 p. 118):

Quando a leitura deixa de ser reescrita e perde ricas possibilidades de
reescrever, motivada pelos prazos curtos, o leitor j& ndo se reconhece no
que escreve; o texto perde a presenca esponténea do sujeito e se limita,

apenas, a reproducéo do que supostamente se leu.

A clorofila é algo presente nas plantas, nas algas e em algumas bactérias. Nao
esta presente no reino animal, pois nenhum animal tem a capacidade de produzir seu
préprio alimento. Contudo, existe uma lesma, descrita pela primeira vez em 1870, que,
ao se alimentar de algumas algas, acaba por fixar seus pigmentos fotossintetizantes
e desenvolve a capacidade de realizar fotossintese (um processo denominado
endosimbiose). A Elysia chlorotica, um molusco cujo estudos so foram publicados em
2010, € um animal que faz fotossintese. E o detalhe mais curioso € que ele recorre ao
processo autotrofico se necessario, mas, sempre que ha alimento disponivel, ele

simplesmente o come.

A leitura literaria ainda € considerada, por muitos, como um habito reservado a

professores e outros profissionais da area de linguagens e idiomas, restando aos

14 Existem 4 tipos de clorofila, o tipo a e b sdo encontradas nas plantas, enquanto os tipos ¢ e d estdo
presentes em algas vermelhas e pardas.
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demais os textos “duros”, puramente técnicos. Porém, todos 0S componentes
necessitam de um bom vocabulario, um bom repertério, analise criteriosa e
interpretacdo. Leitura de textos e do mundo. Todos deveriam saber divulgar suas
pesquisas para os mais diferentes publicos. Por que um professor de Biologia nao
pode ter analise e producéo textual em seu rol de competéncias e habilidades? Por
gue nao se utilizar de critérios como a coeréncia, coesao, criatividade e aderéncia com

0 tema proposto?

Por exemplo, na competéncia 3, da area de Ciéncias da Natureza, que discorre
sobre investigacado, as habilidades 303 e 304 falam de andlise, interpretacdo, debate
e argumentac&o sobre temas das Ciéncias da Natureza (SAO PAULO, 2019). Sem
leitura, como poderiam desenvolver-se essas habilidades? Em nenhuma das

habilidades de Ciéncias da Natureza aparece “leitura” como algo a ser desenvolvido.

Sempre gue necessario, quando a “ciéncia dura” ndo conseguir responder e for
preciso subir para “tomar félego”, encontrar linhas de fuga, saidas criativas de ler o
mundo, por que ndo tentar ser como a Elysa chlorotica? Porque ndo podemos transitar
entre dois, trés, inUmeros mundos? Por que ndo podemos fazer de um curriculo uma

planta?
4.3 A Fotossintese e 0 Rizoma: producdo textual

Diferentemente da fotossintese, que, dadas as condi¢cdes propicias, ocorre
naturalmente, a escrita ndo € uma tarefa facil que se produza “por natureza”. Por uma
ideia no papel, sem perder detalhes relevantes, fazendo-se entender, é uma
construgdo que exige dedicagdo e investimento constante. A tela em branco do
computador, com o cursor intermitente, parece traduzir a dificuldade de pensar e se
expressar. A escrita €, de alguma forma, a representacdo grafica do pensamento
(HISSA, 2013).

No processo quimico, realizado pelas plantas, elas transformam energia
luminosa em quimica e constroem matéria organica, no caso glicose, a partir de
matéria inorganica (agua e gas carbbnico). No caso da escrita, trata-se de uma
traducdo de ideias, observacodes, indagacdes, predi¢cdes, testes, conclusdes e por que
nao dizer, sentimentos, entre outros fenébmenos. O que ndo podemos perder de vista
nesse percurso € o papel do sujeito criador do texto, pois, se ele decidir, de algum

modo, se esconder atras de suas palavras, muito provavelmente perdera a
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capacidade de dialogar com o leitor e a comunicacao textual estara, em alguma
medida, perdida. Ao ser escrito, o texto deve buscar, tanto quanto possivel, ir além de

guem O escreve.

Neste sentido, pode-se dizer que o curriculo convencional ndo dialoga
satisfatoriamente com a comunidade escolar e, por vezes, € até mesmo deixado de
lado, ou, entdo, cumprido apenas no papel. Por que, entdo, ndo mudar a forma de
escrita do curriculo? Hissa (2013) enfatiza que o primeiro passo é escutar. Pode até
parecer facil — mas nem sempre é o caso. Ser escutado no contexto departamental é
toda uma relacdo de micropolitica, um “trabalho de formiguinha” que, por vezes,
desanima até o mais iluminado e “clorofilado” dos docentes. Em geral, a informacéo
nao é passada diretamente ao gestor. Ha uma hierarquia que, muitas vezes, faz com
gue boas ideias se percam ou se transformem em algo destituido da ousia (“esséncia”)
daquilo que fora inicialmente proposto. Se a novidade vai ao encontro dos propositos
dos gestores, reproduz-se rapidamente; se vai de encontro aos objetivos dos
superiores, certamente se perdera. O segundo passo para quem escreve propostas
curriculares € entender que nunca se chegara a um fim propriamente dito, pois tais
processos sempre estdo em movimento, devir, mutacao, “corrida” — como a propria

palavra “curriculo” denota.®

Depois de toda a nutricdo em curriculos anteriores do CPS, BNCC, Curriculo
Paulista, objetos de conhecimento do ENEM e Legislacao, iniciei, em marco de 2021,
0 processo de reenquadramento de algumas habilidades que pareciam se encaixar
melhor em Fisica ou Quimica. Por exemplo, a habilidade 103 da competéncia 1 do
Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2019, p. 155):

Utilizar o conhecimento sobre as radiacdes e suas origens para avaliar as
potencialidades e os riscos de sua aplicagdo em equipamentos de uso
cotidiano, na saude, no ambiente, na inddstria, na agricultura e na geragéo
de energia elétrica.

Tal competéncia foi pensada para ser trabalhada junto com os conteudos de
“efeitos biologicos da radiacdo e acidentes radioativos”. Contudo, ela poderia ser
esmerada em uma aula de “ciclo celular’ ou de “alimentagdo e modo de vida”. Nao é
0 assunto que desenvolve a habilidade, mas a maneira de desenvolvé-la em sala.

Dentre alguns instrumentos possiveis para essa questdo, poderiam constar. a)

5 Do latim, currictilum: “corrida”, “lugar onde se corre”.
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pesquisa sobre fatores que influenciam na incidéncia tumoral; b) andlise da
composicdo dos quimioterapicos; c¢) documentarios sobre alimentacdo, habitos e
cancer; d) escrever um diario sobre o modo de vida do aluno e a radiacdo, entre
outros. Se a autonomia pela busca do conhecimento € cobrada do aluno, parece

contraditério “engessar” o curriculo, limitando o poder de deciséo do professor.

Posteriormente, refletindo sobre as habilidades restantes e as competéncias do
ENEM, de forma a considerar a funcdo da biologia, que est4 na investigacao e
compreensao, elaborei duas competéncias, uma para 0 primeiro ano, com quatro
habilidades, que deveriam aparecer nos curriculos publicados em 2022. Sédo elas

respectivamente:

1. Investigar e resolver problemas com respaldo ético e responsabilidade

coletiva.

1.1  Adquirir vocabulario e conceitos técnicos/cientificos préprios de
Ciéncias da Natureza;

1.2 Interpretar diversos tipos de dados: mapas, imagens
bidimensionais, tridimensionais, tabelas, graficos, infogréficos, entre
outros.

1.3 Argumentar com clareza e fundamentacao, apresentando dados e
fatos; debates e defesas em situacdes de controvérsia.

1.4  Aplicar a metodologia cientifica (observacdo, questionamento,
hipotese, predicdo, experimentacdo, conclusdo) em fenémenos,
experimentos e transformacfes pertinentes a area de Ciéncias da

Natureza.

A Justificativa para essa competéncia reside no fato de que nao é possivel
investigar, aprender e resolver, se ndo houver comunicacéo, dialogo. Este sé pode
existir mediante um repertério em comum entre os interlocutores. Repertério requer
vocabulario — ndo so6 verbal — proprio da area. Apos a aquisicdo de material, o aluno
pode interpretar e concluir, contribuindo também para o desenvolvimento de sua
autonomia. O educando deve ser capaz de comunicar os resultados de uma
interpretacéo realizada outrora, saber argumentar e se expressar na linguagem da

area, para ser entendido. A investigacdo seguira as etapas da metodologia cientifica
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e 0 educando sera capaz de enxerga-la e aplica-la a qualquer processo, seja ele
préprio das Ciéncias da Natureza ou nao, podendo realizar uma interpretacdo ampla

que va além da area em questao.

Ao término do primeiro ano, o aluno tera mais elementos para saber como
iniciar, desenvolver e completar uma pesquisa, assim como para descrever,
argumentar e se posicionar sobre assuntos atuais e controversos, questdes com
implicagbes nas escalas micro e macro.

Investido dessa competéncia, o educando podera seguir para a competéncia

seguinte, a ser desenvolvida no ano seguinte, com quatro habilidades:

2. Relacionar as interagdes ambientais, associando conhecimentos cientificos,
culturais e caracteristicas individuais.

2.1.1 Observar e descrever fendmenos, transformacdes e
experimentos pertinentes as Ciéncias da Natureza, relacionando-
0s com o contexto do aluno, ao uso sustentavel dos recursos
naturais e a preservacao da vida.

2.1.2 Avaliar os impactos ambientais decorrentes de suas
intervengbes sobre a vida, considerando os riscos a saude
humana e ambiental.

2.1.3 Analisar pontos socioambientais, politicos e econémicos
dependentes do sistema de utilizacdo de recursos atuais,
debatendo a necessidade de sistemas alternativos sustentaveis.

2.1.4 Contestar o uso dos conhecimentos tedricos para alegacao de
preconceito de qualquer natureza e privacdo dos direitos
individuais ou coletivos, fomentando a equidade e o respeito a

diversidade.

E necesséario saber relacionar pesquisas de diversas naturezas para
compreender contextos de forma mais holistica, pois a compartimentacdo de saberes,
conforme vem sendo discutido nas ultimas décadas, ndo leva a uma construcdo mais
plena do conhecimento. O ambiente e todas as questdes ambientais ndo dependem
Unica e exclusivamente da Biologia. Sendo assim, o aluno precisa aprender a conectar
informacdes de outros campos que afetam direta ou indiretamente a temética
ambiental. E necessario apresentar ao jovem estudante a importancia da

sustentabilidade, a necessidade de utilizar (0 qué?), mas sem esgotar (0 qué?).
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Mostrar as consequéncias de uma decisdo tomada sem cautela e analise prévia, nos
ambitos social, politico, econémico, cultural e ambiental. O educando deve ter ciéncia
de que os “proprietarios do conhecimento” nem sempre agem em favor de todos, para
o0 bem coletivo. No entanto, o educador precisa nutrir a equidade e o respeito entre
todos, salientando o que nos torna humanos. Como ja mencionado, 0s assuntos néao
ficaram atados as habilidades e competéncias. Contudo, € necesséaria uma certa
uniformidade entre as séries, para que alunos transferidos de unidades ndo sejam
prejudicados. Os temas apresentados a seguir sdo sugestdes que podem ser
ensinadas e discutidas sob varias 6ticas e com diversas delimitacdes. Por exemplo,

guando aparece o tema Saude, o professor poderia colocar em pauta:

- Alimentacao: carboidratos, lipideos, proteinas, vitaminas e ions; Veganismo
e vegetarianismo; Bulimia; Obesidade; Habitos saudaveis; Consumo versus
necessidade; Metabolismo basal; Reeducacado alimentar versus dietas; Exercicio

fisico; Inseguranca alimentar; Desnutricao.

- Vicios: Acucar; Farmacodependéncia; Drogas ilicitas e seus efeitos; Saude

familiar e social relacionado ao uso de drogas; Tabagismo; Alcoolismo.

- Doencas e seus agentes etioldgicos: Bactérias; protozoarios; Fungos;
platelmintos; nematoides; profilaxia e tratamento; doencas psicossomaticas;

doencas ocupacionais; alergias e sistema imunologico.

- Saude publica: qualidade de vida; saneamento basico; Programas de saude;

Sistema Unico de Saude, entre outros.

Mas, como um docente pode enxergar tudo isso apenas na palavra “saude”?
Com preparo, leitura especifica, leitura literaria, pesquisa e boa vontade. Querer €

uma escolha, escolher € um verbo — logo, implica acdo, como ensinar.

Todos esses temas ainda poderiam ser trabalhos em termos de multi, inter e/ou
transdisciplinaridade. Por exemplo, em Sistema Digestoério, um professor poderia
analisar, junto com os alunos, reacdes quimicas (Quimica), calorias (Fisica),
célculos (Matematica), linguagem corporal (Educacdo Fisica e Artes),
interpretacéo de dados (Portugués), sem que uma area precise sequer citar outras,
ja que esses assuntos seriam contemplados dentro de uma mesma disciplina.

Dizemos entdo que o tema Digestao € multidisciplinar. Na interdisciplinaridade ha



120

citacdo e dependéncia, de modo que um unico professor poderia mostrar aos
alunos que os mecanismos fisioldégicos envolvem reacfes quimicas, calorias,
céalculos e linguagem. Assim, passariam a ver qgue um assunto tem ligacdo com
outros, com o0 quais mantém uma relagcdo de mutua dependéncia. O Curriculo
Paulista tem em sua escrita essa premissa, mas nos moldes do Ensino Médio atual
fica dificil materializar isso. Na transdisciplinaridade, poderiamos estudar Fisiologia
Humana a partir da desnutricdo por desigualdade social, dos diferentes
funcionamentos segundo diferentes grupos étnicos, comparacbes entre o
funcionamento corporal do homem primitivo e 0 do homem moderno (observar o
gue mudou, por que mudou), a influéncia da atividade mental sobre o
funcionamento corporal, entre outros topicos. Assim o professor néo ficaria restrito
a sua area. Além disso, torna-se possivel agregar valores, atualidades, discussées
importantes, ingredientes que faltam a interdisciplinaridade. Contudo, a
transdisciplinaridade requer profissionais com um amplo repertério intelectual,
preparados e dispostos a atuar em parceria de pesquisa com seus alunos. Tudo
isso envolve pesquisa, leitura e formacdo continuada, aquisicdo cultural, politicas
publicas de ensino, estimulos a formacao, planos de carreira melhores etc. Enfim,

um contexto transdisciplinar, como muitos que envolvem a prépria vida.

Dessa forma, sugeri 0s seguintes temas para o primeiro ano (ou a primeira

série) em que Biologia aparece:

e Hipdtese, Modelo, Teoria e Lei
e Caracterizacao dos seres vivos
v' Constituicdo
v' Citologia
v" Metabolismo
e Hereditariedade
v' Genética geral

v' Engenharia genética e bioética.
E, para a segunda série (ou o ultimo ano) com Biologia:

e Diversidade dos seres vivos
v Classificagéo

v Anatomia
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v Fisiologia
e Interdependéncia da vida
v' Cadeias e teias alimentares
v' Piramides ecoldgicas
v' Relac0es ecolbgicas

e Salde Ambiental e Humana

No primeiro ano, o professor iniciaria a discussdo sobre teorias e hipdteses
acerca da origem da vida, sendo este o cerne da disciplina de Biologia. Apos essa
discusséo, poderiamos iniciar reflexbes sobre os elementos e as condi¢cdes que
caracterizam um ser vivo enquanto tal. Neste momento, abordariamos tépicos como
constituicdo celular, funcao celular, trocas entre membranas celulares, o metabolismo
que ocorre no citoplasma celular, fotossintese, quimiossintese, respiracdo aerdbia e
fermentacao etc. Ainda em citologia, o nucleo celular, os cromossomos e a introducéo
a biologia molecular, genética mendeliana e engenharia genética, com toda a tematica

ética ligada ao assunto.

Ja no segundo ano, as particularidades de cada ser vivo, a taxonomia e
classificacdo biologica, os diferentes reinos, suas caracteristicas anatbmicas e
fisiologicas, as relagBes entre os seres vivos da biosfera. Os conceitos e aplicacdes
de saude também serdo tratados neste Ultimo ano. Cumpre lembrar que se abre, para

cada tema, um leque de problematicas complexas e discussdes atuais.

O texto com as competéncias e habilidades, descritas anteriormente, foi
encaminhado via e-mail a outros professores de Biologia para que fizessem criticas e
sugestbes. Nem sempre essa revisao com profissionais da propria area € possivel. A
devolutiva dos outros docentes foi muito positiva. Eles entenderam a proposta de
amplitude dos temas, assim como juncéo das competéncias e habilidades por eixos.
Um Unico professor se mostrou resistente, alegando nao ter entendido o propésito e
declarando preferir a forma tradicional, com habilidades por componentes e temas

descritos sequencialmente, como em um livro didatico.

Hoje, pensando nas leituras ao longo do curso, percebo que poderia ter
utilizado o texto de curriculo existente e criado linhas de fuga por ele. Como nao era
permitido mudar as competéncias e habilidades, nem a linearidade e

compartimentacdo do texto, a mudanca poderia ser inserida, gentilmente, nas
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tematicas, como linhas de fuga que possibiltassem ao professor a
“desterritorializacdo” em aula (DELEUZE & GUATTARI, 2011). Em 2021, a tentativa
de um novo curriculo causou estranhamento e recusa, mas saidas criativas dentro do
que ja existe seriam facilmente aceitas. O rizoma néo € linear, mas faz seus caminhos
por onde necessario, abrindo sempre mais espacos. O rizoma é pioneiro, abre seu

percurso até entre as pedras.

As competéncias e habilidades, criadas em 2021 e apresentadas neste
capitulo, ainda que distantes de um rizoma, como esboc¢ado na segunda secéo desta
tese, vinham crescendo através de seus meristemas, até que algo inesperado

ocorreu...
4.4 Meristemas Apicais Suprimidos

Ao iniciar sua jornada de crescimento, um vegetal dispbe de meristemas:
conjunto de células em constante divisdo, atuantes, fazendo com o que a planta
cresca, no caule, na raiz, no rizoma e lateralmente, j4 que € necessario equilibrio. O
meristema apical é responsavel pelo desenvolvimento longitudinal, enquanto o

desenvolvimento lateral é de responsabilidade do meristema lateral, ou cambio.

O curriculo-planta possui varios meristemas. Cada professor que escreve uma
parte do curriculo € como um ou mais meristemas em potencial, garantindo uma planta
longa, difusa, que alcance a &gua e minerais, que saiba guardar o sustento,
aventurando-se ao mesmo tempo em novas possibilidades, laterais e verticais,
produzindo folhas e foliolos, que serdo posteriormente percebidos por toda a
comunidade escolar, servindo de sombra, abrigo e alimento para esta e as proximas

geracgoes.

Quando um curriculo-planta ndo possui meristema lateral, ndo passara de uma
planta de pequeno porte: uma herbacea, util, porém, limitada. Os curriculos “lenhosos”
seriam aqueles que, aparentemente, fazem toda a diferenga em uma unidade escolar,
mas o problema é que o lenhoso é normalmente inflexivel, o que faz o vegetal-

curricular quebrar com os traumas mecanicos impostos pela sociedade e pela vida.

Embora o processo evolutivo das plantas siga na ideia de descentralizagéo,
para que nado seja desligada uma funcédo importante, se for perdida uma parte, a

destruicdo de um meristema representa um enorme prejuizo. O crescimento sera
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comprometido. Vejamos a seguir alguns dos fatores que podem frear e até matar um

meristema.
4.4.1 Podas drasticas

As manutencdes sdo necessarias e bem-vindas, desde que utilizadas com
critérios. Ao se pensar em retiradas, primeiramente deve-se analisar o material que
sera utilizado no processo. O supervisor educacional esta afiado? E ele quem deve

fazer as “sugestdes”? Ele é o material adequado? Tem visao ou esta cego?

Existem podas para elevar a copa, deixando ainda mais claro ao leitor o
propésito do texto. Para que os frutos amadurecam rapidamente é necessaria luz
solar, alguns detalhes internos precisam ser retirados, para que se tenha mais
visibilidade no que realmente importa. Para o curriculo florescer e ser conduzido a
uma direcado é preciso cortes. A topiaria também pode ser utilizada no curriculo-planta,
afinal, o funcional ndo precisa ser totalmente formal. Retirar palavras soltas,
inconsistentes, confusas, que ndo agregam nada, inertes como galhos secos e folhas

mortas — nada mais saudavel para um texto.

A proposta de duas competéncias, cada uma com quatro habilidades, foi
apresentada a coordenadora da area, que a aceitou sem ressalvas (assim como 0s
demais coordenadores). Contudo, ao chegar na fase de reviséo e supervisao, que néao
sdo responsabilidade da area de Ciéncias da Natureza, a proposta foi totalmente

rejeitada sem que nenhuma explicacéo fosse dada.

Nesse momento, recebemos uma diretriz para copiar integralmente o texto do
Curriculo Paulista e, mesmo tendo argumentado sobre os riscos de copiar o
documento, tudo que havia sido produzido no primeiro semestre de 2021 acabou

sendo descartado.

Todas as plantas cultivadas passam por manutencdes, como adubacao de
solo, correcdo de solo, regas e podas. Contudo, parte o curriculo-planta sofreu uma

poda drastica, sem o objetivo de manter, mas unicamente o de extirpar.

Esse tipo de poda pode matar o vegetal ou fazer com que ele adoeca,
desenvolvendo tumores e crescimento irregular. A criatividade pode ser desenvolvida

ou atrofiar-se. Atitudes autoritarias podem podar a criatividade de quem escreve: é
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como uma desisténcia de continuar crescendo, uma espécie de depresséo

académica.

A diretriz para todas as disciplinas era copiar integralmente as competéncias,
habilidades e objetos de conhecimento do Curriculo Paulista, mas segmentando-os,
numa espiral de duas séries. Nossa Unica autonomia era escolher quais séries se
enquadrariam as trés competéncias, 23 habilidades e os objetos de conhecimento a
elas atrelados. Por questdes de estética e formatacdo, a tabela organizada foi

colocada como anexo no final deste trabalho'® (apéndice).

Pesquisar é um mover-se em direcao a desconstrucdo do nosso desconhecido,
é indagar-se. O professor-pesquisador deve descobrir o novo, original. Mas, como ter
originalidade a partir de uma repeticdo? Na propria vida se tem parte da resposta, o
DNA, sempre que se duplica, transcreve metade de suas bases. Uma vez que cada
fecundacao agrega material diferente a cada nova duplicagéo, tem-se a cada geragao
um DNA mais longinquo do primeiro. Que se repita, entdo, até se tornar diferente
(BARROS, 2006). A pratica, o exercitar leva a novas descobertas. Porém, no caso do
curriculo, ndo foi uma transcricdo parcial, mas integral, uma espécie de “clonagem”.
O decalque tomou o lugar do mapa. Copiar integralmente é como limitar um vegetal
com um potencial de crescimento a um vaso pequeno: por falta de espaco, o

meristema nado se desenvolve.

4.4.2 Vasos Limitantes

O vaso nao serve a planta: é criacdo humana, para que se possa ter a vista, ou
em maos, o que a Natureza produz sem precisar de nés. O vaso nao protege, mas
limita o crescimento lateral, o que, por vezes, desequilibra a proporgdo. Assim, um
simples vento pode derrubar o vegetal e danifica-lo. No vaso, ndo ha comunicacao,
nao ha troca, ndo se consegue buscar por si; torna-se dependente, um ecossistema

artificial, que precisa ser alimentado por um agente humano. E preciso sair do vaso!

6 Por uma questdo de adequacdo, a tabela esta anexada ao final do trabalho. Nela a cor verde
representa o tema “matéria e energia”, a azul, “vida, Terra e cosmos” e a cor péssego, “tecnologia e
linguagem cientifica”. As habilidades estdo em cddigo para facilitar a compilacdo, caso contrario, a
tabela se tornaria imensa. As habilidades do curriculo e os conhecimentos estdo destacados na cor
cinza, amarela e lilas, referindo-se ao ano que se encaixariam melhor: Amarelos para primeira série de
Biologia e cinza para a segunda série. Ja os destacados em lilas se encaixam bem nos dois anos.
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Inicialmente, observando a proposta do Curriculo Paulista, sugeri criar
habilidades e competéncias para a area inteira de Ciéncias da Natureza. Na
apresentacao das competéncias e habilidades criadas, dispostas anteriormente no
texto, pode-se notar que sdo amplas, abarcando Quimica e Fisica, mesmo sem cita-
las nominalmente. No entanto, a “mentalidade de vaso” prevaleceu e cada professor
de componente foi estimulado a copiar suas habilidades e competéncias
separadamente. Ou a ideia de interdisciplinaridade (inter, com efeito, pois estamos
distantes da transdisciplinaridade) é s6 uma ideia ou, entdo, € introduzida, como que
por férceps, no final do plano de curso, em forma de projetos que nem sempre Sao

realizados satisfatoriamente.

A escrita curricular foi totalmente segregada, ndo havia troca entre ois
componentes, tudo foi costurado a uma colcha de retalhos: um tipo de enxertia sem
propésito. Dessa forma, o que se chama de curriculo transdisciplinar é se transforma
numa quimera mal esbogada, um Frankenstein, criado para satisfazer o ego de Victor,
seu desastroso criador. Assim como podas drasticas, vasos, pragas e agrotoxicos

oprimem os meristemas, estagnando ou até matando o curriculo-planta.
4.4.3 Pragas ociosas. Ervas daninhas? Agrotoxicos

Antes, é necessaria uma definicdo do que sdo pragas e ervas-daninhas. Pragas
sdo populacdes, geralmente animais ou fangicas, que se utilizam das plantas como
recurso. Alguns sao parasitarios; outros, predadores. Na natureza, esse tipo de

relacao ecoldgica € muito comum e, no setor do Gfac, infelizmente também.

Ha aqueles que utilizam o projeto de escrita como uma forma de sair da sala
de aula ou galgar um cargo dentro da administracao central: sdo “pragas” do curriculo-
planta no CPS. As pragas crescem e se utilizam das plantas, mas ndo agregam nada,
s retiram. Nessa relacdo, s6 se beneficia o parasita ou consumidor, nunca o

hospedeiro ou produtor.

J& as ervas ditas “daninhas” sdo, na verdade, plantas comuns. Nao parasitam,
pois fazem fotossintese e produzem seu préprio alimento. Contudo, ocupam o espago
destinado ao plantio dos vegetais mais nobres, comestiveis ou que, de alguma forma,
dao retorno financeiro ao agronegoécio. As daninhas séo pequenas, porém insistentes,
insurgentes, resistentes e resilientes: rizomas. A pergunta certa a se fazer é:

“‘daninhas” para quem? A quem interessa nao questionar, nao se fazer ouvir, nao
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mudar nada e formatar tudo igualmente, copiar sem diferenciar? Uma monocultura
curricular enfraguece o solo, exaurindo seus nutrientes. Eu me considero uma “erva-
daninha”! Pequenina, inclinada a dispersar ideias facilmente, questionando o que é
proposto, exigindo explicacbes, todas microacdes que geram certo incomodo nos
gestores e supervisores que comandam o “agronegocio curricular’. No departamento,
as “pragas” ndo costumam ser retiradas; s6 as “daninhas” causam desconforto.

Contudo, as daninhas ndo danificam meristemas, s0 as pragas...

E urgente resistir macropoliticamente, mas é na micropolitica que esta a forca
de criacdo, no dia a dia, nas relacfes interpessoais, nas reuniées, nas argumentacoes
e na propria escrita de resisténcia que reside o potencial transformador. E preciso
dizer sim, € necessario ficar, é essencial continuar. Como uma frase largamente

utilizada nas redes sociais (sem autor identificado): “Se podar, a gente brota!”

A sala onde fica alocado o Gfacé separada apenas por um corredor do
departamento do CETEC, que cuida de metodologia e capacitagdo docente. Sao
setores irmanados, o primeiro criado por intermédio do segundo, mas, na pratica sao
como “atenienses e espartanos”: em meio a disputa de egos, o curriculo acaba sendo
0 que menos importa. Esse jogo de vaidades envenena. Como um agrotdxico, ao

tentar solucionar um problema, acaba produzindo outro pior.

Ha ocasifes em que materiais inteiros sao descartados por orgulho, como uma
vez que o material retornou ao Gfac, pois, algumas apostilas digitais, que a CETEC
havia produzido, ndo foram utilizadas na composi¢ao do plano de curso. Os roteiros
pedagogicos eram manuais, com tema, titulo, objetivos, competéncias, habilidades e
conhecimentos todos prontos, o professor sO precisaria reproduzir em sala. Cada
roteiro continha um ou dois projetos para cada disciplina. Alguns roteiros eram
interessantes, porém, outros eram superficiais e ndo estavam de acordo com a

realidade das escolas.

Um ponto a ser destacado € que os roteiros foram confeccionados e publicados
sem que o GFAC pudesse, ao menos, té-los lido previamente, ao passo que todo o
material produzido pelo Gfac em 2021 teve de ser aprovado pela CETEC e pela

supervisdo, para entdo seguir as vias de publicacao.

Os professores-coordenadores do CETEC sao, em sua maioria, doutores,

formados em universidades renomadas, com curriculos atrativos. Possuem um
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repertorio, ainda que puramente técnico, bem mais nutrido que os professores do
GFAC - principalmente daqueles que escrevem, infelizmente. Por isso, muitas vezes
0 “agrotoxico” também pode ser o pedantismo e a egolatria dos especialistas do
CETEC.

O agrotéxico € uma promessa para melhorar a qualidade de vida da planta.
Ser4d mesmo? A que preco? Ele também pode ser compreendido como um mal
necessario para que a colheita ndo seja perdida por inteiro, para minimizar os
prejuizos e maximizar o lucro. Contudo, o alimento que serd consumido é
envenenado, 0 que traz enormes prejuizos a seus consumidores. Quem € beneficiado
pelos agrotéxicos? A planta? O consumidor? Apenas o agricultor? Todo um

ecossistema pode ser prejudicado pelos agrotéxicos inseridos nele.

Os prazos curtos, que transformam o departamento em uma linha de
montagem fordista também podem ser comparados a agrotdxicos, pois, acabam por
contaminar o curriculo, que é muitas vezes feito as pressas para satisfazer um

agricultor, intoxicando os consumidores e o proprio documento, que também tem vida.

No livro Entrenotas, de Cassio Hissa, ha um trecho que traduz e sintetiza o

sentimento em relacéo a pragas e agrotoxicos:

Mais do que vaidade e ego, préprios dos carentes de saber, o individualismo
e a competicdo roubaram alguns valores da ciéncia — Saber, sufocando cada
vez mais a criatividade e a cooperagdo em busca do conhecimento. Tudo é
avaliado pela producédo, nesse sentido “produzo, logo existo”. Mas, o que
exatamente se produziu? O conhecimento ou Reconhecimento vem por
prazos, niUmeros e tabelas, como se realmente funcionasse assim. O quanti
toma o lugar do quali. (HISSA, 2013, p. 86).

O documento final, implantado nas escolas, em nada se parece com a proposta
inicial. O curriculo apresentado em 2021 foi uma cépia integral do Curriculo Paulista,
segregado por componente e “engessado” de forma linear em dois anos. A seguir,
parte do plano de curso (somente a segunda seérie) destinado a Ciéncias da Natureza.
A disciplina de Biologia sO aparece na segunda e na terceira série do Ensino Médio

Regular, com duas aulas semanais de 50 minutos.

No documento original, as tabelas, pelo seu dimensionamento, estédo dispostas

no modo paisagem, contudo, para facilitar a leitura e trazer mais harmonia ao texto,
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as foram recortadas e organizadas em modo retrato, porém, em uma escala menor,

dessa forma, os detalhes foram reescritos logo abaixo de cada quadro.

Figura 13. Recorte de um Plano de curso que vigorou a partir de 2022.

22 SERIE

AREA DE CONHECIMENTO: CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

COMPETENCIAS PESSOAIS / SOCIOEMOCIONAIS

1.5 FISICA

11.6 QUIMICA

1.7 BIOLOGIA

Revelar capacidade para escutar atentamente seu interlocutor.

Responder com empatia a emogdes e necessidades manifestadas por
outras pessoas.

Demonstrar capacidade de analise e tomada de decisdo.

COMPETENCIA ESPECIFICA DA AREA

Analisar fenémenos naturais e processos tecnologicos, com base nas interacdes e relag@es entre matéria e energia, para propor a¢des individuais e coletivas que aperfeicoem processos
produtivos, minimizem impactos socioambientais e melhorem as condi¢des de vida em ambito local, regional e global. {Competéncia 1 Curriculo Paulista/BNCC)

HA|

1.5 FISICA

11.6 QUIMICA

1.7 BIOLOGIA

(EM13CNT101) Analisar e representar, com ou sem o uso de
dispositivos e de aplicativos digitais especificos, as transformaces e
conservacdes em sistemas que envolvam quantidade de matéria, de
energia e de movimente para realizar previsGes sobre seus
compertamentos em situaces cotidianas e em processos produtivos
que priorizem o desenvolvimento sustentivel, o uso consciente dos
recursos naturais e a preservago da vida em todas as suas formas.

(EM13CNT102) Realizar previsdes, avaliar intervengdes efou
construir  protdtipos de sistemas témmicos que visem a
sustentabilidade, considerando sua composicdo e os efeitos das
variaveis termodindmicas sobre seu funcionamento, considerando
também o uso de tecnologias digitais que auxiliem no calculo de
estimativas e no apoio a construgdo dos protétipos

(EM13CNT101) Analisar e representar, com ou sem o uso de
dispositivos e de aplicativos digitais especificos, as transformacdes e
conservagdes em sistemas que envolvam quantidade de matéria, de
energia & de movimente para realizar previses sobre seus
comportamentos em situag8es cotidianas e em processos produtives
que priorizem o desenvolvimento sustentavel, o uso consciente dos
recursos naturais e a preservacdo da vida em todas as suas formas.
(EM13CNT104) Avaliar os beneficios e os riscos 3 salde e ao
ambiente, considerando a composicéo, a toxicidade e a reatividade de
diferentes materiais e produtos, como também o nivel de exposicdo a
eles, posicionando-se criticamente e propondo soluces individuais
elou coletivas para seus usos e descartes responsaveis
(EM13CNT105) Analisar os ciclos biogeoquimicos e interpretar os
efeitos de fenémenos naturais e da interferéncia humana sobre esses
ciclos, para promover acées individuais e/ ou coletivas que minimizem
consequéncias nocivas 4 vida.

(EM13CNT107) Realizar previses qualitativas e quantitativas sobre o
funcionamento de geradores, motores elétricos e seus componentes,
bobinas, transformadores, pilhas, baterias e dispositivos eletrénicos,
com base na andlise dos processos de transformacde e conducdo de
energia envolvidos — com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos
digitais —, para propor agdes que visem a sustentabilidade

(EM13CNT101) Analisar e representar, com ou sem o uso d

dispositivos e de

aplicativos

digitais  especificos, a

transformacdes e conservacGes em sistemas que envolval
quantidade de matéria, de energia e de movimente para realizal
previses sobre seus comportamentos em situacfes cotidianas
em processos predutivos que priorizem o desenvolviment

sustentavel,

o uso consciente dos recursos naturais e

preservacdo da vida em tedas as suas formas.
(EM13CNT102) Realizar previsdes, avaliar intervencdes efol

construir  protétipos de

sistemas térmicos que visem

sustentabilidade, considerando sua composi¢do e os efeitos da:
varidveis termodinamicas sobre seu funcienamento, considerand
também o uso de tecnologias digitais que auxiliem no calculo d
estimativas e no apoio a construcio dos protétipos
(EM13CNT103) Utilizar o conhecimento sobre as radiacdes
suas origens para avaliar as potencialidades e os riscos de su
aplicacio em equipamentos de uso cofidiano, na saide, n
ambiente, na indistria, na agricultura e na gerac3o de energi

elétrica

(EM13CNT104) Avaliar os beneficios e os riscos 3 salde e a

ambiente,

nivel de exposicdo a

propondo solucdes individfiaig

descartes responsaveis.

considerando a compoendo
reatividade de diferentes mates#

toxicidade e

elof, ici g Namente

CMNP.J: 62823257/0001-09 378
Paginan® 78

(EM13CNT101)

COMPETENCIA ESPECIFICA DA AREA

Analisar  fenOmenos  naturais e
processos tecnoldgicos com base nas
interagdes entre matéria e energia,
para propor agdes individuais e
coletivas que aperfeicoem processos
produtivos, minimizem impactos
ambientais e melhorem as condigdes
de vida em ambito local, regional e
global.

(Competéncia 1 Curriculo Paulista)

Analisar e representar, com ou sem o uso de dispositivos e de
aplicativos digitais especificos, as transformagdes e conservagdes em
sistemas que envolvam quantidade de matéria, de energia e de
movimento para realizar previsOes sobre seus comportamentos em
situagdes cotidianas e em processos produtivos que priorizem o
desenvolvimento sustentavel, o uso consciente dos recursos naturais
e a preservagdo da vida em todas as suas formas.

(EM13CNT102)

Realizar previsdes, avaliar intervengdes e/ou construir protdtipos de
sistemas térmicos que visem a sustentabilidade, considerando sua
composicdo e os efeitos das varidveis termodinamicas sobre seu
funcionamento, considerando também o uso de tecnologias digitais
que auxiliem no calculo de estimativas e no apoio a construgdo dos
protétipos.

(EM13CNT103)

Utilizar o conhecimento sobre as radiagGes e suas origens para avaliar
as potencialidades e os riscos de sua aplicagdo em equipamentos de
uso cotidiano, na saude, no ambiente, na industria, na agricultura e na
geragdo de energia elétrica.

(EM13CNT104)

Avaliar os beneficios e os riscos a saude e ao ambiente, considerando
a composicdo, a toxicidade e a reatividade de diferentes materiais e
produtos, como também o nivel de exposicao a eles, posicionando-se
criticamente e propondo solug¢des individuais e/ou coletivas para seus
usos e descartes responsaveis.
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COMPETENCIA ESPECIFICA DA AREA

Analisar e utilizar interpretaces sobre a dinamica da Vida, da Terra e do Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsdes saobre o funcionamento e a evolug&o dos seres vivos e do
Universo, e fundamentar e defender decisdes éticas e responsaveis. (Competéncia 2 Curriculo Paulista/BNCC)

HABILIDADES

.o FlsICA

6 QUINICA

1. BIULUGIA

(EM13CNT201) Analisar e discutir modelos, teorias e leis propostos

(EM13CNT203) Awvaliar e prever efeitos de intervencGes nos

(EM13CNT203) Avaliar e prever efeitos de intervences nos

P L P >
sobre o surgimento e a evolugdo da Vida, da Terra e do Universo com
as teorias cientificas aceitas atualmente.

(EM13CNT202) Analisar as diversas formas de manifesta¢do da vida
em seus diferentes niveis de organizagdo, bem como as condigdes
ambientais favoraveis e os fatores limitantes a elas, com ou sem o uso
de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de simulacdo e
de realidade virtual, entre outros).

(EM13CNT203) Avaliar e prever efeitos de intervencdes nos
ecossistemas, e seus impactos nos seres vivos e no corpo humano,
com base nos mecanismos de manutencdo da vida, nos ciclos da
matéria e nas transformagdes e transferéncias de energia, utilizando
representacdes e simulagdes sobre tais fatores, com ou sem o uso de
dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de simulacio e de
realidade virtual, entre outros).

(EM13CNT204) Elaborar explicacfes, previses e calculos a respeito
dos movimentos de objetos na Terra, no Sistema Solar e no Universo
ccom base na analise das interac@es gravitacionais, com ou sem o uso
de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de simulagdo e
de realidade virtual, entre outros)

(EM13CNT209) Analisar a evolucdo estelar associando-a aos
modelos de origem e distribuicdo dos elementos gquimicos no
Universo, compresndende suas relagdes com as condigdes
necessaras ao surgimento de sistemas solares e planetarios, suas

> "
com base nos mecanismos de manuten¢do da vida, nos ciclos da
matéria e nas transformagées e transferéncias de energia, utilizando
representa¢des e simulages sobre tais fatores, com ou sem o uso de
dispositivos e aplicatives digitais (como softwares de simulacdo e de
realidade virtual, entre outros).

(EM13CNT205) Interpretar resultados e realizar previses sobre
atividades experimentais, fenémenes naturais e processos
tecnolégicos, com base nas nocdies de probabilidade e incereza,
reconhecendo os limites explicativos das ciéncias.

(EM13CNT209) Analisar a evolugdo estelar associando-a aos
modeles de origem e distribuicdo dos elementos guimicos no
Universo, compreendende suas relagdes com as condicbes
necessarias ao surgimento de sistemas solares e planetarios, suas
estruturas e composi¢des e as possibilidades de existéncia de vida,
utilizando representacfes e simulagbes, com ou sem o uso de
dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de simulagdo e de
realidade virtual, entre outros).

» >
humano, com base nos mecanismos de manutenco da vida, nos
ciclos da matéria e nas transformacdes e transferéncias de

fatores, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais
(como softwares de simulac3o e de realidade virtual, entre outros).
(EM13CNT206) Discutir a importdncia da preservagdo e
conservacdo da Dbiodiversidade, considerande parametros
qualitativos e quantitativos, e avaliar os efeitos da agdo humana e
das politicas ambientais para a garantia da sustentabilidade do
planeta.

(EM13CNT207) Identificar, analisar e discutir vulnerabilidades
vinculadas as vivéncias e aos desafios contemporaneos aos quais
as juventudes estio exp . derando os asp fisico,
psicoemocional e social, a fim de desenvolver e divulgar acdes de
prevencio e de promogdo da salde e do bem-estar

CNRL 628R3257/0001-09 378
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COMPETENCIA ESPECIFICA DA AREA

Analisar e utilizar interpretagdes sobre a
dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos
para  elaborar argumentos, realizar
previsbes sobre o funcionamento e a
evolugcdo dos seres vivos e do Universo, e
fundamentar e defender decisGes éticas e
responsaveis.

(Competéncia 2 Curriculo Paulista)

(EM13CNT203)

Avaliar e prever efeitos de intervengdes nos ecossistemas, e
seus impactos nos seres vivos e no corpo humano, com base
nos mecanismos de manutencgdo da vida, nos ciclos da matéria
e nas transformacdes e transferéncias de energia, utilizando
representacoes e simulagdes sobre tais fatores, com ou sem o
uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de
simulagdo e de realidade virtual, entre outros).

(EM13CNT206)

Discutir a importancia da preservagdo e conservagao da
biodiversidade, considerando parametros qualitativos e
quantitativos, e avaliar os efeitos da acdo humana e das
politicas ambientais para a garantia da sustentabilidade do
planeta.

(EM13CNT207)

Identificar, analisar e discutir vulnerabilidades vinculadas as
vivéncias e aos desafios contemporaneos aos quais as
juventudes estdo expostas, considerando os aspectos fisico,
psicoemocional e social, a fim de desenvolver e divulgar a¢des
de prevencdo e de promogado da saude e do bem-estar.
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COMPETENCIA ESPECIFICA DA AREA

Investigar situacdes-problema e avaliar aplicacdes do conhecimento cientifico e tecnolégico e suas implicagtes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens proprios das Ciéncias

a Natureza, para propor soluces que considerem demandas locais, regionais e/ou globais, & comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos variados, em diversos contextos e par

meio de diferentes midias e tecnologias digitais de informacéo e comunicacéo (TDIC). (Competéncia 3 Curriculo Paulista/BNCC)

HABILIDADES

1.5 FISICA

11.6 QUIMICA

1.7 BIOLOGIA

(EM13CNT301) Construir questdes, elaborar hipéteses, previsdes e
estimativas, empregar instrumentos de medigdo e representar e
interpretar modelos explicativos, dados efou resultados experimentais
para construir, avaliar e jusfificar conclusdes no enfrentamento de
situacdes-problema sob uma perspectiva cientifica

(EM13CNT307) Analisar as propriedades dos materiais para avaliar a
adequacio de seu uso em diferentes aplicagdes (industriais,
cotidianas, arquitetdnicas ou tecnolégicas) efou propor solugdes
seguras e sustentiveis considerando seu contexto local e cotidiano
(EM13CNT309) Analisar questes socioambientais, politicas e
econdmicas relativas a dependéncia do mundo atual em relag&o aos
recursos ndo renovaveis e discutir a necessidade de introdugdo de
alternativas e novas tecnologias energéticas e de materiais,
comparando diferentes tipos de motores e processos de producdo de
novos materiais.

(EM13CNT301) Construir questdes, elaborar hipoteses, previstes e
estimativas, empregar instrumentos de medicdo e representar e
interpretar modelos explicativos, dados efou resultados expenmentais
para construir, avaliar e justificar conclusdes no enfrentamento de
situacdes-problema sob uma perspectiva cientifica.

(EM13CNT305) Investigar e discutir o uso indevido de conhecimentos
das Ciéncias da Natureza na justificativa de processos de
discriminacdo, segregagdo e privagdo de direitos individuais e
coletivos, em diferentes contextos sociais e histdricos, para promover
a equidade e o respeito a diversidade.

(EM13CNT306) Avaliar os riscos envolvidos em atividades cotidianas,
aplicando conhecimentos das Ciéncias da Natureza, para justificar o
uso de equipamentos e recursos, bem como comportamentos de
seguranga, visando a integridade fisica, individual e coletiva, e
socioambiental, podendo fazer use de dispositivos e aplicativos
digitais que viabilizem a estrutura¢do de simulagBes de tais riscos.
(EM13CNT310) Investigar e analisar os efeitos de programas de
infraestrutura e demais servicos basicos (saneamento, energia
elétrica, transporte, telecomunicagdes, cobertura vacinal, atendimento
primario a saude e producdo de alimentos, entre outros) e identificar
necessidades locais efou regionais em relacdo a esses servigos, afim
de avaliar efou promover a¢@ies que contribuam para a melhoria na
qualidade de vida e nas condigGes de salde da populacéo

EM13CNT306) Avaliar os riscos envolvidos em atividades
totidianas, aplicando conhecimentos das Ciéncias da Natureza,
ara justificar o uso de equipamentos e recursos, bem como
omportamentos de seguranca, visando a integridade fisica,
ndividual e coletiva, e socioambiental, podendo fazer uso de
Mispositivos e aplicativos digitais que viabilizem a estruturacio de
imulages de tais riscos.
EM13CNT309) Analisar questdes socicambientais, politicas e
tcondmicas relativas a dependéncia do mundo atual em relacdo
0S recursos ndo renovaveis e discutir a necessidade de
ntroducdo de alternativas e novas tecnologias energéticas e de
ateriais, comparando diferentes tipos de motores e processos
e producdo de novos materiais
EM13CNT310) Investigar e analisar os efeitos de programas de
nfraestrutura e demais servicos basicos (saneamento, energia
létrica, transporte, telecomunicagGes, cobertura vacinal,
atendimento primario a salde e produgdo de alimentos, entre
utros) e identificar necessi S u regionais em relacdo
esses servicos, a de avalia™~s{ou mover acdes que
ontribuam para a ioria na qualidade Mg vidN\ e nas condigdes

¥ y
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COMPETENCIA ESPECIFICA DA AREA

Investigar situagdes-problema e avaliar
aplicagdes do conhecimento cientifico
e tecnoldgico e suas implicagBes no
mundo, utilizando procedimentos e
linguagens proéprios das Ciéncias da
Natureza, para propor solugdes que
considerem demandas locais, regionais
e/ou globais, e comunicar suas
descobertas e conclusdes a publicos
variados, em diversos contextos e por
meio de diferentes midias e tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo
(TDIC).

(Competéncia 3 Curriculo Paulista)

(EM13CNT306)

Avaliar os riscos envolvidos em atividades cotidianas, aplicando
conhecimentos das Ciéncias da Natureza, para justificar o uso
de equipamentos e recursos, bem como comportamentos de
seguranga, visando a integridade fisica, individual e coletiva, e
socioambiental, podendo fazer uso de dispositivos e aplicativos
digitais que viabilizem a estruturagdo de simulagdes de tais
riscos.

(EM13CNT309)

Analisar questGes socioambientais, politicas e econOmicas
relativas a dependéncia do mundo atual em relagdo aos
recursos ndo renovaveis e discutir a necessidade de introdugdo
de alternativas e novas tecnologias energéticas e de materiais,
comparando diferentes tipos de motores e processos de
produgdo de novos materiais.

(EM13CNT310)

Investigar e analisar os efeitos de programas de infraestrutura
e demais servicos bdsicos (saneamento, energia elétrica,
transporte, telecomunicag¢des, cobertura vacinal, atendimento
primdrio a saude e producdo de alimentos, entre outros) e
identificar necessidades locais e/ou regionais em relagdo a
esses servigos, a fim de avaliar e/ou promover agdes que
contribuam para a melhoria na qualidade de vida e nas
condi¢Ges de salde da populagéo.
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OBJETOS DE CONHECIMENTO

15 FISICA

1.6 QUIMICA 1.7 BIOLOGIA

MATERIA E ENERGIA
+  Conservagio da energia:
¥ trabalho mecénico;
¥ poténcia;
¥ energia cinética;
¥ energia potencial gravitacional e elastica.
. Calorimetria:
propagac&o do calor;
quantidade de calor, calor sensivel e calor latente;
capacidade térmica;
calor especifico;
processos de transmiss3o de calor:
condutibilidade térmica.

L N LS

VIDA, TERRA E COSMOS
+  Astronomia:
¥  estrelas, planetas, satélite, outros corpos
celestes;
¥ forca gravitacional;
v teoria do Big Bang.
«  Sistema Solar e Universo
¥ expansdo do universo;
¥ leis de Kepler, lei da gravitago universal;
¥ modelos cosmolégices;
¥ relatividade geral.
«  Cinemética:
¥ espaco, tempo, distincia, velocidade, aceleracdo,
equacio horaria, movimento circular, queda livre,
langamento de projétil
»  Dinamica:
¥ leis de Newton, forcas (peso, tragdo, nomal),
forga de atrito, plano inclinado, forga centripeta,

impulso.
+«  Estatica:
¥ equilibrio dos sdlidos, centro de massa, momento
— torque;

¥ grandezas escalares e vetoriais.

MATERIA E ENERGIA

MATERIA E ENERGIA
«  Estrutura e constituigio da matéria +  Interagdes ecolégicas e energia no ambiente
¥ modelo atémico de Dalton, elementos, simbolog ¥ fluxo de matéria e energia (cadeias e teias
massa atémica, nimero atémico alimentares);
s Transformagdes quimicas: ¥ equilibrio  sistémico do ecossistema e
¥ fendmenos naturais e processos produtivos. solugBes para situagdes que ameacem esse
«  Conservacdo de massa: equilibrio;
v quantidade de maténa - relagdes entre massa: bicacumulac3o tréfica;
mol e numere de particulas, equagdes quimicag ¥ descarte indevido de residuos e seus efeitos
proporgdes entre reagentes e produtos. nas cadeias tréficas e nos organismos vivos;
+  Conservacio de energia: ¥ ciclos biogeoquimicos e agdes mitigatorias da
v poder calorifico, reacdes de combustio. interfer&ncia  humana nos ciclos (ex:

<

«  Métodos is de extragdo, p produtivo reflorestamento);
uso e consumo: ¥ fontes altemativas e renovaveis de energia
v combustiveis altemativos e recursos minerai (edlica, solar, biomassa, biogas) em

contraponto @ extragdio e uflizagdo de
combustiveis  fésseis  (impactos  nas
comunidades biéticas).

fosseis, vegetais e animais.
v G do, i e
quimicas;
s Solucdes e concentragdes;
«  Ciclos biogeoquimicos
v toxicidade das substincias quimicas, tempo df

de substincial

VIDA, TERRA E COSMOS
+  Diversidade de vida:

permanéncia dos poluentes, reacBes quimicas v 3 ladistica e cl 30 dos

transferéncias de energia e impactos ambientaf organismos;

e na salde dos seres vivos. v s f e
+  Poluigiio de i respiragdo)

q e terresires por mats
téxicos pravenientes do descarte incoreto;
+  Agentes poluidores do ar, da dgua e do solo:
v acdes de tratamentc e minimizagdo de impact
ambientais, concentrago de poluentes
parametros quantitativos de qualidade;

+  Problemas ambientais decorrentes da agfio antropica:
¥ efeito estufa (manutengdo da vida e

consequéncias da intensificagio);

mudancas climaticas (aquecimento global);

¥ efeitos biolégicos das radiacdes e acidentes

<

v tratamento de dgua e esgoto. . mdl‘i_mf\‘fl;ﬁ‘
T - poluicio 3 r
. ermoqmmllrc:l_ ia energética de d busti ¥ interfegaffia humana nos ciclos
biog imicos  (agrotoxicos, \fertilizantes,
VIDA, TERRA E COSMOS pegfida);
v ing 05 da intervenc 3o humana

s Tabela Periddica:
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MATERIA E ENERGIA

¢ InteragGes ecoldgicas e energia no ambiente:

- Fluxo de matéria e energia (cadeias e teias alimentares);

- Equilibrio sistémico do ecossistema e solugdes para situagoes
gue ameacem esse equilibrio;

- Bioacumulagdo trofica

- Descarte indevido de residuos e seus

efeitos nas cadeias tréficas e nos organismos vivos;

- Ciclos biogeoquimicos e agGes mitigatdrias

da interferéncia humana nos ciclos (ex.:

reflorestamento);

- Fontes alternativas e renovaveis de energia (edlica, solar,
biomassa, biogds) em contraponto a extragdo e utilizagdo de
combustiveis fdsseis (impactos nas comunidades bidticas).

VIDA, TERRA E COSMOS

e Diversidade de vida:

- Sistematica, cladistica e classificacdo dos organismos;

- Metabolismo energético (fotossintese e respiracdo).

* Problemas ambientais decorrentes da acdo antrdpica:

- Efeito estufa (manuten¢do da vida e consequéncias da
intensifica¢do);

- Mudangas climaticas (aquecimento global);

- Efeitos bioldgicos das radia¢des e acidentes radioativos;

- Poluicdo do solo, dgua e ar;

-Interferéncia humana nos ciclos biogeoquimicos (agrotdxicos,
fertilizantes, pecuaria);
-Impactos da intervengao
agropecudria, mineracdo)

humana (desmatamento,
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+  Hidrostatica:
v pressdo, densidade;
v lei de Stevin;
v principio de Pascal,
v Arquimedes — empuxo

TECNOLOGIA E LINGUAGEM CIENTIFICA
+  Termometria:
v p e escalas ter
v condigdes do ar, clima
+  Dilatacio térmica:
v sdlidos, liquides, gases.
+  Termodinamica:
v leis da Termodindmica;
¥ energia cinética dos gases, rendimento, ciclo de
Camnot, entropia;
v motores de combustdo interna; calor, trabalho e
rendimento;
¥ maquinas térmicas:

o  trabalho, energia intema, poténcia e
rendimento, transformacdes ciclicas,
impacto social e econdmico

«  Aquecimento global e efeito estufa;

+ Investigagdo cientifica:

v definicdo da situag@o-problema, objeto de

pesquisa, justificativa, elaboragdo da hipétese,
revisdo da literatura, experimentacdo e
simulagdo, coleta e andlise de dados, precisdo
das medidas, elaboragdo de graficos e tabelas,
discussdo  argumentativa, construgdio e
apresentacdo de conclusdes.

¥ elementos e substincias quimicas:
o histéria, estrutura e composicdo.
. Propriedades e nomenclaturas;
«  Rapidez das transformaces quimicas:
¥ variaveis que influenciam nas reagdes quimicas.

TECHOLOGIA E LINGUAGEM CIENTIFICA
» Investigagdo cientifica:

v definicdo da situacdo problema, objeto de
pesquisa, justificativa, elaboragdo da hipétese,
revisdo da literatura, experimentacdo e
simulagdo, coleta e analise de dados, precisdo
das medidas, elaboracdo de graficos e tabelas,
discussdo  argumentativa, construcdo e
apresentacdo de conclusbes.

«  Etica cientifica:

v utilizacdo indevida de reacdes quimicas e
nucleares que provacaram impacto na histéria da
humanidade e do planeta.

«  Equipamentos de prote¢do individual (EPI) e coletiva (EPC);

«  Acdes de seguranga e descarte adequado de materiais,
residuos, substancias nocivas e toxicas produzidas em
ambientes de trabalho efou laboratérios quimicos

SeUS elet0s Nos sCossislemas & na saude | |

dos seres vivos;

¥ conservagdo e protecdo da biodiversidade
(unidades de conservagdo);

v poluicdo (sonora e visual) e impactos nos

sistemas fisiolégicos.

TECNOLOGIA E LINGUAGEM CIENTIFICA
e Abordagens sociais, ambientais e culturais:
v fisiologia humana em diilogo com a saide e
bem-estar do adolescente (IST, gravidez na

dolescéncia, obesidade/d do, alcool
e drogas);
v salde individual e coletiva:
= saneamento basico, vacinacio,
SUS;
o seguranca alimentar, garantia

basica nutricional
¥ sadde individual
= higiene e alimentacdo equilibrada.
¥ bioética:
o protegio e manutengdc
variabilidade genética

da

CARGA HORARIA

1.5 FiSICA

11.6 QUIMICA

—

1.7 BIOLOGIA

80 horas-aula

80 horas-aula

80 horas-aula

conservagdo);
- Poluicdo (sonora e
fisioldgicos.

adolescente (1ST,

genética.

e seus efeitos nos ecossistemas e na saude dos seres vivos;
- Conservagdo e protegdo da biodiversidade (unidades de

visual) e impactos nos sistemas

TECNOLOGIA E LINGUAGEM CIENTIFICA
¢ Abordagens sociais, ambientais e culturais:
- Fisiologia humana em didlogo com a salde e bem-estar do

gravidez na adolescéncia,

obesidade/desnutricdo, dlcool e drogas);

- Saude individual e coletiva: o saneamento basico, vacinagao,
SUS; seguranga alimentar,
- Saude individual: higiene e alimentacdo equilibrada.
- Bioética: protecdo e manutencdo da variabilidade

garantia basica nutricional.

Fonte: Centro Paula Souza, 2022.

Copiado, podado, envasado ou até envenenado, apds sua escrita, estruturacao

e publicacdo, o plano chega as unidades escolares e precisa ser materializado em

conjunto, pela direcdo, coordenacdo, docentes e alunos. E como uma muda que

precisa ser (im)plantada nas escolas.
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S. Implantagjg Curricular
Implantaggo Curricular.
Implantaggp Curricular

Implantagdo Curricular

acdp Curricular Implantagig Curricular
¢30 Curricular implanta
plantag3op Curricular
planfagag Curricular

“Plantar nao é colher

mesmo que a cova seja funda
gue a chuva seja forte

gue o vento perdoe

gue o sol avise

plantar é esperar

e a espera é

plantio.”

Katia Maciel

Semear € verbo transitivo, como implantar, plantar, esperar. J& o verbo agir ndo
requer complemento, apenas de vontade: € uma escolha. A acéo ou falta dela é a
variavel mais importante na implantacdo curricular. Ac¢des da direcdo, da
coordenacao, dos professores e dos proprios alunos fardo a implantacdo suceder de

forma natural ou nao.

Na portaria, n° 521, de 13 de julho de 2021 (BRASIL, 2021), encontra-se o
cronograma de implantacdo do Novo Ensino Médio, que institui 2022 como ano final
em que todas as escolas ja deveriam estar com o0 novo curriculo consolidado. O fim
do ano de 2024 marcaria o inicio das primeiras turmas de Ensino Médio a realizarem
o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) nos novos moldes por itinerarios
formativos. Contudo, isso ndo ocorrera devido a uma suspensdo temporaria do
cronograma inicial, publicada pelo Governo Federal em abril de 2023 (BRASIL, 2023).
Sendo assim, desde 2019 muitos estdo com a carga horaria da formacdo geral

reduzida e prestando um exame que foi formulado para o molde.

Toda implantacdo sugestiona algo materializado para ser implementado ou
introduzido. No CPS, entretanto, a implantagcdo do curso se deu antes que existisse

uma escrita para ele: era uma implantagéo abstrata, sem plantas.
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5.1 Oséias 8:717

Ao semear vento, colhe-se tempestade (BIBLIA SAGRADA, 2008). Este
excerto biblico, destacando-se o vento, nos serve de analogia com a falta do curriculo
na implantacdo do curso por itinerarios formativos, o que traz varios problemas. No
CPS, o novo Ensino Médio foi introduzido por etapas e, em 2019, algumas escolas-
piloto iniciaram a modalidade em algumas salas. O plano continha a nova adequacao
de carga horaria, como pode-se ver na matriz curricular (Figura 14), onde algumas
disciplinas estdo dispostas em apenas duas séries e ndo mais em trés. Contudo, 0
gue chamavam de parte diversificada, que deveriam ser as disciplinas dos itinerarios

formativos, ainda ndo estava escrita no plano de curso.

Figura 14. Matriz curricular do Ensino Médio por eixo formativo no ano de 2019.

MATRIZ CURRICULAR — ENSINO MEDIO coMm ITINERﬁRIO_FORMA'I'IVO DE CIENCIAS BIOLOGICAS,
AGRARIAS E DA SAUDE

Lei Federal 9394, de 20-12-1996; Lei 13415, de 16-2-2017; Resolucio CNE/CER 4, de 13-7-2010; Resolucio SE 78, de 7-11-2008; Decreto Federal
5154, de 23-7-2004; Decreto 8.268, de 18-6-2014; Parecer CNE/CEE 5, de 4-5-2011. Plano de Curso aprovado pela Portaria Cetec 1583, de 1-2- 1[0
2019, publicada no Didrio Oficial de 2-2-2019, Poder Executivo — Secio | — pdgina 87.

Carga Hordria em Horas-aula Carga
Areas de Conhecimento Componentes Curriculares 1= 2= 3 e H[g::.l"ﬂ
SERIE | SERIE || SERIE | '© Horas
Lingua Estramgeira Modemna — Inglés & Comunicacio
Profissional 20 20 a0 240 200
Lingua Portuguesa, Literatura e Comunicacdo Profissional 120 120 120 360 300
= Linguagens e Suas - _
o
E Tecnologias Lingua Estrangeira Moderna — Espanhol a0 - - 80 67
E Arte 20 - - 80 67
o —
E Educacao Fisica 80 80 - 160 133
E Matematica e Suas Matemitica 120 | 120 120 | 360 | 300
o Tecnologias
= Fisica - 80 80 160 133
s I
g | Clencas daNatureza e Biologia 80 80 - 160 | 133
2 Suas Tecnologias
E Quimica 20 20 - 160 133
3 Filosofia 40 - - 40 33
Ciéncias Humanas & Sociologia 40 = = 40 33
Socials Aplicadas Geografia : 80 80 160 133
Histaria - 20 a0 160 133
Total da Base Nacional Comum Curricular 800 800 560 2160 1300
Itinerdrio Formativo de Ciéncias Bioldgicas, Agrdrias e da Satide
?‘: Projetos interdisciplinares, relacionados a pesquisa, ao planejamento e solucio de
151 problemas, com foco nas dreas de Matemafica e Ciéncias da Natureza e suas 200 200 440 240 700
E = Tacnologias (Matemafica, Quimica e Biologia)
ag
% Nome dos projetos: - 1% Série; - 2% Série; - 3* Série.
Total da Parte Diversificada 200 200 440 840 T00
TOTAL DO ENSINO MEDIO 1000 1000 1000 3000 2500
Aulas semanais 25 25 25

Observacies 1. Horas-aula de 50 minutos (a carga hordria ndo contempla o intervalo).
< 2. Componentes curriculares (projetos) da Parte Diversificada com aulas praticas (100% da carga hordria pratica — em laboratorio).

Fonte: Centro Paula Souza, 2019, p. 10.

17 “porque semeiam ventos e colherdo tempestades. O cereal que estiver por ser colhido ndo tera espigas, e ndo

havera farinha; e, se houver, os estrangeiros a comerdo.” (Oséias 8:7)
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Outro ponto é que s6 havia competéncias, habilidades e tematicas para duas
séries, mas a terceira séria ainda nao havia sido formulada. Isto pode ser observado
na capa do documento (fig. 15).

Figura 15. Capa do plano de curso por itinerarios formativos de 2019.

=SA0O
PAUL

GOVERNO DO ESTADC

Nome da Instituigio Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula
Souza

CNRJ 62823257/0001-09

Data 04-12-2018

Formacgdo Geral ENSINO MEDIO COM ITINERARIO FORMATIVO

Plano de Curso - Capitulos 2, 4,7

01. Formacio Geral ENSINO MEDIO COM ITINERARIO FORMATIVO -
12+ 2° SERIES CIENCIAS BIOLOGICAS, AGRARIAS E DA SAUDE

Carga Horaria 1668 horas

Fonte: Centro Paula Souza, 2019(a) capa.

No plano incompleto ndo h& indicagdo de numeracgéo e, ademais, falta toda a
terceira série e a parte diversificada, que se inicia na primeira série e segue até a

terceira. Nao ha indicacdo de materiais de laboratorio (infraestrutura) e bibliografia,
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pois nesse plano ndo se encontra o Capitulo 7. Nao ha competéncias e habilidades
especificas da BNCC, que acabara de ser reformulada, nem do Curriculo Paulista,
(etapa Ensino Médio), que ainda estava em constru¢do. Sendo assim, o componente
Biologia seguia com competéncias, habilidades e conteudos so6 seus, sem integracéo
com as demais Ciéncias da Natureza.

Figura 16. Ficha de componente Biologia (12 e 22 série) do plano de curso por
itinerarios formativos de 2019.

1.7 BIOLOGIA

Fungdo: Investigacgo & Compreensao

Atribuigoes e Responsabilidades

Pesquisar sobre as interagoes e transformagoes biologicas na natureza dos processos de produgao € nas
tecnologias.

Valores e Atitudes

Desenvolver a criticidade.
Promover agdes gue considerem o respeito 8s normas estabelecidas.
Responsabilizar-se pela produgdo, utilizacdo e divulgacdo de informagdes.

Competencias Habilidades

1. Analisar as intera-;.SEE enire organismos & | 1.1 Distinguir codigos e nomenclaturas cientificas em

ambienies relacionando conhecimantos | fendmenos e processos biolégicos.

cientificos, aspecios culurais e caracteristicas | 1.2 Interpretar  imagens, esguemas, desenhos,

individusais. tabelas = graficos em processos biclégicos elou
fendmenaos.
1.3 Obsarvar fendmencs bicldgicos em experimentos
do meio.

1.4 |denfificar as interacdes e as transformagdes
biologicas nos diferentes processos.

1.5 Disfinguir aspectos relevantes do conhecimento
bioldgico do ser humano em relagdo 80 meio
ambiznie.

Conhecimentos

Seres vivos & suas interacdes
& Seres wivos e o meio;
& Biomas;
#  Fluxo de materisis e enargia na natureza;
s  Classificacgo dos organismas.

Salde ambiental & humana
s Cualidsde de vids & salde.

Carga horaria (horas-aula): 20

Todos os componentes curriculares preveem pratics, expressa nes habilidades relscionadas as
competéncias. Para este componente curmicular, ndo esta prevista diviséo de classes em turmas.

A relagao de profissionais habilitados a ministrar aulas neste componente (discipling) curricular &
definida pela Indicagao CEE N.* 157/2016
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1.5 BIOLOGIA

Fungdo: Investigacdo e Compreensao

Atribuigtes e Responsabilidades

Pesquisar sobre os aspectos significatives do conmhecimento biclogico e suas tecnologias nas relagdes
hurmanas com o meio ambiente.

Valores e Atitudes

Incentivar EI;EES QUE Promovam 8 coDperacan.
Estimular o inferesse pela realidade que nos cerca.
Promover agdes gue considersm o respeito 85 normas estabalecidas.

Competencias Habilidades
1. Analisar fendomenos e conceitos biologicos em | 1.1 |dentificar atraves de observapdes obfidas em
uma situscdo-problama. experimentos como  detarminades  variaveis
interferam.

1.2 Distinguir regularidades am fendmenos =
processos para construir generslizagdes.

1.3 Utilizar dados para a construgdo de argumentos &
fundamentagdo fedrica.

2. Anszlisar aplicabilidade da é&tica na area da | 2.1 Apontsr e caracterizar os novos materigis =
Bictecnologia. processos utilizados no desenvolvments fecnaldgico
da area.

2.2 Selecionar critérics  éficos  direcionados &
Biotecnologia considerandoc &8s estrufuras e
processos neles envolvidos.

Conhecimentos

Sisternas Funcionais
s Sistemas fisiologicos;
* Sisternas reprodutivos.

ldentidade dos seres vivos
*  Organizacdo celular;
*  Fungdes vitais;
* Codigo genefico.

Biotecnologia: manipulagéo & Bicstica
# Processos de hersditanedade;
* Engenharia genética:
" fecnologiss de manipulagdo de DMA;
+  intervengdo humana na genética de espécies.

Carga horaria (horas-aula): 80

Todos os componentes curriculares preveem pratics, expressa nas habilidades relacionadas as
competéncias. Para este componente curmicular, ndo esta prevista divisdo de classes em furmas.

A relag3o de profissionais habilitados a ministrar aulas neste componente (discipling) curricular &
definida pela Indicagdo CEE N2 15772016

Fonte: Centro Paula Souza, 2019(a), p. 24, 38.
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No mesmo ano foram publicados mais planos, de outros itinerarios formativos,
como o plano n° 433 (Centro Paula Souza, 2019b), do itinerario de Ciéncias Exatas e
Engenharias, que continha uma matriz onde biologia aparecia na segunda e na
terceira série. Esse plano também era incompleto, mas ja contava com a descri¢do de
materiais e bibliografia, denominado Capitulo 7 no plano de curso. Se ja havia o
Capitulo 7 no plano n° 433 (Centro Paula Souza, 2019b), por que néo havia essa

mesma descricdo nos outros planos do mesmo ano?

Conhecendo o setor, hoje, entendo que a demanda era grande, alguns
profissionais acumulavam funcfes e tinhamos a rotatividade de sempre. Assim, 0s
documentos eram publicados aos poucos, mas sem a devida conferéncia final, ja que
parte deles é padronizada. Por isso, faltavam em alguns documentos partes que
haviam sido escritas, mas esquecidas de serem copiadas e coladas em todos 0s

arquivos.

Em 2021 e 2022, todas as Etecs precisaram se adequar e implantar o “novo
ensino Médio” — a maioria delas em 2021, enquanto nés, do Gfac, iniciamos a
construcdo do plano de curso ho mesmo ano. Sendo assim, as disciplinas da base
comum seguiam os planos publicados em 2019 e 2020, semelhantes aos da figura
anterior, e a parte diversificada ficava sob responsabilidade do docente que atribuia

essas disciplinas.

A CETEC havia criado, na época, cursos de capacitacdo sobre esses
componentes para os professores, mas as vagas ndo comtemplavam a todos. Outro
ponto era o conteudo e qualidade da capacitacédo, de que forma eram programadas e
acompanhadas por diferentes profissionais. Algumas se destacaram positivamente e
outras nao acrescentaram nada ao que o docente ja conhecia sobre o assunto.

Algumas deixavam mais confuso do que antes.

No CPS os eixos como Laboratorio de Investigacdo cientifica, Estudos
avancados (1, 2 e 3 série) e Laboratorio de Intervencdo e Mediacdo Sociocultural se
tornaram componentes, diferente da Secretaria da Educacdo, onde foram criadas
disciplinas a partir dos eixos. ApGs as capacitacdes, o CETEC desenvolveu apostilas,

denominadas roteiros pedagogicos (JOVANELLI et al., 2019), que deveriam servir de
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plano de curso ndo oficial. Atualmente, no site do Centro Paula Souza'®,é possivel

visualizar e fazer download desses arquivos.

Figura 17. Capas das apostilas criadas pelo CETEC.

— NSNC @ [m 5N

58 *v B VE | ROTEIROS PED
PRULSBX ) -

Y R e &

B & O ¢ &

ROTEIROS PEDAGOGICOS

Exsaios do tinerinas formativos 2ara ¢ 3rimeir ans de ensino méfie : ‘

T T o ROTEIROS PEDAGOGICOS

[x:itnn nxu H(H 10 m4d

ESTUDOS AVANCADOS

Ovieutngtes ' 0 o PROCESSOS CRIATIVOS

ORIENTAGOES GERAIS
b

Fonte: https://cetec.cps.sp.gov.br/capacitacoes/livros/publicacao-ensino-medio/

As apostilas de roteiros pedagogicos (as trés da primeira linha, na fig. 17) para
a parte diversificada continham até trés tematicas de cada eixo, que deveriam ser
trabalhadas na forma de projetos. Mas ja veio tudo pronto, fechado, e ao professor
cabia apenas desenvolver. Em Ciéncias da Natureza havia trés projetos: a) Poder de
transformar os meios pela ciéncia; b) Energia no meio ambiente sustentavel; c)

Dindmicas dos ecossistemas. Abaixo (fig. 18), a apresentacdo de um desses projetos.

18 https://cetec.cps.sp.gov.br/capacitacoes/livros/publicacao-ensino-medio/
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Figura 18. Modelo de um projeto de roteiro pedagdgico para 1 ano.

Introducao: Energia ndo move apenas os seres vivos como também intervém no
mundo e as fontes de energia que estamos acostumados a trabalhar tém influenciado no
ciclo de renovagio da natureza, por isso, ¢ necessario repensar as formas de aplicagio
das energias ja conhecidas e buscar novas referéncias para sua aplicagio de forma
sustentavel.

PROJETO - Energia no meio ambiente sustentavel

COMPETENCIAS (BNCC - EM)

COMPETEN CIA ESPECIFICA 1:

Analisar fenémenos naturais e processos tecnoldgicos, com base nas relacoes entre
matéria e energia, para propor agoes individuais e coletivas que aperfeigoem proces-
sos produtivos, minimizem impactos socioambientais e melhorem as condigoes de
vida em dmbito local, regional e/ou global.

COMPETENCIA ESPECIFICA 2:

Construir e utilizar interpretacoes sobre a dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos
para elaborar argumentos, realizar previsoes sobre o funcionamento e a evolugéo dos
seres vivos e do Universo, e fundamentar decisdes éticas e responsaveis.

COMPETENCIA ESPECIFICA 3:

Analisar situagdes-problema e avaliar aplicacdes do conhecimento cientifico e tecno-
légico e suas implicagoes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens préprios
das Ciéncias da Natureza, para propor solu¢des que considerem demandas locais, re-
gionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas e conclusoes a publicos variados,

(EM13CNT104) Avaliar potenciais prejuizos de diferentes materiais e produtos & saide e ao
ambiente, considerando sua composigéo, toxicidade e reatividade, como também o nivel de
exposigio a eles, posicionando-se criticamente e propondo solugdes individuais efou coletivas
para o uso adequado desses materiais e produtos.

(EM13CNT106) Avaliar tecnologias e possiveis solugoes paraas demandas que envolvem a geragao,
o transporte, a distribuigio e o consumo de energia elétrica, considerando a disponibilidade
de recursos, a eficiéncia energética, a relagdo custo/ beneficio, as caracteristicas geograficas e
ambientais, a produgéo de residuos e os impactos socioambientais.

(EM13CNT203) Avaliar € prever efeitos de intervengdes nos ecossistemas, Nos seres vivos e no
corpo humane, interpretando os mecanismos de manutengdo da vida com base nos ciclos da
matéria e nas transformacoes e transferéncias de energia.

(EM13CNT205) Utilizar nogoes de probabilidade e incerteza para mlerpretar previsdes sobre
atividades experimentais, fenémenos naturais e pr tec! , reconh do os limites
explicativos das ciéneias.

(EM13CNT206) Justificar a importincia da preservagio e conservagio da biodiversidade,
considerando parimetros qualitativos e quantitativos, e avaliar os efeitos da agio humana e das
politicas ambientais para a garantia da sustentabilidade do planeta.

(EM13CNT306) Avaliar os riscos envolvidos em al]vldades cotidianas, aplicando conhecimentos
das Ciéncias da Natureza, para justificar o uso de € COmpor de seguranca,
visando 4 integridade fisica, individual e coletiva, e socioambiental.

(EM13CNT308) Analisar o fi 1to de equip elétricos efou eletrdnicos, redes de
informética e sistemas de automagéo para compreender as tecnologias contemporineas e avaliar
geus impactos.

(EM13CNT309) Anali socioamb politicas eecondmicas relativas a dependéncia
do mundo atual com re]au;io aos recursos fosseis e discutir a necessidade de introdugio de
alternativas e novas tecnologias energéticas e de materiais, comparando diferentes tipos de
motores e processos de produgao de novos materiais.

em diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de infor-
magao e comunicacao (TDIC). Conhecer os materiais, as possibilidades de uso, os processos de extragio,
produgao e descarte é de suma importineia se queremos garantir a sobre-
vivéncia da espécie humana e preservar a natureza e sua biodiversidade.
ABL DES RESPECTIVAS (BNCC - EM) = Como o homem faz uso dos materiais desde a antiguidade?
SITUACAO
PROBLEMA A capacidade de transformar materiais e objetos possibilitou a sua sobre-
(EM13CNT102) Realizar previsbes, awvaliar intervengdes efou construir protétipos de v1venct]a Iémfimo sendo ﬁsmian}entecinfemor ? D;tr?s AMIMAL, p[mfim' ouso
sistemas térmicos que visem & sustentabilidade, com base na analise dos efeitos das variaveis exacerbado de certos materiais e o descarte indevido vem causando certos
ter amicas e da posicao dos si naturais e l6gicos. problemas ambientais que podem dificultar a sua existéncia no planeta.
Como solucionar esse problema? Propor solugdes.
Ser Licenciado em Biologia, Quimica e Fisica. Salas com infraestrutura para desenvolvimento de projetos dos alunos.
PERFIL . L ~ ) Com espagos de reunido equipados com mesas, lousas, monitores de pro-
SUGERIDO DE | Farticipar de Capacitagoes, Formagao Continuada. jecao e cimera de videoconferéncia. Disponibilidade de diversos compu-
PROFESSOR Conhecimento em Metodologia Ativa e Aprendizagem por Projetos ESPACO tadores que permitem acesso a um conjunto de softwares de projeto. O
g P! gem p Jetos. SUGERIDO espaco podera apresentar impressoras 3D para a fabricagio de compo-
nentes especificos, bem como ferramentas manuais simples para monta-
De acordo com a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio/2018, giﬁzrin;}: scﬂ:it;zg: gﬁ;ﬁ‘g::'afﬁfiﬂ:g:z gemiziis de componentes
um dos principais objetivos da drea da Ciéncias da Natureza € se compro- P projeto.
meter com a formacgdo dos jovens para o enfrentamento dos desafios da
contemporaneidade, na diregao da educagéo integral e da formagéo cida- PRODUTO ~ ) ~ . )
JUSTIFICATIVA | 45 05 estudantes, com maior vivéncia e maturidade, tém condigoes para FINAL Produgéo de texto argumentativo para compor uma segéo de revista online.
aprofundar o exereicio do pensamento critico, realizar novas leituras do
munde, com base em modelos abstratos, e tomar decisoes responsaveis, s s ) . . ) e
éticas e consistentes na identificagdo e solugdo de situacdes-problema. POSSIBILIDADES Afea‘s. Ciéncias ‘Bmlfiglcas, Clenm‘as Médicas e da S{aﬁde, Ciéncias A_gm'
VOCACIONAIS | Romicas e Veterinrias, Engenharia Agricola e Ambiental, Engenharia da
ALUNOS Sustentabilidade, Engenharia Florestal, Bioética, Ciéncias Atmosféricas,
Propor que os estudantes aprofundem e ampliem suas reflexaes a respei- Geologia, Informatica em Saude, Neurociéncias e Satde Publica.
to das tecnologias, tanto no que concerne aos seus meios de produgao e
seu papel na socmd:?de atual como Fimbém em relacio %5 perspectivas BORBA, MARIA CRISTINA ‘,IDM_ GASPAR, NEIDE FERREIRA. Um futuro com
OBJETIVOS DO | futuras de desenvolvimento tecnoldgico. Desse modo, propde-se uma con- energia ' caminho. Fundagao de Amparo 4 Pesquisa do
PROJETO tinuidade ao tratamento dado no Ensino Fundamental, etapa na qual as Estado de 8&o Paulo, 20100, 300 p.
logias foram abordadas sob uma p iva de aplicagdo de conhe-
cimentos e andlise de seus efeitos sobre a satide e a qualidade de vida das BRASIL. Base Nacional Comum Curricular Educacio ¢ a Base - Ensino Médio. Dis-
pessoas. ponivel em: <hitp://basenacionalcomum.mee.gov.brfwp-content/uploads/2018/04/
BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site.pdf> Acesso em: 14 jun. 2018.
isa di BRASIL. Base | Comum Curri Ed do E A Base - Ensino Funda-
Pesquisa de Campo mental. Disponivel em: <http:{basenacionalecomurn. mee.gov.br/wp-content/uplo-
ads/2018/02/bnec-20dez-site. pdf> Acesso em: 14 jun. 2018.
Debate
L BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
Semindrio da educacio nacional. Didrio Oficial da Unido, Brasilia. 23 de dezembro de 1996.
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Os equivocos comecam pelos titulos das apostilas: os chamados “roteiros
pedagogicos”, criados em 2019, material criado exclusivamente para a disciplina de
Estudos Avancados. Esses roteiros apareceriam nos trés anos do novo Ensino Médio,
com carga de até 6 aulas semanais. Os roteiros do primeiro ano foram publicados em
2019 (JOVANELLI et al.,, 2019), os do segundo e do terceiro ano em 2020
(JOVANELLI et al., 2020a/b). Para o Laboratério de Investigacdo Cientifica, que
também se iniciou em 2019, a apostila foi publicada apenas em 2021. Outras
orientacOes para estudos avancados viriam a ser desenvolvidas somente em 2022. O
material denominado “Processos criativos”, desenvolvido em 2022, também se
destina a Estudos Avancados, que recebeu outro nome nas segundas séries dos
itinerarios formativos. J& para o Laboratorio de Intervengdo ndo havia nada escrito. O
material de Empreendedorismo foi construido em 2021, dois anos ap0s sua

implantacdo em algumas Etecs.

Analisando os trés projetos do primeiro ano para CNT, notei que ndo eram
utilizadas as competéncias dos itinerarios formativos, dispostas na pagina 224 do
Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2019), mas as competéncias e habilidades da
formacéo geral, do eixo de Ciéncias da Natureza, que em teoria, ja estariam sendo
desenvolvidas pelos componentes de Fisica, Quimica e Biologia. Outro ponto é a
tematica a ser abordada, pois, no Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2019, p. 224)

encontram-se:

Na perspectiva de promover o desenvolvimento do processo cognitivo, 0
fazer criativo e ampliar e aprofundar as habilidades, pretende-se que o
estudante possa, por exemplo, pensar, propor e testar solugbes que
minimizem as emissdes antrépicas de gases do efeito estufa; buscar
solugBes éticas e estéticas para os diferentes sistemas de geracdo de
energia; utilizar residuos derivados da extragdo da producéo especifica da
matéria-prima para a fabricacdo de objetos que possam ampliar a
bioeconomia; e aplicar novos algoritmos para a otimizacdo da simulacéo
computacional, visando comparar a simulagdo com a experimentacdo na
compreensdo dos sistemas moleculares, que s&o fundamentais para o
desenvolvimento da nanotecnologia, da microeletrbnica e da
telecomunicacao.

Assim, pretende-se, ao desenvolver este eixo estruturante, que o
estudante seja capaz de identificar problemas reais, criar solucdes e elaborar

produtos alternativos, considerando as aprendizagens desenvolvidas nos
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componentes da area de CNT, ampliando seu repertério cientifico, artistico e
cultural, por meio de diferentes linguagens, midias e plataformas, propondo,

assim, novas estratégias através de ferramentas cientifico-tecnologicas

No entanto, no primeiro projeto, intitulado “Poder de transformar os meios pela
ciéncia’, apenas Quimica e Fisica se adequam a tematica, enquanto Biologia fica na
interacdo entre os seres vivos. Alids, nos dois primeiros projetos, a tematica é
exatamente igual, com objetivo e competéncias distintos (JOVANELLI et al., 2019, p.
31, 35):

Biologia: A interagdo dos seres vivos.

Quimica: Combustiveis e ambiente e produgéo e consumo de energia.

Fisica: Calor, Ambiente, Fontes e usos de Energias. Matéria e Radiacao.

No terceiro projeto, “Dindmica nos ecossistemas”, a temética esta definida
como diversidade de vida, mas nada se encontra sobre ecossistemas, biomas, nichos
e interacdes entre 0s seres vivos, que encontramos nos dois primeiros. Outro ponto é
a disciplina de Quimica. A autora é pesquisadora no IPEN e biéloga. Nota-se que os
temas de Fisica e Biologia sdo mais trabalhados que os de Quimica. Um quimico teria
certa dificuldade em trabalhar esses trés temas em sala. O projeto também detalha
metodologia e a entrega de um produto, jA descrito no documento, restando ao

professor apenas a conducéo.

Ao observar o livro do segundo ano (JOVANELLI, 2020a), encontramos as
mesmas tematicas do livro do primeiro ano: diversidade de vida, interacées entre 0s
seres vivos, calor e fontes de energia, mas Quimica continua deixada a margem. O
titulo de um dos projetos, “Rompimento de barragens”, chamou a minha atencéo.
Nele, os alunos — sem saberem como €, sem nunca ter visto a construcao,
implementacdo ou rompimento de uma barragem — precisam propor solu¢des apos
um desastre ambiental. E os desastres deixados apos uma forte tempestade? E as
gueimadas no interior em época de estiagem? E o frio extremo? E os deslizamentos
de terra em areas de comunidade? Sera que ndo seriam assuntos mais préximos a

realidade dos estudantes e com o0 mesmo objetivo do “Projeto Barragem™?

No terceiro ano (JOVANELLI, 2020b), as tematicas de Fisica sdo mais bem
detalhadas, a Biologia ainda esta presente, mas apenas com a tematica de “qualidade

de vida” nos trés projetos. Quimica continua deixada de lado. No curriculo Paulista
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(SAO PAULO, 2019), na temética de Tecnologia e Linguagem Cientifica, pode-se
observar a qualidade de vida de uma maneira mais presente. Talvez por isso o livro
do terceiro ano venha com esse viés. Contudo, nenhuma das competéncias dos

itinerarios foi mencionada nesses roteiros pedagogicos.

A maioria dos projetos envolvia pesquisa bibliografica, o que é natural, apesar
de que nem todas as escolas dispdem de laboratérios de informética para comportar
todos os 40 alunos (e frequentemente a Internet é instavel). Sem a pesquisa, como
iniciar o projeto? O isolamento pela pandemia trouxe muitos percalcos, muitos nao
possuiam computador e os celulares com os pacotes de internet, quando haviam, nem
sempre eram suficientes, o que dificultou o trabalho em grupo. Em CNT ainda havia
trés projetos por ano, mas em outras areas havia apenas um. Assim, o professor

deveria trabalhar o ano inteiro com um mesmo projeto, durante seis aulas semanais.

Quando construimos, em 2021, uma proposta curricular para o GFAC, fomos
“orientados” a colocar como sugest&o, na ficha de componente, um hyperlink para
roteiros criados pelo CETEC, caso contrario ndo haveria aprovacdo do plano. No
entanto, eles criaram esse material sem nenhuma sugestéo ou orientacdo do GFAC,

que é o departamento curricular da instituicao.

Sem o plano de curso materializado, a implantacéo foi confusa nos anos de
2019, 2020 e 2021 e inicio de 2022. Cada unidade trabalhava conforme achasse
devido e necessario, algumas com excesso, outras de forma precéria. Para dificultar
0 processo no isolamento pela pandemia de Covid-19, o planejamento, que era antes
anual, passou a ser bimestral, denominado Plano Orientador a Distancia (POAD), hoje
chamado PTD (e agora semestral). Em nossa unidade, a primeira turma por itinerarios
formativos iniciou-se em 2021. Os projetos precisavam ser desenvolvidos
remotamente, em conjunto; os planos eram conferidos e aprovados pela superviséo,
gue queria ver no papel exatamente o que estava nos planos provisorios e nos roteiros
pedagdgicos, quando esses existiam para o componente. Estranhamente, o que
incomodava os professores era a cobranca da supervisdo em cima dos itinerarios
formativos, uma cobranga muito maior do que em qualquer outro curso integrado ao

técnico.

Nos Ensinos Médios Integrados de Periodo Integral (MTEC-PI) também havia

problemas. Como a carga das disciplinas da base comum diminuiram, sobravam aulas
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gue foram preenchidas com disciplinas de aprofundamento, que séo, na realidade, as
mesmas dos itinerarios formativos do Ensino Médio. Porém, Investigacéo Cientifica e
Laboratorio de Mediacao e Intervengdo foram reduzidos para duas aulas semanais, 0
que inviabilizava os projetos sugeridos pelo CETEC, que haviam sido escritos para
cinco ou seis aulas semanais. Figuram Estudos Avancados e Processos Criativos
como disciplinas diferentes, quando ndo o séo, e doravante reduzidos a uma aula
semanal em algumas séries. Outro ponto é que, no mesmo ano, os alunos do itinerario
formativo profissionalizante tém estudos avancados em Ciéncias da Natureza e
Estudos Avancados em Matematica, como se fossem trés itinerarios do mesmo curso.
Se a escola ja oferece o eixo formativo técnico profissionalizante, a parte diversificada
ou de aprofundamento deveria ser preenchida com disciplinas voltadas ao eixo, néo
a um dos outros quatro restantes, como se pode observar no quadro vermelho da
figura 19 (CENTRO PAULA SOUZA, 2023).

Figura 19. Matriz curricular do MTEC-PI de Eletronica de 2023 e 2024.

MATRIZ CURRICULAR — ENSINO MEDIO COM HABILITACAO PROFISSIONAL
Eixo Tecnoldgico CONTROLE E PROCESSOS INDUSTRIAIS
e TECNICO EM ELETRONICA (Periodo Integral) Sl 525
Profissional Curso
Lei Federal 9394, de 20-12-1906; Lei 13415, de 16-2-2017: Resolugdo CNE/CEB 2, de 15-12-2020; Resolugio CNE/CP 1, de 5-1-2021; Resolugdo
CNE/CEB 3, de 21-11-2018; Resolugéo SE 78, de 7-11-2008; Decreto Federal 5154, de 23-7-2004, alterado pelo Decreto 8.268, de 18-6-2014;
Parecer CNE/CEB 11, de 12-8-2008; Deliberagio CEE 207/2022 e Indicagio CEE 215/2022. Plano de Curso aprovado pela Portaria do Coordenador
do Ensino Medio e Técnico — 2450, de 4-10-2022, publicada no Didrio Oficial de 5-10-2022 — Poder Executivo — Secio | — pagina 43.
Carga Horaria em Horas-aula Carga
Area de Conhecimento Componentes Curriculares 13 23 3 H‘::‘m
seriE | sériE | sErRE | T || noras
= Lingua Portuguesa 120 120 160 400 333
; Linguagens e suas Lingua Inglesa 80 80 80 240 200
g Tecnologias Arte 20 - - 80 87
LE, Educacio Fisica 80 80 - 160 133
2 Matematica e suas .0
E T ogias Matematica 120 120 160 400 333
= - Fisica = ) 80 180 133
§ Ciéncias da Natureza Quimica = 80 80 180 133
L] suas Tecnologias
2 Biologia 80 80 - 1680 133
8 Historia 20 g0 - 1860 133
& Citncias Humanas & Geografia 20 80 - 180 133
Sociais Aplicadas Filosofia 40 - - 40 33
Sociologia 40 - 40 33
Total da Base Nacional Comum Curricular 800 800 560 2160 1800

(continua abaixo)
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- Estudos Avangados em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias | Pritica 40 40 120 200 167
z Estudos Avancados em Matematica e suas Tecnologias Pratica 40 40 120 200 167
32 Laboratério de Investigacio Cientifica Teora ) = S 20 67
§ § Praticas de Empreendedorismo Teoria 80 - - 80 67
°3 Laboratorio de Mediag3o e Intervengdo Sogiocultural Teoria - 80 - 80 67
5 3 Laboratdrio de Processos Cratvos Teona E 80 = 80 67
Total dos Projetos de Aprofundamento 240 240 240 720 600
Sistemas Embarcados ), Il e Ill Pratica 80 80 80 240 200
Desenho Informatizade em Eletronica Pritica 80 - - 80 67
'§ - Eletronica Basica Pratica 80 - - 80 67
g g Sistemas Elétncos Pritea | 80 = = 80 o7
g F; Seguranca do Trabalho e Meio Ambiente Teoria 20 - = 80 67
5 % Microsletrdnica Pritca B 80 = 80 67
£ - Projetos de Sistemas Eletronicos Pratica - 80 - 80 67
o s Sistemas Digitais Pratica - 80 = 80 67
[ Dispositivos Semicondutores | e Il Pritca - 80 120 200 167
[ Eficiéncia Energética e Manutengio Pratica - 80 80 67
§ Etica e Cidadania Organizacional Teona - 40 40 33
§ i T I 3 .
g Planejamento e Deg:;:ol;&ng;n:ﬂdgl:é!ﬁc:o de Conclus3o de Pratica z = 50 20 &7
- Redes e Sistemas de Comunicacdes Pritica - - 120 120 100
Sistemas de Automac3o Pritica - - 120 120 100
Total da Formagio Técnica e Profissional 400 400 640 1440 1200
Total da Parte Diversificada 640 640 880 2160 1800
TOTAL GERAL DO CURSO 1440 1440 1440 4320 3600
Aulas semanais 36 36 36 - -
12 Série Sem certificac3o técnica
1P+22 Qualificagdo Profissional Técnica de Nivel Médio de AUXILIAR TECNICO EM ELETRONICA
Certificados e Diploma Séries
1P+2+3 Habilitag3o Profissional de TECNICO EM ELETRONICA
Séries

Fonte: Centro Paula Souza, 2023, p. 32.

5.2 Desperdicio Vegetal: quando o cardapio importa mais que o alimento

Parafraseando a expressao “para inglés ver”, em nosso caso, seria “para a
supervisao ler”. O cardapio contém o nome, ocasionalmente a técnica. Na receita tem-
se a metodologia. Mas sdo importantes o insumo e a expertise do profissional ao
desenvolvé-lo, de maneira a ndo desperdica-lo, mas em vez disso potencializar o
sabor, textura, cores, criando uma experiéncia Unica ao paladar. Vejamos o0s
elementos: escolha de bons alimentos, receita apta ao contexto, ao alimento e ao

degustador, cuidado, material, tempo habil e experiéncia para desenvolver o prato.

No departamento curricular, os critérios de escolha das cargas horarias sao
diversos, sobretudo para a composicao da carga total. As competéncias, habilidades
e temas sao copias da BNCC e do Curriculo Paulista. As receitas sao diversas, mas,
na sala de aula, frequentemente ndo ha aparato tecnoldgico necessario para
desenvolvé-las. Contudo, escreve-se no PTD aquilo que a supervisdo precisa ler,
mesmo que nao exista na pratica. Desperdica-se o curriculo, a metodologia,

mantendo-se apenas na escrita do PTD. Sé o cardapio importa. A forma como se deu
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a implantacéo e o controle do processo fez com que os docentes escrevessem aquilo

gue a supervisao precisava ler, embora em sala de aula a (im)plantacéo fosse outra.

Um professor que ministrava Estudos Avangados abordava mais de sua
disciplina nos dias daquela, sem projeto algum. A avaliacéo, por vezes, era formal e
requeria o contetdo da disciplina tradicional. Essa cena se repetiu por varias Etecs.
Eu mesma presenciei professores de formagdes diferentes que dividiam o mesmo
componente de Estudos Avancados, onde metade da sala aprendia um assunto ligado
a formacdo do primeiro professor e metade, o assunto da formacdo de outro.
Pouquissimos professores se propunham a ensinar por projetos e menos ainda
aqueles que seguiam os roteiros, parcial ou integralmente. Escrevo no tempo pretérito
porque a implantacdo se deu desta forma, mas este cendrio ainda persiste, ja que,
guando os planos de curso foram publicados em julho de 2022, os professores

continuaram a fazer o que ja vinham fazendo, apenas mudando as anotacoes.

As unidades, em sua maioria, ndo estavam preparadas estruturalmente para
esses projetos de itinerarios formativos. HA necessidade de espaco fisico para a
confeccdo de cartazes, figurinos, moldes, e 0 mesmo em relacédo a laboratérios de
informética com equipamentos suficientes, com computadores conectados a Internet.
Nem sempre isso € possivel. Locais onde os alunos possam fazer barulho, sem
atrapalhar a rotina de outras aulas. Os préprios educandos ndao entendiam o que era
0 novo Ensino Médio. Muitos foram surpreendidos negativamente ao perceberem a
diminuicdo das disciplinas da base comum. Os proprios discentes incentivavam (e
ainda incentivam) os docentes a abandonarem os projetos e ensinarem as tematicas
das disciplinas, pois sabem que serdo cobrados por isso pelo ENEM e outros
vestibulares. Mas, “a Etec ndo deve preparar para o vestibular’. frase dita pela
coordenacao de varias unidades. Mas, entdo, a Etec deve preparar para qué? Para o
mercado inexistente ou extremamente competitivo? Para uma vida de baixas
oportunidades, em que se faz confundir, maliciosamente, empreendedorismo com
mera sobrevivéncia? Porque nao dar ao jovem a oportunidade de cursar uma
graduacdo, uma pos-graduacao, a oportunidade de questionar-se, de vegetar, no

melhor sentido do termo?

A Supervisdo visitou nossa unidade algumas vezes (acredito que isso faca
parte do controle, em todas as Etecs). Nas visitas, apenas os alunos, em reunides a

portas fechadas, eram questionados sobre 0 andamento dos itinerarios formativos. Os
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docentes eram informados da visita com pouquissima antecedéncia e s6 tomavam

ciéncia do teor das reunides pela visdo dos alunos. Os professores ndo eram ouvidos.

Esse item é uma meta-questdo, por assim dizer, pois cada parte se desdobra
sobre si mesma. Percebo, de um lado da balanca, professores cansados fisica e
mentalmente, que até entendem a necessidade de aproveitar o vegetal em sua
integralidade, mas, como as receitas antigas dao menos trabalho, continuam a segui-
las mecanicamente. Existem também aqueles que ndo estdo cansados, mas, sao
solos duros, ndo querem aprender, acreditam piamente que nao precisam mudar e
continuam iguais por orgulho, por ego e etc. Ha os que néo tem preparacéo suficiente
e que nao partiham de tempo para adquiri-la, professores engolidos pela
precariedade da carreira docente e pela falta de oportunidades. Mas, existem
educadores que séao resilientes, indignados, que lutam e fazem da resisténcia seu
objetivo de vida. Ndo digo com isso que sejam “melhores”, mas que ainda né&o

desistiram e nada além disso.

Todos esses educadores encontram um vegetal que ndo estd adequado a
receita pedida, um vegetal importado, exético, que néo agrada ao paladar dos nativos
e ndo tem sentido na cultura local. Até o professor, adepto da pedagogia da
indignacédo (Freire, 2000) tem dificuldade com o curriculo que se implantam nas
escolas, imagine-se entdo os demais. O professor finge ensinar o que estd no
curriculo, o aluno finge aprender e a supervisao finge acreditar que tal tema esta sendo
ensinado de tal forma. Seguem como fingidores que, lembrando o poema de Fernando
Pessoa (2008 p.146): fingem tdo completamente que chegam a fingir que € dor a dor

que deveras sentem.



148

“Segue teu destino, rega as tuas plantas, ama tuas rosas.
O resto é sombra de arvores alheias.”

Fernando Pessoa

Em vez de encerrar esta tese com as costumeiras consideragdes finais, prefiro
evocar a primavera e alguns sentidos que dela podemos extrair para refletir sobre a
pesquisa, sempre em devir, nunca finalizada, em busca de mais iluminacdo. Pensar
na primavera é evocar, de alguma forma, um dia ensolarado, uma temperatura amena
e agradavel, talvez uma despedida do inverno, um recomeco. E dificil pensar em

primavera e ndo associa-la a um campo florido.

Flor. Estrutura primordial na evolugdo das plantas, a escolha inteligente da
natureza para manter, em uma so estrutura, alimento, disseminacao, reproducéo e
perpetuacdo. A semente de angiosperma, formada e plantada no outono, conclui seu
ciclo na primavera, com o desabrochar das flores. Na verdade, “conclusdo” € uma
palavra equivocada, pois as flores possuem os “e” de que falam Deleuze e Guattari:
ndo sdo chegadas e partidas, sdo meios. Novos ciclos que se iniciardo com a
polinizacdo, novos frutos, novos caminhos. Assim como nas flores, ndo existe fim nos

curriculos, mas momentos, estacdes, oportunidades...

Nesta tese, metaforizei os curriculos como plantas, considerando o fato de que
necessitam de solo para se desenvolver. O departamento curricular e os curriculistas
compreendem esse setor edafico, constituido a partir da rocha-matriz, que é o proprio
CPS. No Gfac existem professores jovens e experientes, criativos e cheios de ideias,
como também ha aqueles que acreditam ja estar completos, ndo se abrindo assim a
aquisicdo de novos saberes. Analogamente, ha solos férteis, areados e com boa
drenagem, como hé solos duros, compactados, aridos, frequentemente improdutivos
ao cultivo vegetal. Muito do que acontece no departamento é resultado de um
processo seletivo deficitario. Nao me refiro apenas ao processo interno do Gfac, mas
ao processo de selecédo docente para atuar no CPS, assim como ao plano de carreira

gue nédo é nada atrativo inicialmente e que esta sem revisao desde 2014.

Infelizmente, o solo de cultivo curricular no CPS se aproxima mais do

compactado que do fértil. Pouco frutifica, pois as sementes ndo conseguem penetrar
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o solo, sendo entdo descartadas por uma enxurrada de conservadorismo disfarcado
de ‘“interdisciplinaridade teorica”. Essa lixiviacdo empobrece ainda mais o solo,
dificultando o percurso curricular-vegetal. O CPS ainda ndo compreendeu a
importancia do setor curricular e o Gfac mesmo néo dialoga para mostrar seus
objetivos. Parte dessa fragilidade se deve a propria organizacao hierarquica do setor,
ao seu modus operandis et physiologicus: a rotatividade, a falta de tempo adequado,
0S prazos apertados, a falta de integragdo da equipe, entre outros fatores. Cumpre
assinalar também a escassez de profissionais, a caréncia de uma formacgéo técnica
mais profunda e, especialmente, certa erudicao literaria, como fatores determinantes

para aumentar a vulnerabilidade do setor.

O Gfac € um territério mantido por comportamentos molares. Ai, pouco se nota
a molecularidade e a fuga. E um agenciamento politico-pedagdgico que nio tem
modificacdes estruturais ha um bom tempo. A urgéncia de se formar para o mercado
de trabalho € maior que outras nuances, por isso a dinamica se perpetua. Aqui
também se compreende os discursos curriculares como plantas, seres vegetais
dotados de vida, estruturas e adaptacdes para o contexto em que se inserem. Porém,

nem toda planta possuo rizoma.

O curriculo-planta do CPS néo é rizomatico, pois se fixa na preparagéo para o
mercado, no treinamento técnico, na competéncia distorcida do sentido original
francés. O curriculo construido em 2021, para o novo Ensino Médio, néo foi diferente
do habitual. A instituicdo, como autarquia, possui uma certa autonomia, mas, no setor
curricular do Ensino Médio, isso ndo existiu em 2021. Apresentou-se a comunidade
escolar uma coépia do Curriculo Paulista, porém, fragmentado em séries e linearizado,

sem estratégias reais de interdisciplinariedade e sem a possibilidade espiralada.

O rizoma esbocado no texto “Caminhos entre pedras” ainda ndo existe no CPS,
infelizmente, na instituicdo, de viés tecnoldgico, sO existe a maneira sistemética,
dicotomizada de pensar e trabalhar os planos de curso. Nota-se alguns assuntos mais
voltados a discursos interdisciplinares, mas o problema € que o assunto por si s, solto
e desconexo em um documento, ndo alcanca proposta alguma. Por vezes, o tema
nem € notado ou abordado de maneira interessante. Todos os planos de curso de
Ensino Médio e Médio Integrado séo idénticos, ndo importa qual curso seja ou a

comunidade que atende.
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Os conceitos de rizoma e mapa proporcionam liberdade e requerem uma
disciplina que a instituicAo ainda ndo abracou, pois seus olhos ainda fitam o
profissional perfeito para o “mercado”, segmento que nem nao existe mais, a0 menos
nao como os idealistas acreditam. Ao copiar e ndo permitir uma caracterizacao
prépria, a instituicdo perde cada vez mais alunos. Ressalta-se que, na maioria das
vezes, a copia ocorre sO na base comum do Ensino Médio, pois, no Ensino Técnico é
necessario criar. S&o dois corpos tentando ocupar 0 mesmo espaco, mas sabe-se que
isso € fisicamente impossivel e, biologicamente, ndo d& certo, pois se trataria de
parasitismo, trazendo prejuizos a uma das partes. Pensando melhor, talvez seja isso

gue esteja ocorrendo.

A implantacédo foi confusa, pois se deu antes do documento completo existir,
gerando inUmeras interpretacfes e adequacbes. Outros materiais, que ndo eram
curriculos, como o0s roteiros pedagdgicos, foram utilizados no processo de
implantacdo, o que ocasionou duvidas sobre o que realmente materializar em sala. Se
o documento estivesse impecavel e pronto ja seria um desafio implanta-lo, pois
sabemos dos percalcos na formacéao e carreira docente. Porém, o caso ndo era esse,
o documento ficou pronto trés anos depois das primeiras turmas-piloto. Os cursos de
capacitacdo e materiais pedagoégicos foram confeccionados praticamente junto com
as mudancas, alguns até depois, dificultando ainda mais o processo de alteracdo em

cada unidade.

A maneira como a supervisao levou a cabo o processo de implantacdo é outro
fator que desestimulou os professores, que acabavam planejando e redigindo coisas
gue nao ocorreriam efetivamente, mas apenas para se desvencilhar das cobrancas.
A falta de escuta dos docentes por parte da supervisao foi perturbadora. Mesmo com

todos os pontos negativos, o processo poderia ter fluido melhor.

A BNCC néo é curriculo, mas o nosso Curriculo Paulista criou o modelo
espiralado de temas atrelados a competéncias e habilidades idénticas as da BNCC;
ja os planos de curso do CPS copiaram o Curriculo Paulista, porém, forcando-o a
linearizar-se, descaracterizando a interdisciplinaridade dos componentes dos eixos.
Copia da copia da copia... Uma planta exotica, enxertada em nosso pais, mas sem
possuir solo e condi¢Bes climaticas proprias, sem predadores nem sentido de ser
naquele ecossistema. Nas reformas em outros paises, segundo Nogueira Filho

(2022), ha etapas para a implantagdo curricular, mas algumas dessas etapas nao
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foram cumpridas aqui. Num primeiro momento prepara-se o0 solo, pois as escolas
precisam de infraestrutura para acolher uma reforma. Ha a preocupacdo com a
garantia de acesso dos alunos as unidades de ensino; também ha a preocupacao
como a garantia de uma carreira docente digna. Na segunda fase, o desempenho
escolar deve ser estudado e utilizado como dado pelos curriculistas, assim como 0s
docentes devem ser incentivados a participarem dessa escrita. Na terceira etapa,
como parte fulcral do processo, os docentes e gestores devem se preparar, se
atualizar, ndo como obrigacdo, como investimento em si. Nota-se que h& toda uma
preparacdo de ecossistema para introduzir o novo ser, ha estudo, planejamento,
cuidado. Ao trazer um vivente exoético sem dispor de condi¢cdes viaveis, corre-se 0
risco de que o implante n&o dé certo e o vegetal acabe morrendo ou se desenvolvendo
de forma precéria, sem frutos. E h& a chance de que se desenvolva bem, mas cresca
sem limites, tornando-se uma praga com consequéncias desastrosas. No campo

curricular, nem saberia dizer qual seria a pior alternativa: “morte” ou “praga”.

No Brasil, um pais de propor¢des continentais, ndo houve essas trés etapas. A
partir da BNCC, cada estado desenvolveu seu curriculo e, no caso de S&o Paulo, as
cidades e bairros sdo mundos dentro de outros mundos, onde nem todos conseguiram
entender e abracar a ideia central do Curriculo Paulista, ndo por vontade, mas, por

outro “rizoma de agenciamentos”.

Meu solo era arido e minhas sementes, quase sufocadas pelo tegumento e pela
falta de endosperma. A plantula original foi jogada ao fogo, restando apenas
decalques vegetais, carregados de pragas e agrotoxicos, que em nada se
assemelham a proposta “abensonhada” (COUTO, 2016) que fora esbocada nesta
tese. As flores desse plantio ndo foram belas, nem possuiam aroma agradavel. Os
frutos ndo alimentavam o corpo, apenas os “nés” na garganta de estudantes e
docentes. Mas servirdo de elementos para reflexdo e, quem sabe, um dia, diferenca,

[T TP LT 1]

e, e, e..

Para finalizar este ciclo e iniciar um novo, fui convidada a apresentar, de forma
presencial, a proposta do Curriculo-Rizoméatico ao Gfac no inicio de 2025, com todos
os chefes de departamento presentes. Sei que € sera dificil, lento e doloroso, mas,
possivel. “O que nao €, porém, possivel é sequer pensar em trans- formar o mundo

sem sonho, sem utopia ou sem projeto”. (FREIRE, 2000, p.26).

“Abensonhemos”, entao...
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ANEXO1

Competéncias, Habilidades e conhecimentos do
Organizador curricular do Curriculo Paulista:

Competéncia
Do eixo de
CTN

Habilidades
do eixo de
CTN

Conhecimentos especificos para Biologia

(EM13CNT101)

Fluxo de matéria e energia (cadeias e teias alimentares).
Metabolismo energético (fotossintese e respiragao) 1°

Equilibrio sistémico do ecossistema (manutengéo e impactos).
Solucdes para situacdes de ameacas ao equilibrio do ecossistema.

EM13CNT102)

Efeito estufa (manutencao da vida e consequéncias da intensificacao).
Mudancas climatica (aquecimento global).

(EM13CNT103)

Efeitos biolégicos das radiacées.
Acidentes radioativos.

(EM13CNT104)

Bioacumulacao tréfica.
Descarte indevido de residuos e seus efeitos nas cadeias tréficas e nos
organismaos Vivos.

(EM13CNT105)

Ciclos biogeoquimicos.

Poluicéo do solo, agua e ar.

Interferéncia humana nos ciclos biogeoquimicos (agrotéxicos, fertilizantes,
pecuaria).

AcbBes mitigatérias da interferéncia humana nos ciclos biogeoquimicos
(reflorestamento).

EM13CNT106)

Alternativas ecolégicas para producao de energia (biomassa e residuos).

(EM13CNT201)

Teorias cientificas sobre a origem da vida.
Teorias cientificas sobre evolucdo (histdrico e experimentos).

(EM13CNT202)

Niveis de organizacao celular (tipo, nimero e complexidade).
Niveis de organizacao celular (metabolismo e obtencdo de energia).
Fisiologia (comparacéo dos sistemas fisioldgicos nas formas de vida) 2°

(EM13CNT203)

Impactos da intervencdo humana (desmatamento, agropecuaria, mineracao)
e seus efeitos nos ecossistemas e na salde dos seres vivos.

EM13CNT205)

Densidade populacional (natalidade, mortalidade e expectativa de vida). 2
Genética (sistema ABO/Rh, heranga genética).
Leis de Mendel.

(EM13CNT206)

Conservacao e protecdo da biodiversidade (unidades de conservacao).
Bioética (protecdo e manutencao da variabilidade genética). 2

(EM13CNT207)

Fisiologia humana (sistemas enddcrinos, reprodutor, nervoso e digestorio).
Salude e bem-estar do adolescente (ISTs, gravidez na adolescéncia,
obesidade/desnutricdo, élcool e drogas).

(EM13CNT208)

Conceito de espécie.
Evolucéo (&rvores filogenéticas).

(EM13CNT301)

Investigacéao cientifica (definicdo da situacdo problema, objeto de pesquisa,
justificativa, elaboracéo da hipo6tese, revisdo da literatura, experimentacao e
simulacao, coleta e analise de dados, precisao das medidas, elaboracao de
graficos e tabelas, discussao argumentativa, construcao e apresentacao de
conclusées).

(EM13CNT302)

Divulgacéo e comunicacéo de resultados, conclusdes e propostas pautados
em discussfes, argumentos, evidéncias e linguagem cientifica (Feira de
Ciéncias, Olimpiadas, canais digitais, jornal, radio, painéis informativos,
seminarios e debates).

19 Pode ser retirado daqui e trabalhado na competéncia 2 e habilidade (EM13CNT202)

20 Pode ser trabalhado na mesma competéncia, contudo realocado na habilidade (EM13CNT207)
21 Pode ser trabalhado na mesma competéncia, contudo realocado na habilidade (EM13CNT207)
22 Pode ser trabalhado na mesma competéncia, contudo realocado na habilidade (EM13CNT205)
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(EM13CNT303)

Leitura e interpretacdo de temas voltados as Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, utilizando fontes confiaveis (dados estatisticos; graficos e
tabelas; infograficos; textos de divulgacao cientifica; midias; sites; artigos
cientificos).

(EM13CNT304)

Biotecnologia

Bioética aplicada a biotecnologia (patentes, seguranca da informacado e
experimentagao).

Aplicacdes da biotecnologia (clonagem, transgenia, controle de pragas,
terapias génicas e tratamentos

EM13CNT305)

Genética (darwinismo, gendétipo, fenotipo).
Darwinismo social (eugenia e discriminacao).
Variabilidade genética (manutencdo da biodiversidade).

EM13CNT306)

Poluicédo (sonora e visual) e impactos nos sistemas fisiolégicos.

(EM13CNT309)

Fontes alternativas e renovaveis de energia.

Combustiveis fésseis (extracdo e utilizacdo) e seus impactos nas
comunidades biolégicas.

(EM13CNT310)

Saude individual e coletiva (saneamento bésico, vacinacdo, SUS).

Saude individual e coletiva (seguranca alimentar, garantia basica
nutricional).

Saude individual (higiene e alimentacdo equilibrada).

Fonte: Autora, 2021
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GLOSSARIO:;

ADAPTACAO DARWINIANA

Caracteristica imposta pelo material genético e que em certas situacdes podem
ser selecionadas naturalmente pelo ambiente. Aquele que foi selecionado é porque
possuia a adaptacao.

AGROFLORESTAL

E um tipo de cultivo que combina em uma mesma area espécies arboreas,
frutiferas, hortalicas, adubadoras e madeirdveis. Onde a Caracteristica de cada
vegetal ajuda no crescimento, manutencao e protecédo da outra.

ANGIOSPERMA

Grupo de plantas que possuam flores e frutos, é o grupo mais evoluido das
plantas.

APOPTOSE

Processo onde a célula com falhas no DNA se programa para morrer evitando
a divisdo desordenada e massas tumorais.

ARGISSOLOS

Solos avermelhados, amarelados ou alaranjados, profundos com camada
superficial arenosa, pouca matéria organica e de drenagem moderada.

ATP — ADENOSINA TRI FOSFATO

Molécula composta por uma adenina, um acucar ribose e trés fosfatos. A
ligacdo entre os fosfatos guarda energia na forma de calorias, cada ATP quebrado
fornece ao organismo aproximadamente oito mil calorias.

BASOFILOS

Célula de defesa com granulos de histamina. Seu aumento na corrente
sanguinea esta associado a patologias de fundo alérgico. A liberagcédo de histamina &
que provoca aumento da circulagdo sanguinea, vermelhiddo, coceira, tipicos das
alergias.
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BRIOFITA

Plantas avasculares popularmente conhecidas como musgos, antoceros e
hepaticas.

CAMBISSOLOS

Sao semelhantes aos organossolos, contudo ndo possuem um horizonte A
suficiente para ser classificado como tal, séo solos jovens como 0s neossolos.

CHERNOSSOLOS

Solos com um horizonte escuro, rico em matéria organica, de boa espessura e
com alto teor de célcio. Sdo um dos tipos de solo com maior importancia agricola.

DICOTILEDONIA

Grupo de Angiospermas que possuem em sua semente dois cotilédones,
estruturas que sao responsaveis por absorver e reservar nutrientes que serao
utilizados na germinagéo, o feijdo € um exemplo de dicotiledbnea.

ELETROSFERA

E uma regido que fica em torno do nicleo de um atomo, onde encontramos 0s
elétrons.

ENDOSIMBIOSE

Uma espécie de mutualismo, uma relacéo ecolégica, contudo, um organismo
vive dentro de outro. Os corais e as algas dinioflageladas sdo endossimbiontes.

ENDOSPERMA

Tecido de reserva nutritiva de uma planta durante a germinacgao.

EOSINOFILOS

Célula de defesa, possui granulos que coram com eosina. Seu aumento esta
relacionado com infec¢des bacterianas, parasitas e alergias.
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EPIGENETICA

E a area da biologia que estuda as mudancas nas expressdes fenotipicas que
ndo sdo consequéncias de alteragbes no genaotipo.

ESPADICE

E um tipo de Inflorescéncia com um s6 eixo, como a do antdrio.

ESPERMATOFITAS

Grupo de plantas que abriga as espécies com sementes. Esse grupo é
segregado em Angiospermas e Gimnospermas.

ESPODOSSOLOS

Solos de coloracdo clara, com muita areia e com o0 horizonte escuro
endurecido. S&o solos acidos e que nao servem para plantio.

FENOTIPO

E a expressé&o do gendtipo, a caracteristica com suas variacdes que podem ser
percebidas em cada individuo.

FLOEMA

Vaso condutor vegetal, distribui a producdo fotossintética (seiva elaborada)
pela planta e armazenando-a na raiz.

FOTOHIDROLISE

E um processo onde a molécula de agua se quebra em presenca de luz. Os
atomos de hidronio e oxigénio se separam.

GENOTIPO

E o conjunto génico, os alelos que recebemos por heranca bioldgica.

GIMNOSPERMA

Grupo de Plantas que possui sementes, porém, sem a protecdo de um fruto
carnoso. Pinheiros sdo exemplos de gimnospermas.
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HOMEOSTASE

Processo pelo qual um organismo mantém seu ambiente interno estavel,
mesmo diante de mudancas externas. Esse equilibrio é essencial para a
sobrevivéncia e bom funcionamento do organismo, permitindo que se ajuste a
variacfes internas e externas. A homeostase ndo se aplica apenas a organismos
vivos, podendo também se referir a sistemas sociais em busca de equilibrio diante de
mudancas.

LATOSSOLOS

Solos avermelhados, semelhantes aos argissolos, mas, com um grau avang¢ado
de intemperismo, as vezes com teores de aluminio. As argilas superficiais acabam por
se comportar como areia ou silte ou que gera uma boa permeabilidade.

LENHOSO

Plantas que conseguem produzir madeira em seus caules.

LEUCOCITOS

Nome que designa todas as células de defesa do sangue. Neutrdfilos,
Basdfilos, Eosindfilos, Linfécitos e Mondcitos sao células desse tipo.

LIXIVIACAO

E um processo que retira os nutrientes do solo desprotegido, eles s&o
carregados por um agente natural, como por exemplo, agua.

LOCUS DE FLORACAO

Lugar no cromossomo onde se encontra o gene responsavel pela floragéo.

LUVISSOLOS

Solos rasos, moderadamente acidos com pedras e com alto teor de silte.

MERISTEMAS

Sao tecidos vegetais com intensas mitoses, local por onde a planta cresce.
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MONOCOTILEDONEAS

Grupo de Angiospermas que possuem em sua semente com um cotilédone,
que € uma estrutura responsaveis por absorver e reservar nutrientes que serédo
utilizados na germinacédo, o milho é um exemplo de monocotiledénea.

NEOSSOLOS

Solos jovens, de origem mineral ou organica com menos de 20 cm de
espessura.

NITOSSOLOS

Solos de textura argilosa, profundos e com boa drenagem, pouco &cidos e bem
estruturados.

NUCLEOTIDEO

Molécula que se repete aleatoriamente e forma o DNA. Cada nucleotideo é
constituido de um grupo fosfato, um aclcar e uma base nitrogenada.

ORGANELA

Estrutura celular que desempenha fun¢des. Se comportam como miniérgaos.
MitocOndrias (respiracdo intracelular), complexos golgienses (Armazenagem e
secrecdo proteica), reticulos (producdo de moléculas), centriolos (divisdo celular),
ribossomos (Traducdo génica), lisossomos (digestédo intracelular) sdo exemplos de
organelas.

ORGANOSSOLOS

Solos escuros, predominante formados pela decomposicdo de matéria
organica, solos férteis e permeaveis.

PLANOSSOLOS

Sao solos pouco profundos, claros de textura arenosa e com um dos horizontes
planificado, endurecido e pouco permeavel.

PSEUDOCAULE

Estrutura que desempenha funcéo de estruturar e Conectar as raizes as folhas,
porém, ndo é constituida de vasos condutores, como um verdadeiro caule seria.
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PSEUDOFRUTO

E uma estrutura carnosa que se desenvolve a partir de outras estruturas florais
e ndo o ovario. O morango e banana sdo exemplos de pseudofrutos.

PTERIDOFITA

Planta vascularizada que retém o embrido na mée e se reproduz por esporos.
sdo exemplos de pteridéfitas samambaias, avencas etc.

RAIZ FASCICULADA

Raiz que ndo possui um eixo principal, todas as raizes sdo proporcionais e de
igual importancia ao vegetal. A cana-de-acUcar possui esse tipo de raiz.

RAIZ PIVOTANTE

Raiz que possui um eixo principal, maior e mais espesso e de onde partem
outras raizes secundarias menores. A planta de cafeeiro possui esse tipo de estrutura.

RIZOMA

E um caule subterraneo, cresce na horizontal e se espalha pelo espaco. De um
anico rizoma podem sair diversas raizes e novas plantas. As samambaias possuem
rizomas.

TRAQUEOFITA

Plantas vasculares, portando xilema e floema. Sdo Traquedfitas as pteridofitas,
Gimnospermas e Angiospermas.

XILEMA

Vaso condutor de agua e minerais (seiva bruta) do solo até as partes
fotossintéticas das plantas.






