UNINOVE
ooooo

Universidade Nove de Julho

PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM GESTAO
E PRATICAS EDUCACIONAIS (PROGEPE)

SEMIOTICA NA EDUCACAO INFANTIL: ARQUITETURAE
CONCRETUDE POETICA NA ALFABETIZACAO NAO VERBAL

EDIRLANE APARECIDA DE LANA

SAO PAULO
2024



EDIRLANE APARECIDA DE LANA

SEMIOTICA NA EDUCACAO INFANTIL: ARQUITETURAE
CONCRETUDE POETICA NA ALFABETIZACAO NAO VERBAL

Dissertacédo apresentada ao Programa de Mestrado
em Gestdo e Praticas Educacionais daUniversidade
Nove de Julho (PROGEPE — UNINOVE), como
requisito parcial para a obtencdo do titulo de
Mestre em Gestdo e Praticas Educacionais, soba
orientacdo da Prof.2 Dra. Marcia do Carmo
Felismino Fusaro.

SAO PAULO
2024



Lana, Edirlane Aparecida de.
Semidtica na educacdo infantil: arquitetura e concretude poética
na alfabetizacdo ndo verbal. / Edirlane Aparecida de Lana. 2024.
85f1.
Dissertacdo (Mestrado)- Universidade Nove de Julho -
UNINOVE, Séo Paulo, 2024.
Orientador (a): Prof2. Dr2. Marcia do Carmo Felismino Fusaro.

1. Educacdo e semistica. 2. Alfabetizacdo ndo verbal. 3.
Educacao infantil. 4, Leitura  multimodal. 5.
Transdisciplinaridade.

I. Fusaro, Méarcia do Carmo Felismino. Il. Titulo

CDU 372




EDIRLANE APARECIDA DE LANA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Mestrado em
Gestéo e Préaticas Educacionais daUniversidade Nove de
Julho (PROGEPE — UNINOVE), como requisito parcial
para a obtencdo do titulo de Mestre em Gestdo e Praticas
Educacionais, pela Banca Examinadora Formada por:

Sao Paulo, 03 de dezembro de 2024.

Presidente: Professora Doutora Marcia do Carmo Felismino Fusaro — Orientadora
(UNINOVE)

Examinadora interna titular: Professora Doutora Ana Maria Haddad Baptista
(UNINOVE)

Examinadora externa titular: Professora Doutora Diana Navas (PUC-SP)

Examinador suplente interno: Professor Dr. Mauricio Pedro da Silva (UNINOVE)

Examinadora suplente externa: Professora Doutora Carminda Mendes André
(UNESP)



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus pelo dom da vida, fonte infinita de luz e sabedoria, presenca que me
guia na vida e que me guiou em cada passo desta jornada, iluminando os caminhos e
fortalecendo a minha fé nas horas de incerteza.

Ao meu esposo Daniel, agradecgo por ser a ancora que me mantém firme. Seu apoio e
sua dedicacdo constantes sdo fundamentais, o que me permitiu mergulhar nos estudos
enquanto vocé cuidava da familia com amor e responsabilidade.

Aos meus filhos, Maria Clara e Arthur, minha eterna gratiddo pelo amor e pela
paciéncia que vocés tém dedicado diariamente a mamée. Com seu carinho, vocés iluminam os
meus dias, tornando cada desafio mais leve e cada vitoria mais doce.

Agradeco aos meus amados pais, Jodo e Maria que, com suas oragdes, amor, torcida
incondicional, foram pilares que sustentaram meu sonho. Sua sabedoria e palavras de
encorajamento ecoardo sempre em minha mente, proporcionando-me forca nas horas de
duvidas e clareza nas encruzilhadas.

A minha querida amiga Vaneide, cuja presenca solidaria foi um farol nos altos e
baixos desta jornada. Com vocé, compartilhei risos e lagrimas, desafios e conquistas. Sua
capacidade de ouvir e oferecer apoio incondicional refor¢cou a importancia das conexdes
humanas e o papel da amizade como um abrigo seguro que nos acolhe e fortalece.

Ao Programa de Mestrado em Gestdo e Praticas Educacionais da Universidade Nove
de Julho (PROGEPE-Uninove), na pessoa do professor Doutor Jason Mafra, pela
oportunidade e bolsa de estudos gracas a qual o sonho deste mestrado se tornou realidade. Meu
carinho e agradecimento aos professores da Uninove, que contribuiram com seus
conhecimentos académicos nesta minha trajetoria.

A minha orientada, professora Dra. Marcia Fusaro, expresso minha profunda gratido.
Com seu olhar gentil e orientacdo perspicaz, desvendou os labirintos do conhecimento e
contribuiu com carinho, transformando o desafio da pesquisa em uma experiéncia
enriquecedora.

As professoras da banca examinadora, Dra. Ana Haddad e Dra. Diana Navas,
agradeco pelo olhar atento, generosidade, magnanima transmissdo de conhecimento que se
revelaram com dogura e sabedoria em cada conselho e anotacdo que surgiam.

A todos os envolvidos nesta grande conquista, minha gratidao, que Deus o0s abencoe!



RESUMO

Nesta dissertacdo, embarca-se em uma investigacdo que se desdobra nas interse¢des entre a
arquitetura poética concreta e a alfabetizacdo ndo verbal na educacdo infantil, langando um
olhar mais aprofundado sobre como essas praticas podem moldar a formacao das criancas na
era digital. Partimos da hipotese de que a consideracdo de conceitos semioticos na educacao
infantil, especialmente aqueles relativos a uma arquitetura poética concreta, pode
proporcionar e intensificar a alfabetizacdo ndo verbal. Tal abordagem multimodal, que
consolida linguagens visuais, tateis e sonoras, entre outras, pode impulsionar o
desenvolvimento cognitivo e criativo das criangas, propiciando novas perspectivas de
construcdo de significados, além de aprimorar o processo educacional, alinhando-se as
demandas da era digital. A pesquisa dialoga com as contribuicbes de vozes ilustres como
Décio Pignatari, Joan Fontcuberta, Raquel Rolnik, Piet Mondrian e os irmdos Haroldo e
Augusto de Campos, explorando ndo apenas a fusdo entre palavra e imagem, mas também a
inter-relacdo entre urbanismo, arte e desigualdade, em uma sociedade que demanda cada vez
mais abordagens educativas inovadoras e integradoras. Neste contexto, surgem inquietacdes
que direcionam o coracdo da pesquisa: como integrar eficazmente a arquitetura poética
concreta e a alfabetizacdo ndo verbal no cotidiano educativo das criangas? A partir desse
guestionamento, delineia-se o objetivo central de compreender de que maneira a alfabetizacao
ndo verbal pode nutrir o desenvolvimento integral dos alunos na contemporaneidade.
Especificamente, a pesquisa se propde a desvendar trés aspectos essenciais: primeiro como as
obras de Pignatari e dos irmdos Haroldo e Augusto de Campos podem impulsionar novas
arquiteturas poéticas na era digital; segundo, o impacto que a exposic¢ao a formas alternativas
de leitura, incluindo elementos visuais e multimodais, exerce sobre o desenvolvimento
cognitivo e sensorial das criangas; e terceiro, como a transdisciplinaridade e a leitura
multimodal podem ser empregadas como estratégias educacionais para preparar as criancas
para os desafios emergentes na era digital. Desenvolvida a partir de uma metodologia
qualitativa, ancorada em nossa propria pratica docente, a pesquisa de carater interventivo, é
enriquecida pela implementacdo do projeto "Alfabetizando com a Caixa Surpresa”. Este
projeto se configura como um campo fértil para explorar, de forma mais detalhada, as préaticas
educacionais e as contribuicdes que a arquitetura poética concreta e a alfabetizacdo ndo verbal
podem oferecer & formagdo das criangas em um mundo digital. Os sujeitos da pesquisa,
compostos pela professora pesquisadora, juntamente com um grupo de alunos do ciclo final
da educacdo infantil, revela perspectivas valiosas que possibilitam uma andlise profunda da
relacdo entre poesia concreta, alfabetizacdo ndo verbal e educacdo infantil. Esta investigacao
se apoia nas ideias de pensadores como Peirce, Eco, Pignatari, os irmdos Campos,
Fontcuberta, Rolnik, Mondrian, Prensky, Beiguelman, D’Ambrdésio, Freire e Dewey,
revelando-se como uma jornada reflexiva e sensorial pelas possibilidades educativas na era
digital.

Palavras-chave: Educacdo e semiotica. Alfabetizacdo ndo verbal. Educacdo infantil. Leitura
multimodal. Transdisciplinaridade.



RESUMEN

Esta disertacion nos embarca en una investigacion que se desarrolla en las intersecciones entre
la arquitectura poética concreta y la alfabetizacion no verbal en la educacion infantil,
analizando en profundidad como estas practicas pueden modelar la educacion de los nifios en
la era digital. Nuestra hipotesis es que el empleo de précticas semiéticas en la educacion
infantil, especialmente las relacionadas con la arquitectura poética concreta, pueden
proporcionar y optimizar la alfabetizacion no verbal. Este enfoque multimodal, que consolida
lenguajes visuales, tactiles y sonoros, puede impulsar el desarrollo cognitivo y creativo de los
nifios, brindando nuevas perspectivas para la construccion de significados, ademéas de
optimizar el proceso educativo, alineandolos con las demandas de la era digital. La
investigacion dialoga con las aportaciones de voces ilustres como Décio Pignatari, Joan
Fontcuberta, Raquel Rolnik, Piet Mondrian y los hermanos Campos, explorando no solo la
fusion entre palabra e imagen, sino también la interrelacion entre urbanismo, arte y las
desigualdades sociales, en una sociedad que demanda cada vez mas enfoques educativos
innovadores. En este contexto, surgen inquietudes que orientan el nucleo de la investigacion:
¢como integrar efectivamente la arquitectura poética concreta y la alfabetizacion no verbal en
la vida educativa diaria de los nifios? A partir de este planteo trazamos el objetivo central que
es comprender como la alfabetizacién no verbal puede contribuir al desarrollo integral de los
estudiantes en el mundo contemporaneo. Concretamente, la investigacion pretende revelar
tres aspectos esenciales a partir de nuestra hipétesis: primero, como las obras de Pignatari y
de los hermanos Haroldo y Augusto de Campos pueden promover nuevas arquitecturas
poeticas en la era digital; segundo, el impacto que tiene la exposicion a formas alternativas de
lectura, incluidos elementos visuales y multimodales, en el desarrollo cognitivo y sensorial de
los nifios; y tercero, cdmo se pueden emplear la transdisciplinariedad y la lectura multimodal
como estrategias educativas para preparar a los nifios para los desafios emergentes en la era
digital. Desarrollada a partir de una metodologia cualitativa, anclada en nuestra propia
practica docente, esta investigacion intervencionista se enriquece con la implementacion del
proyecto “Alfabetizando con la Caja de Sorpresa”. Este proyecto es un campo fértil para
explorar, con mas detalle, las practicas educativas y las contribuciones que la arquitectura
poética concreta y la alfabetizacion no verbal pueden ofrecer a la educacion de los nifios en el
mundo digital. Los sujetos de investigacion, compuestos por la docente investigadora, junto
con un grupo de estudiantes del ultimo ciclo de la educacién infantil, traen perspectivas
valiosas que permiten analizar en profundidad la relacién entre poesia concreta, alfabetizacion
no verbal y educacidn infantil. Nuestra investigacion se basa en las ideas de pensadores como
Peirce, Eco, Pignatari, los hermanos Campos, Fontcuberta, Rolnik, Mondrian, Prensky,
Beiguelman, D'Ambrosio, Freire y Dewey, revelandose como un viaje reflexivo y sensorial a
través del sistema educativo. posibilidades en la era digital.

Palabras-clave: Educacion y Semidtica; Alfabetizacion no verbal; Educacion infantil;
Lectura multimodal; Transdisciplinariedad.



ABSTRACT

This dissertation embarks on an investigation into the intersections between concrete poetic
architecture and non-verbal literacy in early childhood education, taking a closer look at how
these practices can shape children's education in the digital age. We start from the hypothesis
that the consideration of semiotic concepts in early childhood education, especially those
related to a concrete poetic architecture, can provide and intensify non-verbal literacy. Such a
multimodal approach, which consolidates visual, tactile and sound languages, among others,
can boost children's cognitive and creative development, providing new perspectives for
constructing meanings, as well as improving the educational process, in line with the demands
of the digital age. The research dialogues with the contributions of illustrious voices such as
Décio Pignatari, Joan Fontcuberta, Raquel Rolnik, Piet Mondrian and the brothers Haroldo
and Augusto de Campos, exploring not only the fusion between word and image, but also the
interrelationship between urbanism, art and inequality, in a society that increasingly demands
innovative and integrative educational approaches. In this context, questions arise that drive
the heart of the research: how can concrete poetic architecture and non-verbal literacy be
effectively integrated into children's everyday education? Based on this question, the central
objective is to understand how non-verbal literacy can nurture the integral development of
students in contemporary times. Specifically, the research aims to uncover three essential
aspects: firstly, how the works of Pignatari and the brothers Haroldo and Augusto de Campos
can drive new poetic architectures in the digital age; secondly, the impact that exposure to
alternative forms of reading, including visual and multimodal elements, has on children's
cognitive and sensory development; and thirdly, how transdisciplinarity and multimodal
reading can be used as educational strategies to prepare children for the challenges emerging
in the digital age. Developed using a qualitative methodology, anchored in our own teaching
practice, this interventional research is enriched by the implementation of the “Alfabetizando
com a Caixa Surpresa” (Literacy with the Surprise Box) project. This project is a fertile field
for exploring educational practices in more detail and the contributions that concrete poetic
architecture and non-verbal literacy can make to children's education in a digital world. The
research subjects, made up of the researcher’s teacher, together with a group of students from
the final cycle of early childhood education, reveal valuable perspectives that enable an in-
depth analysis of the relationship between concrete poetry, non-verbal literacy and early
childhood education. This research is based on the ideas of thinkers such as Peirce, Eco,
Pignatari, the Campos brothers, Fontcuberta, Rolnik, Mondrian, Prensky, Beiguelman,
D'Ambrésio, Freire and Dewey, revealing itself as a reflective and sensory journey through
educational possibilities in the digital age.

Keywords: Education and Semiotics; Non-verbal Literacy; Early Childhood Education;
Multimodal Reading; Transdisciplinarity.
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APRESENTACAO

Nada mais fecundo do que as imprevisibilidades.
Ana Maria Haddad Baptista

A vida é uma jornada. A minha, edificada no seio familiar, onde a simplicidade e a
conexdo com a natureza sempre estiveram presentes, tem sido conduzida por raizes
profundas. Desde a infancia, a presenca dos meus avds e dos meus pais em Minas Gerais foi
para mim um porto seguro. L4 aprendi os valores que me acompanham até hoje.

Minhas memorias mais queridas remontam as férias semestrais na ro¢a da Zona da
Mata mineira. Era |4, no coracdo da natureza, que eu encontrava a paz e a renovacgao de que
precisava. A arte do cultivo, o plantio e a colheita de café, ainda presentes na terceira geracdo
familiar. O cheiro das frutas colhidas direto do pé, a melodia da chuva nas telhas coloniais e 0
calor das conversas ao redor do fogdo a lenha. Cada momento era envolto em uma beleza
singular.

As brincadeiras de esconde-esconde, o barulho do assoalho de madeira sob nossos pés
enquanto corriamos na casa da fazenda da minha bisavo, as aventuras de charrete com o
cavalo Pé de Pano: retalhos do tempo que aquecem o0 meu coragao.

Essa alegria de viver foi sempre embalada pela fé. Ela rege meus passos, motiva
minhas escolhas, me traz esperanca. A fé no amor ao préximo, no ato de estender as maos, na
simplicidade que enobrece a vida. Foi com essa base sdlida que construi minha familia, ao
lado do meu esposo e filhos, sempre contando com a presenca vital dos meus pais.

Lembro-me, com carinho, do som da sanfona que meu pai tocava aos finais de
semana, enchendo nossos coracbes de alegria, ou das descidas de carrinho de rolimd na
estrada velha de Santos, junto ao meu irméo.

Minha trajetdria escolar, sempre em escolas publicas, ndo é marcada por comiseracao
e passividade, mas por orgulho das oportunidades que se apresentaram. Desde cedo, sonhei
alto e me lancei em novas aventuras. O Conservatério Municipal de Cubatdo foi um desses
sonhos realizados ainda menina, onde o0 amor a arte, presente em minha casa desde a infancia,
floresceu.

Minha jornada pelo curso de Arquitetura e Urbanismo, embora ndo concluida,
aprofundou meu encantamento pelas artes e suas diversas manifestacdes. O contato com a
estrutura e o espaco revelou as inquietacdes da desigualdade histérica desde a colonizacao,
acentuando a necessidade de expressar e compreender essas tensfes através das artes. A

musica, a danca, a cultura, a pintura, a literatura e a poesia tornaram-se, mais do que um
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interesse, o alicerce da minha visdo critica e sensivel do mundo, interligando a histéria e a
expressao artistica em um dialogo continuo.

Iniciei minha carreira na docéncia ao ingressar no curso de Pedagogia na Faculdade
Sao Bernardo (FASB), em 2009, e me formei em 2011 com uma pesquisa que unia, por meio
de um projeto auspicioso, escola e comunidade em torno da educacdo ambiental. No meu
trabalho de concluséo de curso (TCC), Educagido Ambiental: Unindo Escola e Comunidade, a
educacdo ambiental foi abordada como uma pratica que vai além dos limites escolares,
promovendo uma integragdo enriquecedora entre escola e comunidade. Destaca-se a
experiéncia cultural com o ambientalista indigena Calmi Careré, que ndo sé enriqueceu o
aprendizado, mas também fortaleceu a consciéncia ambiental. Este projeto, ancorado em
valores como respeito, criatividade e cidadania, transforma a educacdo ambiental em uma
forca dindmica que visa moldar um futuro sustentavel e justo, inspirando alunos e
comunidade a se tornarem protagonistas de um destino mais promissor.

Em 2016, conclui a pés-graduacdo em Psicopedagogia, com uma monografia
intitulada: As barreiras de aprendizagem no processo de alfabetizacdo no ensino
fundamental, uma analise detalhada do processo de alfabetizacdo, investigando as diversas
fases iniciais da aprendizagem e como elas influenciam a escrita. Explorei a eficacia de jogos
e atividades educativas como ferramentas que podem facilitar e enriquecer esse processo e a
alfabetizacdo, ndo apenas como um conjunto de técnicas, mas como uma relacdo dindmica de
aprendizagem, reforcando a importancia de um enfoque psicopedagdgico para identificar e
superar esses obstaculos.

Em 2018, conclui a segunda especializacdo em Educacdo Especial com énfase em
Deficiéncia Intelectual. Minha pesquisa, intitulada Educacdo Especial: A Mdusica como
Agente Transformador, revelou como a musica ultrapassa barreiras e enriquece a experiéncia
educativa de criancas com necessidades especiais, explorando sua trajetoria social e historica
no Brasil e destacando seu papel crucial no cenario educacional. Ao desvelar as legislacGes e
diretrizes que favorecem a integracdo da musica no ambiente escolar, com um olhar atento a
educacdo inclusiva, a pesquisa revelou como a musica transforma com profundidade o
processo de ensino-aprendizagem.

A paixdo pelas artes, sempre viva em minha trajetoria, entrelagou-se com meu amor
pela educacdo, manifestando-se com ainda mais for¢a ao concluir o curso de Licenciatura em
Artes Visuais na UNIJALES, em 2019. Nomeada A Musica como Expressdo e Linguagem

Artistica na Educacao Infantil, a pesquisa revela a mdsica ndo apenas como um complemento
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curricular, mas como um elemento vital que transcende as fronteiras da sala de aula, uma
forca transformadora que tricota com arte o aprendizado infantil com profundidade e beleza.

Em 2020, finalizei minha terceira e ultima pos-graduacdo com a monografia
intitulada: Supervisdo Escolar: Desafios para uma Préatica Educacional de Qualidade. O
estudo revela que a eficacia escolar depende da colaboracdo entre professores, alunos e
comunidade, destacando o supervisor como pilar essencial para integrar conhecimento e
afetividade. Enfrentando desafios como a falta de formacao continua e a clara definicdo de
seu papel, o supervisor deve engajar-se nas mudancgas sociais e desenvolver projetos
educacionais que atendam as necessidades da comunidade.

Com 11 anos de atuacdo na educacédo basica, leciono na Rede Municipal de Ensino da
Prefeitura de Santo André, com foco na Educacdo Infantil. Essa trajetéria me proporcionou
uma maior compreensdo das dindmicas que permeiam o0 ambiente escolar, revelando nédo
apenas os desafios, mas também as ricas oportunidades de aprendizagem. Ao longo dos anos,
testemunhei a importancia da educacdo na formacao integral das criangas, onde cada interacao
se transforma em uma oportunidade para o desenvolvimento matuo.

Minha dissertacao € o reflexo desta trajetoria, das minhas experiéncias e das licdes que
aprendi ao longo do caminho. Escrevé-la foi um ato de amor e dedicagdo, uma tentativa de
transmitir a arte da vida, presente em todas as etapas da minha jornada até o mestrado. E por
iSS0 que me entreguei a este tema: Semidtica na educacdo infantil: arquitetura e a concretude
poética na alfabetizacdo ndo verbal. Este trabalho é uma ramificacdo de mim mesma, das
raizes que me formaram, das experiéncias que Vvivi e do amor que sinto pela educacao e pelas
artes.

A cada brilho nos olhos dos meus alunos, encontro a confirmacdo de que trilho o
caminho certo, uma porta tecida com amor e esperanca, alicercada na certeza de que a
educacdo é a base de uma vida plena. Cada etapa e a riqueza de minhas vivéncias
conduziram-me até aqui. Sinto-me pronta para compartilhar ndo apenas minha pesquisa, mas
a esséncia da minha jornada. Cada palavra desta dissertagdo € um reflexo da minha historia,

da arte que entrelaca minha vida e da alegria que me inspira!
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I. INTRODUCAO

Uma obra aberta ndo se esgota em uma unica leitura,
mas permanece sempre disponivel para novas
interpretacdes, conforme a sensibilidade do fruidor.

Umberto Eco

Sob o brilho desta reflexdo, apresento essa dissertacdo, “Semidtica na educagéo
infantil: Arquitetura e a concretude poética na alfabetizacdo ndo verbal” que se propde
investigar como as estruturas concretas da poesia e da arquitetura visual podem servir como
pontes para um ensino mais sensivel e criativo, em que a interpretacdo e a participacao ativa
dos pequenos fruidores se tornam centrais na constru¢do do conhecimento.

Convidamos educadores e entusiastas da arte, mas também da arquitetura, entre outros
pesquisadores, a mergulharem, com um olhar atento e sensivel, na leitura desta pesquisa de
teor ensaistico. A epigrafe de Umberto Eco ressoa no tema escolhido, buscando um dialogo
com o campo da semiotica aplicada a educacdo infantil, especialmente ao explorar a
arquitetura poética da alfabetizacdo ndo verbal, que se apresenta como um processo dindmico,
onde cada interacdo entre a crianca e a linguagem visual pode revelar novas camadas de
significado. Mesmo cientes de que o proprio Eco reviu seu conceito de “obra aberta”, em
reflexdes e publicagdes posteriores, esclarecendo que a no¢do do “aberto” nao significa um
terreno interpretativo em que “vale tudo”, o que buscamos considerar aqui é a possibilidade
de leituras que levem em consideracédo a participagéo ativa do leitor, incluindo nesse processo
a consideracdo dos signos ndo verbais.

As intersecOes da arte a arquitetura, banhada pela vivacidade da “semiotica”, fio
condutor que perpassa este trabalho com sutileza, entrelagcando cada capitulo, desde poesia
concreta, fotografia, planejamento urbano, pintura, leitura multimodal, navegando em aguas
profundas até a transposicdo didatica de forma indissoltvel, enaltecendo a significancia dela
nesta narrativa.

O referencial tedrico desta pesquisa esta alicercado nas criacGes literarias de autores
visionarios como Décio Pignatari, Joan Fontcuberta, os irmdos Haroldo e Augusto de
Campos, Raquel Rolnik e Piet Mondrian que estavam a frente de seu tempo. Suas inspiragdes
foram enraizadas a luz dos conceitos de grandes fil6sofos e pensadores como Charles Sanders
Peirce, Ubiratan D’ Ambroésio, Georg Wilhelm Friedrich Hegel, Umberto Eco e John Dewey,

de onde emanam visGes que fundamentam e orientam suas obras e teorias. Este estudo
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caminha para descortinar as possibilidades educacionais que insurgem da conexdo entre
urbanismo, arte e praticas pedagdgicas inovadoras.

Ao nos aprofundarmos nos intricados vinculos entre a educacdo infantil, a
alfabetizacdo ndo verbal e a literatura poética no exercicio educativo, somos conduzidas a
ponderagdes ancestrais e continuas, vendo surgir inquietacdes que nos fazem repensar em que
medida a poesia concreta, as artes e a arquitetura dos espacgos tém sido exploradas e abordadas
nos mais diferentes contextos educacionais.

Partindo destas reflexdes e questionamentos, e reconhecendo o papel fundamental da
alfabetizacdo ndo verbal na educagdo infantil, publico-alvo desta pesquisa, impde-se as
questbes: Que legado que estamos construindo? Por que caminhos devemos seguir? Quais
paradigmas precisam ser rompidos para introduzir essa pratica de forma eficaz, sem confina-
la a moldes pedagogicos rigidos?

Ao refletirmos no vasto universo da educacdo infantil, onde a semidtica entrelaca
signos e significados, desenhando os primeiros contornos do pensamento simbdlico, surge a
necessidade de um novo olhar para a alfabetizacdo, que reconheca a forca da linguagem néo
verbal e o papel transformador das imagens na constru¢do do olhar infantil. Essa leitura
imagética influencia e molda a percepcdo das criangas, refletindo o poder dessas
representag0es visuais no processo de leitura e compreenséo do mundo.

Estamos imersos nas teias de uma era digital e tecnologicamente complexa, onde a
leitura multimodal se oferece como uma linguagem acessivel as criangas, em que a fusdo
entre palavra e imagem nédo € apenas uma tendéncia informal, mas a exigéncia de um mundo
tecnoldgico em constante transformagdo. A interrelacdo excéntrica entre forma, conteudo e
significado, proposta nesta investigagdo, surge como um potente instrumento para configurar
a experiéncia educativa e como essas praticas ressignificam a formacdo das criancas na
contemporaneidade.

A alfabetizagéo, tradicionalmente concebida como a habilidade de ler e escrever,
desenvolve-se neste estudo de modo a abranger a compreensdo e construcdo de significados
por meio de imagens, gestos, sons e diferentes contornos de comunicacdo néo verbal (por isso
é multimodal). Semelhante enfoque permite uma investigacdo critica, mais aberta e incisiva,
de como as criangas interagem com o mundo ao seu redor? Permite compreender de que
maneira essas interagdes podem ser nutridas com a alfabetizagdo ndo verbal para o
desenvolvimento integral das criangas?

Para responder a estas perguntas, delineiam-se trés objetivos: investigar como as obras

de Pignatari e dos irmaos Campos sdo capazes de instigar novas arquiteturas poéticas na era
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digital; pesquisar as formas alternativas de leitura que incorporam elementos visuais e
multimodais no desenvolvimento cognitivo e sensorial das criancas; explorar como a
transdisciplinaridade e a leitura multimodal podem ser adotadas como estratégias
educacionais para preparar as crianc¢as aos desafios da era digital.

O que justifica esta andlise é a crescente necessidade de uma educacdo que va além do
ensino tradicional, reconhecendo e valorizando a diversidade, as mdltiplas formas de
expressao e comunicacdo dos envolvidos. Em um mundo cada vez mais visual e multimodal,
a compreensdo e o uso eficiente de diferentes abordagens sdo competéncias essenciais para a
formacdo de cidaddos criticos e criativos desde as primeiras fases de seu processo
educacional. A autonomia e a participacdo dos alunos como protagonistas neste processo
facilitam a interacdo entre as criancas promovendo habilidades sociais, emocionais e
comunicativas.

Para consolidar o estudo, partimos da hipétese de que a consideracdo de conceitos
semidticos na educacdo infantil, especialmente aqueles relativos a uma arquitetura poética
concreta, pode proporcionar e intensificar a alfabetizacdo ndo verbal. Tal abordagem
multimodal, que consolida linguagens visuais, tateis e sonoras, entre outras, pode impulsionar
0 desenvolvimento cognitivo e criativo das criangas, propiciando novas perspectivas de
construcdo de significados, além de aprimorar o processo educacional, alinhando-se as
demandas da era digital.

Com a relevancia desta pesquisa fundamentada, seguiremos para a apresentacdo dos
capitulos. Cada secdo serd dedicada a explorar em profundidade os elementos centrais que
sustentam e contextualizam nosso estudo. A dissertacdo se desdobra em trés capitulos, cada
um deles iluminando uma faceta distinta da nossa jornada intelectual.

O primeiro capitulo “Arquitetura poética concreta: A alfabetizacdo ndo verbal na
educacdo infantil ” € um convite a reflexao pelo viés de um encontro entre a poética concreta
e a educacdo infantil, de modo que as expressdes visuais se conectam com a imaginacdo das
criangas, engendrando um terreno fértil para a consolidacdo simbdlica, explorando como a
arquitetura do significado se constroi pela via de praticas ndo verbais e dos elementos visuais.

O subcapitulo 2.1, “Décio Pignatari e Joan Fontcuberta: Arquiteturas poeéticas da
infancia”, adentram nas contribuicdes desses autores visando a compreensdo da alfabetizacdo
ndo verbal”. Neste ambiente, Pignatari e Fontcuberta se revelam como arquitetos de uma
linguagem visual que molda a percepcdo infantil, percorrendo um fluxo continuo de
transformacédo das suas obras na formacdo das primeiras interacdes simbolicas das criancas

com o mundo. A sintese de seus pensamentos na educacao infantil mostra como a poética
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concreta pode ser uma ferramenta poderosa para o desenvolvimento da consciéncia simbolica
desde a mais tenra idade.

No subcapitulo 2.2 “Haroldo e Augusto de Campos: A Poética Concreta da
Infancia”, a discussdo se direciona para a obra dos irmdos Campos, responsaveis por trazer a
tona uma nova dimensdo da poética concreta que se estende para o0 universo infantil. A partir
de moldes da poesia concreta dos dois irmdos e poetas, podemos conjecturar aplicacOes e
transposicOes a semiotica do universo infantil. A abordagem em sua esséncia € examinada sob
a Otica da alfabetizacdo ndo verbal, evidenciando como suas contribuicbes e elementos do
mundo da musica e das imagens em movimento tem a magia de se integrar a préatica
pedagogica, trazendo beleza as vivéncias educacionais das criangas.

Ja no subcapitulo 2.4, “Das Arquiteturas poéticas as Influéncias educacionais:
Urbanismo e Arte, planejamento da desigualdade e o Neoplasticismo de Mondrian”, o texto
amplia a discussdo ao conectar a poética concreta a nuances incontidas do urbanismo e da
arte. A influéncia do neoplasticismo de Piet Mondrian é revelada como geometria e abstracéo,
dialogando no seio das inquietagbes do planejamento urbano e da desigualdade de Raquel
Rolnik, expandindo assim a percepc¢do das arquiteturas poéticas e sua inser¢do na educacédo
infantil. A harmonia desses elementos constréi uma visdo consolidada da alfabetizacdo nédo
verbal, onde arte e arquitetura se entrelagam desenhando um ambiente educativo mais
acolhedor e reflexivo.

O capitulo 3, “Arquitetura poética atual: a importancia da leitura multimodal na
educacdo da era digital”, desbrava 0 modo como praticas e conceitos da poeética concreta
podem ser reimaginados e inseridos na conjuntura educacional contemporanea. Neste
capitulo, a andlise se sobressai sobre a habilidade de interpretar; interagir com mdultiplos
modos de comunicacao se torna eficaz para o desenvolvimento pleno — cognitivo e criativo —
dos alunos.

O subcapitulo 3.1, “As contribuicGes da poesia concreta de Pignatari, Haroldo e
Augusto de Campos para se pensar novas arquiteturas poéticas para a educacdo na era
digital”, propde a insercdo da poesia concreta no universo infantil, propondo um olhar
renovado para a contemporaneidade, solidificando a esséncia estética desta vertente poética
que reside na transformacéo do verso tradicional em uma construgdo imagética que ultrapassa
0 tempo e 0 espago das palavras. O texto enfatiza como a tecnologia digital pode enriquecer a
experiéncia de leitura, explorando a necessidade de se adaptar as novas formas de interacao
digital que engajam nativos digitais e facilitam a alfabetizacdo ndo verbal. A conexdo entre 0s

poemas dos irmdos Campos e as cangles infantis, quando potencializada por videos
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animados, ndo sé revitalizam essa forma poética, mas também a transformam em uma
experiéncia multissensorial vibrante, tornando a poesia mais acessivel e significativa para as
criancas. De maneira delicada, a combinacdo das ideias inovadoras de Pignatari e dos irmaos
Campos com as teorias de Prensky e Beiguelman nos permite observar como a poesia
concreta pode ser atualizada a esses novos tempos e aplicada de forma eficaz no ambiente
escolar.

Em seguida, no subcapitulo 3.2, “A leitura multimodal e a tecnologia como
ferramentas essenciais na educacdo infantil para a vida na era digital”, nossa atencdo se
dirige a integracdo das tecnologias digitais nas praticas pedagogicas, destacando a leitura
multimodal como um componente crucial na educacéo infantil. Para que essa experiéncia seja
aconteca, a tecnologia disponibiliza ferramentas interativas e multimodais que criam um
ambiente de aprendizado dindmico e personalizado com tablets, notebooks e lousas
interativas, ferramentas que, munidas de softwares educacionais, estimulam a criatividade e a
descoberta digital, tornando o processo educacional mais envolvente e inovador. O texto
enfatiza a importancia de integrar leituras visuais e elementos ludicos na educacdo infantil
para promover um aprendizado divertido, reforcando a criatividade das criangas. Além disso,
a implementacéo de projetos tecnoldgicos, como historias digitais e apresentacbes multimidia,
enriquece o conteudo e estimula a aplicacdo préatica do conhecimento de forma arrojada.

No capitulo 4, “Transposicdo Didatica: Explorando Elementos e Propostas
Interventivas com o Projeto da Caixa Surpresa”, propomos estratégias educacionais baseadas
nos achados da pesquisa que consagram efetivamente a transposicdo didatica, enfocando
como 0s conceitos tedricos podem ser aplicados em experiéncias educativas concretas por
meio do projeto “Alfabetizando com a Caixa Surpresa”.

O subcapitulo 4.1, “A Importancia da Transdisciplinaridade na Alfabetizacdo Nao
Verbal na Educacdo Infantil”, aborda o0 modo como a integracdo de diversas areas do
conhecimento enriquece a alfabetizacdo ndo verbal. A transdisciplinaridade é apresentada
como um principio fundamental para a elaboracdo de abordagens pedagdgicas que rompem
barreiras entre disciplinas, permitindo uma compreensdo mais integral e conectada do mundo.
A discussdo enfatiza a importancia de uma abordagem educacional que una diferentes saberes
e préticas, transformando conceitos complexos em ferramentas tedricas acessiveis, facilitando
assim o desenvolvimento das habilidades simbdlicas e criativas das criancas.

Por fim, no subcapitulo 4.2, “Etapas do Projeto: ‘Alfabetizando com a Caixa

29

Surpresa’”, o olhar se dirige para a concretizacdo do projeto, desvelando suas fases e

metodologia. O projeto da “caixa surpresa” como recurso didatico desperta a exploragédo
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sensorial e a expressdo criativa na educacdo infantil. Neste cenario de transposi¢do da
didatica, de forma ladica e prazerosa, cada etapa do projeto € cuidadosamente tracada,
anunciando uma proposta de aprendizagem nao verbal que incite a interacdo e a descoberta.
Uma proposta pedagdgica de intervencdo que ndo apenas reconheca, mas valorize a
complexidade e riqueza da alfabetizacdo ndo verbal na educagéo infantil.

A metodologia desta pesquisa, que se concentra na analise sensivel de conceitos
semidticos na educacdo infantil e na arquitetura poética concreta, visa compartilhar um aporte
teérico mais robusto que contribua para a formacdo de novas perspectivas sobre a
alfabetizacdo ndo verbal na educacdo infantil. Como parte da metodologia, buscamos uma
reflexdo mais teorica e de fundamentacdo bibliografica, ainda que calcada em observacdes
praticas do cotidiano escolar, sobre como as linguagens visuais, tateis e sonoras podem ser
integradas ao processo de alfabetizacdo ndo verbal na educacéo infantil. O estudo foca, neste
momento, em uma turma de alunos da faixa etaria de 5 anos do ciclo final da educacao
infantil, conduzida pela professora pesquisadora em sala de aula. Abordagens adicionais
poderdo ser contempladas em pesquisas futuras, mas o foco principal € o de evidenciar
perspectivas valiosas que permitem uma analise rica das relacdes entre poesia concreta,
alfabetizacdo ndo verbal e educacdo infantil.

Desenvolvida na linha da pratica docente, esta pesquisa segue uma metodologia
qualitativa que inclui um projeto de intervencdo para refletir sobre as interagdes das criangas
no ambiente educativo. O projeto “Alfabetizando com a Caixa Surpresa” encontra no chao da
escola um terreno fértil de possibilidades, onde as experiéncias poéticas e as praticas

pedagogicas transformadoras acontecem!



20

Il. ARQUITETURA POETICA CONCRETA:
ALFABETIZACAO NAO VERBAL NA EDUCACAO INFANTIL

I1.1 Décio Pignatari e Joan Fontcuberta: arquiteturas poéticas da infancia

O que se Vé ndo € nunca o que se olha, mas o que se pensa.

Maurice Merleau-Ponty

Desde a mais tenra idade, as criancas vivem imersas em um mundo de estimulos
visuais, gestuais e emocionais. A exposicdo a imagens, gestos e expressdes faciais
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo das criangas, fortalecendo
suas habilidades de observacao, analise e compreensdo do mundo ao redor.

Antes de dominarem a linguagem verbal, as criangas utilizam comunicacéo nao verbal
para expressar necessidades, desejos, emocgOes, 0 que corrobora a importancia da
alfabetizacdo ndo verbal como base para uma comunicacédo eficaz desde os primeiros estagios
de desenvolvimento. A alfabetizacdo ndo verbal reconhece a importancia de multiplos
estimulos sensoriais no processo de aprendizagem das criangas. Ao incorporar elementos
visuais, tateis e auditivos na educacdo infantil, instiga-se o comportamento dos educandos
neste ambiente construido e prazeroso, de forma a atender as necessidades de aprendizado das
criancas de forma rica e envolvente.

Embora a alfabetizacdo ndo verbal se erija como o ponto mais alto deste estudo, é
imprescindivel, antes de adentrarmos sua esséncia, desvelar a relevancia das linguagens
verbal e ndo verbal. Esta elucidagio preliminar ¢ vital para a compreenséo do tema central. A
luz desses argumentos, antes mesmo de desvendar os enigmas da linguagem nao verbal, é
importante discutir o modo pelo qual a linguagen verbal e ndo verbal incidem no processo de
comunicacéo entre os individuos.

Em seu livro O Verbal e o Nao Verbal, Vera Teixeira de Aguiar descortina com
riqueza e profundidade as duas formas essenciais de comunicagdo. A autora destaca que “a
linguagem verbal é essencial para a construcdo de sentido e a transmissdo de conhecimento”
(AGUIAR, 2002, p. 45). Esta forma de comunicagdo segue regras gramaticais e sintaticas que
permitem clareza e precisdo, sendo fundamental para a articulacdo de conceitos abstratos e
complexos. O uso de palavras e frases para transmitir pensamentos, ideias, emocoes, € uma
funcéo essencial da comunicagdo. Esse modo de comunicacdo pode manifestar-se tanto na
fala quanto na escrita, moldando e compartilhando nosso mundo interno de maneiras diversas

e enriquecedoras.
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Considerando o vasto universo cultural e historico no qual a comunicagédo se entrelaca
Vera Teixeira de Aguiar nos convida a refletir sobre a construcdo que a linguagem verbal
possibilita. Esta forma de expressdo, ao tecer palavras e frases, nos permite transmitir nossos
pensamentos, ideias e emog¢des com profundidade e sutileza. A linguagem verbal se desdobra
tanto na fala quanto na escrita, oferecendo um meio poderoso e flexivel de comunicar a
esséncia do que sentimos e pensamos.

Quanto a linguagem nao verbal, ela é, segundo Aguiar, um elemento essencial para
que as criangas comecem a compreender o mundo ao seu redor e a interagir com ele
(AGUIAR, 1996). A autora desvela como esse dueto de compreensdo e interagdo se
complementa e se influencia mutuamente. Neste instante propicio, e aproveitando esse fio
condutor, é essencial provocar reflexfes sob a importancia de uma abordagem transdisciplinar
onde as descobertas dessa relagdo despertem uma busca mais sensibilizada, ampliando essa
conexao.

A linguagem ndo verbal abrange formas de comunicacdo que vdo muito além das
palavras, incluindo gestos, expressdes faciais, postura corporal, tom de voz e outros sinais.
Como destaca Aguiar, “a linguagem ndo verbal complementa e reforca a mensagem verbal,
adicionando nuances emocionais e sociais que as palavras sozinhas ndo conseguem capturar”
(AGUIAR, 2002, p. 62).

A linguagem nao verbal, conforme se expressa na arte, na musica e no movimento em
si, desempenha um papel fundamental no estimulo da criatividade das criangas, permitindo-
Ihes explorar e experimentar livremente. Essa liberdade de expresséo e criacdo contribui para
o desenvolvimento da imaginacédo, autoexpressao e habilidades de resolugédo de problemas das
criancas. Essa capacidade de transmitir significados sutis torna a linguagem néo verbal uma
dimensao vital da comunicacdo humana. Essa complexidade na interacdo da linguagem verbal
e ndo verbal sdo indissociaveis, ajustadas em perfeita sintonia, desenham uma rede rica e
multifacetada de significado.

A alfabetizacdo nédo verbal ndo se reduz a uma preparacao para a alfabetizagédo verbal
que vira posteriormente: ela é essencial para promover o desenvolvimento integral das
criancas. Ao fornecer as criancas habilidades prévias necessarias para compreender simbolos,
interpretar imagens e fazer conexdes entre diferentes formas de comunicacéo, a alfabetizacéo
néo verbal prepara as criangas para uma vida de aprendizado e comunicagéo eficaz.

Neste leque semidtico essencial, a alfabetizacdo ndo verbal na educagéo infantil surge
como parte das referéncias autorais em nosso recorte de pesquisa. Décio Pignatari e Joan

Fontcuberta sdo notaveis escritores, trazendo suas poesias e visdo de mundo em suas
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respectivas obras. Pignatari destaca-se por sua poesia semiética arquitetdnica refinada e
contemplativa, enquanto Fontcuberta € celebrado por sua abordagem semiotica fotogréfica,
revolucionaria e engajada, desafiando as fronteiras da realidade e da representacdo visual em
suas obras, explorando temas como a verdade, a ficgdo e a construgdo da imagem.

Pignatari encanta os leitores com uma linguagem poético-filosofica que transcende o
ordinario. Seus versos e livros exploram as complexidades da existéncia humana,
mergulhando em temas filosoficos e existenciais. Com sutileza, tece palavras em imagens
poéticas que convidam a contemplacdo literaria e arquitetonica, instigando a reflexdo sobre a
vida, o tempo, o0 espaco e a condi¢cdo humana. Por outro lado, Fontcuberta, artista critico e ao
mesmo tempo educador, mergulha em questdes profundas sobre a natureza da fotografia e seu
papel na sociedade contemporanea, questionando a relacdo entre imagem e realidade. Em “A
Furia das Imagens”, uma de suas obras mais influentes, ele propde uma abordagem
educacional centrada na libertagdo e na conscientizacdo, explorando seu potencial como meio

de manipulacéo e criagéo de ilusdes.

Figura 1. Série Deconstructing Osama (2007). Fonte: Joan Fontcuberta (divulgacéo).

Em suas préprias palavras: “A fotografia, como todas as artes visuais, requer um
processo de leitura. O olhar se torna um instrumento de decodificagdo, uma ferramenta
interpretativa que, ao mesmo tempo, molda o proprio significado da imagem”
(FONTCUBERTA, 2011, p. 23). A escrita de Fontcuberta € em si uma forma de resisténcia,
um convite a reflexdo critica sobre as estruturas sociais e educacionais vigentes. O artista e
educador apresenta uma linguagem visual e midiatica dotada de perspectiva e profundidade.
Com sensibilidade, aproxima-se de seus leitores com empatia e urgéncia. Ndo obstante seja
mais conhecido como fotdgrafo, escritor e curador de arte, seus trabalhos exploram
assiduamente questdes filosoficas relacionadas a natureza da imagem, a verdade e a ficcéo, a

percepcao, entre outros temas.
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Fontcuberta desafia a nos, espectadores, a nos indagarmos sobre a realidade por detras
das imagens que contemplamos, a refletirmos sobre como a fotografia pode manipular a
verdade. Suas reflexfes sobre a natureza da fotografia e seu papel na cultura contemporanea
tém profunda ressonancia filoséfica. A furia das imagens: “Se a fotografia nos fala do
passado, a pos-fotografia nos fala do presente, porque o que ela faz é justamente nos manter
num presente suspenso, eternizado. Vivemos num presente continuo que E terra de ninguém
entre o horizonte das expectativas” (FONTCUBERTA, 2016, p. 114).

Figura 2: “Milagro de la levitacién”, série Milagros & Co. (2002). Fonte: Joan Fontcuberta (reproducéo).

No vasto universo de Joan Fontcuberta, a educacao e a arte fotografica transcendem os
limites do convencional. Sob a luz da semidtica, de forma participativa, critica e
hiperconsciente, ele ndo somente decodifica os signos nas imagens fotograficas, mas analisa
como ela é usada para transmitir significados e como esses significados sdo interpretados
pelos espectadores.

Trazendo isso para o universo infantil, onde a sensibilidade e a imaginacdo da
encontram morada, € neste contorno de descobertas que acontecem as primeiras experiéncias
visuais e sonoras da crianca, moldando seu modo de perceber(-se), de significar o mundo e a
si mesma. A fotografia, para uma crianca, € como uma janela mégica; a realidade pode ser
capturada e reinventada em sua esséncia e 0 que se revela ganha novas camadas de
significado. Para além das fronteiras de uma imagem estatica, a fotografia € um convite para a
descoberta, uma forma de atravessar o horizonte do visivel, do que se conhece habitualmente.
A crianga enxerga na fotografia o que os adultos muitas vezes deixam escapar. Inserida nesse
instante de captura visual, ela se permite ser levada pelos detalhes e pelas possibilidades

narrativas, construindo estorias a partir de cada expressao, sombra, cor. Assim, a fotografia se
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torna uma linguagem intrinseca da infancia, um meio de se comunicar, de (se) entender e se
fazer entendido(a). A infancia é um convite a metamorfose, curiosidade insaciavel e avidez de
transformac0es; imaginacao vibrante, encanto e o desejo constante de explora 0 mundo ao seu
redor.

De maneira semelhante, a poesia concreta, com suas formas, nicleos e disposicéo
visual das palavras, encontram no olhar infantil um solo fértil. Nesse universo, a crianga nao
se condiciona ao sentido convencional das palavras, mas interage com a poesia como um
jogo, uma construcdo ludica de significados em que o simbolo é explorado e experimentado.
Ela ndo Ié apressadamente, mas caminha nos espacos entre as letras, entrelinhas, seguindo as
pistas que instigam o olhar, procurando compreender a poesia enquanto forma de expressao
artistica semelhante a um brinquedo visual. Para a crianca, a disposicdo das palavras, 0s
espacos em branco, as formas geométricas, tudo isso € um convite para “o brincar”,
revelando-se como uma extensao de sua prépria maneira de ser, comunicar e interagir com o
mundo.

Com essa arquitetura poética concreta, concebida a partir de Pignatari e Fontcuberta,
podemos perceber de maneira singela, mas profunda, a fotografia e a poesia concreta como
partes de uma alfabetizacdo ndo verbal, mas sensorial, em que o sentido ndo estd (e nem
precisa estar) pronto, mas pode ser construido experimentalmente, a cada novo olhar. Nessa
cosmovisdo, a crianga ndo apenas visualiza o que esta diante de si, mas expande sua
imaginacdo para contemplar o que pode vir a ser. Torna-se ndo sO espectadora, mas
protagonista de uma historia que ela projeta e idealiza, ora com os olhos atentos, ora com 0s
sentimentos realcando e trazendo vida a esse processo de criagéo.

Nessa jornada de descobertas, a Escola desempenha um papel central como um dos
principais espacos onde as criangas passam grande parte de seu tempo. Ao lado das estruturas
familiares e dos espacos publicos, o ambiente escolar acaba adquirindo a significacdo de uma
arquitetura poética da infancia, oferecendo oportunidades Unicas de aprender, sonhar e criar.
Entrelacados nos espacos escolares, educador e educando, numa conversa dialégica com
reciprocidade, constroem conhecimento de forma colaborativa.

Broadbent (2008) afirma que a Arquitetura ndo deve ser lida apenas em sentido visual,
pois afeta também, inevitavelmente, todos os demais sentidos: audi¢do, olfato, tato, aléem do
que Broadbent chama de “sentidos esotéricos” (como o chamado “sexto sentido”, de natureza
intuitiva). Dentre outras questdes, Pignatari (2004) apresenta investigacfes semidticas sobre
Arquitetura, definindo-a, juntamente com o Design, como um sistema de comunicacdo nao

verbal que, por meio de diversos signos, comunica-se com as pessoas. O arquiteto, nesta



25

perspectiva, seria 0 “criador-emissor de mensagem na qual materializa uma certa
manifestacdo qualitativa da mensagem arquitetonica” (PIGNATARI, 2004, p. 155).

A arquitetura da Escola — desde o prédio até o espaco das salas de aula, dos pétios e
das areas de recreacdo — influencia diretamente a experiéncia das criancas. A primeira
impressdo ao chegar a escola pode despertar uma sensacdo de admiracdo e entusiasmo,
contribuindo para a construgdo de memorias positivas e duradouras. Uma fachada colorida,
um jardim bem cuidado ou uma entrada acolhedora podem criar um ambiente propicio para o
aprendizado com um sentimento de acolhimento e seguranca. Em seu livro A Semiética da
Arquitetura, Décio Pignatari apresenta uma abordagem semioticamente fundamentada para
compreender como 0s elementos arquitetdbnicos comunicam significados e afetam nossas
interacOes e experiéncias dentro de espacos como a Escola. Além de engendrar edificios ou
espacos culturais, ele identifica na Arquitetura uma linguagem visual e espacial que influencia

em profundidade a experiéncia humana nos ambientes construidos.

Sao diversos 0s processos semioticos de codificacdo e decodificacdo de linguagens,
como a linguagem interna do pensamento, a linguagem projetiva, a linguagem grafico-
representativa e a linguagem construtiva. Os estudos de codificacdo e decodificagcdo sdo
desenvolvidos em Semioética, que “é¢ a ciéncia dos signos, a ciéncia de investigacdo de todas
as linguagens” (SANTAELLA, 1983). Na semiotica, um signo ¢ uma unidade basica de
comunicacgdo que consiste em um significante, a forma perceptivel do signo, e um significado,
a ideia associada a ele. Pignatari argumenta que na arquitetura, os elementos fisicos como
formas, materiais e cores atuam como signos, transmitindo mensagens que evocam respostas
nos observadores. Esses elementos ndo s6 sdo percebidos visualmente, mas também podem
ser experimentados sensorialmente, ampliando a compreensdo da arquitetura como uma
experiéncia multissensorial.

A “imagem acustica” de que fala Pignatari € uma metafora para descrever a qualidade
sensorial da Arquitetura, a qual pode ser percebida ndo apenas visualmente, mas através de
outros sentidos. Essa ideia permite entender como a Arquitetura estimula ndo apenas a
imaginacdo, mas também todos os sentidos ao mesmo tempo, criando experiéncias
sinestésicas, ricas e envolventes.

O patrono da teoria semidtica € Charles Sanders Peirce (1839-1914), o filosofo,
matematico e cientista estadunidense que tratou especialmente dos estudos de ldgica
(denominada por ele “semidtica”). Peirce considerou signo qualquer coisa, de qualquer

espécie, que represente uma outra coisa diferente dela (SANTAELLA, 2005).
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Lucia Santaella (2005) considera sumamente importante a definicdo peirciana de um
signo como ““qualquer coisa, de qualquer espécie, que representa uma outra coisa, diferente de
si mesma”. Esta definicdo é fundamental para entender a triade peirciana, que divide o signo
em trés componentes: representamen (o signo em si), objeto (aquilo que o signo representa) e
interpretante (o significado gerado na mente do intérprete). Além disso, Peirce categoriza 0s
signos em trés tipos: icone (relacdo de semelhanga), indice (relacdo causal ou direta), e
simbolo (relacdo arbitraria ou convencional). Esses conceitos estabelecem a base da semidtica
peirciana, em que a interpretacdo € um processo continuo de significacao.

Na Arquitetura, o signo significante pode ser compreendido através da triade
peirciana, em que o representamen corresponde a forma sensivel e material do signo
arquiteténico, como a forma dos edificios, a configuracdo dos espacos, a textura da superficie
dos materiais e as cores utilizadas. Estes elementos constituem o icone, indice ou simbolo que
compde a linguagem arquitetdnica e comunica mensagens aos observadores.

O objeto mesmo seria aquilo que esses elementos representam ou evocam no contexto
arquitetonico, ao passo que o interpretante inclui as associacdes, interpretacdes e emocdes que
atribuidas pelo observador a esses signos significantes. Como Pignatari sugere, o significado
nao é estatico, mas dinamico, construido social e culturalmente, moldado ao longo de
sucessivos contextos historicos, sociais e culturais. Os observadores, com base em suas
experiéncias individuais e coletivas, interpretam os signos arquitetdénicos atribuindo-lhes
significados que variam constantemente, refletindo a continua interacdo entre signo, objeto e
intérprete.

Ao analisar diversos exemplos arquitetdnicos, Pignatari ilustra como diferentes estilos,
formas e arranjos espaciais podem evocar emog¢Oes diversas, transmitir ideias variadas e
refletir valores culturais. De forma intrigante, ele destaca a relacdo entre Arquitetura e
Comunicacdo, mostrando como os espacos fisicos podem influenciar o comportamento
humano, promover interagdes sociais e moldar identidades coletivas. Consequentemente,
Pignatari ressalta a importadncia da Semidtica da Arquitetura no processo de Design,
mostrando como os arquitetos podem utilizar a linguagem visual e os principios semidticos
para criar ambientes esteticamente atraentes, funcionalmente eficientes e culturalmente
relevantes.

Através de seus elementos e formas, a Arquitetura ndo so estimula a imaginagdo como
também promove interacdes sociais e favorece a aprendizagem, tornando-se uma ferramenta
poderosa na construcdo de espacgos que enriquecem a experiéncia humana. Dentro da escola,

as salas de aula sdo espacos onde toda uma magia educacional pode acontecer. Mdveis,
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quadros-negros, carteiras e estantes repletas de livros ndo sdo apenas elementos funcionais,
mas ferramentas para a exploracdo do conhecimento e da criatividade. E dentro dessas
paredes que as criancas tém a oportunidade de aprender sobre 0 mundo, expressar suas ideias
e expandir sua compreensao.

Sobretudo, é importante reconhecer que nem todas as escolas oferecem ambientes
inspiradores. Muitas criangas enfrentam desafios relacionados a infraestrutura precaria, falta
de recursos e ambientes pouco estimulantes. Isso ressalta a necessidade de investimentos em
educacdo que garantam que todas as criangas tenham acesso a espagos escolares que
promovam o aprendizado, a criatividade e o bem-estar. A Semioética da Arquitetura e da arte
fotografica no @mbito dos espagos fisicos nas instituicdes de educagdo infantil e a experiéncia
sensorial é parte integrante e indissoltvel do desenvolvimento educacional, especialmente em
unidades escolares de educacao infantil. Ambas convergem na busca por uma compreensdo
mais profunda de como os espacos fisicos sdo percebidos e interpretados pelas criancas,
influenciando seu aprendizado e desenvolvimento.

A arquitetura das institui¢@es infantis cria toda uma linguagem visual e sensorial. Cada
elemento, desde a disposi¢do das salas até a escolha dos materiais de construgdo, transmite
mensagens que moldam a experiéncia das criancgas. Espacos amplos e iluminados incentivam
a liberdade e a exploracdo, enquanto cores suaves e formas arredondadas criam uma
atmosfera acolhedora. De igual modo, a arte da Fotografia desempenha um papel de destaque
na apreensao do significado dos espacos fisicos. Fotografias capturam nédo apenas a estrutura
fisica do ambiente, mas também as intera¢cbes humanas, as atividades que ocorrem nele e as
emocdes dos sujeitos fotografados. Ao documentar momentos de aprendizado e interacdo, a
Fotografia complementa a Arquitetura, transmitindo memorias, historias e emocgdes.

A luz desses argumentos, a semidtica da arte fotografica corrobora e provoca em sua
obra, que enfatiza: “Se a fotografia nos fala do passado, a pos-fotografia nos fala do presente,
porque o que ela faz justamente é nos manter num presente suspenso, eternizado. Vivemos
num presente continuo que € uma terra de ninguém entre o horizonte das experiéncias e das
expectativas” (FONTCUBERTA, 2016, p. 114). Nessa perspectiva, a reflexdo que ora se
apresenta enfatiza os diversos sentidos atribuidos a fotografia e a construcdo da memoria
afetiva através dos tempos e da necessidade de compreensao dos diferentes espacos.

Em seu livro La furia de las imagenes, Fontcuberta examina a manipulagdo de
imagens e 0s mecanismos de construcdo da “verdade” na fotografia. Ele desafia a ideia de que
as fotografias sdo “representacdes objetivas” da “realidade”, destacando como as imagens

podem ser manipuladas, distorcidas, enviesadas e moldadas para serem interpretadas das mais
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diversas maneiras. Concomitantemente, tem implicagOes importantes para a compreensao dos
espacos fisicos nas instituicBes de educacdo infantil, onde as fotografias muitas vezes séo
usadas para documentar o ambiente, o aprendizado e as atividades das criangas. Ao
reconhecer os elementos de subjetividade contidos na fotografia, os educadores podem ser
mais criticos em relacdo as imagens que representam seus espacos, considerando como elas
moldam a percepcédo e a compreensdo desses ambientes.

Em sua producdo intelectual e artistica, Fontcuberta brinca com a ideia de que a
Fotografia pode ser usada para construir realidades alternativas, desafiando as expectativas do
espectador, estimulando a imaginagdo. Essa abordagem tem implicacGes interessantes para a
concepcdo de espacos educacionais, onde a criatividade e a fantasia desempenham um papel

importante no desenvolvimento das criangas.

5 J_

Figura 3: Painel “El Mundo nace en cada beso”.

Figura 4: “El mundo nace en cada Beso™.
Foto-mosaico do fotografo Joan Fontcuberta e do ceramista Antoni Cumella.

Ao lado da imensidao semidtica, da Arquitetura e da Fotografia nos espacgos escolares,
Pignatari e Fontcuberta surgem com sua maestria linguistica, desvelando a Poesia como um

portal para a sabedoria, uma via que transcende as barreiras cotidianas em direcéo ao sublime.
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Suas obras ndo sdo apenas textos, mas convites a transformacdo, seja estética ou social,
destacando o poder da palavra como agente de mudanga e reflexdo e o poder das imagens na
construcdo da identidade e da cultura que encanta. Fascinio que nos conduzem por caminhos
de intricada provocacgdes.

Ao considerar como as imagens podem instigar historias e promover a imaginacao, 0s
projetistas de instituicdes de educacdo infantil podem criar ambientes que estimulem a
criatividade e a exploracdo. As fotografias que adornam as paredes das escolas ndo apenas
refletem o ambiente fisico, mas também transmitem valores, ideais e narrativas sobre a
comunidade educacional. Fontcuberta nos lembra que as imagens sdo artefatos carregados de
significado, e € importante considerar como elas influenciam a percepcédo e a experiéncia dos

espacos educacionais pelas criangas.

Figura 6: “Curiosa Meravigliosa”, no Palazzo dei musei, Reggio Emilia (Joan Fontcuberta).

Como dito anteriormente, Arquitetura é uma forma de arte que aciona, em seu fazer e
no resultado dos projetos arquitetbnicos, a imaginacdo e a criatividade. Os elementos
arquitetdnicos formam um palco de sonhos em que a imaginacéo infantil é livre para vagar e
explorar. As formas incomuns ou inesperadas brincam com as silhuetas ndo convencionais ou
inesperadas que desafiam as expectativas e estimulam a imaginacdo. O uso de luz e sombra é

parte integrante da fotografia e da arquitetura, pois ela transforma a percepcdo de um espaco
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arquitetonico. Janelas estrategicamente posicionadas, claraboias e outros elementos de Design
podem criar jogos de luz que estimulam a imaginacdo, criando ambientes dindmicos e
inspiradores.

Espacos abertos e interativos, como parques e patios internos, convidam as pessoas a
interagir com o ambiente ao seu redor. Esses espacos podem estimular a criatividade,
proporcionando um local para encontros, socializagdo com familias e membros da
comunidade, atividades culturais ou até mesmo a contemplacdo tranquila do ambiente.
Detalhes ornamentais como esculturas, relevos, vitrais e padroes intrincados, podem adicionar
camadas de significado e interesse a um edificio. Eles podem contar histérias, evocar emogoes
e estimular a imaginacdo através de sua beleza e complexidade. Projetos que se integram
harmoniosamente com o ambiente natural ao seu redor, seja através de materiais naturais,
design sustentavel ou incorporacdo de elementos paisagisticos, podem despertar uma conexao
com a natureza que estimula a criatividade e a imaginagé&o.

A verdade, parafraseando Oscar Niemayer, € que a Arquitetura é uma forma de arte
vasta e variegada, capaz de despertar a imaginacao e a criatividade de muitas maneiras. Dito
isso, como a disposicao dos elementos arquitetbnicos pode criar um ambiente propicio para
interacOes sociais, onde cada cantinho convida a crianca ao dialogo e a brincadeira? E de que
forma esses espagos, meticulosamente projetados, podem se transformar em verdadeiros
palcos para uma Educacgdo criativa e critica, onde cada detalhe estimula a curiosidade, o
pensamento e a criagédo?

Ao considerar cuidadosamente a linguagem visual e sensorial desses espagos, pode-se
criar ambientes que inspiram e enriquecem a experiéncia concreta das criangas em seu
processo de aprendizado e desenvolvimento.

Como a Arquitetura pode criar espacos que desabrocham em sonhos, onde as criangas
encontram liberdade para explorar? Primeiramente, a seguranca e o bem-estar das criancas
sdo indispensaveis e devem ser consideradas prioridades na concepcdo de ambientes
educacionais. Ambientes bem projetados e seguros garantem que as criangas se sintam
protegidas e confortaveis para explorar, brincar e aprender. Elementos como pisos
antiderrapantes, moveis resistentes e barreiras de seguranca sdo imprescindiveis na prevencao
de acidentes e lesdes, acbes como essas sdo fundamentais para criar um ambiente propicio ao

desenvolvimento infantil.

A estimulacéo sensorial € um componente fundamental no desenvolvimento cognitivo

e emocional das criangas. Espacos que oferecem uma variedade de estimulos sensoriais, como
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cores vibrantes, texturas diferentes e materiais diversos, promovem o desenvolvimento
sensorial, contribuindo para a cognicao, a criatividade e habilidades motoras das criancas.

A escolha de materiais ergonomicamente funcionais é de grande relevancia na
educacao infantil. Estes materiais sdo projetados para se adequarem as necessidades fisicas e
cognitivas das criancas, promovendo conforto, seguranca e interacdo. Ao proporcionar
cadeiras, mesas, brinquedos e equipamentos que sdo ergonomicamente projetados, as escolas
e creches podem criar um ambiente que facilita o aprendizado e o desenvolvimento saudavel
das criancas. Além disso, esses materiais podem ajudar a prevenir lesdes e desconforto fisico,
permitindo que as criangas se concentrem melhor em suas atividades e desfrutem de uma
experiéncia educacional mais enriguecedora.

Salas de aula espagosas, areas de jogo ao ar livre e espacos para atividades temaéticas
estimulam a exploracdo autdbnoma e permitem que as criancas participem de diferentes
experiéncias educacionais, desenvolvendo desde cedo habilidades de investigacdo, resolucéo
de problemas e pensamento critico. Além de promover o aprendizado individual, os
ambientes educacionais também sdo espacos de socializacdo e interacdo. Ambientes que
facilitam a interacdo entre as criancas promovem o desenvolvimento de habilidades sociais,
emocionais e comunicativas. Areas de jogo em grupo, espacos para colaboracio e zonas de
encontro incentivam a cooperagdo, a empatia e o trabalho em equipe desde cedo, preparando
as criancgas para interagir de forma saudavel com os outros ao longo da vida.

A inclusdo e a diversidade sdo principios fundamentais que devem ser considerados na
concepcdo de ambientes educacionais. Ambientes fisicos inclusivos e adaptados as
necessidades individuais das criangas garantem que todos os alunos tenham igual acesso ao
aprendizado e a participagdo. Isso inclui a disponibilidade de instalagdes acessiveis, materiais
adaptados e espacos flexiveis que possam acomodar uma variedade de habilidades e
interesses, promovendo assim um ambiente educacional acolhedor e inclusivo para todos.

Segundo Pignatari (1998), que foi um dos grandes nomes do movimento concretista
brasileiro juntamente com Augusto de Campos e Haroldo de Campos, ressalta a arquitetura
como a forma mais duradoura e significativa de arte. O autor destaca a importancia da
arquitetura na influéncia do comportamento humano e na criacao de referéncias para o futuro,
pois assim como a arquitetura, a linguagem do ambiente construido é uma forma de expressao
que molda e reflete a sociedade.

Apesar das habilidades técnicas necessarias para a concepcdo de um projeto
arquiteténico, a competéncia de um projetista vai além. Ele deve possuir uma visao de futuro

que transcende as demandas imediatas, buscando assegurar a relevancia e a utilidade continua
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de sua obra ao longo do tempo. Essa visdo inclui ndo apenas a consideracdo das necessidades
presentes, mas também a antecipacdo das necessidades futuras dos usuarios e das condi¢cfes
ambientais. Portanto, para além da estética e funcionalidade imediata, o designer habilidoso é
aquele capaz de prever a evolugdo do contexto no qual sua obra esta inserida, garantindo sua
permanéncia e contribuicdo duradouras para 0 ambiente construido. Giedion (2004, p. 49) diz
que: “arquitetura ndo se reduz exclusivamente a uma questdo de estilos e formas, nem ¢
inteiramente determinada por condi¢des socioldgicas e econémicas. Ela tem vida propria,
cresce ou definha, encontra novas potencialidades e as esquece novamente”.

A linguagem do ambiente construido torna-se responsavel por conduzir o
comportamento de seus usuarios e, muitas vezes, da sociedade, ao mesmo tempo em que
produz referéncias para projetos futuros. A infancia é um periodo marcado por uma
curiosidade insaciavel e uma imaginacéo vibrante, onde cada canto, cada rua e cada espaco se
tornam portais para mundos desconhecidos e fascinantes. Nessa jornada de descobertas, a
arquitetura desempenha um papel crucial, ndo apenas como estruturas fisicas, mas como
espacos que moldam e sdo moldados pela experiéncia infantil. As "arquiteturas poéticas da
infancia” referem-se ndo apenas aos prédios em si, mas a todo o ambiente construido que
inspira a imaginacdo, estimula a criatividade e oferece um lugar seguro para explorar e
sonhar.

A primeira arquitetura que a crianca encontra é a do lar. Este é o espaco onde
comecam a desenvolver seu senso de pertencimento, seguranca e intimidade. Cada canto se
torna uma oportunidade para aventuras imaginarias: debaixo da mesa se transforma em um
esconderijo secreto, o corredor se torna 0 caminho para terras distantes e o s6tdo € o refugio
dos tesouros esquecidos. A casa € 0 cenario para histérias de faz de conta, onde mdveis e
objetos ganham vida prépria, e onde a imaginacdo da crianca pode florescer livremente. Além
do lar, os espacos publicos desempenham um papel significativo na formacdo das
experiéncias infantis. Parques, pragas e playgrounds sdo arquiteturas especialmente
concebidas para estimular a brincadeira e 0 movimento. Escorregadores, balancos e trepa-
trepa ndo sdo apenas estruturas fisicas, mas convites para aventuras e interagfes sociais. Cada
espacgo € um convite para explorar, experimentar e interagir com o mundo ao seu redor.

A Escola, por sua vez, € um espaco singular onde todas essas experiéncias se
entrelagam. A arquitetura escolar, desde o prédio em si até cada sala de aula, € projetada para
criar um ambiente propicio ao aprendizado e a imaginacdo. Chegando no espaco escolar, as
criancas sao recebidas por uma atmosfera de expectativa e multiplas possibilidades. A fachada

colorida, os espacos abertos, as areas verdes, tudo isso convida a exploracdo, a interacdo e ao
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desenvolvimento de aptiddes sociais. Na Escola, as salas de aula sdo espacos de descobertas
intelectuais e afetivas. Os elementos funcionais — quadros-negros, carteiras, materiais
educativos — s3o combinados para estimular a curiosidade e a criatividade. E onde as criancas
tém a oportunidade de aprender sobre 0 mundo ao seu redor, expressar suas ideias e
desenvolver habilidades que irdo acompanha-Ilas pelo resto da vida. Os espacos de recreacao-
patios, quadras esportivas e playgrounds — sdo igualmente importantes. Neles, as criangas tém
a liberdade de se movimentar, brincando e interagindo com seus colegas, uma atividade e um
dispéndio de energia fisica necessaria para o equilibrio psiquico. Estes espacos sdo palcos de
jogos imaginarios, exercicios fisicos e momentos de simples descontragdo, contribuindo para
o0 desenvolvimento social e emocional dos alunos.

A Escola oferece oportunidades culturais que ampliam e iluminam os horizontes das
criancas. Bibliotecas escolares, salas de arte e teatros sdo espacos onde a imaginacao €
estimulada e onde novos interesses sdo despertados. A interacdo com diferentes formas de
expressao artistica ndo apenas enriquece a experiéncia educacional, mas também ajuda a
construir uma compreensdo mais ampla e profunda do mundo. Entretanto, é importante
reconhecer que nem todas as escolas oferecem ambientes tdo inspiradores. Muitas criancas
enfrentam desafios relacionados a infraestrutura precéaria, falta de recursos bésicos e
ambientes pouco estimulantes. Isso reafirma a necessidade de investimentos em Educacao que
garantam que todas as criancas da rede publica tenham acesso a espacgos escolares que
promovam o aprendizado pleno, a criatividade e o bem-estar.

De forma auspiciosa, a linguagem arquiteténica e fotografica nos espacos escolares
tece caminhos de encantamentos. Encoraja a criangca a sonhar, concede autonomia para
vivenciar as mais ricas experiéncias no territério da imaginacao, promovendo assim, de forma
sublime as intera¢Bes sociais. Este capitulo pretende provocar ndo apenas a compreensdo da
Semidtica na educacdo infantil, mas, de forma sublime, também trazer a subjetividade de
quem escreve e suas contemplag6es em relacdo a transdisciplinaridade.

A conducdo magistral dos conceitos entre a Arte e a Educacdo traca um dialogo
harmonico entre a Arquitetura e Fotografia. Na delicadeza do universo infantil, ndo héa
duvidas: a linguagem verbal e sua magia séo estrelas guias na jornada da alfabetizacdo. Assim
como as historias encantadas que a literatura infantil nos traz, revelando segredos,
despertando sonhos e construindo conhecimento. A cada pagina, um convite ao mundo das
Letras, onde a imaginacdo se expande e a curiosidade se alimenta. E nesse reino encantado
que a crianca descobre o poder das palavras, que se tornam pontes para o entendimento do

mundo ao seu redor. E através dessa jornada de encantamento que a linguagem se torna uma
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fiel aliada, mestra e amiga, guiando os passos rumo ao dominio da escrita e ao despertar do
saber.

A literatura infantil é vista, muitas vezes, como um espaco ludico e imaginativo onde
as criangas podem se aventurar em universos fantasticos dos quais absorvem licdes
importantes sobre a vida. No entanto, por trds das histérias encantadoras e das ilustracdes
coloridas, hd uma arquitetura complexa que molda a experiéncia do leitor.

Trago aqui a obra Bili com Limdo Verde na Mao (1981) de Décio Pignatari sob uma
perspectiva semiotica, analisando sua “arquitetura diferenciada” e como ela pode influenciar
positivamente a experiéncia de leitura das criangas. Conhecido por suas contribui¢des
visionarias para a Semiotica e a Comunicacdo, Pignatari também deixou sua marca na
literatura infantil com o este livro. Em Bili com Lim&o Verde na M&o, Pignatari ndo apenas
conta uma historia, mas também cria uma experiéncia sensorial e visual extraordinaria por
meio de uma arquitetura textual e imagética.

O livro se destaca pelo tamanho, com medidas de 30 cm de altura x 15,5 cm de
largura, um design arrojado, paginas impressas em papel alta alvura (120 g/m?), sem falar de
aspectos como o formato e os ndcleos escolhidos para a publicacéo, tudo isso revela tracos de
sua visdo estéticada e estrutural. Enquanto a maioria dos livros infantis possui dimensoes
padrdo, Bili com Lim&o Verde na M&o destaca-se por ser mais longo, proporcionando uma
sensacdo de intimidade e proximidade entre a crianca e a estdria. Essa escolha consciente de
tamanho é digna de nota, tanto mais por convidar o leitor a explorar o livro de forma mais
intima e envolvente.

Além do tamanho, a forma como as imagens sdo inseridas também contribui para a
“arquitetura diferenciada” do livro. Pignatari utiliza uma combinacdo de ilustracdes e textos
que se entrelacam de maneira ndo linear, criando uma experiéncia de leitura dindmica e
interativa. Muitas vezes, as imagens ndo apenas ilustram o texto, mas o complementam ou até
o0 contradizem, estimulando a imagina¢do e o pensamento critico das criancas. Um livro com
jogo de poesia e prosa, em excéntrica montagem de formas cores, tamanhos, tipos de letras,
pop-ups, cortes multimidia de versos e estrofes, mostrando a multiplicidade no trato com as
palavras e a técnica refinada retratada em cada pagina com ousadia e maestria pelo autor

Décio Pignatari.
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Figura 7: Bili com lim&o verde na méo, de Décio Pignatari.

Sob uma perspectiva semiotica, podemos interpretar esses elementos como signos que
comunicam significados e influenciam a interpretacdo da histéria, do mundo e de noés
mesmos. O tamanho do livro, por exemplo, pode ser visto como um signo que indica a
importancia da proximidade e da intimidade na relagéo entre o leitor e a narrativa. Da mesma
forma, a interacdo entre texto e imagem cria uma “gramatica” propria e toda especia que guia
a leitura da historia, tornando a compreensao mais envolvente e interativa.

O titulo também ¢ significativo do ponto de vista semidtico. Bili com Limao Verde na
Mao ndo apenas descreve visualmente uma cena especifica, mas também evoca uma
atmosfera de curiosidade e surpresa, convidando o leitor a embarcar em uma jornada
imaginativa e sensorial.

Ao finalizar a leitura de Bili com Limdo Verde na Mao, fica claro que a obra
transcende os limites convencionais da literatura infantil. Sua “arquitetura diferenciada”
desafia as expectativas do leitor, estimulando ndo apenas a imaginacdo, mas também o
pensamento critico e a interacdo ativa com o texto. Em um mundo onde as criangas séo
constantemente bombardeadas por estimulos visuais e tecnologicos, obras como esta
reafirmam o poder duradouro da literatura como uma ferramenta para estimular, educar e

transformar mentes jovens.

11.2 Haroldo e Augusto de Campos: a poética concreta da infancia
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Figura 8: “S.0.S.”, poema de Augusto de Campos (1983).

A Poesia Concreta, precursora da Poesia Visual que sera analisada aqui, € uma
vertente originada de diferentes formas de escrita e exploracdo das formas, influenciada pelo
movimento vanguardista concretista. Este movimento artistico e cultural emergiu durante o
periodo de consolidacio do modernismo brasileiro no século XX. E nesse contexto
modernista e concretista que se opera isso que Mendonga Teles (1973, p. 250) descreve como
uma ruptura com o “ciclo histérico do verso”: a reestruturacdo da escrita a partir de uma
significativa ruptura da unidade ritmico-formal anteriormente utilizada. Esta ruptura ja tinha
sido inicialmente introduzida pelo verso livre, sendo reconstruida agora com base em uma
“gvolugio critica de formas”. E da experimentacio concretista, viabilizada pela
experimentacdo modernista, que ndo apenas surge uma nova estrutura grafica da poesia, mas
também uma radicalizacdo dos recursos espaco-temporais do poema.

Figuras centrais da Poesia Concreta brasileira, Haroldo e Augusto de Campos
exploraram em suas obras uma abordagem profunda que se estende também ao universo
infantil. Os irmdos Campos nasceram em Sao Paulo, Haroldo em 1929, Augusto em 1931.
Desde cedo eles demonstraram interesse pela poesia e pela experimentacdo linguistica. Ao
lado de Décio Pignatari, estabeleceram um “tridlogo” fecundo e foram pioneiros da Poesia
Concreta no Brasil. Nos anos 1950, durante seus estudos na Faculdade de Direito da
Universidade de Séo Paulo (USP), comecaram a questionar as formas tradicionais de fazer
poesia e a explorar novas possibilidades estéticas e conceituais.

O termo “poesia concreta” foi cunhado por Augusto de Campos em um artigo que
levava 0 mesmo titulo. O primeiro grande marco de sua contribui¢do para o movimento foi a

fundacdo do grupo “Noigandres”, com Décio Pignatari, em 1952. O grupo foi responsavel



37

pela publicacdo de uma revista homoénima que se tornou o principal veiculo de divulgacdo das
ideias e obras do movimento. Nela, os irmdos de Campos apresentaram muitos dos seus
poemas mais radicais e inovadores que desafiavam as convencdes da época.

Em 1958, surge o “Plano-Piloto para Poesia Concreta”, marcando o inicio da defesa de
uma escrita analdgica, nao linear e ndo logico-discursiva, uma escrita que buscava a “tensdo
de palavra-coisa no espaco-tempo”, a “estrutura dinamica” da escrita (CAMPOS; CAMPOS;
PIGNATARI, 1975). Além disso, ultrapassando o ambito estrito da Literatura, compreende-se
que a Poesia tenha estado sempre envolvida com muitas outas artes, como Danca, Mdsica,
Teatro, Arquitetura, conforme observa Pignatari (2005) acerca da poesia ndo-verbal e/ou néo-
linear. Assim, o Concretismo enfatiza essa diversidade semantica como fundamento mesmo
da linguagem poética.

Entre as principais obras concretistas, destacam-se os livros Poetamenos (1953) de
Haroldo, e Viva Vaia (1964) de Augusto, nos quais exploram formas visuais e sonoras da
poesia. Haroldo foi o principal teérico do movimento, enquanto Augusto se destacou como
um dos principais poetas concretos, com sua busca por uma poesia que unisse palavra e som
de maneira vanguardista. Além de sua atuacdo como poetas, os irmaos Campos também
foram importantes criticos, ensaistas e tradutores, contribuindo para a difusdo e compreenséo
da Poesia Concreta no Brasil e no exterior. A partir de exemplos desses grandes poetas,
podemos vislumbrar aplicagdes e transposi¢Ges a semidtica do universo infantil, incluindo
elementos do mundo da musica e das imagens em movimento.

O legado de Haroldo e Augusto de Campos na poesia concreta € indiscutivel. Suas
obras desafiaram os limites da linguagem e da expressdo poética, abrindo novos caminhos
para a experimentacdo literaria e influenciando geracfes de escritores e artistas. Seu trabalho
continua a ser estudado e celebrado até hoje como parte essencial da histdria da literatura
brasileira.

Em meio a um momento de efervescéncia cultural e contestacdo politica, Augusto de
Campos surge com a obra seminal Viva Vaia (1979). O autor desvela uma sequéncia de
poemas que desafiam as convencdes tradicionais da poesia, explorando a materialidade da
linguagem, a interacdo entre texto, imagem e som. De forma singular, suscita as preocupacdes
estéticas e politicas da época, evocando uma forma de resisténcia artistica, e uma critica as
estruturas sociais e culturais vigentes. Os poemas de Viva Vaia séo caracterizados pela sua
forma visualmente impactante, em que as palavras sdo dispostas de maneira ndo
convencional. O autor utiliza recursos graficos, como espacamento, alinhamento e variacdes

de tamanho de letra, para criar composi¢des que estimulam a percepcao visual do leitor.
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Um exemplo marcante desse uso inovador da forma pode ser encontrado no poema
“Transpofagia”, onde as palavras sdo dispostas de maneira fragmentada e desordenada,
criando uma sensacdo de caos visual que reflete a temaica do poema. Alem da dimenséo
visual, a obra de Augusto de Campos também explora a sonoridade da linguagem. Os poemas
em sua maioria, tras jogos de palavras, aliterac@es, assonancias e ritmos que criam uma
experiéncia auditiva unica. Como exemplificado em “Planti-placido”, onde os versos curtos e
repetitivos criam um ritmo hipnético que acompanha o tema da calmaria e do repouso. Um
dos aspectos mais marcantes em seus poemas € a capacidade de desconstruir e reinventar a
linguagem poética. Ele desafia as no¢des tradicionais de significado e sintaxe, propondo uma
nova forma de compreender e interpretar o texto poético.

A poesia anal6gica, que transcende a linearidade, é absorvida tanto quanto absorve
aquilo que compreendemos como Semiotica. A julgar pelos estudos de Décio Pignatari sobre
0 pensamento de Peirce, a Semidtica é — conforme a definicdo do préprio Pignatari (2004) —
uma Teoria Geral dos Signos, isto é, o estudo de tudo o que substitui, representa ou significa
outras coisas. A Semidtica torna-se essencial quando adentramos o universo da poesia
verbicovisual, explorando os signos em diversos aspectos, incluindo ritmo, contetdo
semantico, forma sonora e visual. A compreensdo da teoria peirciana sobre os signos é
fundamental para essa exploracéo.

Viva Vaia ndo é apenas um livro de poemas, é uma jornada poética e politica, onde a
forma e o contetido se entrelagam em uma danca frenética, desafiadora e vital. E um convite
para que nos permitamos mergulhar na vertigem da linguagem, na pulsante energia da
palavra, na luta incessante pela liberdade e pela justica. Dentro do volume de Viva Vaia,
encontra-se um poema intitulado “Rever”, um exemplo do tipico palindromo.! Nessa
configuracdo grafica, o signo contém seu proprio significado, criando uma harmonia entre
forma e contetdo que transcende a mera estética. E mais do que um simples jogo visual, é
uma danga poetica entre palavras e imagens, um convite para explorar os labirintos da

linguagem.

A palavra “rever” ¢ um exemplo de palindromo de uma palavra. Palindromo ¢ tudo o que se 1€ igual do comego
ao fim e vice-versa, letra por letra. Existem palindromos de longas frases, inventados por palindromistas
profissionais que organizam competicdes para eleger os mais longos e criativos. “Amor a Roma”, “Eva, asse
essa ave” e “O lobo ama o bolo” sdo exemplos de palindromos de mais de uma palavra.
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Figura 9: “Rever”, poema de Augusto de Campos, in Viva Vaia (1979).

Viva Vaia ndo se limita a poesia: € uma experiéncia estética que abarca multiplas
formas de expressao artistica, desde as artes visuais até a masica. Porém, vai muito além ao
provocar uma reflexdo critica no leitor sobre como essas inovac¢@es foram absorvidas e postas
em circulacdo. E como se cada pagina fosse um espelho a refletir nio apenas a criatividade e
o talento do autor, mas também as complexas relacdes entre arte, mercado e sociedade. A
geometrizacdo e a visualizacdo da linguagem sdo os fundamentos do Concretismo,
movimento que incorporou técnicas de vanguardas europeias do século XX como o Futurismo
e 0 Cubismo. Esse retorno estilistico estabeleceu um diélogo fascinante com o Modernismo,
conduzido por figuras emblematicas como Manuel Bandeira, Oswald e Mario de Andrade.
Similar a fase heroica do Modernismo, 0s poetas concretistas buscavam uma nova linguagem,
explorando variados suportes e meios técnicos, como livros, revistas, jornais, cartazes,

videotexto, holografia, entre outros, transformando o poeta em um verdadeiro artista plastico.

| VA

Figura 10: Viva Vaia, de Augusto de Campos, foi dedicado a Caetano Veloso.

Com seus versos visuais em movimento, a Poesia Concreta nos conduz por uma
jornada literaria completamente nova. Nessa aventura estética intensamente experimental e
sensorial, a palavra se entrelaca com a imagem magistralmente, dialogando harmoniosamente

com outras formas de expressao artistica. Nesse entrelagamento de Imagem e Palavra, somos
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convidados a explorar os limites da linguagem e a desbravar os universos geométricos da
poesia concreta, onde cada verso é uma construcdo visual e sonora, uma obra de arte em si
mesma.

Ao adentrar esse mundo de formas e significados, somos levados a questionar e a
reinventar a propria esséncia da criagdo poética, descobrindo novas possibilidades de
expressdo e comunicagdo. A Poesia Concreta nos convida a uma viagem de descobertas e
encantamentos, conduzindo-nos por caminhos inexplorados da criatividade. Uma forma de
expressdo artistica que transcende os limites tradicionais da linguagem escrita, integrando
Palavra e Imagem em um Gnico campo de significados.

No mundo contemporaneo, as criangas — a excecdo das que nascem em comunidades
isoladas — vivem imersas na cultura letrada desde muito cedo. Assim, expressam interesse e
curiosidade pelo mundo das palavras que as rodeiam. A literatura infantil € um importante
meio de proporcionar a bebés e criangas uma imerséo no instigante mundo da leitura e da
escrita. Ela evoca blocos de construcdo e formas basicas com as quais as criangas podem
brincar, convidando-as a manipulacédo e a exploracéo tatil (o livro de Pignatari mencionado €
um otimo exemplo disso). Além da linguagem visual, a musical também desempenha um
papel importante na Poesia Concreta, podendo ser incorporada de forma criativa no universo
infantil.

Os poemas de Haroldo e Augusto de Campos frequentemente apresentam ritmos e
padrdes sonoros que ecoam as cancdes infantis, criando uma experiéncia multisensorial que
envolve as criancas. Pensando nessa relagdo de construcdo de conhecimento e significados, a
Poesia Concreta, com sua poténcia visual e seu jogo de formas, edifica uma travessia ludica e
sensorial. Essa afinidade entre os irmdos Campos, a Poesia Concreta e a infancia é um reflgio
de encontros entre a linguagem artistica e o universo infantil, permitindo a crianca explorar a
comunicacdo além do verbal e das formas convencionais. A partir da compreensédo de que as
criancas estdo na fase plena do desenvolvimento sensorial e cognitivo, descobrindo o mundo
ao seu redor e construindo significados de maneira ndo linear, essa abordagem de modo
semelhante, vem ao encontro das propostas que os irmdos Campos apresentaram em sua obra
revolucionaria, e essa influéncia constante entre linguagem e arte pode se traduzir de maneira
intensa na educacéo infantil.

Na pratica, a Poesia Concreta propicia as criancas a oportunidade de brincar com
palavras, formas e sons, configurando assim um espaco de experimentacdo livre e criativa.
Em atividades envolvidas nesse movimento, ao ser incentivada a desenhar, a organizar letras e

palavras de forma visual ou a vivenciar essa construcdo de forma poética e sonora, a crianca
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internalizard a esséncia deste aprendizado, compreendendo que a linguagem pode se
manifestar em uma brincadeira como uma expressao aberta, multifacetada e diversificada.
Por esse caminho, ao introduzir a poesia concreta na educacdo infantil, o professor torna
vidvel um ambiente de alfabetizacdo ndo verbal encantador em que a crianca tem a
oportunidade de se expressar por meio de linguagens visuais, sonoras e tateis, desvelando a
percepcdo infantil para a riqueza e a pluralidade da Comunicacéo e da Arte.

Outro aspecto a considerar € a relacdo entre a poesia concreta e as imagens em
movimento. Os poetas concretos frequentemente experimentaram com a combinagdo de
palavras e imagens em suas obras, criando narrativas visuais dindmicas que podem ser
facilmente transpostas para o universo infantil. Videos animados, por exemplo, podem trazer
a vida e tornar interativos 0s poemas dos irmdos Campos, de tal maneira que ressoa com a
imaginacao das criangas, estimulando sua criatividade.

A Literatura constitui importante elemento do curriculo da educacédo infantil. Praticas
envolvendo a leitura literaria e outras experiéncias com a literatura estdo previstas em
documentos oficiais que alicercam os processos de educacdo de bebés e criancas pequenas.
Essas experiéncias “contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a
imaginagdo e da ampliagdo do conhecimento de mundo” (BRASIL, 2018, p. 65) assim como,

para uma educacdo sensivel, em geral, de bebés e criangas.

A infancia € um periodo de descobertas e imaginacdo e a poetica concretista dos
irmaos Campos reflete essa esséncia. Suas obras muitas vezes apresentam uma linguagem
visual e sonora que ressoa com o imaginério infantil, estimulando a criatividade e a
curiosidade. Ao pensar no universo escolar e na introducdo da poesia concreta na educacdo
infantil, somos desafiados a reconsiderar as formas pelas quais apresentamos a literatura as
criancas. Inserir a poesia concreta no ambiente educacional significa proporcionar as criangas
uma nova maneira de interagir com a linguagem, estimulando ndo apenas a leitura e a escrita,
mas também a percepcao visual e a criatividade. Através de formas, cores e sons, 0S pequenos
leitores sdo incentivados a experimentar a linguagem de maneira ladica e envolvente,
promovendo um aprendizado que vai além das palavras.

Nesse contexto, o educador atua como um facilitador de descobertas, guiando os
alunos por um caminho repleto de inovacao e expressdo artistica. Ao adotar a Poesia Concreta
na educacdo infantil, abrimos as portas para as criangas para que possam explorar a
profundidade de nossa humana comunicacdo, aprendendo a apreciar a beleza na linguagem

em todas as suas formas e dimensdes. Trata-se de uma jornada que ndo apenas enriquece 0
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vocabulario e a compreensao textual, mas que instiga a curiosidade e a capacidade criativa das

criancas, preparando-as para um mundo onde a expressdo individual é valorizada e celebrada.
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Figura 11: “P6s-tudo”, poema de Augusto de Campos.

Tomemos como exemplo o poema “Pds-tudo” (acima), de Augusto de Campos: as
letras estdo dispostas de maneira ndo linear na pagina, criando uma composicao visual que
pode lembrar os garatujas e grafismos infantis. Essa abordagem minimalista e abstrata
convida a crianca a explorar e interpretar livremente o texto, criando suas proprias narrativas e
significados. Refletindo o mesmo espirito, no poema “Olho por olho” Augusto de Campos
(1964) brinca com fotos e formas geométricas sob um olhar de cores vibrantes e com uma

pitada de suspense. Cria um cenario visual e estimulante!
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Figura 12: “Olho por olho”, poema visual de Augusto de Campos (1964).

Com sua linguagem visual e ludica, a poesia concretista dos irmaos Campos e de

Pignatari estimula a criatividade, a percep¢do e 0 pensamento critico das criancas,
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despertando uma abordagem sensorial e experimental da linguagem, transcendendo a

encorajar a exploracéo e a expressdo individual.
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Figura 13: “A Gata Lady” de Haroldo de Campos.

“A Gata Lady”, de Haroldo de Campos, € um poema visual encantador que convida a
reflexdo sobre a assimetria das relacbes humanas com 0 0s animais e até onde nossas
percepcdes e projecdes podem influenciar essas relagdes que envolvem um outro ndo humano.
Além das fronteiras midiaticas da “Gata Lady”, Haroldo explora temas de grande relevancia
como empatia, comunicagdo ndo verbal e a natureza enigmatica dos felinos, convidando-nos a
repensar nossas proprias interacbes com o mundo animal e as multiplas formas de
compreensdo e conexao que podem surgir a partir delas.

Com maestria e sutileza, Haroldo de Campos entrelaca as formas visuais do poema de
maneira a criar uma experiéncia estética que transcende a mera comunicacao de significado.
Cortes abruptos, justaposi¢fes inesperadas, uso criativo do espago em branco na pagina e
experimentacdo com tipografia, técnica usada para alcangar esse efeito encantador.

A poesia concreta de Haroldo e Augusto de Campos oferece uma rica fonte de
possibilidades para explorar o universo infantil de maneira criativa e estimulante. Ao
incorporar elementos da linguagem visual, da musica e das imagens em movimento, suas
obras seduzem as criangas a adentrarem em um mundo de descobertas e aventuras, onde a
imaginacdo desconhece limites. Estabelecidos os alicerces da poesia concreta como fonte de
possibilidades e criatividade no universo infantil, avangamos para descortinar a transicéo
dessas arquiteturas poéticas em direcdo as influéncias educacionais do urbanismo delineado
nas desigualdades arquitetadas, e na profunda marca deixada pelo Neoplasticismo de

Mondrian, cuja relevancia se desdobrara nas discussfes do proximo capitulo.
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11.3 Das arquiteturas poéticas as influéncias educacionais: Urbanismo e Arte,
planejamento da desigualdade e o Neoplasticismo de Mondrian

A obra de arte coloca diante de nés as forgas eternas que regem
a historia, desligadas do presente sensivel imediato e de sua
inconsistente aparéncia.

Hegel, Cursos de Estética

Da geometrizacdo e visualizacdo da linguagem que se ddo na Poesia Concreta, na
interseccao entre Urbanismo e Arte (didlogo que serd tematizado neste capitulo), surge uma
sinfonia harmonica de formas e cores que moldam nossas experiéncias cotidianas e espagos
vivenciais.

Raquel Rolnik arquiteta e urbanista, movimenta-se entre tracos urbanos e palavras
poéticas. Navegadora das metrdpoles, ela tece ensaios que desvelam a cidade como poesia,
questionando a interag¢do entre 0 mundo concreto e 0 mundo etéreo dos sonhos. Seu legado €
uma melodia de criticas e reflexfes, desenhando horizontes de justica social nas linhas do
espaco urbano. A sua biografia € mais do que uma narrativa de realizacGes: € um convite
poético a repensar nossas cidades e a reconhecer a importancia intrinseca do direito a moradia
em nossa busca coletiva por um mundo melhor.

Em seu livro Sdo Paulo: Planejamento da Desigualdade, Raquel Rolnik nos conduz
por um labirinto de ruas e avenidas, entrelacando tracos urbanos com palavras poéticas que
desnudam a complexa tapecaria social e espacial da metropole paulistana. Sua narrativa evoca
um cendrio onde a Arquitetura ndo é apenas construcdo e edificacdo, mas expressao simbolica
de desigualdades e anseios, uma arte funcional a compor melodias visuais que refletem o
invisivel, reverberando notadamente as vozes dos invisibilizados e excluidos.

Piet Mondrian (1872-1944) foi um pintor holandés, pioneiro do movimento artistico
conhecido como Neoplasticismo. Sua obra é adornada por formas geométricas, linhas retas e
paleta de cores primarias, ecoando uma busca pela harmonia universal e a esséncia espiritual
da realidade. Mondrian foi uma figura influente na Arte Moderna. Sua obra continua a
impulsionar artistas e arquitetos em todo o mundo. Um dos principais representantes do
Neoplasticismo, Mondrian passou por diferentes fases estéticas em sua carreira. Sua fase
figurativa inicial, uma das mais relevantes, antecede uma imersdo nas obras de abstracdo que
o tornariam conhecido. O pintor holandés eternizava a esséncia dessa corrente com a
interpretacdo Unica de suas ideias, tracos finos e elegancia evocando continuamente a

espontaneidade do artista.
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Na encantadora trajetoria de sua fase figurativa, que se aprimorou entre 1905 e 1911,
Mondrian permitiu-se conduzir pelas sutilezas dos movimentos do Impressionismo e do Pos-
Impressionismo. Nessa fase inicial, suas obras foram intensamente enraizadas no Realismo,
onde a personificacdo figurativa sobressaia em cada composi¢cdo. Com um olhar cuidadoso e
sensivel, Mondrian imergiu em suas obras retratando paisagens e naturezas-mortas,
capturando a esséncia do mundo natural de maneira poética e delicada.

Suas pinceladas vibrantes fluiam sobre a tela, iluminando ndo apenas a beleza dos
cenarios, bem como, as nuances afetivas que esses lugares evocavam. Soava como se, em
cada quadro, o artista instigasse o espectador a entregar-se a sua contemplacéo, a vivenciar a
harmonia que ele percebia nas formas e no coracdo da natureza. Em meio a bruma de suas
reminiscéncias Mondrian, no @mago de suas inquietacdes e aspiracdes e em busca de uma
expressao mais pura e universal, trilha novos caminhos conduzindo-o a uma nova linguagem
visual.

Com o passar do tempo, Mondrian comecou a refinar suas composicGes, eliminando
formas reconheciveis e complexidades desnecessarias, buscando uma expressdo mais pura e
intrinseca da realidade, levando-o a se distanciar aos poucos da representacao figurativa. Essa
transicdo culminou em sua fase mais abstrata, aplicando linhas e blocos de cores primarias,
criando um equilibrio visual e harmonia em suas obras. Para ele, a arte deveria refletir as leis
universais e a ordem do mundo. Essa busca pelo intangivel e pela simplicidade da forma e das
cores tornou-se um grande marco na histéria reverberando em outras esferas da arte.

Ao dialogar com Rolnik, as concepc¢es artisticas de Mondrian e do Neoplasticismo
em geral oferecem um contraponto estético que transcende fronteiras e épocas. Ele nos
convoca a buscar nas linhas e formas a esséncia pura da arte. Uma sintonia que se reflete nas
estruturas arquitetdnicas que inspira. Em sua jornada, Mondrian pintou a harmonia do
universo em quadrados e retangulos, trazendo equilibrio ao caos do mundo.

O livro Neoplasticismo na pintura e na arquitetura de Piet Mondrian, organizado por
Martins (2008), diz: “N&o seria continuando a copiar quadros no Rijksmuseum e discutindo
apenas com artistas que Mondrian chegaria a abstracdo geométrica de sua pintura, proposta
para suceder ao cubismo”. Para isso, também foi fundamental sua reflexdo filosofica sobre
nossa relacdo com o mundo urbano, fervilhante, revolto por deslocamentos, sentidos, lugares,
culturas, pensamentos conflitantes, em permanente movimento e onde as coisas estdo em
continua fragmentacdo e dissolugdo uma nas outras, como ele nos descreve em “Os grandes

bulevares” (1920).
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O Neoplasticismo, com sua visdo utdpica de universalidade e ordem, penetra 0s
tecidos urbanos, promovendo uma reflexdo sobre como a arte pode influenciar a organizacao
dos espacos que habitamos. Contraponto fascinante as dinamicas de desarmonia e
desequilibrio social discutida por Rolnik.

Rolnik expde como politicas urbanas passadas e contemporaneas tém contribuido para
a segregacéo espacial e para a acentuagdo das desigualdades sociais. Explorar a intersecdo
poética entre essas duas perspectivas proporciona um espaco rico para refletir sobre como a
arte e o planejamento urbano, podem influenciar e refletir a condigdo humana, e como as
criancas na educagdo infantil, publico-alvo de nossa discussdo envolvidos neste cenario,
exploram a criatividade sob a luz desta tematica.

Esse olhar sobre a urbanizacdo de S&o Paulo, descontrolada e produtora de
desigualdades, se entrelaca de maneira intrigante com as concepgdes artisticas de Mondrian e
do Movimento Neoplasticista.

Enquanto, em um contexto urbano, Rolnik destaca as falhas e os desafios enfrentados
pelas cidades modernas para criar ambientes de convivéncia justos e equitativos, Mondrian e
0 Neoplasticismo propde, na pintura em uma relacdo com as artes, uma Visao estética de
ordem e simplicidade que, aplicada de maneira critica, pode inflamar novos pensamentos.

Uma coisa é certa: tanto Mondrian quanto Rolnik dialogam nesta relacdo poética e
intrinseca; a Arquitetura como arte, a Arte como poténcia transformadora!

Ao falar sobre planejamento urbano, Rolnik revela como as politicas publicas, ao
invés de promoverem o bem-estar coletivo, contribuem para o aprofundamento das
desigualdades. Falta o acesso a servicos basicos a uma vasta parcela da populagdo brasileira.
Falta moradia adequada para as pessoas marginalizadas. Para compor esse didlogo, Martins

traz a luz palavras que nos encantam:

Sintonizado com o dinamismo e com a l6gica da metrépole, com suas maquinas e
letreiros, o neoplasticismo figura o espirito daquele que nela trafega e que ndo mais
ordena sua cultura a partir de tradicdo ou da natureza, mas segundo as perspectivas do
“homem da multiddo”, de Edgar A. Poe. Esse novo mundo industrial, onde o
temperamento circula interminavelmente entre o ldgico, o técnico-cientifico e o
artistico, eshoca-se nas retas perpendiculares, nos planos retangulares e nas cores
primérias do pintor holandés. Ler seus textos, um século depois, serve-nos para
conferir os nascimentos deste homem e deste mundo, abstratos e modernos, dos quais
somos filhos. Este prefacio visa a apresentar algumas chaves para essa leitura e para a
sua conexdao com as fontes da arte, da arquitetura e da cidade modernas.
(MARTINS, 2008, p. 9)

A visdo do Neoplasticismo, tal como concebido por Mondrian, transcende as
fronteiras da pintura para influenciar profundamente a Arquitetura Moderna. Seu

compromisso com a simplificagdo das formas e a busca pela harmonia visual ressoaram com
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arquitetos que buscavam uma abordagem mais racional e universal para o design de edificios.
O Neoplasticismo, também conhecido como movimento De Stijl (“O Estilo”), defendia uma
abstracdo geométrica radical, onde todas as formas eram reduzidas a elementos simples e
puramente formais, como linhas retas e cores primarias. Para Mondrian e seus colegas do De
Stijl, Arte e Arquitetura deveriam buscar uma linguagem visual comum, universal e

atemporal, livre de qualquer referéncia figurativa concreta.
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Figura 14: “Broadway Boogie-Woogie”, tela de Piet Mondrian (1942).

Em Broadway Boogie-Woogie, Mondrian apresenta uma visdo intensa e dinamica da
vida urbana na Nova lorque dos anos 40, usando apenas linhas, formas quadradas e algumas
cores. Rompendo com abordagens anteriores do Neoplasticismo, ele mergulha aqui numa
paleta de cores vibrantes e de formas geométricas que capturam a pulsante energia da avenida
mais conhecida de Nova lorque. Inspirado pelo movimento incessante da cidade grande,
especialmente a noite, Mondrian traduz o ritmo cotidiano de Nova lorque em um concerto
visual de linhas e blocos de cores primarias, refletindo os tracos dos pedestres, os fardis dos
carros e as luzes dos letreiros numa danca frenética e descompassada.

Nesta obra-prima do Neoplasticismo, o equilibrio resulta da tensdo dialética entre
ordem e caos. Em consonancia com os ideais do movimento De Stijl, Mondrian demonstra
como a arte pode transcender as fronteiras do tempo e do espaco, transformando a experiéncia
mundana em uma expressao artistica que repercute muito além da realidade cotidiana.

Broadway Boogie-Woogie é, mais que uma pintura, um testemunho da capacidade
humana de encontrar beleza e ordem mesmo nas condi¢cbes mais tumultuadas e cadticas da

vida.
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E ousado, mas essencial, dizer que Mondrian concebia a Arquitetura como uma
extensdo da Pintura: uma forma de arte que poderia influenciar profundamente a vida
cotidiana e pratica das pessoas. Ele acreditava que os principios do Neoplasticismo — como
equilibrio, proporcdo e harmonia — poderiam ser aplicados para além das telas de pintar,
também nos espacos construidos e habitaveis. Por essa Otica, influéncia nas formas
arquiteténica dos espacos, edificios projetados de acordo com uma grade regular de linhas e
planos, em uma paleta de cores limitada.

Na filosofia de Hegel, encontramos a ideia de que “a cor é a expressdo da vida”: um
insight poético que ecoa ao longo da obra de Mondrian, cuja criagdo é profundamente
enraizada nas teorias filosoficas de sua época. Mondrian buscava criar uma arte que refletisse
essa unidade. Suas pinturas sdo composicOes equilibradas que expressam uma profunda
harmonia entre elementos opostos, linha e cor, horizontal e vertical etc. Ele via nessa
harmonia uma manifestacdo do equilibrio universal e espiritual de todas as coisas. A
influéncia de Hegel sobre o pintor se faz notar principalmente na profunda ressonancia entre a
filosofia dialética hegeliana e a busca mondrianiana por uma arte que transcenda o particular e
alcance a expressao do Absoluto.

No curso de suas composi¢cdes neoplasticas, Mondrian tentou materializar a sintese
hegeliana de contradi¢des e alcancar uma representagdo visual do Espirito Absoluto. Assim,
Hegel teria inspirado Mondrian a criar uma arte que ndo apenas representasse 0 mundo
visivel, mas também a estrutura espiritual subjacente a realidade. A influéncia de Hegel sobre
Mondrian € inegavel, refletida ndo apenas em suas escolhas estéticas, mas também em sua
compreensdo fundamental da relagdo entre cor e vida. Para Mondrian, cada matiz, tonalidade,
é mais do que simplesmente uma representacdo visual: uma manifestacdo da propria Vida que
anima a existéncia humana.

Nesse sentido, a citagdo de Hegel ressoa como um lembrete eloguente da importancia
intrinseca da cor ndo apenas na arte, mas também na percepc¢ao e na expressao da experiéncia
humana de modo geral. E através da harmonia de cores e formas que Mondrian, seguindo a
trilha de Hegel, busca capturar ndo apenas a esséncia da Vida, mas também sua beleza e
complexidade. Ao integrar esta perspectiva hegeliana, podemos compreender ainda mais a
significancia do trabalho com cores e formas na educacdo infantil, ndo apenas como uma
atividade estética, mas também como uma manifestacdo da propria vitalidade criativa das
criangas.

Antinaturalismo na definicdo de Martins (2008): a composicdo obediente ao rigor

“puro e geométrico” que se eleva acima das contingéncias; o maximo de clareza e de
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universalidade, contrapostas a individualidade. A visdo do Neoplasticismo, tal como
concebida por Mondrian, transcende as fronteiras da arte pictérica e influencia profundamente
a Arquitetura Moderna. Seu compromisso com a simplificacdo das formas e com a harmonia
visual ressoa em arquitetos que buscam uma abordagem mais racional e universal para o
design de edificios.

A influéncia de Mondrian na Arquitetura Moderna pode ser percebida em diversos
projetos ao redor do mundo. Os arquitetos modernistas, inspirados pelo Neoplasticismo,
buscaram simplificar as formas dos edificios, eliminando ornamentos desnecessarios e
adotando uma estética minimalista. Edificios como a Casa Schrdder, de Gerrit Rietveld, e a
Casa da Cascata, de Frank Lloyd Wright, refletem essa influéncia, com suas linhas limpas e
espacos fluidos.

A estética neopléstica influenciou o Design Urbano, com a proposicdo de cidades
idealizadas baseadas em principios geométricos e cores primarias. A cidade de Brasilia, por
exemplo, projetada por Oscar Niemeyer e Lucio Costa, € um caso emblematico dessa
abordagem, com suas amplas avenidas, edificios retangulares e uma paleta de cores
predominantemente branca, azul e vermelha.

Nos dias de hoje, a visdo de Mondrian continua a impulsionar arquitetos
contemporaneos. Muitos projetos buscam uma estética minimalista e uma abordagem racional
para o design, seguindo os principios do neoplasticismo. Edificios como o Museu de Arte
Moderna de S&o Francisco, projetado por Snghetta, e a Biblioteca Louis Kahn em Exeter,
Inglaterra, refletem essa influéncia, com suas formas simples e cores vibrantes.

O olhar do neoplasticismo de Mondrian deixou uma marca indelével na arquitetura
moderna. Sua busca pela simplificagdo das formas, harmonia visual e universalidade estética
ressoam até os dias de hoje, influenciando arquitetos e projetos em todo o mundo. Mais do
gue apenas um pintor, Mondrian foi um visionario cujas ideias continuam a moldar a forma

como concebemos e construimos o ambiente construido.
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Figura 15: Casa Rietveld Schrdderhuis (collectie Centraal Museum, Utrecht).
Fotografia: Stijn Poelstra.

A Casa Rietveld Schroder surge como uma ode a ousadia e a simplicidade,
entrelacando linhas e cores para criar uma sinfonia visual que desafia as convengdes da
arquitetura. Concebida em 1924 pelo visionario Gerrit Rietveld como um projeto de inovacéo,
a residéncia personifica os ideais do movimento De Stijl, com suas formas geométricas puras
e 0 uso harmonioso de cores primarias. Imersa na serenidade de Utrecht, na Holanda, esta
obra-prima transcende o tempo, mantendo-se relevante e admirada ao longo das décadas.

Reconhecida como monumento nacional em 1976 e posteriormente inscrita no
Patriménio Mundial da UNESCO em 2000, a Casa Rietveld Schroder ¢ mais do que uma
simples morada; € um testemunho vivo da criatividade holandesa. Sua esséncia modernista
continua a provocar e encantar, manifestando-se como uma expressao intemporal de design e
arquitetura que ressoa além das fronteiras e das geracfes. Ao debrucarmos na foto da casa
Schroder, de Gerrit Rietveld, refletimos a respeito da importancia de brinquedos desde a tenra
infancia, com materiais estruturantes e inovadores para a criacdo de um modelo de casa,
edificios ou cidades na educacéo infantil. Os blocos ldgicos nas maos das criancas e nos
espacos brincantes na escola refletem essa influéncia, com suas linhas limpas e espacos
fluidos.

A obra de Mondrian nos provoca reflexdes a cerca da relagéo entre Arte, Arquitetura e
vida urbana, em sua indissoluvel relacdo. Com base nas consideracdes até aqui, a influéncia
de Mondrian é indiscutivel, se estendendo para além das Artes Plasticas, alcancando o Design
e a Arquitetura. Sua abordagem geométrica e sua énfase na simplicidade e na clareza sdo
bases proeminentes a ser aplicada em diversos contextos, podendo ser incorporada inclusive a
tecnologia. Em ambientes digitais e interativos, os conceitos de Mondrian sdo modelos de

referéncia a serem explorados, como por exemplo, ao criar interfaces que sejam ndo apenas
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estéticas, mas também funcionais e intuitivas, proporcionando uma experiéncia visual
agradavel e harmoniosa. Assim como 0s arquitetos projetam e constroem cidades, os artistas
como Mondrian as interpretam e as reinventam em suas telas.

Ao refletir sobre a jornada de transicdo artistica de Mondrian, marcada por uma série
de transformacgdes que refletem ndo apenas seu desenvolvimento pessoal, mas também a
evolucdo da arte moderna é possivel enxergar a proeminéncia de seu trabalho na
contemporaneidade, notadamente em como suas ideias podem ser integradas em praticas
educativas que valorizam a intersecdo entre arte, tecnologia e educacdo, gerando uma
compreensdo mais rica e diversa do mundo em que existimos. Tracando uma reta paralela a
esse texto, é possivel enxergar e interessante observarmos, como as criangas, ao brincarem
com blocos logicos, se tornam arquitetos de suas proprias construcGes. Desenham seus
projetos mais inusitados a comecar na imaginacdo, ddo asas a fantasia, criam e recriam
cidades, demonstrando uma interpretacdo auténtica e simplificada do ambiente urbano através
de formas e cores primarias.

No cenéario da educacdo infantil, o trabalho com cores e formas se revela essencial.
Em suas proprias impressdes, ideias e interpretacdes artisticas, a crianca carrega consigo, uma
necessidade de estimulos para o seu desenvolvimento criador e potencial, requerendo um
olhar mais apurado por parte dos educadores. A criacdo de desenhos, colagens e montagens
com blocos por parte das criangas transcende a mera diversdo; constitui uma atividade que
fomenta ativamente o desenvolvimento de sua imaginacao.

Ao engajarem-se nesse tipo de expressao artistica, as criangas ndo apenas se deleitam,
mas também exploram de maneira tangivel como as cores permeiam seu dia a dia, ampliando
assim suas interagdes com 0 mundo ao seu redor. Esse processo ndo se limita a uma simples
exploracdo estética; ele desencadeia uma percep¢do mais agucada das relacGes entre formas,
cores e contextos, nutrindo uma compreensdo mais profunda do ambiente circundante. O
trabalho com cores e formas na educagdo infantil ndo se restringe apenas a estimular a
criatividade; ele também se revela como um meio eficaz para cultivar uma conexdo mais
intima e enriquecedora com o mundo que as cerca.

Dentro desse contexto, a exploracdo de cores e formas emerge como uma ferramenta
fundamental. Ao manipular tintas, lapis e outros materiais artisticos, as criangas nao apenas se
engajam em um processo de autoexpressdo, mas também mergulham em uma jornada de
descoberta e aprendizado. Através dessa préatica, elas ndo apenas desenvolvem habilidades

artisticas, mas também expandem seus horizontes cognitivos, absorvendo conhecimento sobre
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0s elementos essenciais das artes visuais e sobre os diversos contextos culturais em que a arte
floresceu.

Barbosa (2002) nos conduz por um caminho além do vislumbre superficial da arte na
educacdo. Ele nos convoca a adentrar um reino onde a Estética se une a Metafisica, em que a
expressao individual se funde com a experiéncia coletiva. A presenca da Arte nesse contexto
ndo € e nem pode ser meramente ornamental; € uma ponte que conecta as criangas a0 &mago
de suas préprias identidades, uma janela pela qual elas contemplam e reinterpretam o mundo
ao seu redor. Nessa jornada, os educadores assumem o papel de guias, ndo apenas
transmitindo conhecimento, mas também cultivando um olhar mais profundo e sensivel. Eles
sdo os artesdos da percepcdo, moldando ndo apenas mentes, mas também coragfes. Ao invés
de simplesmente encorajar a criatividade, eles sugerem um profundo entendimento dos
alicerces que sustentam a expressao artistica: as linhas, as cores, as texturas que dangam nas
telas da historia da arte. Ao invés de apenas fornecer informacdes sobre os artistas, eles
revelam os contextos que os moldaram, os movimentos que os influenciaram, as paixdes que
o0s incendiaram.

Na aura dessa atmosfera de descoberta e encantamento, as criancas sdo convidadas a
mergulhar em um oceano de possibilidades, onde cada pincelada € uma nota na sinfonia da
criacdo. Elas ndo apenas aprendem a desenhar ou pintar; elas aprendem a comunicar, a
expressar, a se conectar. Cada trago € uma historia, cada cor € uma emog&o, cada obra € um
reflexo da alma humana. Assim, quando os educadores olham além da superficie, eles ndo
apenas ensinam, mas também inspiram. Eles abrem portas para um mundo de beleza e
significado, convidando as criangas a atravessar o limiar da imaginagéo e descobrir o tesouro
que jaz no cerne de sua propria existéncia.

Tanto Rolnik quanto Mondrian emergem como agentes de transformacéo, cada um em
seu dominio, oferecendo perspectivas Unicas e inovadoras que transcenderam os limites
convencionais de suas disciplinas. Enquanto a obra de Rolnik mergulha nas entranhas das
desigualdades sociais, revelando as injusticas arraigadas nas estruturas urbanas e na
segregacdo espacial, Mondrian, por meio de sua estética neoplastica, aborda a desigualdade de
uma maneira distinta, mas igualmente impactante. Sua abordagem artistica ndo apenas reflete
a sociedade de sua epoca, mas também lanca luz sobre questdes mais amplas de ordem e
desordem, equilibrio e desarmonia.

Neste ensaio, percorremos 0s horizontes como as ideias de Mondrian permeiam néo
apenas a arte, mas também a arquitetura contemporanea, influenciando projetos que buscam

ndo apenas a funcionalidade, mas também a estética e a harmonia. Ao contemplarmos a
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trajetoria de Raquel Rolnik em suas inimeras obras, bem como esta obra em estudo, somos
instigados ndo apenas a compreender as complexidades das dindmicas urbanas, mas também a
refletir sobre os vinculos entre arte e sociedade. Assim, ao unir as analises das obras de
Rolnik e Mondrian, somos conduzidos a uma compreensdo mais profunda das interconexdes
entre espaco, sociedade e arte, e somos desafiados a buscar novas formas de pensar e agir para

promover um ambiente urbano mais justo e equitativo.
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I11. ARQUITETURA POETICA NA ATUALIDADE: A IMPORTANCIA
DA LEITURA MULTIMODAL NA EDUCACAO DA ERA DIGITAL

I11.1 As contribuigdes da poesia concreta de Pignatari, Haroldo e Augusto de Campos
para se pensar novas arquiteturas poéticas para a educacao na era digital

No capitulo anterior, desbravamos as raizes e os pilares essenciais da Poesia Concreta,
mostrando como, na década de 1950, poetas como os irmdos Campos, junto com Décio
Pignatari, resignificaram a Poesia como uma silhueta de arte visual e sonora. Na ocasido, a
auséncia de computadores limitava esses artistas ao papel e aos objetos poéticos para
expressar suas ideias. Todavia, as bases se propagaram e se mostraram admiravelmente
adaptaveis a era digital, revelando primordialmente novas formas de execucao e acesso.

De acordo com Haroldo de Campos (1975), a Poesia Concreta desvia-se da estrutura
linear e tradicional da poesia, adotando novas formas de comunica¢do que exploram a
visualidade e a espacialidade da linguagem. Essa ruptura auxilia os alunos ndo apenas na
percep¢do da linguagem de maneira mais intuitiva, como também lhes permite desprender-se
mentalmente de estruturas gramaticais rigidas e contraintuitivas que muitas vezes aprisionam.
O circulo vicioso resultante da dependéncia gramatical limita e tolhe o desbravamento de
novos horizontes nas formas de linguagens e aprendizados possiveis. A principal insignia
estética dessa vertente poética é alterar o conceito de verso tradicional, a favor de uma
construcdo imageética: metafora que transcende o tempo e o0 espaco das palavras. Os irméaos
Campos e Pignatari transportam, com a sua poética, fluidez aos recursos sonoros, visuais,
semanticos e, principalmente, o espaco tipografico e a disposicdo geométrica dos vocabulos
em seus poemas.

A Poesia Concreta surgiu com a premissa de que a disposicdo grafica das palavras na
superficie pode transmitir significados de maneira tdo poderosa quanto o contetdo verbal.
Augusto de Campos disse que “a poesia concreta comeca por aceitar o dado de que o0 espaco
grafico € um agente estrutural” (Campos, 1958, p. 23). A ideia era que a forma visual do
poema deveria ser tdo significativa quanto suas palavras, criando uma sinergia entre contetido
e forma.

O poema concreto concebe a poesia para além dos limites tradicionais do verso; é um
encontro dialégico entre a palavra ausente das linhas e o espaco-tempo. A escrita é a teia que
sustenta a materializacdo das palavras, seja essa manifestacdo fisica, oral ou digital. E sob

essa Otica, durante a era da Poesia Concreta, 0s poetas consideravam a poesia como imagem
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em movimento. Eles empregavam a disposic¢ao espacial das palavras no papel para criar ritmos
e padrBes visuais, provocando uma reflexdo que refletiam a dinamica do pensamento e da
linguagem. Décio Pignatari, particularmente, acentuava a interseccdo entre a palavra e a
imagem, sugerindo uma fusdo que transcende a simples leitura linear. Hoje, em um mundo
cada vez mais dominado pela tecnologia, essa poética ganha novas dimensdes e relevancia,
particularmente no campo da alfabetizac&o ndo verbal na educagéo infantil.

Na opinido de Lucia Santaella (2016, p. 212), Décio Pignatari “adivinhou como
ninguém o impacto que as tecnologias pds-revolugdo industrial e eletronica viriam acarretar
para a cultura e a comunicagdo”. Em entrevista ao programa Roda Viva da TV Cultura, em
1989, Pignatari transpareceu a maior lucidez em relagdo as tecnologias de seu tempo,
destacando que, para além dos media, 0 que mais importa é o “multidialogo” entre os meios e

os interlocutores que fazem comunicacéo:
O bonito ndo é sO a televisdo, o0 que n6s estamos vendo de interessante é o
didlogo entre as midias, incluindo a midia da praga, da coisa a viva voz,
pessoal. Entdo essa coisa viva que é o fato, que gera noticia, esse fato também
em si mesmo virou signo, virou linguagem. A praca é publica, mas nem todo
mundo pode estar na praca, ela tem que vir através da foto, do cinema e da
TV. O que eu acho interessante é o dialogo das midias, o tridgolo, o

multidlogo das midias, uma criticando a outra, e disto € que nasce uma Vvisdo
um pouco mais completa e interessante. (PIGNATARI, 1989, n.p.).

O legado de Pignatari e dos irmdos Campos é vasto e profundo, multifacetado,
enigmatico, pragmatico. Suas atuagdes despertam fascinio por tecer uma colcha intrigante de
influéncias ndo apenas na Poesia, mas também da Semiotica, Comunicacdo e Artes Visuais.
Suas realizacGes seguem ressoando em nossos dias, nessa Era Digital em que a virtualidade, a
interatividade e a multimodalidade sdo cada vez mais presentes. Inexoravelmente, com o
advento das tecnologias digitais, esses conceitos resplandecem e apontam novos meios de
expressao.

Com o advento do digital, as ferramentas tecnologicas permitiram que a poesia
concreta florescesse em outros meios, transformando versos e concedendo vida as palavras de
forma que os pioneiros do movimento concretista mal podiam imaginar. Videos animados,
por exemplo, transformam os poemas impressos em experiéncias dindmicas e interativas,

permitindo gque as palavras ganhem vida através do movimento.
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Sob o brilho deste debate, trago um exemplo notavel: a anima¢do do poema “Cidade”,
de Augusto de Campos.? Aqui as palavras se movem pela tela, criando uma experiéncia
sinestésica e envolvente. A sutileza do poema projeta, nas notas musicais e batidas ritmicas,
um modelo seminal de como a poesia pode transcender as limitagbes tradicionais da
linguagem, explorando novas formas de expressédo que provocam e ampliam os limites do
possivel, poeticamente falando. Este poema é uma obra-prima pds-moderna, a frente do seu
tempo quando foi criado (e continua sendo atualmente). Inovacdo e desafio: o poeta brinca
com as palavras transportando beleza no caos de uma metropole estridente!

Essa evolucdo acende uma expectativa atualizada de como a Poesia Concreta pode ser
agregada na Educagdo. Uma nova configuracdo de ensinar essa vertente poética na educacéo
infantil ndo s6 nutre sua esséncia artistica e experimental, mas de igual modo se adapta as
linguagens contemporaneas e as habilidades digitais das criancas. Ela estimula a exploracédo
criativa tdo presente no universo infantil.

A alianca de Palavras e Imagem, potencializada por ferramentas digitais, oferece uma
perspectiva atualizada sobre a aplicabilidade dessa poética na educacdo infantil. Para o
educador e pesquisador Marc Prensky (2012), as tecnologias digitais proporcionam novos
caminhos para o aprendizado que sd0 mais acessiveis com as maneiras como as criangas
naturalmente aprendem. Not6rio por cunhar os termos ‘“nativos digitais” e “migrantes
digitais”, Prensky argumenta que as criangas e jovens de hoje, crescendo imersos na
tecnologia, pensam e processam informacdes de maneira diferente das geracGes anteriores.

Pensando na aplicacdo da Poesia Concreta ao universo educacional infantil, as
tecnologias digitais permitem uma experiéncia de leitura mais imersiva e participativa, em
que o leitor é acionado - ativa e interativamente — na construgdo dos significados. 1sso se
alinha com as praticas contemporaneas de intercambio digital, gerando uma maior conexao
entre o texto e o leitor. Prensky nos transporta para um mergulho de profundas reflexdes por
diferentes &reas do conhecimento sobre nossas possibilidades de introduzir no ensno a Poesia
Concreta. A leitura de imagens e a alfabetizagdo nédo verbal sdo habilidades fundamentais
gracas as quais as criancas comecam a fazer sua leitura de mundo (Paulo Freire). Por isso
compreendemos que a Educacdo na contemporaneidade precisa se adaptar a essas novas

formas de pensar e aprender. A leitura multimodal, que combina diversas formas de midia, €

2 0 poema “Cidade” (1963), de Augusto de Campos, em versdo do espetaculo multimidia “Poesia E Risco”,
apresentado no 11° Festival Internacional Videobrasil/Sesc Pompéia em Sao Paulo (novembro de 1996). Vozes:
Augusto de Campos e Cid Campos. Disponivel no YouTube: <https://shorturl.at/tNw8h>
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especialmente eficaz para engajar “nativos digitais”, pois reflete a maneira como eles
naturalmente interagem com o mundo ao seu redor.

A luz desses argumentos, é de grande relevancia assinalar o fato de que os poemas dos
irmdos Campos proporcionam frequentemente ritmos e padrfes sonoros que ecoam as
cancgdes infantis, criando uma experiéncia multissensorial que atrai e envolve as criangas. A
utilizacdo de videos animados pode trazer esses poemas a vida de uma maneira que ressoa
com a imaginacdo infantil, estimulando a criatividade e a interacdo. Essa abordagem néo so6
torna a poesia acessivel as criangas, mas também facilita a alfabetizacdo ndo verbal, essencial
na educacédo infantil. Campos (2020, pp. 45-58). Nas palavras do autor, essas percepcdes
sensoriais propiciam um aprendizado “limpido e luminoso™.

Para compor essa narrativa, contribuindo com a nossa tematica e dando continuidade a
esta investigacdo, ha também Gisele Beiguelman, autora de diversos livros sobre tecnologias
e politicas de imagem. Beiguelman desbravou temas que conectam Arte e Tecnologia
Politicas de Imagem. Artista e tedrica da arte digital, ela explora o conceito de “nomadismo
digital”, assunto de grande relevancia atualmente, analisando a mobilidade e a fluidez
caracteristicas da Era Digital. Em seu trabalho, Beiguelman destaca como a Arte e a
Comunicagdo estdo se tornando cada vez mais dinamicas e interativas, desafiando as
fronteiras tradicionais entre as disciplinas. Esse “nomadismo digital” pode ser contemplado
pela Educacdo atraves da leitura multimodal, permitindo que os estudantes naveguem
livremente entre diferentes formas de midia e saberes, desenvolvendo uma compreensdo mais
abrangente e integrada do mundo.

Tendo em vista estes aspectos, a Poesia Concreta, especialmente na obra de Pignatari,
explora a interatividade e a multimodalidade, integrando texto, imagem e som em suas
criacbes. Esta abordagem é precursora das praticas contemporaneas na Arte Digital e na
Comunicacdo, onde a convergéncia multimidiatica é a norma. A interatividade permite que o
leitor se torne um participante (inter)ativo na constru¢do do significado, algo que €
amplamente utilizado em plataformas digitais, jogos on-line e aplicativos, inclusive de cunho
educacional.

A transformacdo audiovisual “Cinco Poemas Concretos™

, conduzida por Christian
Caselli, apresenta uma ressignificacdo vibrante de alguns dos mais emblematicos poemas do

movimento concretista. O curta metragem transforma as obras “Cinco” (1964), de José Lino

¥ Adaptagdo audiovisual dos poemas concretos “Cinco” (José Lino Grunewald, 1964), “Velocidade” (Ronald
Azeredo, 1957), “Cidade” (Augusto de Campos, 1963), “Péndulo” (E.M. de Melo e Castro, 1961/62) e “O
Organismo” (Décio Pignatari, 1960). Dire¢do de Christian Caselli. Video disponivel no YouTube:
<https://shorturl.at/Xu9XT>
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Grunewald, “Velocidade” (1957), de Ronald Azeredo, “Cidade” (1963), de Augusto de
Campos, “Péndulo” (1961-62), de E.M. de Melo e Castro, e “O Organismo” (1960), de Décio
Pignatari, numa jornada sensorial e reflexiva que transcende a materialidade e limitacdes do
objeto fisico, neste caso o texto impresso. Caselli usa a interface audiovisual para explorar as
potencialidades da linguagem concreta, um dos fundamentos primordiais do movimento. Os
poemas concretos, apreciados por sua énfase no contorno visual e na composicgéo espacial das
palavras, recebem uma nova dimensao quando transpostos para o formato de video. A direcao
de Caselli enfatiza a interacdo entre texto, imagem e som, criando uma sinergia que amplifica
0 impacto dos versos.

Em “Cinco”, de José Lino Grunewald, ha uma divertida brincadeira entre 0s nimeros
e as letras do alfabeto. O poema destaca a simbiose entre 0s signos numeéricos e o himero de
letras na palavra cinco, harmonia e subjetividade em meio a representacao simbolica e literal.
A disposicdo tipografica em forma de escada transmite ascensdo, caminhos e transigéo,
nuances para alcancar novos patamares.

Nas mdos de Casselli, fragmentacdo e repeticdo sdo intensificadas pela montagem
ritmica e pela trilha sonora, que, entrelacadas, criam uma sensacdo de fluidez constante. Esse
enfoque realca a esséncia da obra original, onde a disposicao das letras e nimeros no espaco
ja insinuava uma adaptacdo. No entanto esse arranjo ndo apenas reverencia a estrutura do
poema, mas também a intensifica, proporcionar uma nova forma de fruigéo estética.

Em “Velocidade”, de Ronaldo Azeredo, o tema é traduzido em uma sequéncia de
imagens rapidas e sobreposic¢des visuais que evocam a sensacdo de urgéncia e fluxo continuo.
Caselli utiliza técnicas de edigdo acelerada para personificar a ideia central de velocidade,
demonstrando como a linguagem concreta pode ser reinterpretada para pensar a era digital e
suas novas formas de percepcao.

“Cidade”, de Augusto de Campos, ganha uma nova vida atraves das imagens urbanas
e dos sons da metropole. A montagem de Caselli capta a fragmentacdo e a complexidade da
vida urbana, temas centrais no poema original. As palavras se tornam quase tangiveis,
interagindo com o ambiente visual de maneira que enfatiza a visdo do poeta sobre a cidade
COmMOo um organismo Vivo e pulsante.

No poema “Péndulo”, E. M. Melo e Castro busca implicitamente, como forma de
protesto, a esséncia da palavra, uma inquietacdo de espessamento poético, onde verbos e
pronomes eram normalmente renegados. Com apenas uma palavra, o poema se desintegra de
modo a reverenciar 0 movimento pendular insinuado. Em consonancia, a esséncia entra

em sintonia com sua propria representacdo grafica. Casselli transforma o poema em uma
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danca visual onde o movimento pendular das palavras é refor¢cado por uma edicéo cuidadosa
que simula o balan¢o hipnoético. A musica e a repeticdo visual criam um ritmo quase
meditativo, que convida a plateia a mergulhar no balanco continuo das letras.

Por fim, “O Organismo”, de Décio Pignatari, é explorado por meio de uma montagem
que enfatiza a organicidade e a interconexdo das palavras. Caselli utiliza efeitos visuais para
sugerir a transformacéo e a evolucao, refletindo a viséo de Pignatari sobre a linguagem como
um organismo em constante mutacao.

Em “Cinco Poemas Concretos”, Caselli apresenta uma adaptacdo que nao sé resguarda
a integridade dos poemas originais, mas expande suas potencialidades expressivas. O video
revela como a Poesia Concreta, com sua énfase na visualidade e na materialidade das
palavras, pode ser reinventada no contexto das midias digitais. Esta adaptacdo audiovisual é
um tributo a inventividade dos poetas concretos e um convite para explorar as novas
fronteiras da poesia na era digital.

A integracdo de videos animados e outras midias interativas permite que a Poesia
Concreta seja uma ferramenta valiosa da alfabetizacdo ndo verbal. Neste contexto, de acordo
com Beiguelman (2021), as midias digitais transformam o modo como interagimos com 0
texto e a imagem, criando novas possibilidades de aprendizado. Com base nessas reflexdes, a
integragdo das midias digitais oferece novas possibilidades de enriquecer a experiéncia
educacional e promover formas inovadoras de interacdo. Ao criar ambientes de aprendizado
que utilizem esses recursos, 0s educadores podem transformar a experiéncia de alfabetizacao
em algo mais interativo e envolvente.

Ao utilizar animagdes baseadas em poemas concretos, 0s educadores podem criar
experiéncias sensoriais que facilitem a compreenséo e assimilagdo de conceitos. Por exemplo,
0 video animado de um poema concreto pode mostrar como a forma e disposicao das palavras
podem refletir seu significado, inspirando as criancas a fazerem conexdes visuais e semanticas
de maneira natural. Prensky acredita que “a educacdo deve se adaptar as novas midias e as
maneiras como as criangas interagem com o mundo digital” (PRENSKY, 2001, pp. 1-2).

O legado de Décio Pignatari e da Poesia Concreta oferece um tesouro de caminhos e
abordagens para aprimorar a educacdo infantil, especialmente a alfabetizacdo ndo verbal. Ao
integrar elementos visuais, sonoros e textuais, € possivel planejar experiéncias de
aprendizagem divertidas e profundamente educativas a0 mesmo tempo, preparando as
criancas para um mundo cada vez mais tecnologico, multimodal e interativo. Em nosso
mundo pdés-moderno e hipertecnolégico, a Poesia Concreta descobre novas instancias de

relevancia e aplicabilidade, abrindo caminhos para novos poetas e artistas. A fusdo de
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palavras e imagens, agora potencializada pela tecnologia digital, oferece uma perspectiva
atualizada sobre como utilizar essa poética na educacéo infantil.

Segundo as observacdes de Beiguelman (2021), a intensidade da producao cultural
contemporanea tem o potencial de se manifestar nas intersec¢oes entre diferentes linguagens.
Os projetos criativos, cada vez mais complexos, exigem uma variedade crescente de
interfaces para serem plenamente realizados. A autora aprofunda nosso entendimento sobre o
assunto, esclarecendo-o com profundidade a respeito das interfaces da tecnologia e sua
relevancia para o processo artistico. Neste contexto, as midias digitais desenvolvem novas
estéticas para explorar essas linguagens e essas inovagdes tém o potencial de ressignificar a
experiéncia educacional no espaco escolar. Ao integrar videos animados e outras midias
interativas, os educadores podem criar ambientes de aprendizado ricos e estimulantes, onde a
alfabetizacdo nao é verbal.

Articulando os conceitos de Pignatari e dos irmdos Campos com as teorias de Prensky
e Beiguelman, entende-se como essa vertente poética pode ser atualizada e utilizada de
maneira eficaz na educacdo infantil. E, como visto até aqui, as ferramentas digitais ndo apenas
revigoram a Poesia Concreta, mas também a transformam em um recurso educativo dindmico
que envolve e inspira.

Sob o viés deste devaneio, da arte poética arraigada na poesia concreta e 0s caminhos
de possibilidades encontrados nas midias para uma comunicagdo integrativa, veremos a seguir
como a leitura multimodal e a integracdo das tecnologias podem ser pilares importantes na

educacdo infantil.

I11.2 A leitura multimodal e a tecnologia como ferramentas essenciais na educacao
Infantil para a vida na era digital

Ao explorarmos os temas precedentes, desvendamos novos horizontes e, neste cenario,
novas tecnologias despontam como auxiliares da educagdo infantil. Nas trilhas das
contribuicbes de Pignatari e dos irmdos Campos, entre arquitetura e concretude poética,
auspiciosos portais se abrem para nos anunciando uma nova era em que 0 pensamento
educativo se molda com um toque de inovagao e vislumbre.

A Era Digital transformou profundamente a forma como nos comunicamos,
aprendemos e interagimos com o mundo ao nosso redor. Para preparar as criancas para essa
nova realidade, é essencial que a educacdo infantil incorpore ferramentas e métodos que

reflitam as complexidades e as oportunidades do ambiente digital. A leitura multimodal que
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entrelaca texto, imagem, som e movimento, em harmonia com o uso das tecnologias € um
recurso valioso para engajar e educar criancas, preparando-as para Era Digital.

Para além do texto escrito, a leitura multimodal é uma abordagem integrada que
combina diferentes modos de comunicacdo, como imagens, sons, videos e interatividade. Ela
espelha a natureza diversificada da informacdo na era digital, onde as criangas sao
incessantemente expostas a multiplas formas de midia ao mesmo tempo. Na visdo de Prensky,
aprender € uma jornada monumental, uma obra grandiosa que demanda esforco e dedicacéo
incessantes. Ele ressalta que “aprender ¢ um grande trabalho. Nao ha método que funcione
por si s6” (PRENSKY, 2012, p. 27).

Trazendo a luz a complexidade intrinseca do ato de aprender, Prensky nos convida a
refletir sobre a natureza multifacetada da aprendizagem, onde ndo ha um unico caminho ou
método infalivel. Cada individuo, com suas experiéncias e contextos unicos, exige abordagens
variadas e adaptativas. Ele nos lembra que a educacdo ndo é uma férmula méagica, mas sim
um processo dinamico e colaborativo, onde métodos e estratégias devem ser continuamente
ajustados e reinventados.

Esta citacdo sublinha a importancia de uma pedagogia flexivel, capaz de responder as
necessidades especificas de cada aprendiz. Prensky nos desafia a abandonar a busca por
solucdes simplistas, a reconhecer a beleza e a complexidade da construgdo coletiva do
conhecimento, o que se d& por mdaltiplas interacbes, experimentagdes e reflexdes. Assim, a
verdadeira esséncia do aprender reside na capacidade de abracar a diversidade de métodos,
adaptando-os ao longo do caminho, para que possam realmente ressoar com cada mente em
formagdo. Ao entrelagar essas diversas formas de comunicagéo, a leitura multimodal como
ponte que ampara ajuda a florescer habilidades que sdo essenciais para a alfabetizacdo digital.

No amago do fazer, a leitura multimodal pode abranger a utilizacdo de e-books
interativos, aplicativos educacionais que conjugam texto e imagem, videos educativos e jogos
digitais fomentando a aprendizagem por meio da interatividade. Estes recursos ndo apenas
transformam o processo de aprendizagem mais envolvente, mas de igual modo, auxiliam as
criancas a desenvolver competéncias nas multiplas formas de comunicacéo.

A tecnologia na educacao infantil descortina um panorama dinamico que mostra como
diferentes recursos digitais estdo moldando o cenario educacional contemporaneo. Em um
mundo cada vez mais digitalizado, a insercdo de novas tecnologias na educacédo infantil ndo
apenas enriquece o processo educacional, mas também prepara as criancas desde cedo para

enfrentar os desafios e aproveitar as oportunidades do século XXI.



62

Na Escola, particularmente na educacdo infantil, a tecnologia emerge como um
recurso valioso, tecendo um véu de possibilidades de educacdo que engaja € motiva 0s
educandos. Por meio de ferramentas interativas e multimodais, as criancas sao cativadas para
mergulhar em um universo de aprendizado interativo, onde histérias ganham vida em telas
sensiveis ao toque, numeros dancam em jogos educativos, e a curiosidade se transforma em
descoberta digital. Com o uso de dispositivos interativos, aplicativos educacionais e
plataformas adaptativas, o aprendizado torna-se mais humanizado e construtivo, empoderando
as criancas e habilitando-as a desbravarem novos saberes de maneira criativa e colaborativa.

Tablets, notebooks, lousas interativas e outros recursos eletronicos constituem as
ferramentas que permitem o acesso a uma ampla gama de recursos educacionais digitais.
Aplicativos e softwares educacionais sdo concebidos detalhadamente para impulsionar a
alfabetizacdo e outras aptidfes cognitivas mediantes abordagens interativas e multimodais.
Esses recursos ndo apenas ensinam, mas também inspiram, incentivando a criatividade e a
colaboracdo desde os primeiros passos na jornada educacional, ferramentas inovadoras que
ndo apenas captura a imaginacdo das criancas, mas também facilita o aprendizado de maneira
envolvente e interativa.

Com o auxilio de ferramentas tecnoldgicas interativas, o envolvimento se aperfeicoa e
as criangas permanecem mais facilmente imersas numa experiéncia de aprendizado que se
desdobra como uma jornada de descobertas inesqueciveis. Na trajetdria educativa da infancia,
a aprendizagem personalizada floresce e, por meio de aplicativos e programas que se moldam
delicadamente as singularidades de cada crianca, revela-se um recurso extraordinario e feito
sob medida.

Desde a mais tenra idade, as criangas de hoje (“nativas digitais”) se familiarizam com
0 uso da tecnologia, desenvolvendo habilidades que serdo essenciais em sua vida futura. O
acesso a recursos diversificados proporciona acesso a uma vasta gama de recursos
educacionais, que podem complementar o ensino tradicional. A integracdo da leitura
multimodal e da tecnologia na educacéo infantil ndo é apenas uma questdo de acompanhar os
tempos modernos, mas uma necessidade para preparar as crian¢as para um futuro em que nédo
sO o letramento, mas a fluéncia digital sera fundamental.

Cultivar as criancas para a vida na era digital é como plantar sementes em um jardim
de infinitas possibilidades. Mediante abordagens tecnoldgicas imersivas, fomentamos
habilidades essenciais que florescem como flores raras. Desde o pensamento critico até a
criatividade desenfreada, as criancas aprendem a navegar pelos vastos mares da informacao

digital, desvendando tesouros de conhecimento e desenvolvendo dons que as acompanhardo
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por toda a vida. Neste solo fértil, cada clique e cada toque sdo passos delicados em uma danca
harmoniosa entre o aprender e o viver, transformando o cotidiano em uma experiéncia de
crescimento constante e iluminado.

Dentro das inimeras possibilidades e do vasto conhecimento adquirido neste processo
delicado, vislumbra-se habilidades florescendo por meio dessa abordagem, bem como o
pensamento critico, a capacidade de analisar e interpretar diferentes formas de midia, a
criatividade e a exploracdo de novas maneiras de expressdo através de tecnologias digitais. A
confluéncia de novas possibilidades desvela habilidades colaborativas, isto é, ferramentas
digitais repetidas vezes promovem uma sinergia coletiva, essencial ndo somente no ambiente
de trabalho formativo e contemporaneo, mas no ambiente educacional, no letramento digital,
na familiaridade com a tecnologia, na capacidade de utilizar diversas ferramentas digitais e de
navegar com competéncia a Era Digital.

Nos tempos atuais, diversos programas e projetos educacionais tém sido
implementandos. Aplicativos como ABCmouse e Khan Academy Kids oferecem atividades
interativas combinando leitura, jogos e videos para ensinar conceitos basicos de matematica,
ciéncias e linguagem. Lousas digitais em salas de aula permitem que os professores
apresentem conteudo de maneiras dindmicas imersivas, utilizando videos, animagles e
interagdes em tempo real.

Um exemplo de aporte tecnoldgico que vale a pena trazer para o nosso dialogo séo as
mesas digital infantil interativa, uma ferramenta aliada de extrema importancia disponivel
para exploracdo e utilizacdo em sala de aula. Este dispositivo eletrénico desvela um vasto
horizonte de potencialidades no caminho de ensino e aprendizagem. Os instrumentos
tecnoldgicos sdo ferramentas educacionais valiosas que abrem um leque de possibilidades
pedagdgicas em nossos projetos e propostas educativas, sempre ludicas e interativas,

delineadas com minuciosa dedicacéo.
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Figura 16: Alunos usando a mesa digital infantil. Fonte: arquivo pessoal da autora.

Pensando no universo infantil e nos horizontes que permeiam, A Obra Aberta (1962),
de Umberto Eco, é uma leitura essencial para quem se interessa em entender as
complexidades da Arte Contemporanea e as minicias da experiéncia estética. E um ensaio
seminal sobre Estética, Hermenéutica e criatividade na Arte. Eco argumenta que as obras de
arte ndo sdo objetos estaticos e fechados, mas criagbes vivas, abertas a madaltiplas
interpretacdes e interacdes por parte do espectador. Eco introduz aqui o conceito de “obra
aberta” para expressar a ideia de incompletude da obra se ndo houver a participacao ativa do
espectador para interpretar e significar a obra. Enfim, o autor italiano analisa como os artistas
utilizam técnicas como a ambiguidade, a fragmentacéo e a intertextualidade para envolver o
espectador e estimular sua criatividade e imaginacéo.

Tomando por oportuna a observacdo de que o proprio Eco recontextualizou o conceito
de “obra aberta” em livros posteriores, pelo fato de ndo haver sido devidamente
compreendido, o fato é que, a luz de um semioticista, tal conceito nos oferece um ponto de
partida inspirador para refletir sobre a importancia da leitura multimodal e da tecnologia na
educacéo infantil. Pois, assim como Eco afirma que as obras de arte estdo sempre abertas a
interpretacOes diversas (mas com cautela e ciéncia de que a Arte ndo é totalmente isenta de
regras e critérios), a crianca também 1€ o mundo por meio de imagens e interacOes

multissensoriais. Neste contexto, as tecnologias também podem assumir uma funcgéo
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essencial, proporcionando novas formas de expressdo e aprendizado e desafiando a ideia de
que a Educacdo é um processo “unidimensional”.

Da mesma forma que Eco explora técnicas de capturar o espectador na teia de
significados interpretaveis e recriaveis, a Educacdo Multimodal oferece um espaco onde as
criancas podem explorar, criar e recriar, estimulando a criatividade e a imaginagédo de forma
dindmica. Assim como os novos media desafiam as concepgfes tradicionais de Arte, a
tecnologia na educacdo infantil amplia as fronteiras do ensino, possibilitando que a crianca
seja protagonista na construcdo do seu proprio conhecimento, como propunha Paulo Freire.

Eco também discute a relacdo entre Arte e Tecnologia, explorando como as novas
midias e meios de comunicacdo desafiam as nog¢des tradicionais de autoria, criacdo, emissdo e
recepcdo. Nesse contexto, a leitura multimodal e a tecnologia na educacéo infantil rompem
com a pedagogia tradicional — tdo “engessada”, ultrapassada e obsoleta — presente nas escolas
publicas de nosso pais, agregando valores e trazendo um novo caminho para a alfabetizacdo
néo verbal.

Esse dueto sela a importancia dos jogos e das leituras imagéticas, dos mdltiplos
saberes, do principio ludico, de experiéncias e repertorios prévios, regados de criatividade,
que as criancas nesta faixa etdria trazem consigo para 0 ambiente escolar. Tornar esse
processo (trans)formativo em algo divertido, interativo e marcante é uma tarefa nada fécil,
mas gratificante e prazerosa: buscar solugdes que atinjam a crian¢a em sua plenitude humana.
Extrair o maximo de potencial dos alunos nesta fase da Educacao, de forma divertida e llcida,
€ um exercicio minucioso quando nos debrugamos sobre construcdo de nossos projetos. Além
disso, a incorporacéo de projetos de aprendizagem baseados em tecnologia, como a criagdo de
estorias digitais ou a realizacdo de apresentagdes multimidia, ajuda a crianga a aplicar o que
aprendeu de maneira criativa e consistente. Essas atividades ndo so reforcam o contetdo
educacional como incentivam a descoberta e a inovacgao.

De modo relevante, como visto até aqui, a leitura multimodal amplia as formas de
expressao, interligando diferentes linguagens de modo multissensorial. Integrar a tecnologia, a
leitura multimodal e a poesia concreta na alfabetizacdo nao verbal, por meio da Arte e da
Literatura, é essencial para aprimorar a compreensao de uma alfabetizacdo mais ampla e
sensivel, onde elementos verbais e ndo verbais se completam. A leitura multimodal permite
que as criancas descubram diversas maneiras de comunicagdo, enquanto a poesia concreta
entrega uma experiéncia visual e espacial da linguagem, estimulando a criatividade e a

percepcdo nos alunos.
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Para que a leitura multimodal e a poesia concreta sejam percebidas e vivenciadas de
maneira adequada na educacéo infantil, o espaco escolar deve ser planejado com seguranca e
acolhimento, propriciando ambientes estruturais que incentivem atividades coletivas e
individuais. Ambientes artisticos que contenham espacgos de leitura acolhedores e seguros,
com almofadas e prateleiras ergonémicas ao alcance das criancas, repletas de livros ilustrados
e obras de literatura infantil a despertar sua curiosidade, enfim, lugares que propiciem a
exploracdo da Literatura e da Poesia de maneira proveitosa. Por exemplo, ateliés com mesas
em formatos variados, onde as criangas tenham acesso a materiais artisticos diversos como
papéis coloridos, tintas e outros recursos que estimulam a expressao visual e poética. Por
outro lado, é primordial que o espago multimodal seja equipado com equipamentos
tecnologicos, como tablets ou notebooks que possibilitem o acesso a plataformas digitais e a
producdo de materiais virtuais, além de recursos audiovisuais que facilitem a exposicéo de
poesias em estilos e arranjos variados.

Como visto até aqui, na Era Digital em que vivemos a Educagdo se depara com o
desafio continuo de envolver e educar criancas em um mundo cada vez mais
hipertecnoldgico. E nesse contexto que a leitura multimodal e a tecnologia se prestam como
ferramentas essenciais a educacdo infantil, como recursos eficazes para preparar as criangas
para a vida na Era Digital. Essas ferramentas se destacam como alavancas de criatividade e
pensamento critico. Com as novas tecnologias, novos portais se abrem trazendo novos
aprendizados e possibilidades, propostas de ensino atrativas e instigantes para 0 processo
educacional.

A leitura multimodal e a tecnologia sdo instrumentos vitais na educagdo infantil,
tecendo o caminho para as criangas rumo a Era Digital. Ao integrar texto, imagem, som e
multimidia, essas abordagens ndo apenas tornam o aprendizado mais atraente e eficaz,
desenvolvem habilidades cruciais para a alfabetizacédo digital.

A medida que a tecnologia continua a evoluir, é fundamental que a Educagio
acompanhe essa evolucdo, garantindo que as futuras geracOes estejam preparadas para
enfrentar os desafios do mundo digital e aproveitem as oportunidades de um mundo cada vez
hipertecnoldgico. Ao encerrarmos este capitulo, reflitamos sobre as licbes aprendidas e 0s
caminhos tracados até aqui. A tecnologia ndo é apenas uma ferramenta e uma chave que abre
as portas para o futuro; é também, e antes disso, uma janela aberta para 0 mundo de hoje, para
0 vasto leque de experiéncias que a realidade contemporéanea possibilita, onde cada toque e
cada cligue promovem o crescimento intelectual e emocional das geracfes atuais, preparando

assim o caminho para as geracdes futuras.
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IV. TRANSPOSICAO DIDATICA: EXPLORANDO ELEMENTOS E
PROPOSTAS INTERVENTIVAS COM O PROJETO DA “CAIXA
SURPRESA”

IV.1 A Importéancia da Transdisciplinaridade na Alfabetizagdo Nao Verbal na Educacéo
Infantil

Uma vez que a tecnologia desponta cada vez mais como um agente transformador de
nossas vidas, este estudo apresenta novas formas de expressdo no intuito de ampliar a viséo da
educacdo desenhada por vezes em moldes tradicionais restritos. Como vimos anteriormente,
na voz de Umberto Eco, é preciso pensar em técnicas inovadoras para inflamar espectadores
na construgédo de significados. Sob esse olhar atento, a Educa¢do Multimodal abre um espaco
para que as criangas possam explorar criar e recriar em ambientes desafiadores, estimulando
de forma dinamica a criatividade e a imaginacao.

A luz deste insight, para coroar com esplendor o encontro de pensamentos delineados
nas paginas desta pesquisa, entrego neste capitulo o entrelacar de saberes envoltos na
transdisciplinaridade, em que as fronteiras se dissipam, transpondo com sutileza, de modo
integrado e intenso, a didatica da alfabetizacdo nao verbal na educacdo infantil.

A transposicdo didatica € um conceito fundamental na Educacdo, referindo-se ao
processo de transformacdo do saber erudito em saber escolar, adaptando conteddos complexos
para torné-los acessiveis e compreensiveis aos estudantes. Este processo envolve uma série de
etapas e metodologias que asseguram a eficacia da aprendizagem, permitindo que os alunos
internalizem conceitos e habilidades de maneira significativa.

Segundo Ubiratan D’ Ambrosio, “o saber ¢ o fazer das disciplinas foram se sujeitando
a limita¢des epistemologicas verdadeiras gaiolas epistemoldgicas” (D’AMBROSIO, 2005, p.
20). O matematico brasileiro alerta que a transdisciplinaridade “n3o propde a destrui¢do de
gaiolas, mas adota o conceito de pensamento livre.” (IDEM, 2005, p. 165). Na imensiddo do
pensamento de D’ Ambrosio, a metafora das “gaiolas epistemologicas” € usada para ilustrar os
tipos de conhecimento disciplinar, multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar,
comparando-os a passaros confinados em gaiolas.

D’Ambrosio ilumina nossos pensamentos, elucidando que ndo basta de transmitir
conteddos, conforme ditado pelo sistema educacional tradicional, mas é preciso também
permitir que a criatividade floresca livremente, para que os educandos explorem novos

horizontes além das normas estabelecidas.
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A transposicdo didatica ndo é um simples ajuste de linguagem ou simplificagdo do
conteddo; é um trabalho cuidadoso de mediacdo entre o0 conhecimento académico e o contexto
escolar, que leva em conta as necessidades, interesses e capacidades dos alunos.

Dentro desse panorama, 0 projeto “Caixa Surpresa” surge como uma proposta
interventiva e dindmica, buscando explorar e aplicar os principios da transposi¢do didatica de
maneira pratica e cativante. Através do uso de uma caixa contendo diversos objetos e
materiais pedagdgicos, os professores podem criar experiéncias de aprendizagem interativas e
motivadoras. A surpresa e a curiosidade geradas pelo conteGdo da “Caixa Surpresa”
funcionam como um poderoso estimulo para a participacao ativa dos alunos, promovendo um
ambiente de descoberta e reflexdo.

Este projeto permite explorar diferentes areas do conhecimento de forma integrada,
incentivando a interdisciplinaridade e o desenvolvimento de competéncias maultiplas. Em
contrapartida, a “Caixa Surpresa” possibilita a adaptacdo dos conteddos ao nivel de
compreensdo dos alunos, respeitando seu ritmo de aprendizagem e promovendo a construcao
de saberes de maneira progressiva e contextualizada. Dessa forma, o projeto da “Caixa
Surpresa” elucida como a transposicdo didatica pode ser efetivamente aplicada na pratica
educativa, transformando o processo de ensino-aprendizagem em um experimento
enriquecedora e significativa a todos os envolvidos.

Ao explorar a transdisciplinaridade na alfabetizacdo ndo verbal, é possivel oferecer as
criancas experiéncias de aprendizagem enriquecedoras, ludicas e interativas, que as
incentivam a explorar o mundo de maneira criativa e autbnoma.

Em face dessa sinergia, Freire assinala: “A leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente” (FREIRE, 1989, p. 9). O autor
ilustra de forma brilhante a importancia de que, antes mesmo de desbravar as letras e as
palavras, a crianga deve decifrar o mundo em que esta inserido, compreender sua realidade
social e conectar a linguagem a ela.

Na profunda analise de D’ Ambrosio (1999), a Educacdo se revela como um intricado
tecido de estratégias meticulosamente concebidas para alcancar uma dupla missao.
Primeiramente, ergue-se como a trilha luminosa que visa proporcionar a cada ser humano as
condigdes imprescindiveis para desabrochar seu potencial maximo. Aqui, ndo se trata apenas
do florescer das habilidades académicas, mas também da promogdo de um crescimento
integral, abarcando o desenvolvimento pessoal, emocional e social, celebrando a

singularidade de cada jornada humana.
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Em segundo plano, o matematico sublinha o papel magnanimo da educacdo na
fomentacdo e facilitacdo da acdo coletiva. Este aspecto transcende a simples instrucdo
individual, insinuando a vital importancia de preparar os cidaddos para uma participacéo ativa
e consciente na tessitura da sociedade. Aqui, a Educagdo resplandece como um facho
essencial, tecendo a consciéncia civica e capacitando individuos para contribuirem de modo
profundo e significativo ao bem comum.

Como vimos no capitulo anterior a respeito de preparar a crianga para a
contemporaneidade, navegando na correnteza das palavras de D’ Ambrosio, refletir sobre a
importancia de formar cidad@os implica reconhecer a necessidade de encorajar e fortalecer
desde cedo nossas criangas, fomentando nelas uma consciéncia critica, participativa e atuante
na sociedade. Este exercicio de cidadania, iniciado na flor da infancia, ndo apenas as prepara
para enfrentar os desafios do futuro, mas também as capacita a contribuir de maneira
significativa e responsavel para o bem comum, moldando uma sociedade mais justa e
democrética.

E neste cenario, que os projetos pedagogicos surgem como valiosos aportes para uma
abordagem transdisciplinar na educacdo infantil. Na via de projetos, as criangcas Sao
desafiadas a investigar temas de interesse, utilizando uma variedade de recursos e materiais
concretos. Essa metodologia permite que elas construam conexdes entre diferentes areas do
conhecimento de forma pratica e dindamica desenvolvendo habilidades intelectivas como
pensamento critico, resolucdo de problemas e comunicacéo.

Ao adotar uma abordagem ludica e interativa, 0s projetos de alfabetizacdo se tornam
ainda mais sedutores e acessiveis para as criangas. Brincadeiras, jogos e atividades praticas
sdo incorporados ao processo de aprendizagem, proporcionando experiéncias sensoriais e
emocionais que contribuem para a construcdo do conhecimento de forma integral. A
ludicidade e a interatividade promovem um ambiente de aprendizagem positivo e estimulante,
onde as criangas se sentem motivadas a explorar, experimentar e descobrir.

Nos anos finais da educagdo infantil, a importancia da transdisciplinaridade na
alfabetizacdo ndo verbal se torna ainda mais evidente. Nessa fase, as criancas estdo mais
maduras cognitivamente e prontas para realizar conexfes mais complexas entre diferentes
areas do conhecimento. Os projetos transdisciplinares oferecem uma oportunidade Unica para
explorar temas mais abrangentes e desafiadores, preparando as criangas para 0S proximos
estagios de sua jornada educacional.
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Trabalhar a transdisciplinaridade para a alfabetizacdo ndo verbal na educacéo infantil
por meio de projetos ludicos, interativos e concretos € fundamental para alcancar a plenitude
do processo de ensino e aprendizagem. Essa abordagem ndo apenas enriquece a experiéncia
educacional das criancas, mas também as prepara para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo, desenvolvendo habilidades essenciais para o século XXI, como criatividade,
colaboragéo e pensamento critico.

V.2 Projeto “Alfabetizando com a Caixa Surpresa”

A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz
parte do processo da busca. E ensinar e aprender ndo pode
dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria.

Paulo Freire

No universo magico da educacdo infantil, nasce o projeto "Alfabetizando com a Caixa
Surpresa”, uma proposta pedagdgica divertida e envolvente que transforma o processo de
alfabetizacdo em uma experiéncia ludica e interativa. Este projeto transcende as quatro
paredes da sala de aula, desdobrando-se numa extensdo continua do aprendizado, e
integrando-se harmoniosamente as atividades j& em curso, com a participacdo assidua das
familias.

Figura 17: Caixa Surpresa. Fonte: arquivo pessoal da autora.

Dentro desta caixa misteriosa, uma riqueza de objetos surpresa, letras do alfabeto e
plaquinhas com os nomes dos alunos aguarda ansiosamente para ser descoberta. Cada item
retirado da caixa € um convite a imaginagdao, uma oportunidade para explorar o universo das
letras e dos sons de maneira criativa e participativa. Mas, para além do alfabeto verbal, este

projeto valoriza também a alfabetizacdo ndo verbal, reconhecendo a importancia das



71

expressdes, gestos e simbolos como componentes essenciais na comunicagdo € no
desenvolvimento integral das criangas.

Com olhos brilhantes e mentes curiosas, as criancas, sao incentivadas a arriscar-se, a
apontar e descobrir qual seria o objeto correspondente a cada letra. E um jogo de adivinhagio
que redefine a pratica pedagdgica tradicional, trazendo-a para um cenario tangivel, alegre e
versatil. Adaptavel as necessidades e ao ritmo de cada grupo, este projeto complementa e
enriquece o processo de ensino-aprendizagem, transformando cada aula em uma aventura
educativa.

A alfabetizacdo néo verbal, com sua capacidade de transmitir emocdes e significados
através de imagens, objetos, sons, gestos e expressdes, cumpre uma fungdo essencial na
educacdo infantil. Ela abre caminhos para que as criangcas compreendam e se expressem de
forma que transcendem as palavras, enriquecendo sua experiéncia de aprendizado e ajudando-
as a desenvolver habilidades sociais e emocionais fundamentais. No entanto, a alfabetizagédo
verbal permanece como um pilar central deste projeto. Cada descoberta feita pelas criangas é
registrada meticulosamente em seus cadernos, transformando-se em um registro tangivel de
suas aventuras e progressos. Esses registros ndo apenas documentam o aprendizado, mas
também incentivam a reflex&@o e a apreciacéo do proprio processo de descoberta.

Este projeto destaca-se por sua versatilidade e capacidade de transformar o abstrato
em concreto: a construgdo do alfabeto de forma personalizada e colaborativa. N&o é apenas
uma simples atividade escolar, mas uma celebracdo coletiva do saber, onde a participacao de
todos é essencial. A dinamica desenrola-se de maneira ludica, com um toque de suspense que
cativa e envolve. A partir desta estratégia criativa o alfabeto deixa de ser apenas um conjunto
de letras e passa a ser um universo de possibilidades, onde cada simbolo carrega historias,
objetos e significados que aguardam ser desvendados. As crian¢as nao apenas aprendem a ler
e a escrever, mas também a ver o mundo com olhos novos, onde o concreto e o abstrato se
entrelagam em uma danca harmoniosa de conhecimento e criatividade.

Para Peirce, “um signo, ou representaimen, ¢ aquilo que, sob certo aspecto ou modo,
representa algo para alguém” (PEIRCE, 2003, p. 46). O representamen provoca na mente um
segundo signo, mais desenvolvido, equivalente a si proprio, que é denominado interpretante.
Ele revela a profundidade da semidtica, destacando a esséncia do signo como um mediador de
significados, sublinha a natureza dindmica da interpretacdo. O signo inicial, ao encontrar a
mente do observador, gera um novo signo, o interpretante, que ndo apenas reflete o primeiro,

mas 0 aprimora e o expande.
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Nas palavras de Peirce, a Semidtica é uma “coreografia delicada dos signos”, a arte de
desvendar os significados ocultos em palavras, imagens e gestos. E um estudo profundo de
como os simbolos se entrelagam para produzir e comunicar sentidos, revelando as camadas
invisiveis da comunicacdo que permeia nossa existéncia. No decorrer desta dissertacao,
podemos vislumbrar em cada capitulo essa comunicacdo sendo entrelacada em todas as
formas da semiética. Ela ndo se limita apenas ao dialogo verbal, mas se expande para 0s
dominios da arquitetura, arte e literatura, onde cada linha, cor e forma narra uma historia
silenciosa.

Na Comunicacdo, a Semidtica é o fio condutor a conectar emissores e receptores,
tecendo uma teia de significados compartilhados. Na Arquitetura, ela traduz sonhos em
estruturas, onde cada espago comunica uma sensacao, uma intencdo. Na Arte, é a chave que
decifra emocbes e pensamentos encapsulados em uma tela. Na Literatura, cada palavra
escolhida meticulosamente carrega maltiplas interpretacdes, enquanto na educacdo infantil, a
leitura de imagens desperta a curiosidade e a imaginacdo das criangas, ensinando-as a ler o
mundo antes mesmo de decifrarem o alfabeto.

A Semiotica ilumina os caminhos pelos quais as mensagens viajam, transformando o
simples ato de comunicar em uma sinfonia de interpretacdes. Cada sinal, cada simbolo,
carrega uma historia, um sentimento, uma intencdo. Por meio dessa lente, compreendemos 0
universo simbolico que nos rodeia, enriquecendo nossa capacidade de entender e ser
entendidos, de ver alem do Obvio e de ouvir o inaudivel.

Falar da relacdo perceptivel da Semidtica com o projeto “Alfabetizando com a Caixa
Surpresa” ndo apenas complementa o curriculo tradicional como também enriquece o
processo de ensino-aprendizagem com uma abordagem interativa e personalizavel. A “Caixa
Magica” torna-se um elemento que liga a teoria a pratica, fazendo do ato de aprender uma
aventura continua, repleta de alegria e significado.

E neste cenario, que o projeto “Alfabetizando com a Caixa Surpresa”, em suas etapas,
impulsiona a transdisciplinaridade ao conectar diferentes extensdes do conhecimento de
maneira integrada e organica, na interface entre o sensorial € o cognitivo, no dialogo
interdisciplinar e na flexibilidade de oportunidades de sensibilizacdo dos sentidos. Ao
promover a liberdade criativa, o projeto visa entregar uma alfabetizacdo nao verbal alicercada
em um aprendizado fundamentado em vivéncias praticas. Em vez de tratar as areas do saber
como blocos apartados, cada fase do projeto integra diferentes saberes.

As criancas sdo estimuladas a criar narrativas coletivas sobre os objetos descobertos,

empregando a linguagem oral, o teatro e a escrita, ou seja, tecer toda uma trama criativa
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alinhavando e entrelagando as &reas de Linguistica, Musica, Artes Cénicas e Literatura. Ao
expressar suas vivéncias, por meio de suas emocGes em producdes artisticas, como desenhos,
esculturas, pinturas em aquarela e colagens, os alunos se conectam as Artes Visuais
estimulando satde mental e educacdo emocional, entre outros signos de alfabetizacdo dos
sentidos, ao expressarem suas experiéncias sensoriais e afetivas. Durante 0 momento de
reflex&o coletiva que se desdobra em uma roda de conversa, as criangas compartilham suas
producdes e pensamentos, promovendo habilidades de escuta, expressdo e empatia,
envolvendo novos momentos de acGes criativas ligadas a comunicacdo no universo infantil.

E nesse ambiente, propicio a trocas e experiéncias, que o professor tem a oportunidade
de incitar o pensamento critico, reflexivo e questionador nas criangas, conduzindo-as a
reflexdes sobre questBes existenciais, éticas e ldgicas, entre outras, de maneira compreensivel
e adaptada a sua faixa etaria. Ao permitir que as criancas utilizem mdaltiplas formas de
linguagem, o projeto propicia um ambiente de aprendizagem interativo e colaborativo onde a
construcdo de significados é enriquecida pela interagdo entre as diversas areas do
conhecimento.

Com este projeto, as criancas nao s6 aprendem a ler e escrever, mas também a apreciar
a riqueza da comunicagdo em todas as suas formas. A cada sessdo, um novo mistério é
desvendado, reforcando a conexdo e estreitando os lagcos com ternura entre os alunos, suas

familias, a escola e o alfabeto, de maneira encantadora e educativa.

IV.2.1 Etapas do projeto “Alfabetizando com a Caixa Surpresa”

“Alfabetizando com a Caixa Surpresa” é um projeto pedagogico ludico e divertido que
visa promover a alfabetizacdo de forma interativa na educacédo infantil. Através do uso de uma
caixa misteriosa contendo diversos objetos surpresa, letras do alfabeto e plaguinhas com os
nomes dos alunos, as criancgas sdo estimuladas a explorar o universo das letras e dos sons de
maneira criativa e participativa.

A estrutura do projeto é simples, porém eficaz, tudo comeca com a escolha de uma
letra do alfabeto, iniciando pelo sorteio da letra A. Em seguida, € selecionado um aluno por
meio das plaquinhas com os nomes dos colegas, que terd a emocionante tarefa de levar para
casa a caixa surpresa e junto com sua familia, esse aluno é desafiado a criar trés pistas
relacionadas a um objeto que comece com a letra sorteada.

No dia seguinte, o aluno retorna a sala de aula com o objeto surpresa e as trés pistas
criadas e formuladas com o auxilio da familia. Antes da revelagdo do objeto, € realizada uma

roda de conversa para explorar 0s conceitos prévios das criancas sobre a letra sorteada,
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criando assim uma expectativa e agucando a curiosidade. A medida que o aluno sorteado
apresenta as pistas, as criangas tentam adivinhar qual objeto esta dentro da caixa. Durante esse
processo, a professora escreve na lousa as palavras e 0s objetos citados, sempre verificando se

iniciam com a letra sorteada em questéo.
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Figura 18: Momento de surpresa e descobertas. Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Ao término das pistas, é entoada de forma ludica uma musica de suspense, a chamada
“musica do tubardo”, enquanto a professora vagarosamente abre a caixa. A apresentacdo do
objeto surpresa € marcada por uma festa de alegria e euforia, em que as criancas expressam
suas emogOes pela experiéncia alfabetizadora e brincante. Apos a revelagdo, os alunos tém a
oportunidade de explorar o objeto surpresa, passando-o de maos em méaos compartilhando
assim, suas descobertas. Para registrar este momento especial, a professora tira uma foto de
cada aluno com o objeto em maos. As fotos deverdo compor o alfabeto de forma concreta em
exposicao futura na sala de aula. A fotografia registra assim a memdria desse momento de

aprendizagem e descoberta.

AZUL BABAO | DINOSSAURO

Figura 19: Os alunos e suas descobertas Fonte: arquivo pessoal da autora.

Na segunda etapa do projeto, a tecnologia entra em cena como uma janela que se abre,

como uma lamina afiada para desbravar os caminhos do conhecimento. E na sala de
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informatica, que a construcdo deste saber acontece, os alunos tém a oportunidade de explorar
a letra sorteada e o objeto apresentado pelo colega por meio de recursos digitais.

No uso do Smile & Learn, com os videos educativos “O Abecedario de A a Z” e
“Aprenda a letra”, as criangas séo introduzidas as letras do alfabeto em um ambiente virtual e
interativo. Primeiramente, assistem a um video que aborda a letra especifica do dia. Em
seguida, sdo direcionadas a uma atividade pratica no computador. Agora, individualmente,
exercitam de maneira descontraida a escrita de palavras associadas a objetos relacionados a
respectiva letra. Assim, o ambiente virtual torna-se uma rica oportunidade de desenvolver
habilidades essencial de escrita em uma atmosfera acolhedora e divertida. O uso do teclado e
do mouse coopera para a expansdo de seu repertorio. E na relagdo imagética alinhada a leitura
que as criangas se sentem desafiadas, transformando o aprendizado em uma experiéncia
marcante e significativa.

Nesta etapa do projeto, os alunos realizam um exercicio virtual cuidadosamente
planejado e programado, utilizando o Word como ferramenta. O objetivo é claro: a partir da
imagem de um objeto especifico e da respectiva letra trabalhada em sala de sala de aula, os
eles sdo orientados a reescrever a palavra associada utilizando 0 mouse e o teclado.

Considerando que sdo “nativos digitais”, familiarizados com telas de smartphones
com sua tecnologia touchscreen (tocar na tela), este exercicio assume uma importancia
decisiva, visando néo apenas reforgar a coordenagdo motora fina, essencial para 0 manuseio
preciso de mouse e teclado, mas ampliar suas habilidades digitais de forma integrada. Ao
aprender a utilizar o teclado para buscar letras e para digitacdo textual, os alunos expandem
ndo apenas a destreza fisica, mas também a competéncia digital abrangente.

Essa iniciativa ndo se restringe apenas ao dominio técnico do hardware, todavia
contribui significativamente para o desenvolvimento cognitivo dos alunos. Ao manipular o
Word e realizar tarefas de digitacdo estruturadas, eles estdo ndo apenas praticando habilidades
fundamentais de alfabetizacdo digital, mas de igual modo, refinando sua capacidade de
organizacgédo e expressao escrita.

Assim, esta fase do projeto ndo se limita a um simples exercicio técnico; ela se revela
como uma oportunidade preciosa para 0s alunos explorarem e ampliarem suas habilidades em
um ambiente digital cuidadosamente moldado. Ao fazé-lo, estdo ndo apenas se preparando
para os desafios vindouros, mas também construindo uma base robusta para seu crescimento
educacional e pessoal.

Na terceira e Ultima etapa do projeto, as criancas sdo convidadas a explorar ainda mais

a alfabetizacdo ndo verbal de forma criativa e significativa, utilizando arte e desenho como
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ferramentas de aprendizagem. Este momento representa uma extensdo do processo iniciado
com a “Caixa Surpresa”, onde os alunos tém a oportunidade de consolidar seus

conhecimentos de maneira ludica e concreta.

Figura 20: Letras sorteadas na Caixa Surpresa; “Expressdo e Linguagem Artistica”, pintura em aquarela com
elemento de interferéncia. O aluno reproduziu aranha, dinossauro, elefante e cachorro.
Fonte: arquivo pessoal da autora.

Figura 21: Letra B: “Expressao e Linguagem Artistica, pintura em aquarela com elemento de interferéncia.
A aluna pintou borboletas e bonecas. Fontes: Fotos do arquivo pessoal da autora.
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Figura 22: Registro da Letra C: “Expressdo e Linguagem Avrtistica”, pintura em aquarela com elemento de
interferéncia. A aluna pintou uma casa. Fonte: Fotos do arquivo pessoal da autora.

Inicialmente, as criangas sdo incentivadas a registrar, em seus cadernos, o objeto
surpresa trazido pelo colega por meio de desenhos. Essa atividade permite que elas expressem
sua compreensdo do objeto de forma ndo verbal, exercitando suas habilidades artisticas e
observacionais. Em seguida, as criangas sao requeridas a registrar verbalmente o nome do
objeto, praticando assim a escrita e a expressao verbal. Esse exercicio complementa a
alfabetizacdo ndo verbal, demonstrando a importancia da linguagem escrita como meio de

comunicagdo e expressao.

Figura 23: Cadernos de alunos. Fonte: arquivo pessoal da autora.
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No dia seguinte, as criancas participam de uma atividade ludica de charge ou charada,
onde sdo convidadas a colorir 0 objeto que inicia com a letra que foi sorteada no inicio do
projeto. Esta atividade estimula o pensamento critico, a criatividade e a associacdo entre a
forma visual do objeto e seu nome escrito. Este projeto ilustra de forma dindmica e
abrangente a importancia da alfabetizagdo ndo verbal na educacéo infantil, destacando como a
arte e os desenhos podem servir como ferramentas poderosas para o desenvolvimento
cognitivo e linguistico das criancas. Ao mesmo tempo, enfatiza-se a importancia da
alfabetizacdo verbal como complemento essencial no processo de ensino e aprendizagem,
preparando as criancas de maneira integrada e holistica para os desafios futuros.

Ao incorporar elementos como arte, literatura, masica, tecnologia e fotografia, este
projeto promove a transdisciplinaridade e oferece uma abordagem completa e enriquecedora
para a alfabetizacdo na primeira infancia. A valorizacdo das memorias afetivas e o
desenvolvimento da afetividade sdo aspectos fundamentais que permeiam todo o processo,
contribuindo para a formacgao integral das criangas e fortalecendo sua autoestima e identidade.
Importante salientar que a avaliacdo de todo esse processo interventivo se da de forma
integrada ao proprio desenvolvimento do projeto. A partir da observacdo da evolucao
expressiva e criativa das criangas, em termos verbais, mas, sobretudo, ndo verbais, observa-se
a importancia do estimulo a alfabetizagdo ndo verbal e como isso faz diferenca na autoestima
e expressdo das criangas. Os registros avaliativos se dao pela andlise das proprias acGes
criativas das criancas, registradas por meio de anotacdes e fotografias, entre outras
possibilidades, a depender do contexto expecifico. Para esta investigacdo, refletimos sobre o
desenvolvimento e aplicacdo deste projeto interventivo a luz de reflexdes fundamentadas nos
autores escolhidos, tornando o préprio desenvolvimento desta dissertagdo também como um
componente de possivel analise avaliativa do projeto.

O filésofo estadunidense John Dewey (2010) argumenta que a Educacdo deve ser
enraizada na vivéncia e no florescimento da sensibilidade estética como parte integral da
natureza humana. Ele questiona os métodos tradicionais de ensino que se concentram na
memorizacdo e na repeticdo, argumentando que eles sufocam a criatividade e a expressdo
individual. Sob um viés de encorajamento, Dewey propde uma Educacdo com uma visdo mais
perspicaz, emancipadora e exploratoria, de maneira que desperte a liberdade criativa no
estudante em sua totalidade.

E neste contexto que o projeto “Alfabetizando com a Caixa Surpresa” revela seu valor,

estimulos e conectividade, imprime em cada etapa de descoberta a identidade dos alunos
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enquanto protagonista de seu proprio conhecimento. Sob o olhar atento do professor em uma
relacdo de troca de saberes e vinculo afetivo, a magia do aprendizado insurge!

Para que essa transformacédo aconteca, € essencial que os curriculos escolares sejam
reorganizados para incluir projetos que entrelacem os alunos em questdes reais e
significativas. Os projetos ndo apenas tornam a aprendizagem mais relevante e motivadora,
mas também ajudam os alunos a desenvolver habilidades criticas como colaboracéo,
criatividade e pensamento critico.

Refletindo com Dewey, é nesta perspectiva de liberdade e edificacdo participativa que,
dia apds dia, os alunos percorrem o universo magico das letras do alfabeto. Ao construir de
modo colaborativo e personalizado, ao invés de meramente posicionar um alfabeto pré-
fabricado nas paredes da sala de aula, o professor proporciona as criancas a oportunidade
impar de visualizarem um alfabeto que ndo apenas foi construido coletivamente, mas que
incorpora suas identidades individuais, tornando-as autoras dessa construgéo.

Assim, ao tracarmos um diélogo artistico e conceitual intenso com Décio Pignatari,
irmaos Campos, Joan Fontcuberta, Raquel Rolnik e Piet Mondrian, que desenharam com
sutileza e maestria as telas do saber em cada capitulo, parece mais evidente que a
complexidade do projeto ndo apenas nos gera mais compreensdo, mas também nos impulsiona
a reconsiderar as direcdes futuras de estudo. Revela inimeras possibilidades de criacdo de
afinidades significativas!

Em esséncia, o projeto “Alfabetizando com a Caixa Surpresa” desponta como uma
visao acolhedora para a alfabetizacdo na infancia, onde a fusdo do ndo verbal e do verbal se

entrelaca em um tecido de aprendizado que une e enriquece em um mesmo instante.
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V. CONSIDERACOES FINAIS

Entender e aceitar que as dindmicas educacionais precisam se atualizar para
conseguirem ter salde de resisténcia e transformacdo. Nisso o educar (-se)
pela e para a transdisciplinaridade surge como quesito fundamental.

Marcia Fusaro

A presente dissertacdo buscou, com autenticidade, investigar as intersecgdes entre a
arquitetura poética concreta e a alfabetizacdo ndo verbal na educacao infantil, desdobrando
como essas vertentes podem ser inseridas em iniciativas educativas na era digital. Nesta
travessia, trilhou pelas nuances da alfabetizacdo nao verbal, descortinando o imenso potencial
pedagogico das diferentes linguagens no processo de alfabetizacdo e no desenvolvimento
cognitivo das criancas. Os caminhos delineados nos revelaram paisagens tdo incontidas
guanto singelas, onde a linguagem, em sua multiplicidade, se manifesta no espaco, no gesto e
no olhar que se conecta com o0 mundo. Ao adotar uma concep¢ao semidtica e transdisciplinar,
tornou-se viavel explorar como a leitura multimodal, com raizes profundas, e esculpidas com
linhas finas nas obras de Décio Pignatari, Haroldo e Augusto de Campos, enriquece 0
repertorio pedagogico, tecendo pontes estéticas e literarias entre o aluno e o aprendizado.

A contribuicdo desta pesquisa busca transcender a mera adaptagdo de metodologias
para expandir-se além do previsto, propondo um novo olhar para a “arquitetura poética”,
sugerindo novos caminhos & educacédo infantil. E neste cenario, a pesquisa dialogou com as
concepcOes de pensadores como Peirce, Eco, Fontcuberta, Rolnik, Mondrian, Prensky,
Beiguelman, D’ Ambrosio, Freire e Dewey no ambito da relacdo entre elementos verbais e
visuais, sublinhando a importancia de como essas formas de expressdo se complementam e
dialogam entre si.

Inserido em um contexto contemporaneo, o texto revelou o desejo de transformacéo
no campo educacional, apontando para a busca de metodologias que transcendem a mera
transmissdo de conhecimento. Essa discussdo critica sugere que as interacdes entre diferentes
disciplinas podem lapidar como ser lapidada pelas desigualdades existentes, denunciando a
urgéncia de um ensino mais abrangente e transformador. Ao resgatar a esséncia do
neoplasticismo de Mondrian e incorpord-lo as praticas pedagogicas atuais, este trabalho
desenha um palco de possibilidade em que arte, urbanismo e poesia se entrelacam, sugerindo
com delicadeza uma ruptura entre o simbolico e o concreto, o sensivel e o didatico. A partir

da exploracdo de multimodalidades, leitura multimodal e repertérios de ensino, langa-se uma
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lente criativa sobre a educacdo, convidando as criangas a se revelarem construtoras de suas
proprias arquiteturas de sentido, em um espaco onde o brincar é tdo significativo quanto o
aprender.

O desdobramento do projeto “Alfabetizando com a Caixa Surpresa” trouxe reflexdes
promissoras ao se esbogar como um terreno fecundo para novas possibilidades. Evidenciou-se
neste estudo e universo educativo, que é imprescindivel se pensar em abordagens didaticas
mais atuantes que se entrelace entre as diferentes areas do conhecimento e se potencialize na
pratica pedagdgica em sala de aula de forma concreta, isto €, que coloquem o sensivel no
centro do processo formativo das criangas.

Essas ponderagdes apontam para a urgéncia de se reconsiderar a relacdo e vinculo
entre o0 espacgo educacional e a expressdo artistica, onde a arquitetura ndo se limita apenas ao
espaco construido para compor experiéncias sensoriais e cognitivas. A poesia concreta, ao
unir forma e conteddo, surge como uma aliada para expandir o potencial pedagdgico,
desafiando fronteiras convencionais de ensino. De igual modo, os ambientes educativos, ao
serem ressignificados, se tornam livres para cultivar interatividade e criatividade, criando
ambientes que provocam questionamentos e estimulam o pensamento critico.

Sob um olhar construtivo voltado para o futuro, vislumbramos um potencial
significativo para enriquecer e expandir o campo exploratorio deste estudo, levando-as a
novos territorios evocativos de aprendizagem como a educacdo especial, o ensino
fundamental e até mesmo em outras abordagens ao ensino médio, ponderando as
especificidades dessas faixas etdrias e as incognitas que cercam o aperfeicoamento da
pesquisa. Para encerrar, € importante considerar que a pesquisa aqui apresentada ilustra um
ponto de partida para analises futuras, evocando a necessidade de mais profundidade e novas
sondagens sobre o papel das novas tecnologias na potencializagdo das abordagens
multimodais. A educacdo, tal como a arquitetura poética, estd em constante movimento e
transformacéo, e é essencial persistir na busca continua de integrar sensibilidade e criatividade
as préaticas pedagogicas encontrando nas artes veredas que dialoguem de maneira continua

com o presente, abrindo caminhos para um futuro de incontaveis horizontes educacionais.
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