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RESUMO

A presente pesquisa tem como objeto de estudo os impactos na aprendizagem e no
desenvolvimento infantil, causados pelo isolamento social vivido na pandemia de Covid-19,
nos anos de 2020 e 2021, pelas criancas de uma escola de Educacdo Infantil do municipio de
Sdo Paulo. As questdes que motivaram esta pesquisa foram as seguintes: Quais foram 0s
impactos que a dificuldade de interacdo da criangca com o0 ambiente escolar causou no processo
do seu desenvolvimento e da sua aprendizagem? As criancas apresentaram dificuldades na
realizacdo das propostas, no retorno ao atendimento presencial? O objetivo geral desta
investigacdo foi analisar os impactos na aprendizagem e no desenvolvimento infantil,
percebidos pelas professoras, que o isolamento social, vivido na pandemia de Covid-19, trouxe
para a vida das criancas. Diante dessa problematica, foram tracados dois objetivos especificos:
(1) investigar quais foram os impactos que a falta de interacdo da crianga com o ambiente
escolar causou no seu processo de desenvolvimento e na sua aprendizagem; (2) identificar quais
foram as dificuldades manifestadas pelas criangas na realizagéo das propostas no retorno ao
atendimento presencial. Considerando que a relacdo entre professora/crianca e crianca/crianca
é fundamental para o processo de ensino e aprendizagem e que essa relacao se fortalece quando
as criancas frequentam a escola presencialmente, parte-se da hipotese de que a dificuldade de
interacdo, vivida durante o periodo de isolamento social, pode ter causado impactos
significativos na aprendizagem e no desenvolvimento da crianca. O universo da pesquisa é uma
escola municipal de Educacdo Infantil do municipio de Séo Paulo. Participaram da pesquisa
duas professoras, uma auxiliar técnica e uma coordenadora pedagdgica. Trata-se de uma
pesquisa de natureza qualitativa, com os seguintes instrumentos de producdo de dados:
entrevista semiestruturada; observacao; analise dos documentos orientadores dados no periodo
do isolamento social, os documentos oficiais relacionados as escolas de Educacdo Infantil do
municipio de Sao Paulo, o material Trilhas da Aprendizagem, que foi construido, durante a
pandemia, pela Secretaria da Educacdo do municipio de Sdo Paulo e o Projeto Politico-
Pedagdgico da escola pesquisada. Os dados foram analisados pela abordagem de analise de
conteddo de Laurence Bardin. Para embasar esta pesquisa, trouxemos os documentos oficiais
do municipio de Sdo Paulo e os autores Jean Piaget, Lev Vygotsky, Henri Wallon, Paulo Freire
e Fatima Dowbor. Como resultados, pode-se apontar que a pandemia de Covid-19 trouxe
desafios significativos para a Educacdo Infantil, destacando quatro pontos fundamentais:
socializacdo, autonomia, desenvolvimento da linguagem e expressdo corporal. Com base nesses
resultados, foi elaborado um projeto de intervencéo, ressaltando a importancia de promover a
autonomia, fomentar a socializacdo, promover o desenvolvimento linguistico e cultivar a
expressao corporal das criancas.

Palavras-chave: impactos do isolamento social; aprendizagem; desenvolvimento da crianga;
Educacéo Infantil; Covid-19 na Educagéo.



ABSTRACT

The present research is aimed at studying the impacts on learning and child development
caused by the social isolation experienced in the Covid-19 pandemic in the years 2020
and 2021, by the children of a School of Childhood Education of the municipality of Sdo
Paulo. The questions that motivated this research were as follows: What were the impacts
that the difficulty of interaction of the child with the school environment caused in the
process of their development and their learning? Did the children experience difficulties
in implementing the proposals in returning to face-to-face care? The overall objective of
this research was to analyse the impact on learning and child development, perceived by
teachers, that the social isolation experienced in the Covid-19 pandemic brought to the
lives of children. Faced with this problem, two specific objectives were outlined: (1) to
investigate the impacts that the child's lack of interaction with the school environment
caused on his/her development and learning process; (2) to identify the difficulties
manifested by the children in the implementation of the proposals in the return to face-
to-face care. Considering that the relationship between the teacher/child and the child
/child is fundamental to the teaching and learning process and that this relationship is
strengthened when children attend school in person, it is assumed that the difficulty of
interaction experienced during the period of social isolation may have caused significant
impacts on the child's learning and development. The universe of research is a municipal
school of Childhood Education of the municipality of Sdo Paulo. Two teachers, a
technical assistant and a pedagogical coordinator participated in the research. It is a
research of a qualitative nature, with the following data production instruments: semi-
structured interview; observation; analysis of the guiding documents given in the period
of social isolation, the official documents related to the schools of Childhood Education
of the municipality of Sdo Paulo, the material Trails of Learning, which was built during
the pandemic by the Education Secretariat of the Municipality of Sao Paulo and the
Political-Pedagogical Project of the school surveyed. The data was analyzed using
Laurence Bardin's content analysis approach. To support this research, we brought the
official documents of the municipality of S&o Paulo and the authors Jean Piaget, Lev
Vygotsky, Henri Wallon, Paulo Freire and Fatima Dowbor. As a result, it can be pointed
out that the Covid-19 pandemic brought significant challenges to Early Childhood
Education, an intervention project was developed, highlighting the importance of
promoting autonomy, fostering socialization, promoting linguistic development and
cultivating children's body expression.

Key words: social isolation; learning; child development; Early Childhood Education;
Covid-19 in Education.



RESUMEN

La presente investigacion tiene como objeto el estudio de los impactos en el aprendizaje
y en el desarrollo infantil causados por el aislamiento social vivido en la pandemia de
Covid-19, en los afios 2020 y 2021, por los nifios de una escuela de Educacion Infantil
del municipio de Séo Paulo. Las preguntas que motivaron esta investigacion fueron las
siguientes: ¢Cudles fueron los impactos que la dificultad de interaccion del nifio con el
entorno escolar causo en el proceso de su desarrollo y de su aprendizaje? ¢Los nifios han
tenido dificultades para realizar las propuestas en el retorno a la atencién presencial? El
objetivo general de esta investigacion fue analizar los impactos en el aprendizaje y en el
desarrollo infantil, percebidos por los docentes, que el aislamiento social vivido en la
pandemia de Covid-19 trajo a la vida de los nifios. Ante esta problematica, se han trazado
dos objetivos especificos: (1) investigar cudles fueron los impactos que la falta de
interaccion del nifio con el entorno escolar causo en su proceso de desarrollo y en su
aprendizaje; (2) identificar qué dificultades manifestaron los nifios en la realizacion de
las propuestas en el retorno a la atencion presencial. Considerando que la relacién entre
profesor/nifio y nifio/nifia es fundamental para el proceso de ensefianza y aprendizaje y
que esta relacién se fortalece cuando los nifios asisten a la escuela presencialmente, se
parte de la hipdtesis de que la dificultad de interaccion vivida durante el periodo de
aislamiento social puede haber causado impactos significativos en el aprendizaje e
desarrollo del nifio. El universo de la investigacion es una escuela municipal de
Educacién Infantil del municipio de Sdo Paulo. Participaron en la investigacién dos
profesores, una auxiliar técnica y una coordinadora pedagégica. Se trata de una
investigacion de naturaleza cualitativa, con los siguientes instrumentos de produccion de
datos: entrevista semiestructurada; observacion; analisis de los documentos orientadores
dados en el periodo del aislamiento social, los documentos oficiales relacionados con las
escuelas de Educacion Infantil del municipio de Sdo Paulo, el material Trailhas da
Aprendizagem, que fue construido durante la pandemia por la Secretaria de Educacion
del concello de Sao Paulo y el Proyecto Politico-Pedagogico de la escuela investigada.
Los datos se analizaron utilizando el enfoque de analisis de contenido de Laurence
Bardin. Para apoyar esta investigacion, hemos traido los documentos oficiales del
municipio de Sao Paulo y los autores Jean Piaget, Lev Vygotsky, Henri Wallon, Paulo
Freire y Fatima Dowbor. Como resultado, se puede sefialar que la pandemia de Covid-
19 trajo importantes desafios a la Educacion Infantil, destacando cuatro puntos
fundamentales: socializacion, autonomia, desarrollo del lenguaje y expresion corporal.
A partir de estos resultados, se desarrolld un proyecto de intervencién, destacando la
importancia de promover la autonomia, fomentar la socializacion, promover el desarrollo
linguistico y cultivar la expresion corporal de los nifios.

Palabras clave: impactos del aislamiento social; aprendiendo; desarrollo infantil;
Educacion Infantil; Covid-19 em la Educacion.
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APRESENTACAO DA PESQUISADORA

Dizem que a vida é para quem sabe viver, mas ninguém
nasce pronto. A vida é para quem é corajoso o suficiente
para se arriscar e humilde o bastante para aprender.
Autor desconhecido.

Desde muito pequena, uma das minhas brincadeiras preferidas era a de “escolinha”.
Ficava horas brincando com minha prima, e cada dia uma era a professora da vez. Lembro-me
de quando ganhei uma pequena lousa que foi fixada por meu pai na parede do quintal da minha
casa. Foi uma festa, porque podiamos reproduzir as tarefas de casa e ajudar uma a outra a
realizar essas atividades. Quando me perguntavam o que eu gostaria de ser quando crescesse,
eu sempre respondia que queria ser mae, professora ou dentista.

Bom, o primeiro sonho se realizou com muito éxito, hoje sou mée de trés lindas
princesas, que me enchem de orgulho todos os dias. Com relacdo ao sonho de ser dentista, logo
desencantei; era algo muito longe da minha realidade, porque, na época, a maioria dos cursos
de odontologia cumpriam a carga horaria em periodo integral e meus pais ndo tinham condicdes
de bancar a faculdade. Na época, eu precisava trabalhar para contribuir com o orcamento de
casa, 0 que nao seria possivel estudando em tempo integral. Entdo, fui em busca do meu outro
sonho: ser professora.

Quando ingressei no Ensino Médio, comecei a procurar cursos técnicos que me
ajudassem a ingressar no mercado de trabalho. Ao final do ano de 2001, realizei o processo
seletivo na Escola Técnica Julio de Mesquita (ETEC) e no Centro Especifico de Formacao e
Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM). Ambos os resultados sairam na mesma semana,
mas confesso que fiquei na torcida para entrar no CEFAM, porque queria muito ser professora
e fui primeiro ver a classificacdo dessa prova. Para minha alegria, eu passei na 172 colocacéo e
fiquei tdo feliz que nem fui ver minha classificacdo na ETEC (até hoje néo sei se fui classificada
ou ndo). Fiz logo minha matricula e comecou ali minha trajetoria na educacao.

A cada aula de metodologia, eu me apaixonava mais pela profissdo. Ao concluir o
magistério, ingressei imediatamente na Pedagogia, pela Universidade Metodista de Séo Paulo
(UMESP). Concomitantemente, comecei a trabalhar em uma escola particular préxima a minha
residéncia, como auxiliar de classe. Seis meses depois, assumi uma turma, o antigo pré, e me

encantei com a alfabetizag&o.
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Ap0s dois anos nessa unidade escolar, em 2007, tive a oportunidade de trabalhar em
uma outra escola, também particular. L4 tive o privilégio de trabalhar com a Educacéo Infantil
e foi encantador. Ver o progresso e o desenvolvimento dos pequenos me deixava cada dia mais
convicta de que havia escolhido a profisséo certa.

Em 2009, fui convocada para trabalhar como professora na rede municipal de Santo
André, no estado de Séo Paulo. A principio, trabalhava nas duas escolas, mas, ap6s um ano,
despedi-me da escola particular, ficando apenas na municipal e aproveitei para aperfeicoar
meus estudos, iniciando na pés-graduacéo lato sensu em Psicopedagogia Clinica e Institucional,
também pela UMESP.

Nos primeiros anos na rede de Santo André, tive a oportunidade de atuar em creches,
pré-escola e Ensino Fundamental 1. Em setembro de 2017, fui convidada a assumir a vice-
direcdo de uma escola. Decidi aceitar o desafio. Era uma escola com mais de mil estudantes,
que atendia a Educagéo Infantil, o Ensino Fundamental e a Educacdo de Jovens e Adultos.
Nessa unidade, havia muitas criangas com transtornos e com deficiéncia intelectual, além de
um grande numero de criancas com dificuldade no aprendizado. Foi quando resolvi fazer mais
uma poés-graduacdo lato sensu. Escolhi a Neuropsicopedagogia, para poder ajudar essas
criangas no processo de ensino-aprendizagem.

Em janeiro de 2021, recebi o convite para o cargo de diretora de outra unidade escolar
do mesmo municipio. Confesso que senti um pouco de medo, principalmente por estarmos
vivendo algo inédito na sociedade: uma pandemia causada pelo virus Severe Acute Respiratory
Syndrome Coronavirus 2 (SARS-CoV-2), conhecido como coronavirus. As criancas estavam
recebendo orienta¢des de forma remota e as professoras estavam aprendendo a utilizar diversas
ferramentas para alcancar a todas as criangas, que viviam em diferentes situacdes sociais.
Mesmo diante desse desafio, aceitei a funcao.

Com o retorno das criancas ao atendimento presencial, minha preocupacédo aumentou,
pois recebia muitos questionamentos dos professores, referentes aos estudantes, principalmente
da Educagéo Infantil. As queixas se referiam, em sua maioria, a0 comportamento e habilidades
das criangas, como: inseguranca, fala, coordenacdo motora e aprendizagem. Em conversa com
algumas familias, também foi destacada a mesma preocupagdo sobre o desenvolvimento de
seus filhos.

Todas essas inquietagdes me fizeram pensar sobre como foi vivenciado esse momento
de isolamento social e os impactos causados na vida das criangas. Foi quando senti a

necessidade e o desejo de iniciar esta pesquisa.
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Apo6s muito incentivo do meu esposo e da minha assistente pedagogica, aluna no
Programa de Pos-graduacéo Profissional Gestéo e Préticas Educacionais (PROGEPE), depois
de muito relutar comigo mesma, por inseguranca talvez, aqui estou, na Linha de Pesquisa da
Educacao Infantil (LIPIEI), para pesquisar quais os impactos que o isolamento social causou
na vida das criangas pequenas.

Desde j&, agradeco aos professores e a Universidade Nove de Julho (UNINOVE) por,
dentre tantos candidatos, ter sido selecionada para fazer parte desse grupo de pesquisadores, e
pela oportunidade da bolsa de estudos concedida, sem a qual néo teria sido possivel ingressar
nesta jornada.

Minha trajetdria de vida, o interesse e a busca pelo conhecimento e o relacionamento
com meus pares, na pratica cotidiana, trouxeram-me até aqui e meu desejo € gque esta pesquisa
possa contribuir para que os professores oferecam melhores possibilidades de aprendizagem as

criancas, neste cenario vivido nos ultimos anos.
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INTRODUCAO

[...] quanto mais metodicamente rigoroso me torno na
minha busca e na minha docéncia, tanto mais alegre me
sinto e esperangoso também.

(Freire, 1997, p. 160).

O processo do desenvolvimento intelectual do ser humano ocorre quando ha uma
constante interacdo entre o individuo e 0 mundo externo. Piaget (1984) afirma que a crianca é
estimulada pelo mundo externo e desafiada a experimentar as diversas sensagdes e situacoes e,
assim, adquirir novas estruturas de pensamento.

Para Vygotsky (1998), o sujeito constrdi sua autoria por meio da mediagdo com o social
em que esta inserido, em especial, com o relacionado ao ensino-aprendizagem. Wallon (1986)
também acredita que o papel das relacbes sociais esta totalmente ligado ao carater social da
aprendizagem. Para ele, o afetivo tem origem nas sensibilidades interior e exterior, que vao
ajudando a compreender as emog6es, como 0 medo, a raiva ou a alegria. A convivéncia com o
outro garante a integridade fisica e cultural do individuo, por meio dos valores, crencas,
técnicas, afetos e ideais.

O inicio de 2020 foi marcado por uma grave crise mundial, devido a pandemia causada
pelo novo coronavirus, denominado Severe Acute Respiratory Syndrome Coronavirus 2
(SARS-CoV-2), responsavel por mais de 3 milhdes de mortos no mundo; dentre esses, um
pouco mais de 706 mil foram no Brasil (Ministério da Saude, 2023). Em 26 de fevereiro de
2020, o Brasil registrou o primeiro caso de Covid-19 da América Latina, conforme anunciado
pelo Ministério da Saide. O paciente era um homem de 61 anos, que havia viajado para
Lombardia, regido italiana que enfrentava um surto intenso da doenca. Residente em Sao Paulo,
esse caso marcou o inicio do que viria a ser um dos maiores epicentros da Covid-19 no pais.
De acordo com o banco de dados da Agéncia Reuters!, foram registradas cerca de 170 mil
mortes no estado de S&o Paulo.

O novo coronavirus provoca uma sindrome respiratéria severa e aguda, conhecida como
Coronavirus Disease 2019 (Covid-19) e traz sérios riscos a saude, podendo até levar a ébito.

Por se tratar de um virus pouco conhecido e até entdo ndo se ter tratamento farmacologico

1 A Thomsom Reuters é a maior agéncia do mundo: referéncia em Jornalismo, segundo o departamento de
Jornalismo e Editoragéo da USP. Os dados foram extraidos do site Reuters Covid-19 Tracker. Disponivel em:
https://www.reuters.com/graphics/world-coronavirus-tracker-and-maps/pt/countries-and-territories/brazil/.
Acesso em: 2 nov. 2023.


https://www.reuters.com/graphics/world-coronavirus-tracker-and-maps/pt/countries-and-territories/brazil/
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eficaz, o mundo adotou uma medida de isolamento e distanciamento social para reduzir o
contagio do virus, fechando estabelecimentos, como comércios, parques, teatros, igrejas e
escolas.

Apesar de ja existirem estudos sobre os impactos que esse periodo de isolamento causou
no funcionamento psicologico e no desenvolvimento das criangas, a aprendizagem dos
pequenos merece ganhar uma atengdo maior. O estudo de Wang et al. (2020) mostrou que esse
confinamento pode ter provocado grandes impactos psicoldgicos em criancas e adolescentes,
como o aumento de ansiedade, estresse, tédio, depressdo e medo, além do bombardeio de
informacdes inadequadas, a perda financeira da familia e a falta de contato pessoal com amigos,
professoras e familiares.

No Brasil, também foram realizados estudos que destacaram o0 aumento do estresse e do
medo nas criangas, durante o periodo pandémico (Datafolha Instituto de Pesquisa, 2021). Um
estudo realizado por pesquisadores do Laboratério de Pesquisas em Oportunidades
Educacionais da Universidade Federal do Rio de Janeiro (LaPOpE/UFRJ), com apoio da
Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal, comparou o progresso de criancas que frequentaram a
pré-escola em 2019, em uma situacao de normalidade, com aquelas que frequentaram em 2020,
de forma remota. O estudo revelou que a interrupcdo das atividades presenciais nas escolas
durante a pandemia teve um impacto negativo na aprendizagem das criancas e agravou as
disparidades educacionais na primeira infancia, resultando em uma perda estimada de até quatro
meses em habilidades de linguagem e matematica. Além disso, observou-se uma diminuicdo na
aptiddo fisica das criancas, o que pode acarretar implicacdes de longo prazo (Fundacdo Maria
Cecilia Souto Vidigal, 2021).

Segundo Pacheco (2022), no contexto educacional, a pandemia exacerbou uma questao
crénica no Brasil: a desigualdade social, pois as escolas publicas foram as mais impactadas,
devido a falta de infraestrutura, formacdo adequada e recursos financeiros e tecnoldgicos
disponiveis. A autora ainda defende que a transi¢do do ensino tradicional para o formato remoto
representou um desafio significativo para essas instituicoes.

Diante desse quadro, a presente pesquisa traz como objeto os impactos na aprendizagem
e no desenvolvimento infantil, causados pelo isolamento social vivido na pandemia de Covid-
19, nos anos de 2020 e 2021, pelas criangas de uma escola de Educacdo Infantil do municipio
de Séo Paulo.

A pesquisa se orientou pelos seguintes problemas: Quais foram os impactos que a

dificuldade de interacdo da criangca com o ambiente escolar causou no processo do seu
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desenvolvimento e na sua aprendizagem? As criancas apresentaram dificuldades na realizacdo
das propostas, no retorno ao atendimento presencial?

Devido ao isolamento social, as criancas foram privadas de frequentar a escola, parques,
casa de parentes, shoppings, perdendo assim um grande espaco essencial para a convivéncia,
para o seu desenvolvimento e para a sua aprendizagem, espagos esses que proporcionam contato
com os pares, com experiéncias ludicas compartilhadas, acionam-se a cooperagdo e a resolucao
de problemas e conflitos, aprende-se a dividir e compartilhar com o préximo, desenvolve-se o
autocontrole e outras diversas habilidades.

Partindo desse pressuposto, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar quais foram
os impactos no desenvolvimento e na aprendizagem infantil, percebidos pelas professoras?, que
o0 isolamento social, vivido na pandemia de Covid-19, trouxe para a vida das criangas.

Como objetivos especificos, busca-se investigar quais foram os impactos que a falta de
interacdo da crianga com o ambiente escolar causou no seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento; e identificar quais foram as dificuldades manifestadas pelas criangas na
realizacdo das propostas no retorno ao atendimento presencial.

De acordo com a Organizacao Mundial de Saude (Brasil, 2020b), o desenvolvimento da
crianga vai desde a concepcdo e engloba inimeros aspectos, como o crescimento fisico,
maturacdo neural, comportamental, cognitivo, afetivo e social. E extremamente importante
avaliar o contexto de vida da crianga, pois 0 meio em que ela vive tem grande influéncia sobre
seu desenvolvimento global. Por essa razao, é necessario compreender como as criangas foram
afetadas direta ou indiretamente durante essa pandemia.

Considerando que a relagdo entre professor e crianca é fundamental para o processo de
ensino e aprendizagem e que essa relagéo se fortalece quando as criangas frequentam a escola
presencialmente, parte-se da hipotese de que a dificuldade de interacdo vivida durante o periodo
de isolamento social pode ter causado impactos significativos na aprendizagem e no
desenvolvimento da crianca.

Como universo desta pesquisa, elegemos uma escola municipal de Educagéo Infantil
do municipio de Sdo Paulo, localizada na Zona Leste da cidade. Os participantes da pesquisa
foram duas professoras, uma representante do quadro de apoio e uma coordenadora pedagdgica

da unidade selecionada.

2 No presente estudo, optou-se por utilizar predominantemente o género feminino, ao se referir a equipe docente
da pesquisa, pois todo o grupo é formado por mulheres na escola pesquisada.
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Para iniciar a pesquisa, foi realizada uma busca por dissertacdes e teses que abordam a
temética dos impactos que o isolamento social causou na aprendizagem e no desenvolvimento
das criancas, com foco na Educacdo Infantil. O levantamento foi feito nas plataformas da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), do Instituto
Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), no Sistema de Publicagéo
Eletronica de Teses e Dissertacdes (TEDE), no Repositdrio da producéo cientifica e intelectual
da UNICAMP e na Biblioteca Digital da USP.

Foram utilizados como descritores: “Impactos do isolamento social na educagdo”,
“Educagdo Infantil na pandemia”, “Covid-19 na Educacgdo”, “Rela¢do professor-aluno”.
Refinando a busca para a &rea da Educacdo Infantil, nos anos de 2020 a 2022, encontramos um
total de 22 trabalhos, sendo que a maioria desses se referia a objetos bem diferentes ao desta
pesquisa, como o trabalho com criancas deficientes, Educacéo Fisica na pandemia, o ensino da
musica a distancia, reflexos da pandemia na vida de adolescentes, a escrita na Educagao Infantil,
Literatura infantil, Coordenacdo pedagogica, representacfes raciais, alimentacdo escolar na
pandemia, internet e o desenvolvimento infantil, tecnologia, Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacdo Ambiental e funcdo pulmonar, ndo apresentando relacdo relevante com a presente
investigacao.

O periodo de isolamento social causado pela pandemia de Covid-19 é recente, por isso
foram encontrados poucos trabalhos com 0 mesmo recorte desta pesquisa. Com a leitura dos
resumos, foram selecionados cinco dos trabalhos encontrados, que poderiam contribuir com a
pesquisa, sendo quatro dissertacdes e uma tese. Além desses, foram selecionados dois artigos e
uma monografia, que também contribuiram para o desenvolvimento desta investigacdo.

Apresenta-se, a seguir, o quadro 1, que exp0e as caracteristicas dessas pesquisas.

Quadro 1 - ProducGes académicas sobre a temética impactos do isolamento social vivido na
pandemia de Covid-19 na Educagdo Infantil

AUTOR TITULO INSTITUICAO TIPO DE ANO
TRABALHO

Ana Carolina O Cotidiano da Pontificia Tese 2023
Branddo Verissimo | Educagdo Infantila | Universidade
partir da Pandemia: | Catdlica do Rio
Préticas Grande do Sul
Pedagdgicas através
da Experiéncia e do
Vinculo

Elisa Araujo Impactos da Universidade Dissertacdo 2023
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Grisolfi Fagundes

educacao infantil:
impactos causados
pela pandemia

Estadual do Rio
Grande do Sul

Machado pandemia Covid-19 | Franciscana
na Educacgéo
Infantil: Percepgéo
de gestores e
professores da rede
municipal de
Alegrete, RS
Leila Carla Recriando a Universidade Dissertacédo 2022
Terebinto Educacédo Infantil Federal de Santa
em tempos de Maria
pandemia Covid-19
Bianca Rafaela Trabalho remoto Universidade Dissertagéo 2021
Mattos Teixeira com criangas na Federal de Séo
Educacéo Infantil: Paulo
desafios e
possibilidades em
tempos de pandemia
Isabella Brunini “Sabia que tem um | Universidade Dissertagéo 2021
Simdes Padula novo virus que ja Estadual de
chegou ao Brasil?”: | Campinas
Diferencas e
desigualdades na
Educacdo Infantil
durante a pandemia
de Covid-19
Isabelle Lina de Isolamento social e | Periddicos da Scielo | Artigo 2022
Laia Almeida, seu impacto no - Revista Paul
Jaqueline Ferraz desenvolvimento de | Pediatria
Rego, Amanda criancas e
Carvalho Girardi adolescentes: uma
Teixeira e Marilia revisdo sistematica
Rodrigues Moreira
Maria Tereza Impactos da Universidade Artigo 2021
Goudar Tavares, pandemia de Covid- | Federal de Santa
Fabiana Nery de 19 na Educagéo Catarina
Lima e Nayara Infantil em S&o
Alves Macedo Gongalo/RJ
Jéssica Juliane Afetividade na Universidade Monografia 2021

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Na tese apresentada pela Universidade Pontificia Catolica do rio Grande do Sul, com o

titulo O Cotidiano da Educagéo Infantil a partir da Pandemia: Préaticas Pedagdgicas através

da Experiéncia e do Vinculo, Verissimo (2023) procurou examinar os desafios e oportunidades

enfrentados pela Educacao Infantil e as Pedagogias das Infancias, em decorréncia da pandemia,
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reconsiderando e refletindo sobre o dia a dia, as relagdes possiveis, as abordagens pedagogicas
e as vivéncias das criangas no ambiente escolar infantil.

Na dissertacdo desenvolvida na Universidade Franciscana e defendida em 2023, com o
tema Impactos da pandemia Covid-19 na Educacdo Infantil: Percepcdo de gestores e
professores da rede municipal de Alegrete, RS, Machado (2023) busca entender as repercussoes
da pandemia da Covid-19 na Educacéo Infantil, particularmente em como ela afetou o ensino e
quais estratégias foram empregadas em resposta a essa crise, a partir das visdes e experiéncias
de gestores e professores envolvidos na rede municipal de ensino de Alegrete.

Na pesquisa realizada na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), intitulada
Recriando a Educacao Infantil em tempos de pandemia de Covid-19, Terebinto (2022) destaca
a importancia do brincar e das brincadeiras e pontua quais foram as mudancas e reorganizacoes
pedagdgicas necessarias no processo de aprendizagem, em decorréncia do fechamento das
escolas no periodo da pandemia, refletindo sobre a mediacdo lldica, afetiva e criativa do
professor-crianca.

Teixeira (2021), em seu trabalho realizado na Universidade Federal de S&o Paulo
(UNIFESP), intitulado Trabalho remoto com criancas na Educacdo Infantil: desafios e
possibilidades em tempos de pandemia, aborda o trabalho realizado com criancas da Educacéo
Infantil, destacando o impacto da crise sanitaria, durante a pandemia de Covid-19, nos contextos
educacionais, evidenciando desafios, limites e contradi¢cdes encontrados nas relagdes virtuais
entre professor e crianca.

Analisando como a pandemia de Covid-19 vem afetando as criangcas na Educacéo
Infantil, pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Padula (2021), em sua
dissertacdo com o titulo “Sabia que tem um novo virus que ja chegou no Brasil? ”: Diferencas
e desigualdades na Educacdo Infantil durante a pandemia de Covid-19, mostra que o cenario
pandémico foi responsavel por uma crise social, econémica e politica. Destaca que um dos
principais direitos da crianca, que foi violado nesse periodo, foi 0 acesso a Educacgdo Infantil.
Muitas familias ndo se importavam em realizar as propostas enviadas pelos professores,
alegando falta de espaco, material e tempo; com isso, as vivéncias da Educacdo Infantil foram
deixadas de lado, ocasionando impactos negativos no desenvolvimento cognitivo, fisico e
motor da crianga.

A leitura dessas dissertacdes e artigos trouxe clareza de que o isolamento social vivido

na pandemia de Covid-19, nos anos de 2020 a 2022, afetou significativamente o processo de
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ensino e aprendizagem das criangas na Educacéo Infantil. Continuou-se, entdo, a pesquisa em
artigos, periodicos, congressos e revistas.

Na Revista Paulista de Pediatria, encontra-se o trabalho Isolamento social e seu
impacto no desenvolvimento de criancas e adolescentes: uma revisao sistematica, publicado
em fevereiro de 2021, no qual Almeida, Rego, Teixeira e Moreira trazem uma preocupacgao
com os efeitos que a pandemia pode causar na vida da crianca e do adolescente. Baseadas em
estudos realizados em outros momentos de desastres e pandemias, as autoras mostram que viver
uma pandemia pode causar ansiedade, medo, depressdo e panico, além de agravar ou gerar
dificuldades funcionais e comportamentais, pois atingem diretamente o desenvolvimento
cognitivo e emocional do individuo.

Nos periodicos da Universidade Federal de Santa Catarina, selecionou-se o artigo
Impactos da Pandemia de Covid-19 na Educacéo Infantil em Sdo Gongalo/RJ, elaborado por
Tavares, Pecanha e Macedo, que revela que os principais impactos causados pelo isolamento
social vivido na pandemia de Covid-19, que foram percebidos na Educacgdo Infantil, estéo
relacionados a falta das interacdes sociais e a descaracterizacdo das concepgbes que
fundamentam o trabalho nessa etapa de ensino.

Na Universidade Estadual do Rio Grande do Sul, encontramos a monografia publicada
em 2021, Afetividade na educacdo infantil: impactos causados pela pandemia, na qual
Fagundes (2021) destaca que a afetividade entre a professora e a crianca foi muito afetada
durante o periodo de isolamento, evidenciando a falta de participacdo das criancas nos
encontros sincronos e o desinteresse em realizar as propostas enviadas pela escola.

Ap0s analises das pesquisas apresentadas, destaca-se o papel do professor para além do
mundo das letras. Ele é capaz de perceber quando algo ndo vai bem com a crianca e qual
caminho merece ser seguido para poder ajuda-la. O contato fisico com o outro e a afetividade
sdo pontos-chave na construcdo do desenvolvimento e da aprendizagem da crianca. Quando ela
esta motivada, seu comportamento muda totalmente, demonstra interesse em aprender cada vez
mais, 0 que melhora seu desempenho e a ajuda a compreender melhor os contetdos.

Para uma maior motivacao, o afeto é determinante. Segundo Goldani, Togatlian e Costa
(2010, p. 13), “[...] pode-se dizer que toda aprendizagem ocorre por meio das interacdes sociais
e estas sdao originadas por meio dos vinculos que estabelecemos com os outros”. Podemos,
assim, afirmar que a afetividade presente na relacdo professor-crianca é indispensavel para a

construcdo do conhecimento e da propria identidade da crianca.
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Diante desse contexto, o presente trabalho tem como metodologia uma pesquisa de
natureza qualitativa, que promove uma interacdo entre o pesquisador e 0s participantes da
pesquisa, em que se realiza uma escuta ativa, proporcionando reflexdo sobre todo o processo,
valorizando cada significado dado pelas pessoas entrevistadas, considerando as realidades
sociais e o cotidiano de cada uma, trazendo uma riqueza de possibilidades que vao direcionar o
caminho rumo a resolucdo do problema.

Um dos instrumentos escolhidos foi a entrevista semiestruturada que, ao contrario do
questionario, permite uma aproximacdo do pesquisador com as entrevistadas, dando espaco
para as adaptacOes necessarias. Segundo Ludke e André (2020, p. 38), “Quanto mais preparado
estiver e quanto mais informado sobre o tema em estudo e o tipo de informante que ir& abordar,
maior sera, certamente, o proveito obtido com a entrevista”.

A observacdo também foi um instrumento fundamental para a producdo de dados. A
observagao nos permitiu a coleta de informacdes diretamente do ambiente natural das criangas,
tornando possivel a anélise de interacfes e dindmicas que ocorreram na escola. Os momentos
observados foram registrados em um Diario de Bordo, para que nenhum acontecimento fosse
esquecido. Portanto, a observacdo desempenhou um papel fundamental na obtencdo de dados
ricos e na construcdo de uma base solida para as conclusdes da pesquisa.

Outro instrumento utilizado foi a pesquisa documental, que vem para complementar as
informagdes obtidas por meio das entrevistas. Os documentos analisados foram as orientagdes
oficiais dadas no periodo do isolamento social, os documentos oficiais relacionados as escolas
de Educacdo Infantil do municipio de Sdo Paulo, o material Trilhas de Aprendizagens e o
Projeto Politico-Pedagdgico (2021 e 2022) da escola pesquisada, que complementaram as
entrevistas realizadas.

Quanto a sua organizacdo, além da introducdo, a escrita desta pesquisa esta organizada
em mais cinco se¢des. A primeira secdo, intitulada “O virus chegou! E agora?”, descreve como
a escola pesquisada se organizou para dar continuidade ao atendimento a todas as criangas,
mesmo que de forma remota, tracando um panorama geral de toda essa trajetoria com 0s
documentos oficiais, que nortearam o trabalho durante esse periodo, nos ambitos federal,
estadual e municipal, seguido de anélise documental da legislacéo produzida & época.

A segunda se¢do, com o titulo “A importancia da Educagao Infantil no desenvolvimento
da crianga”, apresenta os conceitos teoricos que sustentam esta pesquisa, fazendo uma reflexao
sobre o papel do professor e da relagdo professor-crianga na aprendizagem. A secdo explora a

importancia da escola e do ambiente educacional na vida das criangas na idade pré-escolar e
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como o distanciamento social vivido na pandemia de Covid-19 pode ter afetado o
desenvolvimento integral das criangas.

A terceira secdo, com o titulo “Caminhos da Educacdo Infantil: estratégias pds-
pandemia”, desempenha o papel de direcionar a atencdo para indicadores e diretrizes que
orientam as préticas pedagdgicas na Educacédo Infantil. Ela tem como alvo a melhoria continua
do desenvolvimento e da aprendizagem das criangas, com um enfoque especial nas
necessidades que surgem em um cenario pés-pandémico.

A quarta se¢do, de carater metodolégico, nomeada “Metodologia e procedimentos de
pesquisa”, apresenta os dispositivos escolhidos para a pesquisa, os dados coletados, a analise
feita sobre todo levantamento realizado e a caracterizacdo do universo e das participantes da
pesquisa.

A quinta se¢cdo, com o titulo “Andlise dos dados produzidos”, tem como objetivo
descrever o processo de analise dos dados da pesquisa e fornecer uma visdo geral das principais
descobertas. Nesta se¢do, abordamos a avaliacéo e a interpretacdo dos resultados da pesquisa
realizada, identificando as principais categorias encontradas no conjunto de dados produzidos.

Para encerrar, apresentamos a secdo intitulada “Consideracdes finais”, que apresenta 0s
resultados da pesquisa, juntamente com uma proposta de intervencdo, que consiste em um e-
book, com propostas de atividades ludicas, exercicios de estimulacdo cognitiva, sugestdes para
melhorar a interacdo social e emocional das criancas, bem como estratégias para o
desenvolvimento da linguagem e coopera¢do motora, visando aprimorar a aprendizagem e o
desenvolvimento infantil. O e-book sera apresentado em um dia de formacéo, com espaco para
as professoras explorarem e compreenderem a aplicacdo dessas propostas no contexto da
Educacdo Infantil, ajudando a promover um ambiente de aprendizagem mais eficaz e

enriquecedor para as criancas.
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1 0 VIRUS CHEGOU! E AGORA?

Os anos de 2020 e 2021 ficaram marcados mundialmente pela pandemia causada pelo
coronavirus, um virus que atinge as vias respiratérias, provocando serios danos a saude, em
especial no trato respiratdrio, levando a 6bito. As primeiras medidas sanitarias tomadas pelas
autoridades, para evitar o contdgio do virus, foram o isolamento social, 0 uso de méscaras
faciais e a higienizagdo intensa das méos. Com isso, todos os estabelecimentos fecharam,
inclusive as escolas, e 0 contato da escola com as criancas passou a ser de forma remota.

Tendo em vista a rapida propagacdo e sua grande capacidade de contaminacédo, a
Organizagdo Mundial de Saude, em 2020, classificou o coronavirus (SARS-CoV-2) como uma
pandemia. Diante dessa situacdo, as primeiras recomendacées incluiram medidas de prevencéo
e controle para minimizar a disseminacao do virus. O distanciamento social foi a medida mais
eficaz para a contencdo do virus e, com isso, todas as atividades coletivas foram dispensadas.

Algumas das primeiras recomendacdes dadas foram:

Quadro 2 - Primeiras recomendagfes do Ministério da Salde

%ﬁo RECOMENDACOES MINISTERIO DA SAUDE
PAULO ( quUE FAZER

Higiene frequente das méos Lavar as mdos com agua e sab3do ao chegar da
rua e antes das refeicdes

Utilize agua sanitaria ao limpar superficies
como mesas, cadeiras, macanetas, brinquedos
etc

Etiqueta para tossir ou espirrar Cobrir a bo_ca com mascara ou com 0s brag_os,
manter as janelas abertas e ambientes arejados

Limpeza de objetos e superficies

tocados com frequéncia

Os virus respiratorios se espalham pelo contato.
Acenar a cabeca ou as mdos tém menor chance
de expor vocé a virus respiratorios

Evitar apertos de mao, abracos e

beijos como formas de saudacao.

Fonte: Cartilha - Orientac6es Coronavirus_(S&o Paulo, Estado, 2020b).

A crise causada pela pandemia de Covid-19 resultou no encerramento do atendimento
presencial nas instituicGes de ensino do mundo todo, fazendo com que mais de 90% dos
estudantes do mundo (Unesco, 2022) iniciassem um processo de ensino diferenciado.

Abordaremos, neste item, os impactos que o isolamento social causa na infancia, as

orientacOes dadas para a educagéao pelas autoridades de ambito federal, estadual e municipal e
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quais as primeiras medidas tomadas pela escola pesquisada, para oferecer o atendimento as

criancas, por meio do ensino remoto.

1.1 IMPACTOS DO ISOLAMENTO SOCIAL NA INFANCIA

Embora as criangas tenham sido menos contaminadas na forma sintomética e grave da
doenca, elas foram mais afetadas no &mbito do desenvolvimento global. De acordo com Borges
(2021), em um estudo realizado em Xianxim, na China, com 320 criangas e adolescentes, 0s
pais relataram que o distanciamento social contribuiu para o surgimento de algumas
dificuldades funcionais e comportamentais nas criangas, como a dependéncia excessiva dos
pais, desatencdo, preocupacao, problemas de sono, falta de apetite, pesadelos, medo, frustracéo,
desconforto, ansiedade e agitacdo. O mesmo estudo mostrou que o cérebro das criangas de zero
a seis anos compreendeu a pandemia e o isolamento social como um desastre natural ou mesmo
conflito de guerra (Ndcleo Ciéncia pela Infancia, 2020), refletindo diretamente na velocidade
do desenvolvimento e aprendizado das criancas.

Um outro estudo, realizado por Loades et al. (2020), descobriu que o isolamento social
durante a pandemia de Covid-19 estava associado a um aumento significativo nos sintomas de
ansiedade e depressdo em criancas e adolescentes. Essas descobertas ressaltam a importancia
de reconhecer e abordar as necessidades emocionais e de satide mental das criangas no ambiente
educacional. A medida que as criancas retornam a escola ap6s a pandemia, é essencial que 0s
educadores estejam cientes desses desafios e oferecam um ambiente de apoio que promova a
salide mental e o bem-estar emocional.

A interacdo com os outros desempenha um papel fundamental no desenvolvimento da
empatia, na aprendizagem de como lidar com conflitos e na compreensdo das sutilezas das
emocBes humanas. Franco e Santos (2015) destacaram que a privacdo social pode impactar
profundamente o desenvolvimento emocional das criangas. A capacidade de compreender e
regular suas proprias emocgdes, assim como interpretar as emog¢des dos outros, € fortemente
influenciada pelas experiéncias sociais. E fundamental possibilitar oportunidades para que as
criangas se reconectem, expressem suas emocdes e aprendam a lidar com elas de forma
saudavel, a medida que retornam a escola e a socializacdo com seus colegas.

A Educacéo Infantil € uma etapa essencial para o desenvolvimento da crianca, na qual
ela é reconhecida como sujeito de direitos. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacéo Infantil (DCNEIs) vém norteando os caminhos para o sucesso das aprendizagens e
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desenvolvimento infantil. Segundo o documento, as escolas de Educacéo Infantil devem ser

ambientes que:

— promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias  sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianca;

— favoregam a imerséo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal,
plastica, dramética e musical;

— possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciagdo e interacao
com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos;

—recriem, em contextos significativos para as criancas, relaces quantitativas,
medidas, formas e orientagdes espago-temporais;

—ampliem a confianga e a participagdo das criangas nas atividades individuais
e coletivas;

— possibilitem situacBes de aprendizagem mediadas para a elaboracdo da
autonomia das criangas nas ag¢des de cuidado pessoal, auto-organizagéo, salde
e bem-estar (Brasil, 2010, p. 25-26).

Ainda, de acordo com as DCNEIs (Brasil, 2010, p. 17), a escola deve “Oferecer
condi¢des e recursos para que as criangas usufruam seus direitos civis, humanos e sociais”.
Compreende-se, assim, a importancia da escola na vida da crianga, proporcionando momentos

significativos, que consolidem uma aprendizagem de fato.

Na escola, a crianga tem deveres a cumprir, tarefas a executar, e o essencial
para o aluno ndo é o fato de ele ser obrigado a fazer qualquer coisa, pois ja
tinha obrigacdes antes de entrar para a escola. Conforme assevera Leontiev
(1978), o fundamental é que doravante as suas obrigagdes ndo estdo somente
mais ligadas aos pais e sim sdo relacionadas a sociedade. As relacbes que as
criancas estabelecem ao seu entorno orientardo o seu lugar na vida, o seu papel
social e, como consequéncia, todo o conteido da sua vida futura. A escola, 0s
professores, 0s demais companheiros de sala-de-aula contribuirdo para os
rumos tomados pelo aluno na sua vida particular e na prética social. (Facci,
2004, p. 139).

O contexto vivenciado na pandemia de Covid-19 causou um aumento significativo de
estresse no meio das familias. Com o fechamento das escolas, as criangas passaram a realizar
as propostas em casa, necessitando do auxilio das familias, que tiveram de se apropriar dos
materiais didaticos, das metodologias aplicadas pelas professoras e se inteirar do processo de
aprendizagem das criangas, além de adaptar o ambiente de descanso, que é a casa, em ambiente

de estudo, 0 que exigiu muitas mudancas e organizagao de todos.
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Algumas familias realizavam o trabalho no formato home-office, o que dificultava o
apoio e monitoramento das atividades propostas pela escola, causando um desgaste
significativo, tanto para a crianga quanto para as familias e para os(as) professores(as).

Quando h& uma experiéncia associada a um alto nivel de adversidade e ameaca ao
individuo, as pesquisas apontam que se pode desenvolver um “estresse toxico”, que aumenta o
nivel de cortisol, hormdnio regulador do estresse. Essa alteracdo esta diretamente relacionada a
emog¢do, memoria e aprendizagem, causando “[...] hiperatividade nos circuitos neuronais que
controlam as respostas de medo, provocando uma interpretacao no cérebro de ameaca, que pode
levar a respostas de agressdo como defesa”, afirmam Enumo e Linhares (2020, p. 6).

O cenario cadtico vivido desde 2020 levou as escolas a realizarem o ensino a distancia.
A Educacdo Infantil depara-se, entdo, com uma grande limita¢do quando realizada a distancia,
pois dificulta a crianca adquirir experiéncias concretas, compreender como se vive em
sociedade, aprender a dividir o espaco e os brinquedos. Além de que o fato de o aprendizado
ser realizado exclusivamente a distancia gera um uso excessivo de telas, o que pode ser
prejudicial ao desenvolvimento e saude das criancas, desencadeando dependéncia, uso
compulsivo, intolerancia e dificuldade de interacdo social (Sociedade Brasileira de Pediatria,
2020).

No inicio de 2020, a Sociedade Brasileira de Pediatria (2020) atualizou suas
recomendacdes para a salde mental de criancas na era digital, reforcando que a exposi¢do ao
celular, tablet, computadores, entre outros, se restringisse a uma hora por dia, entre dois e cinco
anos de idade, e, no maximo, duas horas por dia, entre seis e dez anos. Porém, com o isolamento,
muitas escolas adotaram 0 ensino on-line e as criangas passavam em torno de cinco horas na
frente das telas, o que poderia causar problemas de satde mental, como irritabilidade, ansiedade
e depressdo, além de transtornos do déficit de atencdo e hiperatividade (TDAH); transtornos do
sono; transtornos de alimentacdo; sedentarismo; miopia e sindrome visual do computador;
transtornos posturais e musculoesqueléticos, entre outros. Além disso, como tudo no mundo
digital € mais rapido, o cérebro se acostuma com a agilidade e acaba ficando mais preguigoso,
demonstrando resisténcia as outras atividades. Com isso, a crianga perde o interesse, fica
impaciente ao 6cio e ndo consegue esperar, desenvolvendo ansiedade (Sociedade Brasileira de
Pediatria, 2020).

Estudos anteriores sobre eventos catastroficos, como ataques de terrorismo, conflitos e
guerras, por exemplo, mostraram que eventos estressores podem causar impactos na saude

mental e fisica, refletindo na aprendizagem e no desempenho educacional da crianga. De acordo
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com o estudo de Wang et al. (2020, p. 145), a exposicdo ao nivel elevado de estresse também
é responsavel pelas alteracfes no sono, dietas menos favoréaveis, ganho de peso, perda da
aptiddo respiratoria, efeitos esses que sdo muito negativos a saude e que “[...] tendem a ser
muito piores quando as criangas ficam confinadas em suas casas, sem atividades ao ar livre e
sem interacdo com 0s amigos da mesma idade [...]”, o que contribui para “[...] 0 aumento do
risco de surgimento de quadros de ansiedade, depressao e transtorno de estresse pds-traumatico
[...]”, segundo a Sociedade Brasileira de Pediatria (2020, p. 2).

No Brasil, um estudo realizado no Laboratério de Pesquisas em Oportunidades
Educacionais da Universidade Federal do Rio de Janeiro aponta que as criancas da Educacéo
Infantil tiveram uma perda significativa de linguagem e raciocinio l6gico matematico durante
o0 isolamento social (Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal, 2021). Outro estudo, conduzido
pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), Fundacdo Lemann, Datafolha e Ital
Social (Datafolha Instituto de Pesquisa, 2021, p. 28), afirma que metade dos estudantes em fase
de alfabetizacdo ndo evoluiram no periodo da pandemia, o que refletiu na velocidade do
desenvolvimento e aprendizado das criancas.

De acordo com Almeida et al. (2022), a falta de interacdo social e o isolamento podem
levar ao surgimento de problemas emocionais e comportamentais nas criangas. A auséncia de
contato fisico com os colegas e a reducédo das atividades escolares afetaram sua capacidade de
desenvolver habilidades essenciais. Além disso, 0s estudos evidenciaram que a privacao de
interacdes sociais pode impactar negativamente o desenvolvimento cognitivo das criangas. A
falta de estimulacdo social e intelectual adequada pode resultar em dificuldades no
desenvolvimento da linguagem, habilidades e processos de aprendizagem.

E importante ressaltar também que o distanciamento social afetou a rotina diaria das
criancas, interferindo em seu sono, alimentacdo e atividade fisica. Essas mudancas abruptas
podem contribuir para o surgimento de problemas de sono, altera¢des nos padrdes alimentares
e sedentarismo, conforme destacado por Santos e Silva (2021). Diante disso, podemos afirmar
que a falta de contato e de interacdo social podem ter afetado diretamente no bem-estar
emocional, desenvolvimento cognitivo, relacdes sociais e habilidades de adaptacdo das
criangas.

Outro ponto importante a destacar é que o cérebro humano, especialmente o das
criangas, possui uma notavel capacidade de adaptacdo, que € conhecida como
neuroplasticidade, que, segundo Lent (2019, p. 19), é a “[...] capacidade do cérebro de

submeter-se a modificacGes temporarias ou permanentes, sempre que seja influenciado por si
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proprio, por outros cérebros ou pelo ambiente”. Isso significa que o cérebro pode se desenvolver

e se adaptar as diferentes experiéncias e situacdes vivenciadas ao longo da vida.

1.2 DECISOES GOVERNAMENTAIS PARA A EDUCACAO INFANTIL NA PANDEMIA

Durante o periodo pandémico, além das medidas tomadas para combater a proliferacéo
do virus, o governo buscou estratégias para garantir a continuidade do ensino aos estudantes.
As primeiras orientac6es foram da esfera federal, seguidas da estadual e municipal, até chegar

a escola pesquisada.

1.2.1 Orientacdes dadas pelos documentos federais

De acordo com dados publicados pelo Ministério da Satde, no dia 17 de margo de 2020,
o0 Brasil registrou o primeiro 6bito por contaminacdo pelo coronavirus. Logo em seguida, 0
virus se proliferou rapida e significativamente. Com o aumento da contaminacdo do
coronavirus, o governo federal brasileiro apresentou uma nota, por meio da Organizacdo Todos

pela Educacéo, sobre a situacao:

[...] o Brasil tem seguido a tendéncia mundial. Em todo o territério
nacional, redes publicas e privadas interromperam o funcionamento das
escolas e, entre outras agdes, tém cogitado — ou ja estdo em processo de —
transferir aulas e outras atividades pedagdgicas para formatos a distancia.
Por ora, sdo as redes estaduais que mais tém avancado nesse sentido, e 0
caminho tem sido viabilizado, principalmente, por meio da
disponibilizacdo de plataformas online, aulas ao vivo em redes sociais e
envio de materiais digitais aos alunos, como mostra recente levantamento
realizado com mais de trés mil Secretarias de Educacdo de todo o Pais
(Nogueira Filho et al., 2020, p. 3).

Alguns meses ap0s o inicio do isolamento social, com o intuito de cumprir 0 que a
Constituicdo Federal de 1988 estabelece nos artigos 205 e 206 (Brasil, 2016), que garantem
0 acesso e permanéncia na escola, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, o Conselho
Nacional de Educagdo (CNE), em parceria com o Ministério da Educagdo (MEC), criou um
documento que orienta as escolas de Educacdo Basica sobre as praticas a serem adotadas
durante o periodo pandémico (Brasil, 2020b). O documento oferece diretrizes gerais para a
organizagéo do ensino na Educacdo Infantil, considerando as medidas de salde e seguranca

de toda a comunidade escolar, e foi destinado aos estados, que deveriam buscar alternativas
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para garantir o atendimento aos estudantes enquanto durasse a situagdo de emergéncia, a fim
de evitar a reposicdo de dias letivos e manter o vinculo entre escola-criangas-professores-
familia.

O parecer CNE/CEB n° 5/2020 (Brasil, 2020a) trouxe medidas excepcionais para a
Educacdo Infantil, em razéo da pandemia, abordando a flexibilizacdo de carga horaria, a oferta
de atividades ndo presenciais e a adaptagdo dos curriculos, a fim de garantir a continuidade das
atividades educacionais, mesmo com a suspensdo do atendimento presencial. Essas medidas
visavam assegurar 0 acesso a educacdo e minimizar os impactos negativos causados pela
interrupcdo do atendimento presencial nas escolas. Por sua vez, a resolugdo CNE/CEB n°
1/2021 (Brasil, 2021a) estabeleceu normas complementares para a reorganizacdo dos
calendarios escolares e a realizacdo de atividades pedagdgicas ndo presenciais na Educacao
Infantil. Essa resolucdo teve como objetivo fornecer diretrizes claras sobre como as escolas
deveriam estruturar suas atividades ndo presenciais, a fim de garantir a continuidade do
processo educativo durante a pandemia. Ela buscou promover a equidade e a qualidade da
educacdo, adaptando as praticas pedagogicas as circunstancias excepcionais causadas pela
pandemia vivida na época.

O Ministério da Saude (Brasil, 2020d) elaborou protocolos de prevencdo a Covid-19,
com o objetivo de fornecer diretrizes especificas para a prevencdo da doenca em ambientes
escolares. Reconhecendo a importancia das escolas como locais de convivéncia e aprendizado,
foram estabelecidas medidas de salde e seguranca, que visavam proteger tanto os estudantes
guanto os profissionais da educacdo. Esses protocolos abrangiam uma série de diretrizes,
incluindo medidas de higiene rigorosas. Isso envolvia a promocdo da lavagem frequente das
maos com agua e sabdo ou o0 uso de alcool em gel, além da disponibilidade de dispensadores
de alcool em pontos estratégicos das escolas. Também foi recomendado o uso de mascaras
faciais por estudantes e funcionarios, cobrindo adequadamente o nariz e a boca, como uma
forma de reduzir a transmissdo do virus.

Outro aspecto fundamental foi 0 monitoramento da satde das criangas e funcionarios.
Os protocolos orientaram as escolas a implementar sistemas de triagem, com a verificacao
diaria de sintomas, como febre, tosse ou dificuldade respiratéria. Caso alguma crianga ou
membro da equipe apresentasse sinais de infeccdo, eram recomendadas medidas como o
isolamento imediato, o contato com os servicos de satde e o acompanhamento adequado. E
importante ressaltar que esses protocolos foram revisados e atualizados de acordo com a

evolucdo da pandemia e as orientacBes das autoridades de saude, visando promover um
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ambiente escolar seguro, de forma responsavel, levando em consideracdo as medidas
necessarias para prevenir a disseminacgdo da Covid-19.

O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), por meio da Resolucao
n® 7/2020, estabeleceu orientacdes sobre a execucdo do Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE) durante a pandemia, com destaque para o repasse de recursos destinados as acdes de
apoio ao ensino remoto na Educacgéo Infantil (Brasil, 2020c). A orientacdo dada foi para que o
recurso repassado as escolas fosse utilizado na compra de materiais e pequenas reformas
necessarias para cumprir o protocolo sanitario criado pelo Ministério da Saude.

Além disso, as escolas também puderam utilizar os recursos para a compra de
materiais pedagdgicos para auxiliar no processo de aprendizagem das criancas e contribuir
para a continuidade do ensino, mesmo em um contexto de distanciamento social, como
livros para leitura e materiais educativos. Outra possibilidade foi destinar parte dos recursos
para pequenas reformas nas instalagfes das escolas, a fim de adaptd-las as medidas de
seguranca e higiene necessarias para cumprir o protocolo sanitario, como a instalacdo de
pias adicionais para a lavagem das maos, a ampliacdo de espacos para garantir o
distanciamento social adequado, a aquisi¢do de produtos de limpeza e desinfec¢do, entre
outras medidas. O objetivo dessas orientagOes foi garantir recursos financeiros para que as
escolas pudessem enfrentar os desafios impostos pela pandemia, oferecendo um ambiente
seguro e adequado para a continuidade do ensino, contribuindo para a qualidade da

educacdo durante esse periodo desafiador.

1.2.2 Orientagdes dadas pelos documentos estaduais

Logo que o Governo Federal anunciou o fechamento das escolas, a Secretaria da
Educacdo de Sao Paulo adotou diversas medidas, a fim de prevenir e combater a disseminacédo
do virus da Covid-19 e, a0 mesmo tempo, garantir a continuidade do ensino aos estudantes.

O Decreto n° 64.864 (S&o Paulo, Estado, 2020a) foi anunciado em 16 de marco de 2020,
suspendendo gradativamente o atendimento presencial, a partir do dia 19 de marco, ficando as
atividades 100% suspensas até o dia 23 do mesmo més. Essa medida teve como objetivo reduzir
0 contato e a aglomeracdo de pessoas nas escolas, contribuindo para a prevencdo da
disseminacédo do virus. A suspensdo das atividades presenciais foi uma agcdo importante para

garantir a seguranca de toda a comunidade escolar.
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No dia 19 de margo de 2020, por meio da Resolugdo Seduc 28 (Séo Paulo, Estado,
2020c), a Secretaria da Educacdo de S&o Paulo, com aprovagdo do Conselho Estadual,
publicou no Diéario Oficial a permissdo do ensino a distancia (EAD), enquanto durasse a
suspensdo do atendimento presencial, garantindo os dias letivos previstos na LDB (Lei n°
9.394/96).

Com a Resolucdo Seduc 30 (Sao Paulo, Estado, 2020d), o governador Jodo Doria
anunciou, no dia 20 de marc¢o de 2020, a antecipacéo das férias, previstas em calendario para
0 més de julho e também do recesso escolar que seria em abril e em outubro, com o intuito
de diminuir a circulacdo de pessoas, a fim de prevenir o contagio e a transmissdo do
coronavirus.

Preocupadas em garantir o acesso as criancas, em 20 de abril de 2020, pensando na
continuidade do atendimento, a Coordenadoria Pedagdgica e a Escola de Formacdo e
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo elaboraram um documento conjunto,
divulgado na Resolugdo Seduc 45 (Séo Paulo, Estado, 2020e), para orientar as escolas e
preparar a equipe escolar para dar continuidade no atendimento, que foi retomado no dia 27
de abril, por meio do Centro de Midias SP e pela TV Educacdo. Foram distribuidos as
criancas kits de material impresso, contendo apostilas, livros, gibis e um manual de
orientagdo para as familias. Foram disponibilizados materiais on-line, como apostilas
digitais, e adotadas medidas para distribuicdo de materiais impressos, quando necessario,
de forma segura e organizada.

Essas acbes foram fundamentais para minimizar os impactos da suspensdo do
atendimento presencial e possibilitar que os estudantes continuassem aprendendo mesmo em

um cenario desafiador.

1.2.3 Orientac¢des dadas pelos documentos municipais

Desde o inicio da pandemia, além do cumprimento das orientacOes federais e estaduais,
0 municipio de Sdo Paulo buscou alternativas para promover o avango do ensino as criangas,
de forma segura e produtiva. A Prefeitura Municipal de S&o Paulo possui um portal, criado pela
Céamara Municipal de S&o Paulo, que reune toda a legislacdo municipal, como leis, decretos,
emendas, resolugdes e atos publicados pelo municipio. Para facilitar o acesso da populacéo as
orientagdes dadas durante o enfrentamento da Covid-19, foi criada uma aba exclusiva nesse

portal, intitulado por Portal da Legislacdo Paulistana.
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Em marco de 2020, logo ap6s o pronunciamento do Governo de Séo Paulo, o
atendimento presencial foi suspenso e passou a ser realizado de forma remota. O municipio de
Sdo Paulo seguiu todas as orientacdes federais e estaduais, inclusive antecipando o recesso

escolar, pensando em diminuir os prejuizos escolares na vida das criancas.

Art. 3° O periodo de recesso escolar, previsto nas Instrugdes Normativas SME
n° 38/19 e 39/19, fica antecipado para 23/03 a 09/04/2020, para estudantes,
professores, Auxiliar de Desenvolvimento Infantil, Auxiliares de Vida Escolar
e Instrutores e Intérpretes de LIBRAS.

8§ 1° As disposicOes do caput ndo se aplicam as Unidades Educacionais que
serdo definidas como Polo de Atendimento, conforme previsto na IN SME n°
12/2020.

§ 2° Apos o periodo de recesso escolar, o retorno dos estudantes e servidores
as atividades educacionais fica condicionado a suspensdo da situacdo de
emergéncia declarada por meio do Decreto n° 59.283/2020.

Art. 4° Ndo haverd atendimento presencial ao puablico nas Unidades
Educacionais durante o periodo de recesso escolar descrito no artigo anterior.
§ 1° O atendimento ao publico se dara por meio telefénico ou eletrdnico, das
10h00 as 16h00.

§ 2° O horério de funcionamento podera sofrer alteracdo por solicitacdo da
Secretaria Municipal de Educacédo e/ou Secretaria Municipal de Saude. (S&o
Paulo, Municipio, 2020c, art. 3° e 4°).

Buscando suprir as necessidades pedagogicas, a Secretaria da Educagdo do Municipio
de Sdo Paulo, baseada no Curriculo da Cidade de Sao Paulo, criou a colecdo Trilhas de
Aprendizagens e as enviou as familias. Os cadernos foram divididos por ano/ciclo e separados
em dois volumes. Para garantir que as familias imigrantes também tivessem acesso ao material,
a Secretaria da Educacdo realizou a traducdo dos cadernos em trés linguas: francés, inglés e
espanhol. Essa iniciativa visou promover a inclusao e a igualdade de oportunidades, facilitando
0 acesso ao contelido educacional para estudantes e suas familias que ndo tinham o portugués
como lingua materna.

O material destinado a Educacéo Infantil abrangia diversas areas do conhecimento, com
atividades e propostas pedagogicas, como brincadeiras, que trabalham a coordenagdo motora,
contacdo de historias, musicas, massinha, receitas, confeccdo de brinquedos com materiais
reciclaveis, além de atividades que envolvem o registro com diferentes materiais, tais como
tinta, giz, canetinha, recorte e colagem, entre outras, que estimulam o desenvolvimento

cognitivo, a criatividade e o pensamento critico das criangas.


https://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/instrucao-normativa-secretaria-municipal-de-educacao-sme-38-de-22-de-novembro-de-2019
https://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/instrucao-normativa-secretaria-municipal-de-educacao-sme-38-de-22-de-novembro-de-2019
https://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/instrucao-normativa-secretaria-municipal-de-educacao-sme-39-de-22-de-novembro-de-2019
https://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/instrucao-normativa-secretaria-municipal-de-educacao-sme-12-de-18-de-marco-de-2020
https://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/instrucao-normativa-secretaria-municipal-de-educacao-sme-12-de-18-de-marco-de-2020
https://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/decreto-59283-de-16-de-marco-de-2020
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Figura 1 - Capa do material Trilhas de Aprendizagens -v. 1 e 2

Trilhas de
Aprendizagens

Trilhas de
Aprendizagens

EDUCACAO
INFANTIL

Fonte: https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/trilhas-de-aprendizagens/.

Ao retirarem o material na escola, as familias foram orientadas a enviar fotos ou videos
das propostas realizadas, por meio do Messenger. Ndo havia uma sequéncia correta para a
realizacdo das atividades. As familias tinham autonomia para escolher quais tarefas eram mais
apropriadas para realizar com sua familia.

As professoras foram orientadas a monitorar a frequéncia dos estudantes, por meio do
retorno das propostas realizadas em casa, e a dar suporte as familias, por meio de plataformas
virtuais, como o WhatsApp, o Facebook e o Google Sala de aula.

Na escola pesquisada, além do uso do Google Sala de aula, o grupo de professoras e
equipe gestora optou em utilizar a pagina do Facebook para estabelecer contato direto com as
familias. A pagina ja existia, porém ndo era alimentada ha muito tempo. Com o fechamento da
unidade, habilitaram a pagina, de modo que todas as professoras, equipes gestora e
administrativa pudessem postar conteidos e enviar mensagens para a comunidade.

Na pagina do Facebook, as professoras realizavam postagens, como videos, fotos,
orientacOes, para que as familias pudessem realiza-las com as criancas em casa. O grupo
docente foi dividido em duplas, e cada dupla realizava uma postagem por semana; dessa forma,
todos os dias havia postagens novas. Cerca de trés a cinco criangas da escola eram bastante
participativas e mandavam fotos e/ou videos semanalmente. Poucas criangas comentavam ou

curtiam as postagens realizadas pelas professoras.


https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/trilhas-de-aprendizagens/
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A equipe gestora e a secretaria da escola ficaram a disposicao para esclarecer as ddvidas
e realizar os atendimentos necessarios para aqueles que nao conseguiam contato em nenhuma
das plataformas oferecidas. Havia um revezamento entre diretora, assistente de direcéo,
coordenadora, secretario e auxiliar administrativo, de modo que ficassem apenas duas pessoas
atendendo por dia.

Com o aumento dos casos de Covid-19, a escola seguiu nesse formato durante o restante
do ano letivo de 2020. Em oito de fevereiro de 2021, foi autorizada a abertura das escolas para
atender as criancas que eram consideradas em situacao de risco e vulnerabilidade e aquelas
cujas mées trabalhavam em servigos classificados essenciais pelo Governo Federal (Brasil,
2020e), como hospitais, farmacias, postos de salde, escolas, postos de gasolina, seguranca
publica, defesa civil, transporte publico, servico funerario, bancos, casas lotéricas,
estabelecimento de alimentacdo, entre outros.

Em 14 de abril de 2021, foi permitida a presenca de 35% das criangas na escola, porém,
com o protocolo sanitario bem restrito, que orientava sobre a sade, o plano de comunicacdo, a
organizacdo dos ambientes, o plano de fluxo de entrada e saida das escolas, as préaticas de

seguranca e o protocolo de higiene e desinfeccéo.

Figura 2 - Capa do Protocolo Volta as aulas, enviado para as escolas no retorno ao atendimento presencial

Secretaria Municipal de Educacao de S&o.Paulo -

PROTOCOLO
VOLTA AS AULAS

Versao |l
Janeiro' - 2021

Fonte: https://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/upload/Protocolo_SME_versaoll_jan2021_rev5(1).pdf.


https://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/upload/Protocolo_SME_versaoII_jan2021_rev5(1).pdf
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Além de aferir a temperatura, passar alcool gel nas méos ao entrar na unidade e 0 uso
de maéscaras, as pessoas, dentro da escola, deveriam manter o distanciamento de um metro e
meio entre uma pessoa e outra. Para que todos tivessem acesso a escola, as criancas foram
divididas em grupos e foi realizado um revezamento entre eles. Cada grupo participava dos
momentos presenciais em dias alternados.

Apenas em 2 de agosto de 2021, foi liberada a presenca de 100% dos estudantes, com
presenca obrigatoria das criangas, com a ressalva de manter um metro de distancia entre as
pessoas. Dependendo do tamanho das salas, algumas escolas continuaram com o sistema de
revezamento entre 0s grupos. Apenas em outubro de 2021, foi retomada a presenca de todos,
sem a necessidade de manter o distanciamento, e a unidade passou a atender a todas as criangas.

No entanto, é importante mencionar que muitas familias ainda se sentiam inseguras com
a quantidade de casos de contaminacao registrados diariamente. Por isso, optaram por ndo
enviar suas criangas para a escola imediatamente. Essa preocupacao com a seguranca e a saude
foi um aspecto relevante para a decisdo de enviar as criancas de volta a escola apenas em
fevereiro de 2022, quando algumas familias se sentiram mais confortaveis com a situacao.

Diante desse contexto, a Secretaria Municipal de Assisténcia e Desenvolvimento Social
de S&o Paulo desempenhou um papel importante ao publicar orientacdes para o acolhimento

socioemocional das criangas.

A escola é um ambiente formativo para todos — professores, diretores,
coordenadores pedagdgicos, equipes de apoio, estudantes e responsaveis —e a
pandemia nos coloca frente ao desafio de repensar sua organizacdo e a
estrutura atual para atendimento a diversidade e as diferengas, considerando
as experiéncias vividas pelos estudantes, responsaveis e profissionais no
periodo de isolamento que, certamente, nos fardo rever as relacfes, as
interacfes sociais, o curriculo, o ensino e a aprendizagem (Sdo Paulo,
Municipio, 2020a, p. 12).

O documento destacou a importancia do cuidado socioemocional durante a pandemia e
ofereceu diretrizes para as equipes escolares sobre como promover um ambiente acolhedor e

fornecer apoio emocional adequado as criancgas, considerando o impacto da pandemia em seu

bem-estar psicologico e social.

No momento do retorno, sera preciso a adequacao de novos tipos de contatos
e expressdes do afeto. O cuidar passa a ser ainda mais evidenciado pelas novas
praticas de higiene e limpeza, além do uso, para os educadores e funcionarios,
das maéscaras ou protecdes faciais. Como sempre, a linguagem a ser
privilegiada sera a da brincadeira, trazendo para o mundo infantil essas atuais
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necessidades, adaptando-as aos bonecos e bonecas, as historias contadas e
inventadas (Sdo Paulo, Municipio, 20203, p. 12).

Essas medidas visaram garantir uma transi¢cdo gradual e segura para a situacdo de
normalidade, levando em consideracdo tanto a saude fisica quanto o bem-estar emocional dos
profissionais, das criancas e suas familias. No entanto, vale destacar que, mesmo com todas
essas acoes e esforcos, a passagem pela pandemia foi um periodo caotico e desafiador, deixando
marcas profundas nas experiéncias de todos os envolvidos na educacgdo infantil. Uma analise
critica mais aprofundada dessas experiéncias e de seu impacto serd retomada mais adiante neste
trabalho, a medida que exploramos as implicacfes e licbes aprendidas com esse periodo na

historia da Educacéo.
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2 A IMPORTANCIA DA EDUCACAO INFANTIL NO DESENVOLVIMENTO DA
CRIANCA

A alegria ndo chega apenas no encontro do achado mas faz
parte do processo da busca. E ensinar e aprender ndo podem
dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria.

(Freire, 1997, p. 160).

A seguir, com o objetivo de fundamentar esta pesquisa, apresentaremos, nesta secao,
ponderac0es feitas por pesquisadores renomados sobre o desenvolvimento e a aprendizagem da
crianga e a importancia das relagGes sociais na primeira infancia, para aprofundarmos a reflexao

sobre os impactos sofridos nessa etapa de educacdo basica e de desenvolvimento.

2.1 AFORMACAO DA CRIANCA

O desenvolvimento global da crianca, durante a pandemia, tem sido objeto de estudos e
discuss@es, considerando tanto as caracteristicas da forma sintomatica e grave da doenca em
criangas quanto os efeitos do distanciamento social e das restricdes impostas pela pandemia.
Diversos autores tém contribuido para esta discussdo, trazendo percep¢des importantes sobre o
assunto. O trabalho de Loades et al. (2020) analisou os impactos psicol6gicos da pandemia nas
criancas e adolescentes e ressalta que o distanciamento social pode ter contribuido para o
surgimento de sintomas de ansiedade, depressdo e estresse nas criangas. Nota-se que as
restricdes impostas pela pandemia podem levar a consequéncias negativas, como a interrupgéo
da aprendizagem, o isolamento social e 0 aumento das desigualdades educacionais.

De acordo com a pesquisa realizada por Rocha (2022, p. 129), “[...] a pandemia também
mostrou que a crianca continua como elo mais fragil nas relacdes. Seja na familia, na escola ou
na sua comunidade, ha pouco espago de escuta e acolhimento de suas demandas e sentimentos”,
e defende a importancia do afeto no processo de aprendizagem. Padula (2021, p. 147) também
destaca que “[...] a educagdo infantil se faz no contato, no afeto e no toque”.

Entendemos que o afeto e o acolhimento devem ser priorizados, proporcionando um
ambiente seguro e acolhedor para as criangas expressarem suas emocoes e necessidades. A
brincadeira também deve ser valorizada, pois promove o desenvolvimento integral da crianca,
estimulando sua criatividade, imaginacgéo e habilidades sociais. Segundo Freire (1997, p. 160),

“[...] a afetividade nao se acha excluida da cognoscibilidade”; ou seja, as emoc¢des, sentimentos
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e experiéncias afetivas afetam diretamente a maneira como discutimos, interpretamos e
atribuimos significado as informag6es que ouvimos.

Conhecer as fases do desenvolvimento da crianca nos ajuda a compreender a
importancia de a crianga estar inserida no ambiente escolar, onde ela se depara com propostas
que contribuem com o desenvolvimento da linguagem e com o desenvolvimento motor e
cognitivo. Diversos tedricos tém contribuido para a compreensao desse desenvolvimento. Para
Piaget (1975), o professor € indispensavel no processo educativo da crianca. De acordo com

sua analise,

[...] éevidente que o educador continua indispensavel, a titulo de animador,
para criar as situages e armar os dispositivos iniciais capazes de suscitar
problemas Uteis a crianca, e para organizar, em seguida, contra exemplos que
levem a reflexdo e obriguem ao controle das situagdes demasiado apressadas:
0 que se deseja é que o professor deixe de ser um conferencista e que estimule
a pesquisa e o esfor¢o, ao invés de se contentar com a transmissao de solucdes
ja prontas (Piaget, 1975, p. 18).

Ao analisar o desenvolvimento das criancas, o professor busca propostas que
provoguem nas crian¢as uma continuidade nos avangos e desenvolvimento, para que elas
vivenciem suas préprias experiéncias e cheguem as suas préprias consideracées, o que néo foi
possivel no atendimento remoto, pois as propostas eram as mesmas para todas as criangas,
independentemente da fase de desenvolvimento que ela apresentava.

Piaget (1984) apresenta importantes reflexdes sobre o desenvolvimento da crianca. Para
ele, nos primeiros momentos de vida, a crianga desenvolve a inteligéncia infantil, comegando
a relacionar as suas primeiras acOes e percepcdes com o mundo. Ele propds uma teoria do
desenvolvimento cognitivo, na qual descreveu estagios sequenciais pelos quais as criangas
passam em seu processo de amadurecimento intelectual. Esses estagios sdo caracterizados por
mudangas qualitativas na forma como as criancas pensam e compreendem o mundo ao seu
redor.

O autor afirma que a crianga comeca a pensar simbolicamente aos sete anos de idade,
quando aprende a usar imagens e palavras para descrever objetos. As agOes, interacdes e
transformacfes que a crianga realiza com o0 meio sdo responsaveis pela construcdo do
conhecimento, trazendo significado para a aprendizagem. O ambiente escolar € preparado para
proporcionar momentos de troca e agdes, a fim de dar continuidade ao desenvolvimento das
criangas de forma prazerosa e significativa, o que ndo foi possivel durante o ensino remoto na

Educacéo Infantil.
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Piaget divide o desenvolvimento infantil em quatro estadgios. O primeiro é nomeado
sensdrio-motor, e ocorre nos dois primeiros anos de vida. Nessa fase, a crianca evolui na
percepcdo e na motricidade. Por ndo ter adquirido a fala ainda, a crianga se comunica a partir
do seu corpo.

Conforme a crianga vai crescendo, vai aprimorando seus conhecimentos e passa para o
segundo estagio, que é o pré-operatdrio, que abrange dos dois aos sete anos de idade. Nessa
etapa, a crianga comeca a representar o objeto por meio de simbolos, dando inicio a linguagem
como forma de organizar seus pensamentos. Durante o estagio pré-operatério, as criangas
comegam a usar simbolos, como palavras e imagens, para representar objetos e situaces do
mundo ao seu redor. Essa habilidade simbolica é evidenciada pela forma como elas brincam,
criando cenarios imaginarios e atribuindo papéis aos objetos. A linguagem se torna um meio
importante de comunicacdo e expressdo, permitindo que as criancas compartilnem seus
pensamentos e sentimentos de maneira mais elaborada.

No entanto, uma caracteristica marcante desse estagio é o egocentrismo. As criangas
tendem a ter dificuldade em entender pontos de vista diferentes do seu préprio e tém uma
perspectiva limitada do mundo. Elas tém dificuldade em se colocar no lugar do outro e
compreender plenamente as regras sociais e as necessidades dos outros.

A pandemia teve impactos significativos no desenvolvimento das criangas no estagio
pré-operatdrio. O distanciamento social, a falta de interacdo presencial com outras criancgas e
adultos fora do nucleo familiar e as restri¢bes as atividades ludicas e exploratorias podem ter
afetado negativamente o desenvolvimento social e emocional das criangas nessa faixa etéria.

O isolamento social pode ter dificultado a oportunidade de as criangas praticarem
habilidades sociais, como compartilhar, cooperar e resolver conflitos com os outros. Além
disso, a auséncia de interacBes presenciais e a reducdo do tempo de brincadeiras ao ar livre
podem ter limitado a oportunidade de as criancas desenvolverem sua imaginacdo, criatividade
e habilidades de resolucéo de problemas.

A falta de contato regular com os colegas de classe e professoras também pode ter
impactado o desenvolvimento da linguagem e da comunicacdo das criancas. A interacdo social
desempenha um papel fundamental na aquisi¢do da linguagem e na ampliagdo do vocabulario,
e a reducdo dessas interagdes pode ter consequéncias no desenvolvimento da expressao verbal
e na compreensdo de conceitos mais complexos.

Com o retorno ao atendimento presencial, € importante oferecer apoio e oportunidades

adicionais para as criangas fortalecerem suas habilidades sociais, emocionais e cognitivas. A
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valorizacdo do brincar, a criagdo de um ambiente seguro e acolhedor e o estimulo a interagdo
social e a comunicacdo sdo aspectos fundamentais para promover um desenvolvimento
saudavel e integral das criancas durante o estagio pré-operatorio e além.

O terceiro estagio definido pelo autor é o operatorio concreto, que se da dos sete aos
11 anos de idade. Nessa fase, a crianc¢a ja organiza seu pensamento, elabora hipéteses, realiza
questBes ldgico-matematicas, consegue resolver operacdes mentalmente e expde seu ponto de
vista com mais clareza, mas tudo ainda € muito concreto. O egocentrismo comeca a diminuir e
as criancas comecam a compreender que o modo de viver de cada um é diferente e que é
importante compartilhar os seus pensamentos, sentimentos e opinides.

Por fim, ha o estdgio operatorio-formal, a partir dos 12 anos, a fase que inicia a
adolescéncia, no qual ocorre uma evolucdo no pensamento abstrato e aumenta o uso do
raciocinio dedutivo. Raciocinar sobre situaces hipotéticas e planejar o futuro também séo
habilidades que surgem nesse periodo.

Sabemos que esses estagios representam uma visao geral do desenvolvimento cognitivo
proposto por Piaget. No entanto, é importante lembrar que cada crianca pode progredir em seu
préprio ritmo e que o desenvolvimento ndo € linear ou uniforme para todos. Além disso, as
experiéncias culturais e sociais também desempenham um papel importante no
desenvolvimento da crianca. A escola é o local ideal para trabalhar cada um desses estagios
que, quando bem explorados, contribuem para uma aprendizagem produtiva e significativa,
com bom desenvolvimento, que refletira na vida adulta de qualquer pessoa.

Segundo Piaget (1999, p. 24), existem trés consequéncias essenciais para 0

desenvolvimento mental do individuo:

[...] uma possivel troca entre os individuos, ou seja, o inicio da socializagéo
da agdo; uma interiorizacdo da palavra, isto €, a aparicdo do pensamento
propriamente dito, que tem como base a linguagem interior e o sistema de
signos, e, finalmente, uma interiorizacdo da acdo como tal, que, puramente
perceptiva e motora que era até entdo, pode, dai em diante, se reconstituir no
plano intuitivo das imagens e das “experiéncias mentais”.

E na escola que a crianga tem contato com o mundo externo, que se relaciona com outras
pessoas que nao fazem parte do seio familiar, tendo a oportunidade de ampliar seu repertorio e
linguagem, desenvolver aspectos pedagdgicos, aperfei¢oar sua coordena¢do motora, além de
aprender a dividir objetos e espa¢os com o outro, desenvolvendo as habilidades sociais. E todos

esses aspectos foram prejudicados durante o isolamento social.
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Outro tedrico relevante nesta discussdo é Lev Vygotsky, que enfatiza a importancia das
interagOes sociais e do contexto cultural no desenvolvimento da crianga. De acordo com o autor,
no processo de aprendizagem, a interacdo é constante e o professor € o mediador nesse processo.
O meio social influencia diretamente na aprendizagem e no desenvolvimento da crianca e
enfatiza que a crianca ndo consegue se desenvolver sozinha, sem as experiéncias vividas com

parceiros mais experientes no dia a dia. Sobre esse aspecto, o autor afirma que

O desenvolvimento humano ndo pode ser compreendido sem referéncia ao
contexto social e cultural em que ocorre. As interacfes sociais desempenham
um papel crucial no desenvolvimento cognitivo da crianga, fornecendo as
bases para a construcdo de habilidades e conhecimentos mais avancgados.
(Vygotsky, 1998, p. 57).

Para o autor, a crianca aprende e desenvolve suas habilidades cognitivas por meio da
interacdo com outras pessoas mais experientes, como pais, professores e amigos. Defende ainda
que o desenvolvimento humano é profundamente influenciado pelo ambiente sociocultural em
que a crianca esta inserida

Vygotsky defende o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que ¢é a

distancia entre o desenvolvimento real e o potencial:

A Zona de Desenvolvimento Proximal define aquelas funcdes que ainda ndo
amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, fungdes que
amadurecerdo, mas que estdo, presentemente, em estado embrionario. Essas
fungdes poderiam ser chamadas de "brotos™ ou "flores” do desenvolvimento,
ao invés de "frutos" do desenvolvimento. O nivel de desenvolvimento real
caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a zona de
desenvolvimento proximal caracteriza o0 desenvolvimento mental
prospectivamente. (Vygotsky, 1998, p. 97).

Ou seja, o real é a capacidade de resolver problemas sozinhos, com as habilidades e
competéncias ja consolidadas pela crianca e o potencial é determinado pela capacidade de
solucionar problemas com a ajuda ou mediacdo de alguém com mais experiéncia. Vygotsky
destacou a importancia da mediagéo social nessa zona, em que um adulto ou uma outra crianga
mais experiente fornecem suporte para que a crianca alcance um nivel mais avangado de
desenvolvimento.

Para Vygotsky, as interages sociais proporcionam condi¢fes para as criangas
desenvolverem o conhecimento e o professor tem um papel fundamental para o avanco do

desenvolvimento proximal, quando proporciona um ambiente de ensino no qual os educandos
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sejam participativos, colaborativos e desafiados, que estimule a interagdo entre as criangas, para
que haja uma troca de conhecimento entre elas.

Vygotsky (1988, p. 115) defende que a “[..] aprendizagem €& um momento
intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam na crianca essas caracteristicas
humanas ndo naturais, mas formadas historicamente”. As ac¢des realizadas na ZDP ajudam no
desenvolvimento da crianca e € quando a aprendizagem acontece. A escola é o elemento
primordial para que esse processo ocorra. Distante da crianca, ficou inviavel para o professor
realizar uma avaliacdo precisa das reais necessidades de cada uma e a interacado/mediacao
adequada.

O autor destaca também que “[...] as emogdes sdo esse organizador interno das nossas
reacOes, que retiram, excitam, estimulam ou inibem essas ou aquelas reacdes. Desse modo, a
emocdo mantém seu papel de organizador interno do nosso comportamento” (Vygotsky, 2010,
p. 139). Infere-se, assim, que a relacdo entre crianga, professor, familia e escola é essencial, ja
que todos sdo responsaveis e fazem parte do processo de ensino e de aprendizagem, e essa

relacdo foi totalmente prejudicada com o distanciamento social.

As reagdes emocionais exercem uma influéncia essencial e absoluta em todas
as formas de nosso comportamento e em todos 0os momentos do processo
educativo. Se quisermos que os alunos recordem melhor ou exercitem mais
seu pensamento, devemos fazer com que essas atividades sejam
emocionalmente estimuladas. A experiéncia e a pesquisa tém demonstrado
que um fato impregnado de emocéo é recordado de forma mais solida, firme
e prolongada que um feito indiferente. (Vygotsky, 2010, p. 121).

Diante dessa afirmacdo, vemos o quanto o afeto positivo é importante na vida do
individuo. O ambiente escolar, especialmente por meio da atuacdo do professor, desempenha
um papel significativo na promocdo desse afeto positivo. Por meio de uma escuta ativa e
sensivel, o professor pode criar um ambiente acolhedor, seguro e alegre, onde a crianca se sinta
valorizada e estimulada a participar ativamente do processo de aprendizagem. O afeto positivo
na escola ndo apenas contribui para o bem-estar emocional da crian¢a, mas também tem
impactos no seu desenvolvimento e na aprendizagem. Quando a crianga se sente segura,
apoiada e amada no ambiente escolar, ela se torna mais aberta e receptiva as experiéncias de
aprendizagem. O professor, ao estabelecer relacGes afetuosas com os estudantes, pode criar um
ambiente propicio para o engajamento, a curiosidade e a motivacao para aprender.

Vygotsky (1998) enfatiza que a interagdo social e afetiva é fundamental para a

construgcdo do conhecimento e do desenvolvimento cognitivo. Portanto, a criagdo de um
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ambiente escolar alegre, prazeroso e afetivamente acolhedor é essencial para potencializar o
desenvolvimento integral da crianga.

Ndo podemos falar de afeto sem mencionar a importancia da afetividade no
desenvolvimento da crianca, segundo a teoria de Henri Wallon. De acordo com Wallon, as
emocgdes e os vinculos afetivos desempenham um papel fundamental no processo de
desenvolvimento humano, influenciando as interagdes sociais, a construcéo do conhecimento e
a formacdo da identidade. No contexto do retorno a escola ap6s a pandemia, a atencdo a
afetividade se torna ainda mais relevante. A vivéncia de um periodo de isolamento social, o
distanciamento dos colegas e professores e a adaptacdo a novas rotinas podem gerar ansiedade,
inseguranca e desconforto emocional nas criangas.

No periodo de pandemia, o isolamento social era a medida mais segura contra o
coronavirus. Todos deveriam ficar dentro de suas casas, no conforto e aconchego do lar, sob
cuidados e carinhos de seus familiares. Mas, infelizmente, dentro das residéncias, o ambiente
pode ndo ter sido t&o seguro.

Uma pesquisa divulgada pelo Jornal da USP, no dia primeiro de dezembro de 2020,
mostrou que as pesquisas sobre transtorno mental e combate a insénia foram recordes na
internet. O mesmo jornal, no dia oito de dezembro de 2020, revelou que a violéncia doméstica,
em especial contra mulheres e criangas, aumentou drasticamente durante a pandemia.

O medo de contrair o virus, toda vez que era necessério realizar alguma compra
essencial, como ir ao mercado ou farmacia, ou o receio de ndo conseguir trabalhar e faltar
recursos para manter o sustento da casa foram alguns dos motivos que tornaram a casa um
ambiente cheio de turbuléncias, insegurancas e medos. Todas essas preocupacfes causaram
estresses e ansiedades nos adultos e refletiram diretamente nas criancas.

Uma das fun¢des da Educacdo Infantil € “[...] promover a integracdo entre os aspectos
fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos e sociais da crianca, considerando que esta é um ser
completo e indivisivel [...]” (Brasil, 1999, p. 18). Essa abordagem reconhece que 0
desenvolvimento infantil ocorre de forma integral, ou seja, todos esses aspectos estdo
intrinsecamente interligados e influenciam o crescimento e aprendizado da crianga. Por meio
de atividades e praticas pedagoOgicas adequadas, a Educacdo Infantil busca proporcionar
experiéncias que estimulem o desenvolvimento global da crianga, permitindo que ela explore,
descubra, expresse-se, interaja e construa conhecimento de maneira integrada. Dessa forma, a
Educacédo Infantil desempenha um papel fundamental na formagéo das criancas, promovendo

um ambiente favoravel para o seu pleno desenvolvimento em todas as dimensdes.
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Sob essa perspectiva, também Wallon d& sua contribuicdo, afirmando que as emogdes
sd0 essenciais na interagdo do sujeito com o meio, pois a afetividade é indispensavel para o
bom desenvolvimento da crianca. Para ele, o desenvolvimento é resultado do contexto social
em que o individuo vive, é resultado de influéncias fisiologicas e sociais, nos aspectos organico
e social. Segundo ele, “[...] a afetividade é a fonte das motivacGes e das emocdes que organizam
a personalidade e a acdo” (Wallon, 1995, p. 94).

Segundo o autor, para que a aprendizagem se torne efetiva, é importante haver a
integracdo de trés dimensdes: a motora, a afetiva e a cognitiva, para que se gerem processos
que contribuam na compreensdo, negacdo, aceitacdo, defesa, resolucdo de conflitos,

frustracdes, administracdo dos sentimentos, entre outros.

E contra a natureza tratar a crianca fragmentariamente. Em cada idade, ela
constitui um conjunto indissociavel e original. Na sucesséo de suas idades, ela
€ um unico e mesmo ser em curso de metamorfoses. Feita de contrastes e de
conflitos, a sua unidade serd por isso ainda mais susceptivel de
desenvolvimento e de novidade. (Wallon, 1995, p. 215).

Baseados nessa perspectiva, podemos afirmar que o processo de desenvolvimento da
crianca ndo ocorre de forma linear; é uma constante, que ocorre de acordo com a interacao que
ela tem com o mundo ao longo da vida. Wallon (1995) destaca, ainda, em sua obra, que 0
desenvolvimento afetivo-social é inseparavel do desenvolvimento cognitivo e motor,
constituindo com eles uma totalidade indissociavel. De acordo com o autor, as interacGes
sociais sao mediadas pela afetividade. A crianca desenvolve habilidades sociais e relacionais a
medida que estabelece vinculos afetivos com outras pessoas. Por meio dessas interacdes, ela
aprende a reconhecer e interpretar expressdes emocionais, a se colocar no lugar do outro e a
regular suas préprias emocdes.

Além da familia, a escola é o primeiro agente socializador da crianca e pode
proporcionar um ambiente protegido e acolhedor para que a crianga se sinta segura e avance
em seu desenvolvimento e em sua aprendizagem. O autor defende que a crianga precisa sentir-
se segura para conseguir desenvolver seu aprendizado; portanto, o(a) professor(a) tem um papel
fundamental para que a relagéo professor-criancga seja permeada pelo afeto.

A perspectiva de Henri Wallon ressalta a importancia da afetividade no
desenvolvimento da crianca, permeando suas dimensdes cognitivas, sociais e emocionais. No
ambiente escolar, ha uma relacdo afetiva positiva entre professor e crianga, que colabora no

processo de desenvolvimento e de aprendizagem. E necessario criar um espago em que o afeto
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seja compartilhado entre todos os sujeitos, e a inteligéncia se desenvolve quando a afetividade
é colocada em primeiro lugar, pois a crianga se comunica por meio da emoc¢do. Pequenos gestos
diarios, como uma atitude de gentileza, uma escuta ativa ou mesmo um sorriso, sdo acdes que
oportunizam o afeto, atos importantissimos para que a crianga se¢ sinta valorizada. “As relagdes
que tornam possiveis afinam os seus meios de expressdo, e fazem deles instrumentos de
sociabilidade cada vez mais especializados” (Wallon, 1995, p. 152).

Nessa perspectiva, a pandemia de Covid-19 trouxe inUmeros desafios para a Educacéo
Infantil, incluindo a falta de interacGes presenciais e a diminui¢do do contato afetivo entre as
criancas e toda a comunidade escolar. A auséncia dessas interacdes, conforme observado pela
Otica de Wallon, pode ter consequéncias significativas para o desenvolvimento das criangas.
Nesse sentido, é essencial que as escolas adotem estratégias para promover a afetividade no
ambiente escolar pos-pandemia. 1sso pode ser feito por meio de praticas como acolhimento
emocional, escuta ativa, incentivo a expressdo de sentimentos e preocupacdes, atividades que
promovam a cooperagdo e a interagdo entre os educandos, além de momentos de reflexdo e
discussdo sobre as experiéncias vividas durante o periodo de distanciamento.

Ao valorizar a afetividade no retorno ao atendimento presencial, as professoras e as
escolas tém a oportunidade de reconstruir vinculos emocionais, fortalecer o sentimento de
pertencimento e contribuir para o bem-estar emocional e o desenvolvimento integral das
criangas.

O papel do professor também é um tema central nas obras de Paulo Freire. O autor
defende que um ambiente de respeito, liberdade e parceria, em que haja uma boa relacao

professor-crianca, é primordial para o sucesso no ensino-aprendizagem. Para ele,

E na convivéncia amorosa com seus alunos e na postura curiosa e aberta que
assume e, a0 mesmo tempo, provoca-0s a se assumirem enquanto sujeitos
sAcio historico-culturais do ato de conhecer, € que ele pode falar do respeito a
dignidade e autonomia do educando. Pressupbe romper com concepgdes e
praticas que negam a compreensdo da educagdo como uma situacdo
gnosiologica. (Freire, 1997, p. 11).

Segundo Freire, o professor ndo é apenas a pessoa que transmite o saber, mas tem o
papel de problematizar situagdes que contribuam com a construcdo da aprendizagem e do
conhecimento, proporcionando momentos de troca, valorizando o saber e o0 senso critico de
cada educando. Ele enfatiza a necessidade de o professor estabelecer uma relacéo de dialogo e

respeito com as criangas, reconhecendo a importancia da sua participacdo ativa na construcao
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do conhecimento. Segundo Freire (1997, p. 52), “[...] ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construcao”.

Freire (1974), em Pedagogia do Oprimido, alega que, quando o professor e 0s
educandos aprendem juntos, consolida-se uma educacdo libertadora e problematizadora. A
escola é um espaco privilegiado, que d& espaco ao pensamento e a criatividade. No periodo de
isolamento, em que as escolas se fecharam, os professores ofereceram o ensino de forma
remota, no qual as criancas apenas receberam as propostas indicadas, mas ndo tiveram a
oportunidade de realizar a troca entre os pares, algo muito proximo ao que Freire chama de

Educacédo bancéria:

Desta maneira, a educacao se torna um ato de depositar, em que os educandos
sdo 0s depositarios e o educador o depositante.

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depositos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concep¢ao “bancaria” da educagdo, em que a inica margem
de acdo que se oferece aos educandos é a de receberem os depdsitos, guarda-
los e arquiva-los. (Freire, 1974, p. 66).

De acordo com o autor, “[...] sé existe saber na invencdo, na reinvencdo, na busca
inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o0 mundo e com 0s
outros” (Freire, 1974, p. 66). Diante dessa situacdo, é preciso buscar estratégias a fim de
minimizar os impactos que essas criangas sofreram na trajetdria do ensino a distancia na
Educacao Infantil.

Dowbor, filha do saudoso educador, defende que as relacdes estabelecidas no decorrer
da vida sdo responsaveis pelo processo de aprendizagem e marcam o corpo do aprendiz.
Destaca, ainda, que o relacionamento entre o professor e a crianga gera marcas profundas, que

podem ser positivas ou negativas:

Foi assim que fui introduzida no mundo do aprendizado de dar aulas. Foram
muitas as marcas deixadas, portanto, no meu corpo do meu aprendizado de
vida intensa e de descobertas que vivi na Africa. Algumas dessas marcas ja se
encontram hoje sistematizadas em mim e fazem parte da minha maneira de
formar educadores. Da minha maneira de “por a mdo nos corpos”, como eu
costumo dizer. Outras ainda ndo, e seguramente devem existir outras tantas
que nem eu mesma até agora descobri. Até porque ndo descobrimos tudo de
uma so vez. (Dowbor, 2008, p. 54).

E preciso aprender a conhecer o outro. Como? Uma das ferramentas mais importantes

¢ a conversa. A escuta € o caminho para que possamos identificar os medos, desejos, sonhos e
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entrar em sintonia com o outro e proporcionar momentos de desafios e descobertas que o levem
a viver experiéncias extraordinarias.

Dowbor (2008, p. 62) reforca que o processo de aprendizagem € interativo e deve se
adaptar a realidade e que, para que a aprendizagem ocorra, “[...] necessitamos, de certa maneira,
sentir-nos identificados com aquele que nos ensina”.

Ao conhecer as potencialidades e fragilidades do outro, podemos nos colocar no lugar
dele e desenvolver, assim, um planejamento que contribua para a construcdo da aprendizagem.
Nenhuma pratica pedagdgica é imutavel. O planejamento precisa ser continuo e flexivel,
proporcionando uma aprendizagem sélida, que vai sendo construida pouco a pouco, mudando

de acordo com a necessidade de cada grupo de criancas.

A aprendizagem significativa, por sua vez, também requer por parte daquele
gue ensina o aprendizado do ato de escuta do outro. Sem escuta ndo existe o
aprendizado da pergunta e, por conseguinte, o da fala. Se ndo perguntar, ndo
consigo descobrir 0 que sei e 0 que nao sei. Nao localizo minhas duvidas e
minhas certezas, j& que é por meio das dividas e certezas construidas na
relacdo de aprendizagem com o outro que vou criando os significados sobre
os diferentes conhecimentos que ja possuo. (Dowbor, 2008, p. 63).

Tanto Paulo Freire quanto sua filha Fatima Dowbor compartilham a visao de que o papel
do professor na infancia vai além da transmissdo de contetdos, envolvendo a construcdo de
uma relacdo dialégica e participativa, que estimule a autonomia, a reflexdo critica e a
transformacéo social dos educandos. Em um cenario no qual o professor se encontra de um lado
da tela e a crianga do outro, com poucos minutos de conversa, em encontros esporadicos, fica
invidvel conhecer cada particularidade da crianca, elaborando assim um planejamento
direcionado, que atinja mais rapido os objetivos tracados para resultar em uma aprendizagem
individualizada, significativa e transformadora.

Diante do cenario pos-pandemia, ao analisar a perspectiva desses renomados teéricos
da educacdo, podemos enfatizar a relevancia da interagdo social, do didlogo, do contexto
cultural e do papel ativo da crianga na constru¢do do conhecimento. A escola, nesse contexto,
desempenha um papel fundamental ao proporcionar um ambiente propicio para o
desenvolvimento integral das criancas, estimulando sua autonomia, criatividade, pensamento
critico e socializagdo. Além disso, a escola pos-pandemia enfrenta o desafio de reconstruir
vinculos, ressignificar praticas pedagdgicas e promover uma educacao inclusiva e equitativa
para todos os estudantes. E por meio de abordagens pedagdgicas adaptadas as novas realidades

e necessidades que a escola pode se tornar um espaco de superagdo, de enriquecimento
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intelectual e de formacdo cidad, contribuindo assim para um futuro mais promissor e resiliente

para as proximas geragoes.

2.2 O PAPEL DA ESCOLA NA PRIMEIRA INFANCIA

Se pensarmos que a amplitude da emergéncia vivida em uma pandemia ja foi uma tarefa
bem complicada para os adultos, entendemos que ela foi muito mais para as criancas, que ainda
ndo tém o cognitivo formado, necessitando uma compreensdo mais concreta.

Restrepo (1998), no livro O direito a ternura, reivindica a afetividade como um
componente central da acdo pedagogica; defende a grande riqueza simbolica do que ele trata
como um paradigma da “ecoternura”. O psiquiatra e pesquisador colombiano argumenta que
ndo é mais possivel desconsiderar a importancia do papel da emocdo nas interacdes
comunicativas como mobilizadora e reguladora do processo cognitivo.

Nessa perspectiva, perguntamo-nos como esse componente afetivo, em relacdo a
crianca, foi exercitado durante o periodo de ensino remoto, como um recurso estabilizador dos
processos de ensino-aprendizagem. A ternura parece ocorrer sempre no presente dos atos
educativos cotidianos que é resistente a promessas futuras, sempre que entendemos nossos
limites e reconhecemos a forga de compartilhar a afetividade, que tem o poder de potencializar
as interacdes educativas e criar um ambiente de “ecoternura”.

O estudioso colombiano assim define esse conceito:

Ecoternura é desburocratizar o conhecimento, convertendo sua producéo e
conservagdo numa préatica de autogestdo. De nada serve guardar arquivos com
conhecimentos que nao vao ser compartilhados com nossos congéneres. Nao
h& razo para manter informagdo que n&o vai enriquecer a vida cotidiana da
existéncia singular. (Restrepo, 1998, p. 85).

A escola deve possibilitar momentos de escuta, nos quais as criangas se tornem
protagonistas de sua prépria historia e responsaveis por suas escolhas e a¢des. A aprendizagem
ficara mais significativa e prazerosa, em um ambiente de ecoternura, cheio de afeto e respeito,
exatamente o que foi tirado da crianca nesse periodo do isolamento social.

A primeira infancia, que abrange desde o nascimento até os seis anos de idade, é uma
etapa extremamente importante para o desenvolvimento humano, pois é nessa etapa da vida que
ocorrem grandes avangos nas habilidades cognitivas, linguisticas e socioemocionais.

E por que a escola é tdo importante nessa fase?
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A Educacéo Infantil, como a etapa inicial da Educagéo Bésica, tem evoluido ao longo
do tempo em termos de regulamentos. Essa fase de ensino é moldada por varias legislacdes,
como a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 2016), o Estatuto da Crianca e do Adolescente -
ECA (Brasil, 1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (Brasil, 1996), o
Plano Nacional de Educacdo - PNE (Brasil, 2014) e a Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (Brasil, 2018). A Constituicdo Federal (Brasil, 2016), em seu artigo 208, destaca a
crianga como um sujeito de direitos, ao propor “[...] 0 atendimento em creches e pré-escolas
para criangas de zero a seis anos de idade”.

O ECA estabelece que o poder publico tem a responsabilidade primordial de garantir os
direitos das criancas. No capitulo IV, intitulado O Direito a Educacéo, a Cultura, ao Esporte
e ao Lazer, enfatiza o direito a aprendizagem, garantindo um tratamento que segue o principio
da protecdo integral para criancas e adolescentes e, em seu artigo 54, o documento destaca o
atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a cinco anos de idade (BRASIL, 1990).

Em 1924, a Liga das Nacdes adotou a primeira Declaragéo Internacional de Direitos da
Crianca, cujo documento original estd arquivado em Genebra. A Declaracdo é composta por
dez principios fundamentais, que afirmam, de forma resumida, os direitos das criangas. Esses
principios garantem o direito da crianca a protecdo especial, proporcionando-lhe as
oportunidades e facilidades necessarias para um desenvolvimento saudavel e harmonioso. Além
disso, reconhecem o direito de a crianca usufruir dos beneficios da seguridade social, incluindo
adequada nutricdo, moradia, recreacdo e servicos médicos. A Declara¢do também assegura o
direito da crianca a educacdo e protecdo contra qualquer forma de negligéncia, crueldade e
exploracdo. Somente em 20 de novembro de 1959, a Organizacdo das Nacdes Unidas - ONU
(UNICEF, 1959) assumiu esse documento, expandindo-o e legalizando-o.

Cada direito estd fundamentado em um principio. Neste momento, vamos destacar

especificamente o principio VII, que se refere ao direito a educacéo gratuita e ao lazer infantil:

A crianca tem direito a receber educagdo escolar, a qual serd gratuita e
obrigatéria, a0 menos nas etapas elementares. Dar-se-4 & crianga uma
educacdo que favoreca sua cultura geral e lhe permita - em condicGes de
igualdade de oportunidades - desenvolver suas aptiddes e sua individualidade,
seu senso de responsabilidade social e moral. Chegando a ser um membro Gtil
a sociedade.

O interesse superior da crianga devera ser o interesse diretor daqueles que tém
a responsabilidade por sua educacdo e orientagdo; tal responsabilidade
incumbe, em primeira instancia, a seus pais.

A crianga deve desfrutar plenamente de jogos e brincadeiras os quais deverao
estar dirigidos para educacdo; a sociedade e as autoridades publicas se
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esforcardo para promover o exercicio deste direito (UNICEF, 1959, principio
ViI).

A Educacéo Infantil desempenha um papel essencial para esse desenvolvimento, pois
deve proporcionar um ambiente estruturado e seguro, no qual a crianga tenha liberdade de
explorar, descobrir, imaginar, criar e experimentar, por meio de experiéncias ludicas e
interativas. Alem disso, a Educacdo Infantil proporciona um ambiente de socializacéo,
permitindo que as criangas interajam com seus pares, aprendam a compartilhar, a respeitar as
diferencas e a trabalhar em equipe. Essas habilidades sociais sdo essenciais para o
desenvolvimento saudavel e a adaptacdo futura da crianca em diferentes contextos. Diante dessa

preocupacdo, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) traz como meta 1:

[...] universalizar, até 2016, a educagéo infantil na pré-escola para as criangas
de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacéo infantil
em creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das
criangas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE (Brasil, 2014).

Essa meta reconhece a importancia da educacéo na primeira infancia e busca assegurar
0 acesso de todas as criangas brasileiras a uma educacédo de qualidade desde os primeiros anos
de vida. A universalizacdo da pré-escola para criancas de quatro a cinco anos visa proporcionar
um ambiente escolar adequado, que favoreca o desenvolvimento cognitivo, socioemocional e
motor das criancas nessa faixa etéria.

Essa etapa da vida é fundamental para o desenvolvimento das capacidades fisicas,
emocionais e sociais das criancas e a escola contribui para o fortalecimento de vinculos afetivos,
socializacéo e estimulo cognitivo.

A meta estabelecida pelo PNE visa garantir que todas as criancas de quatro e cinco anos
tenham a oportunidade de frequentar a pré-escola, independentemente de sua origem
socioeconémica, localizacdo geografica ou outras circunstancias. Busca-se criar condi¢des para
que elas possam se desenvolver plenamente, adquirir habilidades fundamentais e se preparar
para o Ensino Fundamental.

Além disso, 0 PNE também estabelece a meta de ampliar a oferta de Educacdo Infantil
em creches, de forma a atender pelo menos 50% das criancas de até trés anos. Essa ampliacdo
¢ fundamental para garantir que as criancas tenham um ambiente seguro, estimulante e
adequado para seu desenvolvimento, mesmo nos primeiros anos de vida.

Portanto, a meta de universalizacdo da pré-escola e a ampliacdo das creches no Brasil

refletem o0 compromisso em proporcionar uma educacao de qualidade desde a primeira infancia,
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reconhecendo seu impacto fundamental no desenvolvimento integral das criangas e na
promocéao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

O cumprimento da Meta 1 do PNE é de extrema importancia para garantir a equidade
no acesso a Educacdo Infantil no pais, contribuindo para a reducédo das desigualdades sociais e
para o desenvolvimento pleno das criancas. A implementacdo de politicas publicas e
investimentos na area da Educacdo Infantil sdo fundamentais para alcancar esses objetivos,
visando a qualidade, a inclusdo e ao respeito aos direitos das criancas.

Em resposta as determinacdes dadas pelo PNE, elaborou-se a Base Nacional Curricular
Comum, conhecida como BNCC, um documento com direitos e objetivos de aprendizagem
para cada etapa de ensino: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. A estrutura
pedagdgica da Educacdo Infantil estd organizada em trés pilares essenciais: os “Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento”, “Objetivos de Aprendizagem ¢ Desenvolvimento” e os

“Campos de Experiéncia”.

Figura 3 - Base Nacional Curricular Comum
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Fonte: Base Nacional Curricular Comum (Brasil, 2018). Elaborado pela pesquisadora.

Os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento derivam dos eixos fundamentais que
estruturam a Educacdo Infantil, que s&o as interagdes e as brincadeiras. Esses direitos sdo
formulados com o proposito de fornecer as criancas oportunidades para aprender e crescer. De
acordo com a BNCC (Brasil, 2018), cada um desses direitos representa um aspecto fundamental
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do desenvolvimento infantil e serve como guia para o planejamento e a implementacdo de
atividades pedagdgicas nessa etapa educacional.

De acordo com as contribui¢cfes de Buss-Siméo (2010), ao abordar a complexidade e a
evolucdo da percepcao sobre a infancia e sua educacao, ela destaca a necessidade de se atribuir
um espaco legitimo a Educacdo Infantil no cenario educacional. A autora ressalta que, ao longo
do tempo, houve propostas centradas no cuidado das criangas, mas a viséo limitada do ensino
reduziu e simplificou o conceito de pedagogia.

Ao introduzir o conceito do “cuidado de si” e sua relevancia para compreender a
dimensdo corporal nas interagdes docentes na infancia, Buss-Simdo (2010) enfatiza a
interconexdo do corpo com a natureza e a cultura. Historicamente, a compreensao do corpo
oscilou entre ser uma heranca puramente bioldgica (natureza) e ser moldado por influéncias
sociais, culturais e historicas (cultura). Até recentemente, a tendéncia predominante foi estudar
essas dimensdes separadamente, o que resultou em uma visdo estreita, muitas vezes
determinista, sobre o corpo. Isso levou a uma diviséo artificial, onde natureza e cultura foram
vistas como opostos.

Buss-Simdo (2010, p. 12) defende que

[...] a dimensdo corporal se constitui de uma interconexdo entre natureza e
cultura, estando presente em sua constituicao elementos dessas duas herancas,
e que, por meio dessa dimens&o as relagdes acontecem, sobretudo as relagdes
docentes, é que a ética do cuidado de si traz implicagGes diretas sobre a

dimenséo corporal.

E fundamental considerar que a dimens&o corporal desempenha um papel central na
Educacao Infantil, uma vez que é nessa fase que as criancas desenvolvem sua compreensao
inicial do mundo e das mesmas, por meio do corpo, e essa compreensao ressalta a importancia
das interacGes na escola. Na Educacéo Infantil, a escola ndo é apenas um local de aprendizagem
académica, mas um espaco fundamental para o desenvolvimento social, emocional, fisico,
politico e cultural das criangas. Através das interagdes com professores e colegas na escola, as
criancas aprendem a cuidar de si mesmas e dos outros, desenvolvem habilidades sociais e
inicialmente entendem como o corpo € um veiculo de expressdo e comunicacdo. Portanto, a
ética do cuidado de si, ao destacar a importancia do corpo e das relagdes, ressalta a necessidade
de um ambiente escolar acolhedor e inclusivo que promova o bem-estar e o desenvolvimento

integral das criangas na Educacgéo Infantil.
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Além disso, a escola pode abordar topicos relacionados a higiene, prevencgéo de doencas,
cuidados com o corpo e saude mental. Ao fornecer informacdes e conscientizagdo sobre esses
assuntos, a escola capacita as criangcas a adotarem comportamentos saudaveis e a tomarem
decisbes conscientes sobre sua propria saude e bem-estar, tornando o ambiente propicio para o
desenvolvimento motor, oferecendo oportunidades para a pratica de atividades fisicas e o
aprimoramento das habilidades motoras das criangas.

O estabelecimento de rotinas também é outro aspecto de grande relevancia no
desenvolvimento infantil, contribuindo para uma convivéncia mais harmoniosa e para 0
desenvolvimento de habilidades de organizacdo. Quando as rotinas sdo estabelecidas desde a
Educacdo Infantil, a crianca adquire a capacidade de cumprir suas tarefas diarias de forma mais
eficiente e organizada. Ao ter uma rotina estabelecida, ainda que flexivel, considerando as
necessidades individuais e respeitando o ritmo de cada crianca, ela aprende a lidar com horarios,
a entender a sequéncia de atividades e a se adaptar a diferentes contextos. Essa experiéncia
favorece o desenvolvimento da autonomia, da responsabilidade e da disciplina, habilidades
essenciais para o sucesso escolar e para a vida cotidiana. Além de proporcionar um ambiente
seguro e previsivel para a crianca, possibilitando a sensacdo de seguranca e estabilidade
emocional, promovendo seu bem-estar geral.

Um dos objetivos na Educacéo Infantil é desenvolver a linguagem e o gosto pela leitura.
Segundo a BNCC,

Na Educacdo Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as
criancas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As
experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre
0s textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, do estimulo a imaginacédo e da ampliagdo do conhecimento de mundo.
(BRASIL, 2018, p. 42)

Ao explorar a linguagem oral e escrita, as criangas dao seus primeiros passos em direcéo
a leitura e escrita, expressando-se de maneira auténtica, por meio de poesias, parlendas,
histérias e outros géneros textuais. Conforme Vygotsky (1998), o desenvolvimento da
linguagem oral e escrita esta intrinsecamente ligado ao processo de aprendizagem e ao
desenvolvimento cognitivo da crianga. Por meio da interacédo social e da mediacéo do professor,
as criangas constroem significados e ampliam suas habilidades linguisticas. Nesse sentido, 0
professor desempenha um papel ativo, ao facilitar a compreensdo dos textos, auxiliar na

decodificacdo das palavras e promover a reflex@o sobre as estruturas da lingua.
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Ao envolver as criangas em atividades que explorem a linguagem oral e escrita, como
contar histérias, dramatizacdes e producdo de textos, o professor proporciona oportunidades
para que elas desenvolvam suas habilidades linguisticas de forma progressiva e significativa.
Além disso, a interacdo com os colegas também desempenha um papel importante, uma vez
que as criangas aprendem umas com as outras, compartilhando ideias, ampliando seu
vocabulério e desenvolvendo habilidades de comunicacéo, o que ndo foi possivel no periodo da
pandemia.

A parceria com as familias também € essencial nessa etapa do desenvolvimento da
crianca. Segundo Bronfenbrenner (1996), o desenvolvimento da crianca é influenciado pelos
diversos sistemas em que ela esta inserida, incluindo a familia, a comunidade, a cultura e as

instituicBes sociais, como a escola. Para ele,

Um dos eixos da Educacéo Infantil é a linguagem. Ele desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento da alfabetizacdo e letramento das criangas.
Ao explorar a linguagem oral e escrita, as crian¢as ddo seus primeiros passos
em direcdo a leitura e escrita, expressando-se de maneira auténtica por meio
de poesias, parlendas, historias e outros géneros textuais. Conforme Vygotsky
(1998b), o desenvolvimento da linguagem oral e escrita esta intrinsecamente
ligado ao processo de aprendizagem e ao desenvolvimento cognitivo da
crianca. Por meio da interagéo social e da mediacdo do professor, as criangas
constroem significados e ampliam suas habilidades linguisticas. Nesse
sentido, o professor desempenha um papel ativo ao facilitar a compreenséo
dos textos, auxiliar na decodificagdo das palavras e promover a reflexéo sobre
as estruturas da lingua. (Bronfenbrenner, 1996, p. 104).

O autor ressalta que o desenvolvimento da crianga ocorre em intera¢es dindmicas entre
esses diferentes sistemas. Portanto, a escola é vista como um ambiente importante que
desempenha um papel significativo na experiéncia e no desenvolvimento da crianca. A
qualidade da interacédo entre a crianca e 0 ambiente escolar pode gerar impactos significativos
em seu desenvolvimento cognitivo, social e emocional.

Ao promover uma abordagem interativa e mediada, o professor estimula o
desenvolvimento da linguagem das criangas, proporcionando-lhes suporte adequado para que
possam avancar em suas habilidades linguisticas. Isso envolve fornecer modelos adequados de
linguagem, incentivar a expressdo oral e escrita, e criar um ambiente de aprendizagem
acolhedor, que valorize as diferentes formas de comunicacéo e expressao das criangas.

A BNCC (Brasil, 2018) estabelece dois eixos estruturantes, que orientam a organizacao

e o planejamento curricular da Educacao Infantil, as interacdes e as brincadeiras, que auxiliam
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na construgéo e apropriacdo de conhecimentos, possibilitando aprendizagens, desenvolvimento

e socializagéo.

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral
das criancas. Ao observar as interacGes e a brincadeira entre as criancas e delas
com os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a
mediagdo das frustragdes, a resolucdo de conflitos e a regulacdo das emocdes
(Brasil, 2018, p. 37).

Essas vivéncias contribuem para o desenvolvimento socioemocional das criancgas,
fortalecendo habilidades como a empatia, a colaboragdo, a negociagdo e o respeito matuo.

Além disso, a BNCC (Brasil, 2018) estabelece também que a Educacdo Infantil deve
assegurar seis direitos de aprendizagem para as criangas: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se. Esses direitos refletem a importancia de oferecer um ambiente
educativo que proporcione oportunidades para as criangas interagirem entre si e com os adultos,
por meio de brincadeiras e atividades ludicas. Por meio dessas préaticas, as criangas constroem
significados, desenvolvem a imaginacao, exercitam a criatividade, ampliam suas habilidades
motoras, experimentam novos papéis sociais e constroem conhecimentos sobre si mesmas e
sobre 0 mundo ao seu redor.

Queremos destacar o direito de expressar-se, que, na BNCC (Brasil, 2018), refere-se a
capacidade da crianca de se comunicar e expressar suas ideias, sentimentos, necessidades e
desejos em diversas situacdes. Esse campo tem uma abrangéncia que vai além da linguagem
verbal, envolvendo também outras formas de expressao, como a corporal, a artistica e a musical.
O foco estd na crianga como sujeito que interage e se comunica com 0 mundo ao seu redor,
construindo e atribuindo significados a partir de suas vivéncias.

Por meio da interagdo social e da mediacdo do professor, as criancas constroem
significados, ampliam suas habilidades linguisticas e se tornam cada vez mais proficientes na
linguagem oral e escrita, preparando-se para a jornada de aprendizado ao longo de sua trajetéria
educacional.

De acordo com o referido documento, dentre os objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento, estdo:

(EI03EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por
meio da linguagem oral e escrita (escrita esponténea), de fotos, desenhos e
outras formas de expressao.

(EI03EF02) Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangdes, criando rimas,
aliterag0es e ritmos.
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(EI03EF03) Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e
ilustraces e tentando identificar palavras conhecidas.

(EI03EF04) Recontar historias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de
videos e de encenac0es, definindo os contextos, 0s personagens, a estrutura da
historia.

(EIO3EF05) Recontar histérias ouvidas para produgdo de reconto escrito,
tendo o professor como escriba.

(EI03EF06) Produzir suas proprias histérias orais e escritas (escrita
espontanea), em situacdes com func¢do social significativa

(EIO3EF07) Levantar hipOteses sobre géneros textuais veiculados em
portadores conhecidos, recorrendo a estratégias de observagao gréfica e/ou de
leitura.

(EI03EF08) Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de
um adulto e/ou para sua prépria leitura (partindo de seu repertorio sobre esses
textos, como a recuperacdo pela memoria, pela leitura das ilustragdes etc.).
(EI03EF09) Levantar hipbteses em relagdo a linguagem escrita, realizando
registros de palavras e textos, por meio de escrita espontanea. (Brasil, 2018,
p. 49-50).

Ao trabalhar a linguagem, o professor cria um ambiente propicio para a expressdo livre
e criativa das criancas. Segundo Rojo (2009, p. 128), € importante oferecer variedade de géneros
textuais (como histdrias, poemas, cartas) e oportunidades para que as criangas desenvolvam
seus préprios textos; permitir que elas se tornem protagonistas de seu proprio processo de
aprendizagem, desenvolvendo sua capacidade de expressdo e compreensdo. Ao se envolverem
na producdo de textos, as criancas tém a oportunidade de experimentar e explorar diferentes
formas de linguagem, ampliando seu vocabulario, desenvolvendo habilidades de escrita e
expressando suas ideias de maneira auténtica. Isso também fortalece a confianga e a autoestima
das criancas, ao perceberem que suas vozes e experiéncias tém valor.

Além disso, ao serem incentivadas a compartilhar e discutir seus textos com os colegas,
as criancas aprendem a ouvir e a respeitar diferentes perspectivas, desenvolvendo habilidades
de comunicacdo e compreensdao mutua. A interacdo social, nesse processo de producdo de
textos, contribui para o desenvolvimento da linguagem, bem como para a construcdo de
relacBes interpessoais saudaveis.

Nessa perspectiva, o professor exerce um papel mediador, proporcionando apoio e
orientacdo aos estudantes na leitura e escrita. Ele age como um guia, ajudando-o0s a superar 0s
desafios e a ampliar suas habilidades linguisticas. Essa pratica de mediacdo é fundamental para
que as criangas avancem em seu processo de alfabetizagao e letramento. Com o fechamento das
escolas e a transicdo para o ensino remoto, as professoras enfrentaram o desafio de continuar
proporcionando apoio e orientacdo as criangas. Nesse contexto, o papel mediador da professora

assumiu uma nova dimensao, pois precisou ser exercido por meio de recursos digitais, como



61

videoaulas, atividades on-line e interacGes virtuais. No entanto, é importante reconhecer que a
transicdo para o ensino remoto apresentou desafios adicionais. Nem todas as criangas tinham
acesso adequado a internet e dispositivos tecnoldgicos, o que limitava a possibilidade de
interacdes em tempo real e dificultava o acompanhamento individualizado.

Além disso, a falta de interagdo presencial e 0 ambiente familiar desafiador podem ter
impactado o processo de alfabetizagdo e letramento das criangas. A auséncia do ambiente
escolar, com seus recursos e estratégias especificas, pode ter dificultado a progressao nas
habilidades de leitura e escrita.

Destacamos que a Educacdo Infantil exerce grande influéncia sobre a formacdo da
personalidade e o comportamento das criancas, pois é nessa fase que se estabelecem as bases
para o desenvolvimento socioemocional e cognitivo. E na Educacdo Infantil que a crianca
comeca a construir suas relagdes sociais, a desenvolver habilidades de comunicacdo, a expressar
emog0des e a lidar com regras e limites.

Ao proporcionar experiéncias de aprendizagem significativas, a escola promove o
desenvolvimento socioemocional e contribui para a formacéo da personalidade. Além disso,
essas experiéncias proporcionam oportunidades de reconhecer e expressar suas emocgoes de
forma saudavel.

Outro fator que merece destaque é a socializagdo. Segundo Gouvéa (2011, p. 561-562),

Outra caracteristica a ser destacada na cultura infantil é seu caréater coletivo.
A produgdo da crianca da-se a partir das interacdes com os pares. Ela precisa
do outro: colegas, irmdos, adultos para se ancorar e desenvolver suas
atividades, principalmente quando essas atividades envolvem o novo, 0 ndo
sabido. A acdo da crianca sobre os objetos é sempre mediada pela interagédo
com adultos, ou com 0s pares.

Durante a primeira infancia, a crianca constréi habilidades sociais fundamentais, que
irdo influenciar seu desenvolvimento ao longo da vida. Nessa fase, ela tem a oportunidade de
experimentar diferentes interacdes sociais, aprender a compartilhar, cooperar, expressar
emocoes, resolver conflitos e compreender o papel que desempenha na sociedade.

Na primeira infancia, a crianga vivencia situacfes que a ajudam a desenvolver
habilidades, como o compartilhar, a cooperacdo, a expressdo emocional, a resolucdo de
conflitos e a compreensdo do seu papel na sociedade. Ao interagir com o outro, a crianga tem a
oportunidade de se comunicar, negociar, respeitar diferencas e trabalhar em grupo. Essas
experiéncias favorecem o desenvolvimento das habilidades sociais, promovendo um maior

entendimento sobre si mesma e sobre seu papel como cidaddo na sociedade.
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A Educacéo Infantil desempenha um papel significativo no desenvolvimento global da
crianga, buscando compreender o individuo em todas as suas dimensdes: fisica, emocional,
social e cultural. Por meio de uma abordagem de Educacdo Integral, a escola reconhece a
singularidade e identidade de cada crianca, promovendo uma interacdo continua entre
aprendizado e pratica. Além disso, a Educacdo Infantil busca promover a equidade e garantir
os direitos estabelecidos na legislacdo educacional brasileira, como estabelece a nossa

Constituicao Federal:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e 0 saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicGes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

[.];
VI - gestdo democrética do ensino publico, na forma da lei;
(Brasil, 2016).

Segundo Antunes e Padilha (2010), a Educacéo Integral é aquela que se preocupa com
o desenvolvimento global do educando, ultrapassando os limites dos contetidos curriculares.
Esses autores afirmam que a educacdo escolar deve proporcionar caminhos que contribuam
para o desenvolvimento cognitivo, fisico, afetivo, cultural, linguistico, moral, politico, ético e
estetico da crianga.

Durante o periodo pandémico, as escolas foram fechadas, causando impactos
significativos no desenvolvimento global das criancas nessa faixa etaria. A falta de interacao
social, a reducdo das atividades ludicas e a limitacdo do suporte emocional foram alguns dos
obstaculos enfrentados pelas criangas nesse periodo. A auséncia do ambiente escolar impactou
negativamente sobre a socializacdo e o desenvolvimento emocional das criancas.

Diante desse cenario, a escola desempenha um papel fundamental no fornecimento de
suporte emocional e na promoco da interacdo social entre as criangas. E necessario priorizar
estratégias que permitam o acolhimento emocional, o fortalecimento dos vinculos afetivos e o
estimulo a socializacdo. A estimulacdo cognitiva também se mostra essencial na educagédo na

primeira infancia pos-pandemia. E fundamental que as escolas desenvolvam atividades que
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estimulem a curiosidade, a criatividade e o pensamento critico das criangas. Autores como

Santos e Vercelli (2020, p. 198) destacam que

Pensar na constituicdo global do ser é voltar-se para as instituices escolares,
principalmente as que atendem bebés e criangas bem pequenas, para
desconstruir o pressuposto cartesiano. E repensar o planejamento pedagogico,
0s espacgos de interacdo e reflexdo entre todos os envolvidos no processo
educacional. E reconhecer as potencialidades de cada um e construir um
trabalho coletivo, fazendo valer a afetividade.

Ao considerar a constituicdo integral do ser, buscamos uma abordagem mais integrada,
que reconheca e valorize a integralidade do ser humano em seu desenvolvimento fisico,
emocional, cognitivo e social, considerando ndo apenas a transmissdo de conteudos, mas
também o desenvolvimento de habilidades, competéncias e valores. Os espacos de interacdo e
reflexdo entre todos os envolvidos no processo educacional, incluindo educadores, familias e
comunidade, tornam-se fundamentais para a construcao de um trabalho coletivo.

Ao reconhecer as potencialidades de cada crianca, promovemos uma educacdo inclusiva
e que respeite as diferencas individuais. Cada crianca € Gnica, com seus talentos, interesses e
formas de aprender, e é importante que o ambiente educacional ofereca oportunidades para que
todas elas se desenvolvam plenamente.

A afetividade desempenha um papel fundamental nesse contexto. Reconhecer e
valorizar as emoc0es, estabelecer vinculos afetivos saudaveis e promover um ambiente seguro
e acolhedor sdo fundamentais para o desenvolvimento integral das criancas. A afetividade
permeia as relacdes entre educadores, criancas e familias, e contribui para a construcdo de um
ambiente de aprendizagem positivo e enriquecedor.

Em suma, pensar na constituicdo global do ser na educacéo das criancas pequenas requer
uma mudanca de perspectiva, que va além da fragmentacéo cartesiana. E um convite para
repensar 0 planejamento pedagdgico, valorizar as potencialidades individuais, promover a
afetividade e construir um trabalho coletivo que considere o desenvolvimento integral das
criancas em todas as suas dimensdes.

Durante a pandemia, o desafio de promover uma educacdo inclusiva e respeitar as
diferengas individuais foi ampliado. O ensino remoto trouxe limitagdes em termos de interacdo
e personalizagéo do ensino. As limita¢Ges do ensino remoto, a falta de interacdo presencial e a
diversidade de contextos familiares e recursos disponiveis podem ter impactado o alcance
desses objetivos, dificultando a promocao de uma educagdo que considere as potencialidades

de cada crianga.
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3 CAMINHOS DA EDUCACAO INFANTIL: ESTRATEGIAS POS-PANDEMIA

E pensando criticamente a préatica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a préxima pratica
(Freire, 1997, p. 43-44).

Esta secdo tem por objetivo apontar indicadores e caminhos que norteiam as praticas
pedagogicas na Educacdo Infantil, em busca de melhorias no desenvolvimento e na
aprendizagem da crianga, com uma énfase especial nas necessidades emergentes em um

contexto pds-pandemia.

3.1 CAMINHOS PARA O DESENVOLVIMENTO E A APRENDIZAGEM DAS
CRIANCAS

Por muitos anos, a Educacéo Infantil foi considerada assistencialista, focando apenas no
cuidado corporal e na alimentacdo. O artigo 29 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB — Lei n°
9.304/96) afirma que a Educacdo Infantil é a primeira etapa da Educacdo Basica e tem como
finalidade “[...] o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos
fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade”
(Brasil, 1996, p. 17). Essa definigdo reconhece que a Educagdo Infantil vai além do cuidado
béasico e enfatiza a importancia de promover um ambiente educativo que complemente as a¢6es
da familia e da comunidade na formacdo da crianca. Ao reconhecer a necessidade de
desenvolvimento integral da crianca, a LDB (Brasil, 1996) destaca a importancia de oferecer
estimulos adequados em todas as dimensdes do crescimento infantil. Isso implica que a
Educacao Infantil ndo se limita apenas a fornecer cuidados fisicos, mas também busca estimular
o desenvolvimento psicoldgico, intelectual e social das criancas nessa faixa etaria.

Dessa forma, a Educacdo Infantil passa a ser entendida como um espaco educativo
essencial, que visa proporcionar as criancas oportunidades de aprender, explorar, interagir,
expressar-se e se desenvolver plenamente em todas as suas potencialidades. Por meio de
praticas pedagogicas adequadas, essa etapa educacional contribui para a formagéo de criancas
mais autbnomas, criativas, criticas e socialmente competentes, preparando-as para os desafios
futuros da vida e do processo educativo e reconhecendo-as como sujeitos de direitos e

protagonistas ativos em seu préprio processo de aprendizagem e de desenvolvimento.



65

Como citado anteriormente, a BNCC (Brasil, 2018) reconhece a centralidade das
interacdes e brincadeiras na Educagéo Infantil, destacando sua relevéancia na promocao de um
desenvolvimento integral e na construcdo de uma base solida para a aprendizagem ao longo da
vida. Ao valorizar e proporcionar espagos para essas praticas, a Educacéo Infantil contribui para
0 pleno desenvolvimento das criangas, respeitando suas caracteristicas, interesses e
potencialidades, e possibilitando que elas se tornem sujeitos ativos, participativos e autbnomos
em seu processo educativo.

Ao falarmos sobre desenvolvimento da crianca, precisamos considerar o sujeito em seus
diferentes aspectos: bioldgico, social, politico, ético, estético, fisico e cultural, entendendo que
todos se unificam, e a desvalorizacdo de um deles prejudica no desenvolvimento dos demais.

Ao observar a rotina escolar no retorno ao atendimento presencial, constatou-se que a
falta de interacdo social causou defasagem em diversas areas do desenvolvimento. Conforme
um estudo conduzido por pesquisadores do Laboratério de Pesquisas em Oportunidades
Educacionais da Universidade Federal do Rio de Janeiro (LaPOpE/UFRJ), em 2020, as criancas
da pré-escola tiveram um efeito médio de quatro meses de perda para matematica e linguagem.
Trocas fonéticas, omissdes, gagueira, dificuldade de criar ou contar uma historia, vocabulario
defasado, dificuldade em se colocar ou explicar uma situacéo sobre si ou sobre o outro, falta de
autonomia ou coordenacdo motora sdo algumas questdes observadas, as quais demonstram a
importancia da escola na vida da crian¢a. (Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal, 2021).

Além disso, 0 mesmo estudo realizou o Teste de Sentar e Levantar (TSL), no qual as
criancas foram desafiadas a sentar e levantar do chdo com o menor nimero possivel de apoio e
sem apresentar desequilibrio. Como resultado, o estudo mostrou que a habilidade motora e a
aptiddo fisica das criancas foram nitidamente comprometidas, pois as criancas que
permaneceram fora da escola no periodo pandémico apresentaram maiores dificuldades em
realizar a tarefa, comparadas as criancas que frequentaram a escola antes da pandemia.

Em suma, os impactos da falta de interagdo social e do distanciamento escolar séo
evidentes nos déficits observados nas areas de linguagem, habilidades sociais, autonomia e
coordenagdo motora das criancas. Esses resultados reforgcam a relevancia da escola como um
ambiente de aprendizagem e socializagcdo fundamental, onde as criangas podem desenvolver
suas capacidades de forma integral, construindo conhecimentos, relacionamentos saudaveis e
adquirindo habilidades essenciais para sua formacao. O retorno ao atendimento presencial se
torna, portanto, essencial para minimizar essas defasagens e proporcionar um ambiente propicio

ao pleno desenvolvimento das criangas.


https://www.fmcsv.org.br/pt-BR/biblioteca/impacto-covid-criancas/
https://www.fmcsv.org.br/pt-BR/biblioteca/impacto-covid-criancas/
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Wallon (1986) defende que as relagfes sociais contribuem para a maturacéo do sujeito.
Por meio das atividades coletivas, a crianga participa de momentos de interagcdo, nos quais ela
vai construindo o conhecimento. A interacdo social na escola proporciona um espago propicio
para que as criancas aprendam a se comunicar, a expressar suas ideias e sentimentos, a
compreender diferentes pontos de vista e a construir relagdes interpessoais saudaveis. Essas
interacdes coletivas estimulam o desenvolvimento da empatia, do respeito, da colaboracdo e do
pensamento critico, habilidades essenciais para a convivéncia harmoniosa em sociedade.

Nesse sentido, o retorno a escola foi fundamental para que as criancas pudessem retomar
as interacdes sociais, reconstruir vinculos com os colegas e com as professoras, e participar de
atividades coletivas que promovam o desenvolvimento integral. Ao envolver-se em
brincadeiras, jogos, projetos e outras experiéncias compartilhadas, as criancas tém a
oportunidade de aprimorar suas habilidades sociais, fortalecer sua autoconfianca e ampliar seu
repertério de conhecimentos. Portanto, a escola desempenha um papel fundamental ao
proporcionar um ambiente adequado para que essas interagdes ocorram, permitindo que as
criancas se beneficiem do contato com os outros e construam sua identidade e autonomia, por
meio das experiéncias compartilhadas.

Segundo Vercelli (2013, p. 102), até os cinco anos de idade, a crianga vive em dois
mundos diferentes, o real e 0 imaginario: “[...] ndo precisamos apresentar a elas 0 mundo real,
pois este se impde gradativamente desde que nao precise abandonar o mundo da imaginagao”.
Para a crianca, ndo ha diferenca entre os dois mundos. Ela consegue transitar entre os dois de
forma natural; seu mundo interior esta tanto dentro de si quanto fora dela. O adulto utiliza as
brincadeiras para participar do mundo interior da crianga e, nesses momentos, consegue
identificar as suas fragilidades e potencialidades, demonstrar afeto e apoio aos pequenos e
colaborar para o desenvolvimento integral deles. Ao reconhecer e valorizar o mundo interior da
crianca, o adulto demonstra respeito pela sua individualidade, estimula sua criatividade e
imaginacgdo, e contribui para seu desenvolvimento cognitivo, emocional e social. As
brincadeiras, nesse sentido, tornam-se um poderoso meio de interacdo, aprendizado e
fortalecimento dos vinculos afetivos entre adultos e criangas.

A relagdo com o outro € um aspecto fundamental na constituicdo de si mesmo. Muitos
se viraram brincando sozinhos no periodo do isolamento social. N&do havia nenhum irméo,
primo ou amigo para trocar ideias e experiéncias. Lembramos que a questéo da afetividade é

critério de humanizacao das pessoas.
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Wallon (1975) nos ensina que a sociedade desempenha um papel fundamental para o
desenvolvimento do sujeito e que o tipo de relacdo que temos com 0 meio ajuda a nos
desenvolver em nossa totalidade. O autor defende que a escola € o meio social que tem o poder
de desempenhar o papel de equilibrar a formagdo humana, quando proporciona condi¢des para

que as criancas desenvolvam suas plenas capacidades. A esse respeito, o autor afirma:

O eu e 0 outro constituem-se, entdo, simultaneamente, a partir de um processo
gradual de diferenciacdo, oposicdo e complementaridade reciproca.
Compreendidos como um par antagdnico, complementam-se pela prdpria
oposicdo. De fato, o Outro faz-se atribuir tanta realidade intima pela
consciéncia como o Eu, e o Eu ndo parece comportar menos aparéncias
externas que o Outro (Wallon, 1975, p. 159).

Essa visdo de Wallon enfatiza que a construcdo da identidade individual ndo ocorre em
isolamento, mas sim em interacdo constante com o outro e com o ambiente social. A escola,
como um espaco social significativo na vida da crianca, desempenha um papel fundamental
nesse processo. Ao proporcionar um ambiente propicio para interacfes saudaveis, dialogos,
colaboracéo e respeito mutuo, a escola contribui para o equilibrio e o desenvolvimento pleno
das criancas. Por meio das relagdes estabelecidas na escola, as criangas tém a oportunidade de
aprender a lidar com as diferengas, a exercitar a empatia, a negociar conflitos e a desenvolver
habilidades sociais essenciais para uma convivéncia harmoniosa. O processo de construcdo da
identidade e da autonomia da crianca se da por meio dessas interacfes, em que ela se percebe
como um ser Unico, mas também como parte de um coletivo.

Portanto, a visdo de Wallon destaca a importancia da relagdo com o outro e da interacdo
social para a formacéo da identidade individual e para o desenvolvimento pleno do sujeito. A
escola, ao proporcionar um ambiente acolhedor e promover relagbes saudaveis entre as
criancas, desempenha um papel significativo na construcdo dessa identidade, equilibrando e
enriquecendo a formagdo humana das criancas. A medida que as manifestacdes afetivas se
intensificam, a crianca vai amadurecendo, entendendo seus sentimentos e controlando suas
emocdes. Desenvolve, também, a consciéncia, o autocontrole e compreende os padrbes
esperados de conduta social.

Para muitos, a escola foi um ambiente totalmente novo, pois a maioria das criancas
conheceu seus colegas e professores somente ao retornar para a escola. Alguns, bem poucos,
chegaram a se conhecer por meio da pequena tela de um celular, por um curto periodo de tempo,

durante o atendimento remoto.
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Diante desse contexto, é fundamental buscar caminhos que promovam o aprimoramento
do desenvolvimento e da aprendizagem das criangas na Educacdo Infantil. Para isso, é
necessario investir na formacgédo permanente para os profissionais da educacéo, que 0s capacite
para lidar com as demandas especificas dessa etapa e para oferecer um ambiente acolhedor e
estimulante. A formacéo dos profissionais da educacdo deve contemplar aspectos como a
compreensdo do desenvolvimento infantil, estratégias pedagodgicas adequadas, a valorizagdo
das interacGes sociais, 0 estimulo a criatividade e a autonomia, entre outros. Dessa forma, 0s
educadores estardo preparados para acolher as criancas de forma individualizada, considerando
suas necessidades e potencialidades, e promovendo experiéncias de aprendizagem
significativas.

Além disso, € preciso fortalecer a parceria entre escola e familia, garantindo uma
comunicacdo efetiva e um trabalho conjunto em prol do desenvolvimento da crianca. A troca
de informacdes, a participacdo ativa dos pais nas atividades escolares e o envolvimento familiar
no processo educativo contribuem para um ambiente propicio ao crescimento e a aprendizagem
da crianca.

E importante ressaltar que a superacdo dos desafios impostos pela pandemia requer
esforgos conjuntos. A colaboragdo entre escola, familia e comunidade é fundamental para
proporcionar um ambiente seguro, acolhedor e estimulante para as criancas na Educacédo
Infantil. Por meio desse trabalho conjunto, sera possivel criar condi¢gdes favoraveis para o
desenvolvimento integral das criancas, promovendo seu bem-estar, aprendizagem e pleno

crescimento.

3.1.1 A importancia do acolhimento prazeroso no retorno ao atendimento da Educacgao

Infantil

A importancia do acolhimento prazeroso na Educacdo Infantil, no retorno ao
atendimento presencial, foi essencial para promover o bem-estar emocional das criancas,
restabelecer vinculos afetivos e proporcionar um ambiente acolhedor para seu
desenvolvimento. O acolhimento prazeroso contribui para o bem-estar emocional das criangas,
pois cria um ambiente seguro e afetivo onde elas se sentem valorizadas e amadas.

De acordo com Staccioli (2013, p. 28), “Acolher uma crianga ¢ também acolher o
mundo interno dela, as suas expectativas, os seus planos, as suas hipoteses e as suas ilusoes”;

ou seja, ndo se resume apenas a recebé-la fisicamente em um ambiente educacional, mas
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implica reconhecer sua individualidade, suas emocdes, suas curiosidades e suas experiéncias.
E estar aberto para compreender suas perspectivas, suas vivéncias e suas formas Unicas de
perceber e interagir com o mundo.

O acolhimento prazeroso é um elemento central para a constru¢cdo de um ambiente
acolhedor na Educagdo Infantil. A relacdo afetiva é o alicerce para a aprendizagem e o
desenvolvimento pleno das criangas. O acolhimento prazeroso é fundamental para que elas se
sintam acolhidas e seguras em seu processo de crescimento.

Compreender a importancia da afetividade e das relagdes sociais para 0
desenvolvimento do sujeito é fundamental para lidarmos com situacdes de conflitos com as
quais nos deparamos na realidade do dia a dia. Lembramos novamente que, para Wallon (1975),
a postura do professor, que entende seu papel de mediador de carater afetivo, contribui
positivamente para o aprendizado da crianga. O autor destaca que todo sentimento negativo
interfere na motivagao e acaba influenciando de forma oposta.

Um ambiente saudavel, com propostas motivadoras sdo fundamentais para uma boa
aprendizagem. Compreendemos, entdo, que o acolhimento prazeroso na volta a escola pés-
pandemia é fundamental para restabelecer os vinculos afetivos entre as criancas e 0S
educadores, pois o acolhimento afetuoso e prazeroso promove a reconstrucdo dos lagos de
confianca, seguranca e pertencimento, fortalecendo as relagdes entre educadores e criancas.

Quando o professor assume a postura de mediador, facilitando as interacoes,
proporcionando momentos para que a crianga desenvolva suas relacbes afetivas de forma
tranquila e agradavel, contribui de forma significativa para grandes avang¢os no
desenvolvimento e na aprendizagem da crianca.

Ao retornar a escola, apds mais de um ano fora dela, o professor tem o papel de inserir
a crianca nesse ambiente e mostrar que o aprender pode ser prazeroso, para que ela possa se
desenvolver em sua totalidade, “[...] ora, na verdade a escola pode possibilitar um espago de
aprendizagem ndo unicamente racional, mas também corpdreo e emocional” (Dowbor, 2008,
p. 56). Uma Educacdo Infantil de qualidade é a chave para um bom desenvolvimento do sujeito.

Um dos desafios encontrados ao retornar a escola € mostrar a crianga que o aprender
pode ser prazeroso. Segundo Vygotsky (1994), o interesse e a motivagao sdo fatores essenciais

para o aprendizado significativo. Ele ressalta que

[...] o aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento, que
s8o capazes de operar somente quando a crianca interage com pessoas em Seu
ambiente e quando em operacdo com seus companheiros. Uma vez
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internalizados, esses processos tornam-se parte das aquisicbes do
desenvolvimento independente da crianca (Vygotsky, 1994, p. 117-118).

Podemos dizer que, segundo o autor, o aprendizado ocorre de forma plena quando a
crianca esta envolvida emocionalmente na atividade, sentindo-se motivada e interessada no que
estd sendo ensinado. Portanto, € necessario criar um ambiente estimulante e desafiador, que
desperte o interesse e a curiosidade da crianca. Por meio de atividades ludicas, brincadeiras,
projetos interativos e estimulos criativos, o professor pode despertar o interesse e a motivacéo
da crianga para a aprendizagem. Dessa forma, a crianca desenvolve uma postura positiva em
relacdo ao conhecimento, tornando-se protagonista de sua prépria aprendizagem.

Para Freire (1997), o educador deve buscar formas de tornar o aprendizado mais
significativo e contextualizado, relacionando-o com sua realidade e interesses. Ele destaca que
o0 prazer de aprender esté intrinsecamente ligado & compreenséo do sentido e da utilidade do
conhecimento.

A Educacdo Infantil de qualidade desempenha um papel essencial nesse processo,
possibilitando o desenvolvimento integral da crianga. Ao considerar ndo apenas 0S aspectos
cognitivos, mas também os corporais e emocionais da aprendizagem, o professor contribui para

que a crianca se desenvolva de forma plena, preparando-a para os desafios futuros.

3.1.2 Desenvolvimento da linguagem e habilidades de comunicacgédo das criangas

Nos Gltimos anos, a Educacdo Infantil tem recebido uma atencdo cada vez maior na
legislacdo brasileira. Isso pode ser evidenciado na Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 2016),
no Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA (Brasil, 1990) e na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDB (Brasil, 1996), que posicionaram a Educacdo Infantil como a
primeira etapa da Educacdo Baésica. Diante desse contexto, a avaliacdo da qualidade do
ambiente escolar na Educacdo Infantil tornou-se de fundamental importancia, permitindo uma
compreensdo mais ampla de suas relagcdes com o desenvolvimento da linguagem.

O desenvolvimento da linguagem e das habilidades de comunicacdo sdo aspectos
essenciais do crescimento e aprendizado das criangas. Durante os primeiros anos de vida, as
criangas passam por um processo complexo de aquisicdo e aprimoramento da linguagem,
construindo gradualmente seus conhecimentos, habilidades gramaticais e a capacidade de se

expressar de forma coerente.
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Pesquisas ressaltaram que a relacdo entre problemas de comunicacao e os sentimentos
negativos nas emocgdes e o comportamento podem afetar o desenvolvimento das criancas
(Prates; Martins, 2011). A analise dos comportamentos das criancas desempenha um papel
essencial na identificacdo dos distdrbios da linguagem. Assim, dificuldades nas relacdes
interpessoais, hiperatividade, dificuldades emocionais e comportamentais podem influenciar o
desenvolvimento infantil, incluindo a aquisigdo da linguagem.

Vygotsky (1994, p. 117) enfatiza a relacdo continua entre a linguagem e o

desenvolvimento, por meio da interacdo social:

A aquisicdo da linguagem pode ser um paradigma para o problema da relacéo
entre aprendizado e desenvolvimento. A linguagem surge inicialmente como
um meio de comunicacgdo entre a crianca e as pessoas em seu ambiente [...].
Da mesma maneira que as interagdes entre a crianca e as pessoas no seu
ambiente desenvolvem a fala interior e o pensamento reflexivo, essas
interacBes propiciam o desenvolvimento do comportamento voluntario da
crianca.

Dentro dessa abordagem tedrica, o estudo da linguagem ocupa uma posicéo central, pois
contribui para a formacdo do sujeito e para a apropriacdo gradual da cultura e da experiéncia
acumulada ao longo da historia. Segundo Vygotsky, durante o periodo entre o primeiro e o terceiro
més de vida do bebé, ocorrem as relagGes sociais que se tornam cada vez mais complexas.

Durante a pandemia de Covid-19, a falta de interacdo social teve um impacto
significativo nesse processo, afetando o desenvolvimento dessas habilidades. “Na interacdo
social, a crianca adquire e internaliza as ferramentas culturais, como a linguagem, que permitem
a formacdo de pensamento e o desenvolvimento de processos superiores” (Vygotsky, 1998, p.
32). Por meio das conversas verbais e ndo verbais com pais, familiares, professoras e colegas,
as criancas aprendem a compreender e usar a linguagem de maneira adequada. No entanto, a
falta de contato social durante a pandemia limitou essas oportunidades de interacdo e pode ter
causado impactos no desenvolvimento da linguagem. Estudos comprovam que criangas
expostas a um ambiente linguistico mais pobre, com menos interacdo e estimulos, tém maior
probabilidade de acumular dificuldades na linguagem (Tsui; Marchman; Frank, 2021).

Além do desenvolvimento da linguagem, a interagdo social também contribui com o
desenvolvimento das habilidades de comunicagdo das criancas. Por meio de conversas,
brincadeiras com pais, cuidadores e pares, as criangas podem ser expostas a um rico ambiente

linguistico que estimula o desenvolvimento de habilidades comunicativas.
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3.1.3 O brincar na escola

Na Educacéo Infantil, o brincar desempenha um papel fundamental no desenvolvimento
e na aprendizagem das criancas. O manual de orientacdo pedagdgica do Ministério da Educacéo
(Brasil, 2012, p. 11) é um dos documentos que aponta que a principal atividade da crianca é a
brincadeira. A crianga tem a habilidade de brincar com qualquer coisa ou lugar de forma
espontanea, na qual ela tem o papel de protagonista.

Durante a pandemia, as criangas brincaram a maior parte do tempo dentro de suas casas,
onde muitas vezes 0 espago era restrito, com mobiliario e materiais inadequados. Segundo
Figueiredo e Sousa (2021), quando o ambiente é preparado com intencionalidade, buscando
organizar os espacos, a disposicdo dos mobiliarios, a selecdo e organizacdo dos materiais e
brinquedos, ha uma melhora significativa na qualidade do brincar e ajuda na compreenséo do
mundo ao seu redor.

Segundo Kishimoto (2001), o brincar é uma atividade natural e espontanea da crianga,
que permite a ela expressar-se, comunicar-se e construir conhecimentos. E por meio do brincar
que a crianca elabora sua compreensao sobre 0 mundo, experimenta papéis sociais, desenvolve
a imaginacao e a criatividade.

Também para Piaget (1978), o brincar é uma atividade espontanea e autdbnoma que
permite a crianca explorar o mundo ao seu redor, construindo seu conhecimento de forma ativa.

Segundo ele,

Se o ato de inteligéncia culmina num equilibrio entre a assimilacdo e a
acomodacao, enquanto que a imitacdo prolonga a Gltima por si mesma, poder-
se-a dizer, inversamente, que 0 jogo é essencialmente assimilacdo, ou
assimila¢do predominando sobre a acomodacéo (Piaget, 1978, p. 115).

De acordo com Piaget, a assimilacdo € o processo pelo qual a crianga incorpora novas
informagdes ao seu esquema mental ja existente, interpretando-as de acordo com suas estruturas
cognitivas prévias. Por outro lado, a acomodacéo refere-se a modificacdo dessas estruturas
cognitivas para acomodar novas informagdes que ndo podem ser assimiladas sem uma
reorganizacdo prévia.

Piaget sugere que, durante o jogo, a assimilacdo prevalece sobre a acomodacao. 1sso
significa que as criangas usam seus esquemas mentais j& existentes para interpretar e

compreender o mundo imaginario e simbolico que criam durante o brincar. Elas assimilam essas
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experiéncias ao seu conhecimento prévio, elaborando conceitos e desenvolvendo sua
compreenséo de forma ativa.

O autor afirma que, por meio do jogo, as criancas tém a oportunidade de explorar o
mundo ao seu redor, experimentar diferentes papéis e situacdes, resolver problemas e interagir
com os outros. Ao fazer isso, elas constroem seu conhecimento de maneira ativa e prazerosa,
engajando-se em atividades que s&o significativas para elas.

Dessa forma, o brincar ndo é apenas uma forma de entretenimento, mas também um
meio importante para o desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criancas. Ao brincar,
elas tém a liberdade de serem criativas, de experimentarem, de cometerem erros e de
aprenderem com suas proprias experiéncias. O jogo proporciona um ambiente seguro e
desafiador onde as criancas podem explorar e expandir seus limites cognitivos, promovendo
assim um desenvolvimento saudavel e integral.

Vygotsky também contribuiu com essa reflexdo, mostrando que o sujeito se constitui
nas relagbes com o outro. Logo, a brincadeira infantil assume um papel privilegiado na
construcdo do sujeito, pois é uma atividade natural que satisfaz as vontades infantis. Para ele,
“[...] no brincar, a crianca se comporta além do comportamento habitual de sua idade, além de
seu comportamento diario; no brincar, € como se ela fosse maior do que é na realidade”
(Vygotsky, 1994, p. 134). Assim, o brincar promove a colaboragdo, a comunicagdo e o
desenvolvimento das habilidades sociais das criangas.

O autor defende que a brincadeira € uma maneira de apropriacdo das relacdes, das
atividades e do mundo em que as criangas vivem. Elas nascem em um meio cheio de regras
sociais e precisam adaptar-se a essas normas. Por meio da brincadeira, o processo se inverte e
as normas se encaixam em seu mundo. Ainda para o autor, 0 avan¢o da crianca estéa diretamente
ligado aos incentivos e motivacbes que recebe. Podemos, entdo, afirmar que o0s(as)
professores(as) tém o papel de observar atentamente o desenvolvimento das criancas e
compreender as necessidades de cada uma delas, suas necessidades e 0s seus niveis de
conhecimento, para poder aprimorar seu planejamento.

Além dos aspectos cognitivos e sociais, 0 brincar também desempenha um papel
importante no desenvolvimento emocional das criangas. Segundo Winnicott (1975), o brincar
permite que as criangas expressem suas emocdes, desejos e conflitos de maneira simbdlica e
segura. Para ele, “[...] o brincar facilita o crescimento e, portanto, a saude; o brincar conduz aos

relacionamentos grupais; o brincar pode ser uma forma de comunicagdo” (Winnicott, 1975, p.
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63). Assim, o brincar proporciona as crian¢as um espaco de liberdade e criatividade onde elas
podem explorar e elaborar suas experiéncias emocionais.

Ao brincar, a crianga cria e recria situacdes prazerosas, desenvolve a imaginacao, a
criatividade, explora ambientes e objetos, compartilha ideias e comunica-se com outras pessoas.
Por meio da relagdo com o outro, a crianga desenvolve a habilidade de se comunicar, de
expressar seus sentimentos, emocdes, opinides; explora materiais e ambientes, o que contribui
de forma singular para a sua formacao integral.

Todo o aprendizado adquirido na infancia ira repercutir até sua vida adulta. O brincar
auxilia na evolucgdo psiquica do individuo e precisa ser estimulado sempre, pois sua relacao
com o desenvolvimento é primordial no processo de ensino-aprendizagem. E nitida a
importancia do brincar na Educacdo Infantil e a relevancia da interacdo entre as criancgas entre
si, entre as criancas e os adultos, para o desenvolvimento e para a constru¢do do conhecimento.

Ao reconhecermos que o aprendizado adquirido na infancia tem efeitos ao longo da vida
adulta, torna-se evidente a importancia do brincar como elemento fundamental na evolucao
psiquica do individuo. Esse processo de brincadeira deve ser constantemente estimulado, uma
vez que estd diretamente relacionado ao desenvolvimento e ao processo de ensino-
aprendizagem. E inegavel a importancia do brincar na Educacao Infantil, bem como a interagdo
entre as criangas entre si e com o0s adultos, fatores essenciais para a construcdo do
conhecimento. Assim, ao adotar a brincadeira como estratégia de ensino no retorno ao
atendimento presencial pdés-pandemia, a escola oferecera um ambiente acolhedor, Iudico e

favoravel ao desenvolvimento integral da crianca.
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4 METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

Em uma pesquisa, 0 percurso metodoldgico aponta um importante caminho reflexivo.
A tomada de consciéncia acerca das potencialidades e fragilidades vividas na escola colabora
para que o0s participantes da pesquisa questionem sobre o que estd instituido e sua
transformacéo.

Escolhemos realizar uma pesquisa participativa, de cunho qualitativo, tipo intervencéo,
na qual o pesquisador vai construindo o seu proprio percurso de pesquisa, problematizando os
saberes e as préticas instituidos, questionando os conhecimentos estagnados e oportunizando a
construcdo de novas préticas, a fim de transformar a realidade. Nesta se¢do, discutiremos a
metodologia, a producéo de dados, a abordagem de anélise de contetido de Bardin, apresentando
citacOGes e referéncias bibliograficas que embasam essa metodologia e a caracterizacdo do

universo da pesquisa e das participantes.

4.1 CARACTERISTICAS DA PESQUISA QUALITATIVA

A pesquisa qualitativa revela narrativas, experiéncias e ideias dos participantes,
trabalhando com descrigdes, comparagdes, sensacdes e interpretacdes. A producéo de dados foi
realizada de forma interativa e respeitosa, estabelecendo harmonia e confianga com as pessoas
participantes.

De acordo com Liidke e André (2020), a abordagem da pesquisa qualitativa exige que
0 pesquisador estabeleca uma relacdo prolongada com o ambiente social, que é a fonte direta
de dados, a fim de explorar uma ampla variedade de situacGes e coleta de materiais
predominantemente descritivos. E essencial que o pesquisador esteja atento aos detalhes, colete
e descreva a maior quantidade possivel de dados, de modo a obter informacdes concretas da
realidade, que possam embasar afirmacfes ou promover uma compreensao mais profunda do
problema em questao.

Na pesquisa, foi realizada também uma andlise documental para complementar as
informacdes obtidas por meio das entrevistas. Diversos documentos foram analisados,
incluindo as orientages oficiais fornecidas durante o periodo de isolamento social, documentos
oficiais relacionados as escolas de Educagéo Infantil do municipio de S&o Paulo, o material
Trilhas de Aprendizagens e os Projetos Politico-Pedagdgicos de 2020 e 2021 da escola

pesquisada. Esses documentos foram fundamentais para enriquecer a compreensao do contexto
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e das préticas educacionais durante o periodo estudado. Eles forneceram informacGes
complementares, embasamento teorico e diretrizes importantes que auxiliaram na interpretacdo
e na analise dos dados obtidos nas entrevistas. A analise documental permitiu uma visdo mais
ampla e aprofundada do panorama educacional da escola e contribuiu para a elaboracdo de
conclusBes mais robustas e embasadas na pesquisa. De acordo com Liidke e André (2020, p.
45), “[...] os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentam afirmacdes e declaracfes do pesquisador”.

Segundo Bardin (2011), a analise de contetdo & um conjunto de técnicas de anélise das
comunicagfes que visa obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
contetdo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que garantem a inferéncia de
conhecimentos as condicdes relativas de producgdo/recepcdo dessas mensagens.

Segundo Rocha e Aguiar (2003), a abordagem de analise de conteddo permite ao
pesquisador problematizar os saberes estagnados e oportunizar a construgdo de novas préticas,
proporcionando uma transformacéo efetiva da realidade. Nesse sentido, a analise de contetido
oferece uma estrutura metodoldgica consistente para a conducdo da pesquisa participativa,
permitindo ao pesquisador explorar o contetdo das falas e discursos dos participantes,
identificando categorias de analise relevantes para a compreensao dos fendmenos em estudo.

De acordo com Bardin (1977), ao utilizar a abordagem de analise de contetdo, o
pesquisador é capaz de mergulhar nos dados coletados, interpretando-os de maneira reflexiva e
critica. Essa metodologia de analise proporciona uma compreensdo aprofundada das
potencialidades e fragilidades vividas na escola, conforme confirmado também por Rocha e
Aguiar (2003).

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, buscou-se compreender as motivacdes,
atitudes e comportamentos de determinado grupo de pessoas, levando em conta o ponto de vista
de cada participante. Diferente da pesquisa quantitativa, optamos por um tipo de investigacdo
que ndo se resume a nimeros, mas, por outro lado, busca entender as origens e a razao por tras
dos dados construidos.

De acordo com Rocha e Aguiar (2003), pesquisa-intervencdo é uma abordagem
metodoldgica que se destaca pela sua capacidade de estudar os processos de comportamento e
interacdo dos participantes, por meio da observacéo e analise, na qual o pesquisador assume um
papel ativo, intervindo no contexto de estudo e promovendo mudancas ou transformacdes que
podem contribuir para o avan¢o do conhecimento. Além disso, € realizado um levantamento

para identificar os valores, perspectivas e motivagdes que 0s participantes destacam nos
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diferentes momentos e circunstancias observadas. Essa abordagem oferece a oportunidade de
examinar e analisar a dindmica dos processos sociais, as perspectivas e motivagdes dos
individuos envolvidos.

Para que a intervencao flua de forma natural e comprometida com a pesquisa, 0S
participantes precisam sentir-se pertencentes na elaboracdo e construcdo da pesquisa. Como
projeto de intervengdo para esta pesquisa, foi elaborado um e-book intitulado Recuperando
conexdes, que visa contribuir para que as criancgas se adaptem ao ambiente escolar, incentivando
a socializacdo, a autonomia, o desenvolvimento da linguagem, a expressdo corporal e outros
aspectos essenciais para 0 seu crescimento e aprendizado.

Durante o processo de observacédo, o pesquisador registra cuidadosamente as emogdes
e comportamentos dos participantes, buscando compreender as dindmicas que ocorrem em
diferentes momentos e circunstancias. Segundo Bergold e Thomas (2012), uma observacgéo
detalhada permite a coleta de dados mais rica, que pode ser posteriormente analisada e
interpretada para identificar fragilidades e potencialidades.

Durante a observacao, realizada nos meses de outubro, novembro e dezembro de 2022,
e em fevereiro, marco e abril de 2023, foi fundamental analisar ndo apenas o comportamento
individual dos participantes, mas também considerar as relacdes e dindmicas de grupo, para
captar informacdes valiosas sobre as dindamicas sociais, as hierarquias e os padrbes de
comunicacgéo presentes no ambiente observado.

De acordo com Pino (2005), é essencial se atentar aos processos, € ndo apenas a analise
dos fatos. O autor também defende que é importante “[...] contrapor a analise descritiva dos
problemas a analise explicativa. A primeira fica na exterioridade dos fenémenos, ou seja, no
seu aspecto fenomenal ou aparente; a segunda penetra no interior deles, na sua dindmica e
génese historica ou esséncia” (Pino, 2005, p. 179). Ao entender a origem e reunir os fatos que
ocorreram durante o0 processo, é possivel encontrar elementos que auxiliem na compreensao do
objeto pesquisado.

Bardin (2011) apresenta uma abordagem detalhada e sistematica para a analise de dados

qualitativos. Segundo a autora, a analise de contetdo consiste em

[...] um conjunto de técnicas de anélise das comunicagdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdio do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢fes de produgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (Bardin, 2011, p. 47).
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A anélise de contetdo proposta por Bardin (2011) envolve vérias etapas, como a pré-
andlise, a exploracdo do material, o tratamento dos resultados e a interpretacao.

Figura 4 - Fases da andlise de conteudo

Pré-analise Exploracao do Tratamento dos resultados:
material inferéncia e interpretacao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, baseando-se em Bardin (2011).

A fase inicial, denominada pré-analise, pode ser considerada como uma etapa de
organizacao, na qual é estabelecido o esquema de trabalho, com procedimentos bem definidos,
porém flexiveis. De acordo com Bardin (2011), durante a pré-analise, sdo definidos os objetivos da
pesquisa e sdo estabelecidos os critérios para a selecdo do material a ser analisado. A exploracéo do
material envolve a codificacdo, categorizacdo e sistematizacdo dos dados, enquanto o tratamento
dos resultados se refere a analise propriamente dita. Por fim, a interpretacdo consiste na
compreensao dos resultados obtidos e na elaboragdo das conclusdes da pesquisa.

Escolhemos pesquisar uma escola do municipio de Sao Paulo, pelo fato de o municipio
estar aberto a receber pesquisadores. Primeiramente, foi necessario estabelecer contato com
uma instituicdo educacional e obter a autorizacdo adequada para realizar uma pesquisa no local.
No dia 28 de setembro de 2022, foi realizado o primeiro contato com a escola, que foi feito com
a assistente de direcdo, que, apds conversar com sua equipe, autorizou-nos a realizar a pesquisa
em sua escola.

Antes de iniciar qualquer pesquisa envolvendo pessoas, 0 projeto deve ser encaminhado
e aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP). Esse comité, de acordo com o
Ministério da Defesa (Brasil, 2021), é composto por especialistas em diversas areas e
representantes da comunidade; analisa os projetos de pesquisa para garantir que eles estejam
em conformidade com os principios éticos estabelecidos. Eles avaliam questdes como a
relevancia da pesquisa, 0s possiveis riscos e beneficios para os participantes, a adequacgéo dos

procedimentos e o respeito aos direitos dos participantes. Uma vez que o CEP aprova uma
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pesquisa, 0s pesquisadores tém uma autorizagdo formal para realizar a pesquisa. No dia 5 de
outubro de 2022, solicitamos a autorizagéo, para realizacdo da pesquisa na unidade selecionada,
a Diretoria Regional de Educacdo (DRE) de Sdo Mateus, que é responsavel pela escola, e no
dia 18 de outubro recebemos a autorizacéo para a pesquisa.

Outro procedimento essencial para a realizagdo de pesquisas que envolvem seres
humanos é o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Esse termo é um
documento que informa os participantes da pesquisa sobre o proposito, procedimentos, riscos,
beneficios e direitos associados a sua participacdo. Deve ser escrito em uma linguagem clara e
acessivel. O TCLE deve garantir que os participantes compreendam a natureza da pesquisa e
seu propdsito e estejam cientes de quaisquer riscos ou beneficios potenciais associados a
participacdo. Também deixa claro que sua participacdo € voluntaria e que pode ser retirada a
qualquer momento e que eles tém a oportunidade de fazer perguntas e receber respostas claras.
Ao concordar com o TCLE, os participantes indicam que foram informados sobre a pesquisa e
que concordam voluntariamente em participar.

A primeira visita a unidade ocorreu no dia 20 de outubro de 2022. Ao ingressar na
escola, foi possivel observar e explorar os diferentes espacos que compdem o ambiente
educacional. Inicialmente, dediquei-me a conhecer as salas de cada turma, onde acontecem 0s
processos de ensino e aprendizagem. Essas salas s@o 0s espacos fundamentais de interacéo entre
professoras e criangas, e foi interessante observar sua disposicéao, recursos e materiais didaticos
disponiveis, além da interacdo entre os participantes.

Além das salas de aula, tive a oportunidade de conhecer outros espacos relevantes para
a pesquisa, como a biblioteca, onde pude identificar o acervo disponivel e as atividades de
leitura praticadas pela escola. Também foram explorados os espacos destinados a atividades
fisicas e esportivas, como quadras esportivas, patios e playgrounds, que foram criados para o
desenvolvimento motor e social das criancas.

Durante a visita de observacdo, foi constatada a disposicdo dos moveis, a organizacdo
do espaco, a presenca de materiais educativos e a interacdo entre as criangas e 0s profissionais.

Durante a segunda ida a unidade em estudo, foi realizada uma conversa com todas as
pessoas envolvidas na pesquisa. Nesse encontro, esclarecemos os propésitos do estudo e
promovemos uma discussdo sobre o tema central, buscando entender suas percepcgdes e
opinides relacionadas. Além disso, apresentamos e detalhamos o TCLE, solicitando suas

assinaturas apés a devida compreensao.
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A pesquisa cientifica requer a utilizacdo de instrumentos adequados para coleta de
dados, permitindo uma abordagem sistematica e rigorosa do objeto de estudo. Dentre o0s
instrumentos amplamente utilizados, selecionamos a observacdo, o diario de campo e a
entrevista semiestruturada, que proporcionam diferentes formas de coleta e analise de
informagdes.

Segundo Marconi e Lakatos (2017), a observacgéo possibilita ao pesquisador 0 acesso a
dados nao filtrados pela memdria ou interpretacdo dos participantes, sendo util na obtencéo de
informacdes detalhadas sobre comportamentos, interagcdes sociais e contextos especificos. A
observacao pode ser registrada por escrito, por meio de fotografias, ou mesmo por gravagéo de
audio, entre outras formas. A observagdo abre varios caminhos para que o pesquisador percorra
durante a construcao da pesquisa, aproximando-se das “[...] perspectivas dos sujeitos, tentando
apreender sua visdo de mundo, estratégia 1til para encontrar novos aspectos de um problema”
(Santos; Vercelli, 2020, p. 199).

Um ponto importante a destacar € que nos momentos de observacdo, o pesquisador
precisa se policiar para nao interferir na situacdo observada. Segundo Bogdan e Biklen (1994),
o diario de campo permite ao pesquisador registrar impressdes, sentimentos, reflexdes e
observacodes detalhadas sobre o processo de pesquisa, contribuindo para uma compreensdo mais
profunda do contexto em que ocorrem os fendmenos estudados. Adotamos o Diéario de Bordo,
que utilizamos para anotar as impressdes, acontecimentos, reflexdes e sentimentos durante a
observacao, a fim de contribuir para uma producdo mais completa de dados.

Conforme informado anteriormente, durante os meses de outubro, novembro e
dezembro de 2022, e fevereiro, marco e abril de 2023, foram realizadas as observag6es no
dia a dia das criangcas na escola, buscando compreender suas representacGes sobre os
espacos da escola, sua utilizagdo e como esses ambientes influenciam a experiéncia
educacional. As impressGes e experiéncias que ocorreram durante essas visitas foram
registradas no Diério de Bordo, que, segundo Marchesan (2020), permite qualificar a
pesquisa. Para ela, “[...] 0o habito de desenvolver a escrita pode ajudar a organizar o
pensamento” (Marchesan, 2020, p. 1).

Aproveitando as visitas as escolas, foram realizados mais momentos de observagéo das
criancas nos diferentes espacos da instituicdo. Durante esse periodo, foram registrados varios
aspectos, como a maneira como as professoras intervém nas atividades, o processo de

alimentacdo, a interacdo das criangas durante os momentos de lazer e recreagdo, suas
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experiéncias com a leitura, as brincadeiras com seus colegas, bem como a compreensao e
resposta delas as orientagdes e comandas das professoras.

Essas observacfes ndo apenas detalharam a vida cotidiana das criancas na Educacao
Infantil, mas também estabeleceram uma base sélida para dialogos significativos com as
professoras, contribuindo para um entendimento mais profundo das experiéncias das criancas
apos o periodo da pandemia e das estratégias pedagdgicas para melhorar seu desenvolvimento
e aprendizado.

No dia 24 de outubro, foi realizado um processo de andlise e registro de alguns pontos
do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da unidade. Também tive a oportunidade de conversar
com as professoras, quando foi apresentado 0 nosso projeto de pesquisa do mestrado
profissional, abordando o tema e a importancia da pesquisa para a area da educacdo. Essa
conversa foi registrada por meio de gravacdo de audio.

Outro instrumento escolhido foi a entrevista semiestruturada, que é uma técnica que
permite ao pesquisador obter informagdes em profundidade sobre o objeto de estudo, por meio de
um roteiro de perguntas previamente elaborado, mas com espaco para o entrevistado expressar suas
opiniBes e experiéncias de forma livre (Marconi; Lakatos, 2017). Essa abordagem flexivel permite
uma maior compreensdo do ponto de vista dos participantes e a exploracdo de questdes ndo
previstas inicialmente. Seu aspecto principal € a interacdo entre pesquisador e entrevistado, pois,
apesar de pré-definido, o roteiro de perguntas ndo esta engessado, permitindo discorrer livremente,
favorecendo ao pesquisador investigar e explorar determinados temas, conforme o rumo da
conversa, sempre atentando-nos ao objeto pesquisado.

Para as entrevistas, foram selecionados quatro profissionais, sendo duas professoras,
uma profissional de apoio e uma coordenadora pedagdgica. As entrevistas foram realizadas no
més de abril de 2023. O roteiro de cada entrevista foi estruturado para alinhar-se aos objetivos
do estudo e pode ser encontrado nos apéndices.

Com a intencdo de preservar todas as informacdes, as entrevistas foram gravadas e
posteriormente transcritas, garantindo a fidelidade dos relatos e evitando a perda de detalhes
importantes. Essa abordagem permitiu uma analise mais aprofundada das experiéncias e

vivéncias das profissionais, para a obtencéo de informacdes valiosas para a pesquisa.
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4.1.1 Caracterizacao do universo da pesquisa

As informacOes da escola foram coletadas por meio de consulta ao Projeto Politico-
Pedagogico da unidade pesquisada. A unidade escolar pesquisada pertence a rede municipal de
Séo Paulo, localizada na Zona Leste da cidade e foi fundada em 1977. No inicio, ndo foi
realizado o registro em livro ata de registro do seu percurso, com isso, muito se perdeu no
decorrer dos anos. As informacdes sobre a historia do equipamento foram coletadas por meio
de fotografias e relatos das familias e comunidade, que até hoje procuram a gestao para relatar
sobre o tempo em que estudaram na unidade, de acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP).

As escolas municipais de Sdo Paulo sdo ligadas a uma Diretoria Regional de Educacéo
(DRE), a partir do local em que elas estdo localizadas. As DRESs sdo divisdes administrativas
que coordenam a implantacdo da politica educacional do municipio e que ajudam a concretizar
as diretrizes, programas e projetos da Secretaria Municipal de Educac¢do (SME). O municipio
de S&o Paulo esta dividido em 13 DREs. A Escola Municipal de Educacdo Infantil (EMEI)
pesquisada atende criancas na faixa etaria de quatro a cinco anos de idade e responde a DRE
Séo Mateus.

O nome real da escola foi omitido para garantir o anonimato. Escolhemos nomea-la de
EMEI Primavera, por estar fixada em um espaco de uma antiga fazenda e por pertencer a um
bairro com nome de jardim, assim como os bairros que a rodeiam. Localizada em um bairro
residencial, a escola possui boa infraestrutura, com cinco salas de aula por periodo, sendo todas
multisseriadas. O horério de atendimento ao publico ocorre das 7h as 19h. Além dessas salas,
a escola conta com uma biblioteca, uma sala de artes, uma sala de leitura, uma sala para as
professoras, uma brinquedoteca, uma sala para a equipe gestora, uma secretaria, duas cozinhas,
sendo uma para o preparo da merenda escolar e outra para alimentacdo dos funcionarios, um
refeitorio, uma lavanderia, dois sanitarios femininos e dois masculinos, sendo um para uso das
criancas e um para uso dos adultos, uma quadra poliesportiva, um almoxarifado e um
playground localizado no patio da unidade. O espaco externo da unidade é bem amplo e possui
um redario e um parque com brinquedos variados.

A maioria das criangas residem proximo ao estabelecimento de ensino, em habitagdes
populares, visto que, nas proximidades da escola, ha um bairro popular, sendo algumas
moradias cedidas ou alugadas. Cerca de 50% das familias possuem casas préprias, 33% vivem

em moradias alugadas e 16% em casas cedidas. A renda média da comunidade é baixa e a
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rotatividade de emprego é bastante alta. Em sua maioria, 0s empregos sdo caracterizados pela
informalidade (sem registros).

A equipe gestora da escola é composta por uma diretora, uma assistente de direcdo e
uma coordenadora. Todas estdo na unidade hd menos de cinco anos. Ha também uma
supervisora que trabalha na DRE Sdo Mateus e acompanha diretamente o trabalho na unidade.

O grupo docente é bastante heterogéneo, no que diz respeito a sua experiéncia
pedagdgica, idade, tempo de servico na prefeitura e de permanéncia na unidade. Todas possuem
formacéo superior e especializacdo. No total, sdo 19 professoras, contando 15 lotadas em sala
de aula e quatro que atuam como mdédulo, todas do sexo feminino, sendo trés readaptadas, trés
com dois cargos efetivos na unidade, residentes no ABCD paulista. Quanto ao tempo de
trabalho, 5% trabalham na rede de S&o Paulo entre zero e um ano, 70% entre 10 e 15 anos, 20%
entre 16 a 25 anos, 5% entre 26 a 30 anos. As professoras cumprem trés horarios diferentes,
sendo das 7h as 11h, das 11h as 15h ou das 15h as 19h; dessa forma, cada turma possui duas
professoras.

A escola tem um total de 320 criangas, divididas em dois periodos de atendimento,
sendo manhd, das 7h as 12h30, e tarde, das 13h as 18h30. Além da equipe gestora e equipe
docente, a escola conta com trés agentes escolares, trés auxiliares técnicas, dois agentes de
apoio vigias, a maioria com permanéncia na unidade acima de sete anos.

O atendimento ocorre com a seguinte organizagéo:

Quadro 3 - Linha do tempo do periodo da manha

Turma A Turma B Turma C Turma D Turma E
ENTRADA 7has 7h15 Thas7his ThasThis 7h;s7;1g B ‘7“:1&_3;‘17%{ m—
LANCHE 8h10 as 8h25 7h50 as 8h05 7h30 as 7h45 7h30 as 7h45 8h10 as 8h25
PARQUE 9h15 As 10h 10h As 10n45 7h45 as 8h30 8h20 AS 9h15 10h45 as 11h30
Ql'JADRA 10h25 as 10h55 9h50 AS 10h20 8h40 as Sh10 8h as 8h30 9h15 as 9hd5
PATIO EX. SEGUNDA TERGA QUARTA QUINTA SEXTA
LEITURA SEXTA SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA
BRINQUED(.)TECA QUINTA SEXTA SEGUNDA TERGA QUARTA
BRINQUEDAO QUARTA QUINTA SEXTA SEGUNDA TERGA
ATELIE TERCA QUARTA QUINTA SEXTA SEGUNDA
ALMOGCO 11h40 as 12h 11h15 as 11h35 10h50 as 11h10 11h15 3s 11h35 11h40 as 12h
SAIDA 12h30 as 12h40

12h30 as 12h40

12h30 as 12h40

12h30 as 12h40

Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico da escola pesquisada.

12h30 as 12h40
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Turma A Turma B Turma C Turma D | Turma E
PATIO EX/ PARQUE _ SEXTA SEGUNDA TERGA AR
LEITURA QUINTA SEXTA SEGUNDA TERGA QUARTA
BRINQUEDOTECA QUARTA QUINTA SEXTA SEGUNDA TERGA
BRINQUEDAO TERGA QUARTA QUINTA SEXTA SEGUNDA
ATELIE SEGUNDA TERGA QUARTA QUINTA SEXTA
Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico da escola pesquisada.
Quadro 5 - Linha do tempo do periodo da tarde
Turma A Turma B Turma C Turma D Turma E
ENTRADA 13h as 13h15 13h as 13h15 13h as 13h15 13h as 13h15 13h as 13h15
ALMOGO 13h30 as 13n50 14h20 As 14h40 13h55 as 14h15 13h30 8s 13h50 13h55 as 14h15
PARQUE 15h40 as 16h20 16h20 as 17h 15h as 15h40 15n40 as 16h20 15h 4s 1540
C\%DRA 15h &s 15h40 (revezar) 15h &s 15h40 (revezar)  15h45 as 16h45 (revezar)  16h50 as 17h50 15h45 3s 16h45 (revezar)
PAno EX. SEGUNDA TERGA QUARTA QUINTA SEXTA
LEITURA 2°15h &s 16h 4" 15h as 16h 6" 15h50 as 16h50 2°17h as18h 6% 17h15 as 18h15
| £917h as 18h 3"15h as 16h 5017h10 s 18h10 5% 15h as 16h 3% 17h20 as 18h20
Obs.: video/ desenho sé Obs.. video/ desenho s6  Obs.: video/ desenho s6  Obs. video! desanho s6 Obs.. video/ desenho s6
uma vez nasemana uma vez na semana uma vez na semana uma vaz na semana uma vez na semana
f Bf!rdeEDOTECA ~ 3°16h50 as 17h50 6 15h as 16h 4 15h45 3s 16h45 5% 16h50 as 17h50 2*17h10as 18h10
BRINQUEDAO SEXTA QUINTA  SEGUNDA ~ QUARTA TERGA
AT§E|§ QUINTA SEGUNDA TERCA SEXTA QUARTA
LANCH}': 16h30 as 16h45 17h10 &s 17h25 16h50 &s 17h05 16h30 as 16h45 16h50 as 17h05
| SAIDA 18h30 &s 18hd0 18h30 as 18h40 " 18h30 as 18h40

18h30 as 18h40

Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico da escola pesquisada.

Quadro 6 - Linha do tempo do periodo intermediario da tarde

18h30 as 18h40

| Turma A Turma B Turma C
QUE | SEXTA SEGUNDA TERGA
LEITURA " QUINTA SEXTA ~ SEGUNDA
;'BBIN(_JUEDOTE'CA’ " QUARTA QUINTA SEXTA
BRINQUEDAO TERQA QUARTA QUINTA
| ATELIE SEGUNDA TERGA QUARTA

Turma D

QUARTA
TERGA
SEGUNDA
~ SEXTA
QUINTA

Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico da escola pesquisada.

Turma E

QUINTA
QUARTA
TERCA
SEGUNDA
SEXTA

A regido possui bastante comércio, como mercados, padarias, lojas de roupas, cal¢ados e

acessorios, barbearia, saldo de cabeleireiro e manicure, farmécias, entre outros. H4 também uma

Unidade de Salde Baésica, que faz parceria com a escola, realizando encaminhamentos e

orientagOes, sempre que necessario. Com relagdo ao lazer, cultura e esportes, a comunidade conta

com o Centro Educacional Unificado (CEU) Séo Rafael e o Clube Desportivo Municipal (CDM);

um pouco mais distante tem o Shopping Aricanduva e o Parque do Carmo. O bairro também conta

com uma escola de natacdo, com uma escola que oferece curso de idiomas e com o Teatro Calitas.
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Ainda de acordo com o PPP, desde o final de 2019, iniciou-se um processo de
reorganizacdo de varios espacos da unidade. Conquistou-se um atelié, foi construida uma
brinquedoteca e reestruturada a sala de leitura. Também foram realizadas melhorias nas areas
externas, como pinturas de jogos no chdo, aquisi¢do de brinquedos novos para o parque e a
construcdo de um redario.

Além de participarem das reunides de Conselho de Escola e de APM que ocorrem a
cada dois meses, todas as semanas, as professoras se reunem para as Reunides de Organizacao
e Planejamento, nas quais ha formacao, planejamento, trocas de experiéncias e alinhamento do

trabalho. Essas reunides sdo acompanhadas pela equipe gestora.
4.1.2 Caracterizacdo dos participantes da pesquisa

Como o nome escolhido para a escola foi Primavera, nada melhor do que florescer esse
jardim. Escolhemos nomes de flores para representar cada participante desta pesquisa.

Participaram duas professoras, uma profissional de apoio e uma coordenadora pedagdgica.

Quadro 7 — Participantes da pesquisa

Nome

ficticio Cargo Observacdes

Graduada em Pedagogia, com especializagdo em
Professora de Psicomotricidade, Préaticas Educativas e Educacgao
Educacdo Infantil Infantil. Atua na Educacéo Infantil h4 27 anos e na
escola pesquisada desde 2012.

Rosa

Graduada em Pedagogia, com especializagdo em
Educacdo Infantil e Psicomotricidade. Trabalha na
Educacdo ha 33 anos, é aposentada pela Rede
Estadual desde 2014 e atua na escola pesquisada
desde 2015.

Professora de

Margarida Educacéo Infantil

Graduada em Letras, com especializagdo em
Gestdo escolar, Educacdo Especial e Educacéo
Infantil. Trabalha na Prefeitura de S&o Paulo ha 23
anos. Atua como coordenadora na unidade
pesquisada desde 2017.

Coordenadora

Orquidea Pedagbgica

2° grau completo, trabalha h4 23 anos na Educacéo
Violeta Profissional de Apoio | Infantil. Atualmente esta readaptada por motivos de
salde e atua como apoio na unidade pesquisada.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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A escolha de nomear as professoras da escola Primavera com nomes de flores é uma
forma poética e simbolica de representar a diversidade e a beleza presente no ambiente escolar.
Cada flor escolhida possui caracteristicas Unicas, assim como cada professora dentro da
unidade escolar. A escolha desses nomes florais para as professoras da escola Primavera
destaca a diversidade de abordagens pedagogicas, personalidades e talentos presentes em uma
comunidade educacional. Cada flor representa uma faceta distinta do ensino, enriquecendo a
experiéncia de aprendizagem das criancas e promovendo um ambiente de crescimento, beleza
e inspiracdo dentro da escola.

A selecdo das professoras que participaram das entrevistas foi realizada pela
coordenadora, levando em considerag&o a rotatividade significativa no periodo da tarde, quando
as entrevistas seriam realizadas. A coordenadora optou por selecionar professoras que
estiveram presentes na unidade durante o periodo da pandemia. Essa escolha estratégica foi
feita para garantir a participagdo de profissionais que vivenciaram diretamente os desafios e
impactos da pandemia no contexto educacional.

A equipe gestora parece ter o respeito de todos os profissionais que atuam na escola e
estd sempre ativa na resolucdo de conflitos e na organizagdo dos espagos. A gestdo da escola
mostra-se democratica. A equipe gestora propde a participacdo do Conselho de Escola e quem
mais quiser participar (professoras, estudantes, pais, direcdo, equipe pedagdgica e demais
funcionarios) nas decisdes mais relevantes. Também demonstra ser participativa. A escola é
vista como um espaco coletivo e todos demonstram ter a consciéncia de que sdo responsaveis
pela unidade escolar como um todo.

A unidade pesquisada possui regimento escolar. Sempre que necessario, sdo retomadas
as acOes que estdo elencadas no regime. A escola fornece o uniforme e exige o uso do mesmo.
A maior parte das criancgas utiliza o uniforme. Aquelas que ndo fazem uso sdo convocadas e
orientadas a utilizar a roupa fornecida.

Durante a semana, a coordenadora pedagdgica organiza-se para dar devolutiva
individual dos planejamentos realizados pelas professoras. Duas vezes por més, as professoras
se reunem para uma formacdo com a coordenadora. Essas formagdes ocorrem em horario de
Jornada Especial Integral de Formacéo (JEIF).

A equipe gestora conta com uma supervisora, que fica a disposicdo para auxiliar e
orientar a equipe de todos os segmentos da unidade. A equipe gestora mostra-se envolvida no
dia a dia da escola, acompanhando e auxiliando as professoras. Além de um acompanhamento

bem de perto do desenvolvimento das criangas.
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Cada crianca tem seu prontuario organizado em uma pasta arquivo por turma. No
prontuario estdo as copias dos documentos pessoais do estudante e do responsavel, além da
ficha de identificacdo da crianca. Também sdo guardados os relatorios, atestados medicos e
demais documentos solicitados no decorrer do ano letivo.

A escola possui o Projeto Politico-Pedagogico (PPP). De acordo com informacdes dadas
pela equipe gestora, ele € elaborado com a participacdo de toda a comunidade escolar. Nele
constam metas, objetivos e acdes que serdo realizadas durante todo o periodo letivo. O PPP
norteia, aléem da elaboracéo dos planos de ensino, também as ac¢Ges de todos os segmentos da
unidade escolar.

A diretora busca ouvir cada segmento antes de tomar qualquer decisdo que venha
interferir diretamente no andamento da escola. Demonstra ter um bom relacionamento com
todos os funcionarios e demonstra uma preocupagdo com o bem-estar de todos.

A equipe gestora, juntamente com as professoras, Sa0 responsaveis por organizar os
horarios para cada acdo dentro da unidade escolar. Cada professora distribui as atividades de
acordo com o curriculo. Os problemas mais frequentes observados sdo conflitos causados nos
momentos de disputa por brinquedos ou provocacdes entre as criangas. Sempre que ocorrem
esses conflitos, a professora tenta resolver em classe; quando ndo consegue, a equipe gestora
interfere. Na maioria das vezes, esses conflitos sdo resolvidos na escola, porém, quando
ultrapassam os limites, as familias sdo acionadas, para que possam realizar combinados com a
escola e alcancar melhor resultado na resolucdo dos problemas encontrados.

Observou-se que as decisdes, em sua maioria, sdo tomadas com o grupo de professores
ou funcionérios (dependendo da situagdo), sempre dirigidas pela equipe gestora. Decisdes que
se refletem no todo da escola, sdo tomadas pelo Conselho de Escola. H4 uma boa comunicacao
entre a direcdo e o pessoal técnico, administrativo e auxiliar e todas as decisfes sdo registradas
em ata e revisitadas quando necessarias.

Por meio da descricao detalhada do contexto educacional, incluindo a escola pesquisada
e 0s aspectos relevantes do ambiente, foi possivel contextualizar o cenario no qual a pesquisa
foi desenvolvida. Além disso, a apresentacdo das participantes permitiu identificar as vozes e
perspectivas que contribuiram para a coleta de dados e enriqueceram a compreensao do tema

em questéo, o que foi fundamental para validar esta pesquisa.
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5 CATEGORIAS DE ANALISE DA PESQUISA

A educacdo é um ato de amor, por isso, um ato de coragem.
(Freire, 1967, p. 97).

Utilizando a metodologia de analise de contetudo proposta por Bardin (2011), a partir
dos dados produzidos, que incluiam entrevistas, observacao, analise do Projeto Politico-
Pedagogico de 2021 e 2022 da unidade pesquisada, foram identificadas as seguintes categorias,
que serdo apresentadas nesta secao e serdo utilizadas como estrutura para organizar e interpretar

as informagdes obtidas na pesquisa.

Figura 5 - Categorias de analise da pesquisa

Desafios do Fragilidades e
ensino remoto potencialidades do
durante a material Trilhas de
pandemia Aprendizagem
IMPACTOS DO I

ISOLAMENTO SOCIAL
NA APRENDIZAGEM E
NO DESENVOLVIMENTO
DAS CRIANCAS

Dificuldades das
criangas no retorno
ao atendimento
presencial Esforgos da
unidade escolar
para auxiliar as
criangas a superar
as dificuldades

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Cada categoria representa um tema ou aspecto especifico que se mostrou relevante e
significativo para responder as questfes de pesquisa e alcancar os objetivos propostos. A
analise, a partir dessas categorias, permitira uma compreensao mais aprofundada dos dados e a

elaboracdo de conclusdes mais consistentes e fundamentadas.
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5.1 DESAFIOS DO ENSINO REMOTO DURANTE A PANDEMIA

A pandemia global, causada pelo surto de Covid-19, teve um impacto significativo em
todos os aspectos da sociedade, incluindo no desenvolvimento das criangas. O fechamento de
escolas, o distanciamento social e outras medidas de contencéo afetaram diretamente a forma
como as criangas vivenciaram o mundo ao seu redor e o seu desenvolvimento fisico, cognitivo,
social e emocional.

O fechamento das escolas e a transicdo para 0 ensino remoto tiveram um impacto
significativo na educacdo das criancas. Esse periodo emergencial representou um desafio sem
precedentes para as instituicdes educacionais, pois foi uma resposta imediata e ndo planejada a
situacdo causada pela pandemia. A falta de acesso a vivéncia na escola e de interacdo com
colegas e professoras, além das limitacdes tecnologicas, trouxe lacunas no aprendizado e
dificuldades de adaptagdo. Esses desafios podem ter afetado o desenvolvimento emocional,
social e cognitivo das criangas a longo prazo.

Para fazer a andlise dessa categoria, baseamo-nos nos relatos apresentados durante as
entrevistas. O PPP da escola ndo ofereceu informacgdes sobre esta realidade particular. A
profissional de apoio Violeta ndo realizou nenhuma tarefa durante o atendimento remoto, como
podemos ver em sua fala: “E... no, mas vocé esta falando do atendimento e das atividades com
as criangas em casa? Entdo, ndo, ndo tive. O meu foi s6 presencial mesmo, foi s6 no retorno”
(Trecho da entrevista 4, 2023).

Ao questionar as professoras e a coordenadora da institui¢do acerca de suas experiéncias

durante o periodo de ensino remoto, fomos apresentados as seguintes observagdes:

Professora Rosa: A gente fazia o rodizio de atividades e postava no Class e
estimulava as familias assim: “Mande sua foto, comente, fale o que vocé
gostou”, coisas assim, € postava também no Facebook. No Class, vamos dizer
assim, 90% ndo dava retorno, ndo é s6 da minha sala, mas da escola toda
mesmo. No Facebook, sempre eram as mesmas mdes gque comentavam.
(trecho da entrevista 1, 2023).

Professora Margarida: A maioria das mées falava que o celular era do
marido, que o marido tinha o celular bom, entdo s6 quando ele chegava em
casa de noite que via, as vezes a crianga ja estava dormindo, geralmente a
gente recebia muita mensagem tarde mesmo. Era dez da noite, estava
chegando. A gente respondia de dia e elas s6 iam ver de noite, assim ia
dificultando. Foi muito dificil, mas acho que para eles foi pior. (trecho da
entrevista 2, 2023).
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Coordenadora Orquidea: No Facebook, um ou outro mandava foto, bem
pouco, mas alguns mandavam, de um total de 320 alunos, uns 20 ou nem isso,
bem pouquinho. Tinham algumas familias mais atuantes, eram sempre as
mesmas familias que faziam, as outras familias faziam quando era uma coisa
assim que a crianca tinha uma certa autonomia, mas quando era coisa muito
dirigida... eu acho que eles também trabalhavam muito, € o acesso também...
entdo, o que tinha de retorno era as vezes assim “Ah, que legal! Vou fazer!” e
ndo que fez... e 0 monitoramento de presenca nesse periodo ndo teve. (trecho
da entrevista 3, 2023).

As professoras e a coordenadora destacam os obstaculos encontrados tanto por elas
quanto pelas familias, no contexto de ensino a distancia, devido a pandemia de Covid-19. Isso
inclui a falta de engajamento das familias, em especial no ambiente virtual de aprendizagem. A
baixa participacdo das familias no Classroom? (plataforma de ensino utilizada) e no Facebook,
com apenas algumas maées sendo ativas nessas plataformas, pode indicar uma variedade de
razGes, como dificuldades de acesso a internet, falta de tempo dos pais, devido ao trabalho, ou
falta de conhecimento sobre como participar efetivamente.

A professora Rosa menciona que muitas familias tinham acesso limitado ao celular,
sendo que geralmente o celular era do marido e s6 estava disponivel a noite. Vemos aqui que
muitas criangas ndo podiam acessar as atividades on-line ou mesmo interagir com a professora
durante o dia, o que dificultava o engajamento e a comunicacgéo entre professores e familias.
Além disso, o fato de receberem mensagens tarde da noite também dificultou a interacdo, pois
as respostas s6 poderiam ser dadas no dia seguinte.

Tavares, Pessanha e Macedo (2021, p. 12) ressaltam também as dificuldades
enfrentadas pelas familias no contexto do ensino remoto, enfatizando que o telefone celular se
tornou o Unico meio de acesso para muitos. Além disso, o estudo revela que mais da metade
dos acessos madveis no pais sdo pré-pagos, o que significa que possuem um limite restrito para
0 uso de dados. Essa realidade torna o acesso a internet e as atividades remotas ainda mais
desafiador para as familias, podendo afetar o engajamento e a participacdo das criancas nas

atividades escolares durante o periodo de ensino remoto.

3 O Google Classroom, também conhecido como Google Sala de Aula, é uma plataforma desenvolvida pelo
Google com o proposito de facilitar a gestdo do ensino e da aprendizagem. Lancado em agosto de 2014, o
Google Classroom representa uma solucdo que leva a sala de aula para o ambiente virtual, permitindo que
educadores e alunos colaborem e interajam de maneira mais eficiente. Essa plataforma é parte integrante do
conjunto de aplicativos do Google for Education, um conjunto de ferramentas projetadas para oferecer suporte
aos profissionais da area educacional em suas atividades pedagdgicas.
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Em sua pesquisa, Terebinto (2022) menciona que um dos desafios enfrentados pela
equipe foi conscientizar as familias sobre seu papel como participantes ativos no processo de

ensino durante uma pandemia:

Um dos nossos desafios foi a conscientizacdo do papel das familias como
participantes ativos nesse novo processo que se iniciava, sendo desafiador
para todos os envolvidos. Um dos pontos que nortearam nossas discussoes,
foi sobre como fazer uma educacdo infantil em tempos de pandemia,
envolvendo toda a comunidade escolar. Porém, antes mesmo de pensarmos
em propostas de interacdo com as familias, com objetivos que se
aproximassem daqueles planejados para o contexto presencial, ficava ainda
mais claro que a acdo de cuidar, indissociavel da acdo educativa, ganhava
relevancia com os conhecimentos sobre como é a vida das criangas no
ambiente externo a escola. (Terebinto, 2022, p. 36).

Podemos observar que a conscientizagdo do papel das familias é um ponto-chave para
superar os desafios de participacdo das familias no ensino remoto. Essa conscientiza¢do pode
ajudar a promover uma maior colaboracdo entre a escola e as familias, além de garantir que os
objetivos de ensino, planejados para o ambiente presencial sejam adaptados e alcangados de
maneira adequada ao contexto remoto.

Rocha (2022, p. 69) reforca a necessidade de envolvimento ativo das familias na educacéo
e no cuidado das criangas e afirma que “A familia e o poder publico, de forma conjunta,
desempenham papel decisivo para o desenvolvimento infantil”. Reconhecemos que a pandemia
evidenciou a necessidade continua de garantir o cuidado, desenvolvimento e protecao das criangas.

Teixeira (2021) também enfatiza que os desafios enfrentados durante o ensino remoto
ndo sdo meramente técnicos ou educacionais, mas estdo enraizados em questdes sociais e
historicas mais amplas. Segundo a autora, é “[...] a partir da experiéncia vivida e refletida que
compreendemos que, mesmo em contextos adversos, ha possibilidades de conceber as criangas
e a infancia em seus direitos e potencialidades podem ser construidas™ (Teixeira, 2021, p. 235).
Isso sugere que a compreensao desses desafios requer uma andlise mais profunda, que leve em
consideracdo as estruturas sociais, as desigualdades existentes e os fatores historicos que
moldaram a realidade educacional durante a pandemia. Além disso, destaca a importancia de
reconhecer as criancas desde a infancia em seus direitos e potencialidades, mesmo diante das
adversidades. Isso ressalta a necessidade de uma abordagem que va além dos desafios,
buscando construir um ambiente que promova o desenvolvimento e o bem-estar das criangas,

mesmo em contextos desafiadores como o ensino remoto durante a pandemia.
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5.2 FRAGILIDADES E POTENCIALIDADES COM RELACAO AO USO DO MATERIAL
TRILHAS DE APRENDIZAGENS

No contexto desafiador da pandemia de Covid-19, a Secretaria Municipal de Educacao
de S&o Paulo desenvolveu o material Trilhas de Aprendizagens, com o objetivo de fornecer
continuidade ao atendimento as criancas e adolescentes durante o periodo de isolamento social.
Respeitando o Curriculo da Cidade, essa iniciativa buscou adaptar o ensino as novas condi¢oes
impostas pela crise sanitaria, assegurando o direito a educacédo e ao desenvolvimento integral
das criangas, mesmo diante das restricbes impostas pela pandemia.

Para analisar essa categoria, embasamo-nos nas entrevistas realizadas e no material
Trilhas de Aprendizagens, disponivel no site da Secretaria Municipal de Sdo Paulo (S&o Paulo,
Municipio, 2020Db).

O material é composto por dois volumes, divididos para cada segmento:

* Educacao Infantil (de 0 a 3 anos);

* Educacao Infantil (de 4 a 5 anos);

¢ 1° ano do Ensino Fundamental;

* 2° ano do Ensino Fundamental;

* 3° ano do Ensino Fundamental;

* 4° ano do Ensino Fundamental;

* 5% ano do Ensino Fundamental;

* 6° ano do Ensino Fundamental;

* 7° ano do Ensino Fundamental;

* 8° ano do Ensino Fundamental;

* 9% ano do Ensino Fundamental;

* Ensino Médio;

* Educacao de Jovens e Adultos I;

* Educacao de Jovens e Adultos II.

Discutiremos agora a categoria “Fragilidades e potencialidades do material Trilhas de
Aprendizagens”, no segmento Educacdo Infantil (de 4 a 5 anos), segmento esse utilizado na
escola pesquisada.

Ao analisarmos o material, verificamos que ele foi cuidadosamente elaborado para

proporcionar as criangas a continuidade no processo de aprendizado durante a pandemia. Com
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propostas ludicas e acessiveis, 0 material engloba uma variedade de brincadeiras, historias e

atividades recreativas.

No inicio do material, ha orientacGes sobre como manter o virus afastado do ambiente

familiar.

Figura 6 — Cuidados para prevenir a contaminagdo do virus da Covid-19
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Fonte: https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/trilhas-de-aprendizagens/.

Em seguida, o material apresenta uma “Carta para as familias” e descreve que o
processo de aprendizagem das criangas ocorre por meio da “[...] interagdo com as outras
criancas de mesma idade e de idades diferentes, com os adultos e com os elementos da cultura
com o0s quais entram em contato” (S&o Paulo, Municipio, 2020b, p. 9). O material destaca a
importancia das brincadeiras na infancia e enfatiza que as criancgas aprendem enquanto vivem
e convivem, observando, ouvindo, pensando, brincando, experimentando, descobrindo e
expressando-se por meio de diferentes linguagens. Essa aprendizagem pode ocorrer em
diversos momentos da rotina familiar, como escovar os dentes, fazer refeicbes e realizar
brincadeiras, sempre considerando o desenvolvimento da autonomia dos pequenos.

O material sugere atividades que envolvem interacdo e brincadeiras, reconhecendo que
as criangas passardo mais tempo em casa. Também sdo oferecidos links para sites com
informacdes e dicas de atividades interessantes que podem ser realizadas com as criancgas e seus
familiares durante esse periodo. Destaca também a oportunidade de resgatar historias familiares
e brincadeiras com palavras, como trava-linguas, parlendas e adivinhas, proporcionando
momentos divertidos em familia e sobre a importancia de se estabelecer uma rotina com as
criancas, além de estimular o envolvimento de todos nos momentos de alimentacéo e orientar
sobre atividades que tranquilizam as criangas, contribuindo com os periodos de descanso, que
“[...] s@o muito importantes para o funcionamento do corpo, e, ‘também’, para o fortalecimento
da imunidade” (S&o Paulo, Municipio, 2020b, p. 31).

Apds essas orientacdes, o material apresenta uma variedade de propostas, envolvendo
diferentes brincadeiras, tais como mimica, seu mestre mandou, estatua, elefante colorido, além
da confeccgéo de brinquedos criativos, como brinquedos com caixa de papeldo, pista de carrinho,
caca ao tesouro, cama de gato, jogo dos palitinhos, caixa magica e raquete de cabides.

Também sdo resgatadas algumas brincadeiras tradicionais, como bolinha de gude,
amarelinha, cinco marias, corre cotia, passa anel e carrinho de mdo. O material ndo se limita
apenas a brincadeiras, mas também inclui receitas para serem feitas em conjunto e atividades
diérias nas quais as criangas podem participar ativamente. Essas sugestdes visam promover a
interacdo, a diversdo e o aprendizado, proporcionando um ambiente rico e estimulante para as

criangas durante o periodo em que estdo em casa.
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Figura 7 — Brincadeiras propostas no material Trilhas de Aprendizagens

DEPOIS DA ROTINA, ALIMENTACAO E DESCANSO...
QUE TAL PENSARMOS NOS BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS?

Quando falamos de brincadeira, estamos nos referindo as diferentes agdes das criancas que
envolvem o ladico, ou seja, € para se divertir.

Uma crianga transportando dgua com uma latinha para molhar a terra e fazer uma estradinha
para passar com um carrinho ou em torno de um jogo de mesa ou correndo pelo quintal. Seja qual for
a brincadeira, as criangas estdo sempre aprendendo quem elas sdo, como as coisas funcionam, estdo
percebendo o mundo ao redor e formando uma meméria do que fazem e aprendem.

Brincar é a linguagem das criancas! Os brincares sio variados, intensos e importantes na relacdo
de apego entre adultos e criangas, sendo uma das formas de comunicacdo entre os dois, e entre as
préprias criancas. Além disso, quando o adulto se mostra disponivel para a brincadeira, ele “diz” a
crianga que se importa, que estd atento a ela, fortalecendo os vinculos positivos.

Fonte: https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/trilhas-de-aprendizagens/.

O material, inspirado nas obras do artista plastico lvan Cruz, traz uma proposta artistica
que convida as criancas a explorarem a arte de diferentes maneiras. Elas podem analisar as
obras, reproduzi-las com o corpo, criar releituras ou até mesmo desenvolver suas proprias
criacOes artisticas. Além disso, o material oferece receitas para fazer slime, tintas e massinhas
caseiras, estimulando a criatividade e a experimentacdo com materiais diversos.

Outra sugestdo sdo as brincadeiras com agua, como pegar gelo na colher, investigar a
solucdo de materiais como areia e sal na dgua, e até criar um vulcdo em erupgdo, usando
bicarbonato de sodio e vinagre. Essas atividades proporcionam as criangas uma experiéncia

ludica e educativa, que estimula a imaginacao, a expressao artistica.
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Figura 8 — Atividade do vulcdo, utilizando vinagre e bicarbonato de sodio

O VULCAO EM ERUPCAO

Material necessario

Bicarbonato de sédio
Vinagre

Modo de fazer

Quando misturamos estes dois elementos, gera-
se uma espuma que ganha volume rapidamente.
Esta experiéncia pode tornar-se ainda mais
divertida se dispusermos de uma maquete de um
vulcdo para mostrar as criangas como é que ele
entra em erup¢ao.

Se quiser realizar esta variante, mais divertida e
visual, da experiéncia, crie um vulcao com barro
e forme a cova da cratera. Coloque duas colheres
de bicarbonato de sédio na cratera e, se quiser
duas de sabonete liquido (que dard ao resultado .
mais densidade e volume). Por fim, uma colher
de chd de corante alimentar fard com que, ao despejar o copo de vinagre, comece a emergir a
“lava” de cor vermelha.

Fonte: https://feducacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/trilhas-de-aprendizagens/.

Com relacdo a leitura, o material apresenta algumas sugestdes interessantes de livros,
por meio de um link que contém diversos livros em PDF. Também apresenta um link do
Youtube, no qual uma professora conta historias utilizando a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS). Além dessas sugestdes, o material inclui os livros Reconto de historia Africana:
Ayel, Haikai e A verdade sobre as sereias.


https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/trilhas-de-aprendizagens/

Figura 9 — Livro para leitura: A verdade sobre as sereias

Fonte: https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/trilhas-de-aprendizagens/.
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Além disso, o material oferece dicas préaticas sobre como realizar a leitura com a crianca,

incentivando que esse momento seja incorporado a rotina diéria da familia,

[...] onde todos se sentam para ouvir uma histéria de escolha de todos, em
acordo! Aqueles que ja sabem ler, podem revezar a leitura, e para aqueles que
ainda ndo leem, simplesmente, podem descrever as gravuras, imaginando o
gue acontece na histdria, e assim, seguindo para finalizar a leitura e a conversa
sobre o livro escolhido. (S&o Paulo, Municipio, 2020b, p. 49).

Essa abordagem visa promover o habito da leitura desde cedo, estimulando o
desenvolvimento cognitivo e emocional das criancas, além de fortalecer o vinculo afetivo entre
pais e filhos, durante esse momento especial de compartilhamento de histérias e aprendizado.

A BNCC (Brasil, 2018) sugere a exposicao a diversas formas de manifestagdes artisticas
e culturais, tanto locais quanto universais, enriquecendo o desenvolvimento infantil,

proporcionando-lhes uma variedade de meios para se expressar:

Tracos, sons, cores e formas — Conviver com diferentes manifestacdes
artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da instituicao
escolar, possibilita as criancas, por meio de experiéncias diversificadas,
vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens, como as artes visuais
(pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a mdsica, o teatro, a danca e o
audiovisual, entre outras. Com base nessas experiéncias, elas se expressam
por varias linguagens, criando suas prdprias produces artisticas ou culturais,
exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons, tragos, gestos, dancas,
mimicas, encenagles, cancdes, desenhos, modelagens, manipulacdo de
diversos materiais e de recursos tecnolégicos. Essas experiéncias contribuem
para que, desde muito pequenas, as crian¢as desenvolvam senso estético e
critico, o conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca.
Portanto, a Educacéo Infantil precisa promover a participagdo das criangas em
tempos e espagos para a producdo, manifestacdo e apreciacao artistica, de
modo a favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da
expressdo pessoal das criangas, permitindo que se apropriem e reconfigurem,
permanentemente, a cultura e potencializem suas singularidades, ao ampliar
repertorios e interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas (Brasil, 2018,
p. 41).

As criancas sao incentivadas a se engajar em diferentes formas de arte, como pintura,
musica, teatro, danca, entre outras, permitindo que elas criem suas proprias interpretacoes e
producdes. Com base nesse eixo, 0 material traz sugestdes de brincadeiras musicais e com 0
uso de parlendas, além de disponibilizar links para musicas que podem ser cantadas em familia,
como “O Peixinhos do mar”, “Banda Tiquequé” e “Palavra Cantada”. Além disso, o material
também indica filmes e musicais, como “O Pedro e o Lobo”, “Saltimbancos” e “Teatro

Magico”, que proporcionam experiéncias musicais enriquecedoras.



Figura 10 — Brincadeiras utilizando parlendas e musicas

TRELHAS DE AFRENIHZALENS

VAMOS CANTAR E BRINCAR?

PIPOCA MA PAMELA

JACARE

POMAR. (Palavra Cantada)

Umia pipoca estouranda na
panela

COutra pipoca comegou a
respander!

E era um @l de po-pocpoc, poc
Po-poc, poc, poc

Que ndo da para envender | Bis)

.

Eu conheco urm Jacarsé
Que gosta de comer
Eszconde seus alhinhos
Se ndo o Jacaré

Come seus olhinhos & o deddo
dor pé (bas)

Evai trocando as partes do

Banana, bananera
Geoiaba, goiabera
L.'Ir.'.||'l_|.'.|. I:|.r:|.n_|z|r:|.
Magd, macieira
Mamaoc, mamoeiro
Abacate, abacateiro
Limdo, hmoeno
Tomate, toemateiro
E:Lju. caj e i
Umbu, umbuzeira
Manga. m:ngueira
Péra, pereira

HAmora, amoreira

corpo cada vez gue repetr a

misica. .. Pitanga, pitangueira

Flg\u-. I'ig_ueua.
hexerica, mexerigueira
Acai, acaizeiro

Sapoti, sapotizeiro
M:ngab\a. m:ng;,ab-eir.'l
Lha, pamreira

Coco, coqueira

Ingd, ingazeire

Jamba, jambeira
Jabuticaba, jabuticabeira
Yeah, yeah, yeah, yeah
Yeah, yeah, yeah, yeah

]
Fonte: https://feducacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/trilhas-de-aprendizagens/.

Essas atividades e recursos visam estimular o desenvolvimento do senso ritmico e a
expressdo artistica das criangas, promovendo momentos de diversdo e conexao familiar por
meio da mdsica, que, por ser uma linguagem universal, é capaz de transcender barreiras e
proporcionar experiéncias de aprendizado significativas e prazerosas. Ao se envolverem nessas
atividades, as criangas tém a oportunidade de experimentar, explorar e expressar-se, cultivando
ao mesmo tempo uma fantasia pela arte e cultura. Nesse processo, os familiares também sédo
fortalecidos, ja que essas atividades incentivam a participacdo ativa e 0 engajamento dos
membros da familia, criando um ambiente propicio para a aprendizagem e o crescimento

emocional das criancas.
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Ao indagarmos sobre a percepcao das professoras, em relacdo ao material apresentado,

foram compartilhadas as seguintes impressoes:

Professora Rosa: O que eles quisessem, era livre, tinha muita brincadeira,
eram mais brincadeiras. As postagens que a gente fazia eram brincadeiras,
mais para a familia, sabe? Musica, historias, brincadeira coletiva que dava
para fazer com o irmdo ou com a mde, sem usar muito recurso, assim,
materiais. A gente dava orientacdo, ao invés de vocé usar isso, vocé pode usar
isso. N6s ndo pedimos nada que precisasse a mae comprar alguma coisa, era
tudo que tinha em casa. E o Trilhas ndo era atividade de registro, era mais
brincadeiras, o Unico registro era foto ou videozinho que eles mandavam.
(trecho da entrevista 1, 2023).

Professora Margarida: Eu achei bom, o material é bom. A gente tinha
reunido com a coordenadora toda semana, toda terca ou toda quinta, e nos
compartilndvamos conhecimento, ideias, as professoras falavam o que estava
acontecendo, como estavam sendo as coisas, se as palavras as familias haviam
retornado, e nesse momento o que elas mais falavam, no geral, é que era muito
pouco ou sem retorno [...]. O Trilhas precisava de uma intervengdo muito
grande familiar, ndo era aguela coisa da folhinha, tinha que sentar e fazer
junto, contar historia, levaria, no minimo, uma hora. Eu acho que muitas
familias ndo tém essa disposicdo ou disponibilidade. (transcricdo da conversa
realizada no primeiro encontro com as participantes da pesquisa, 2022).

Coordenadora Orquidea: O Trilhas... as familias receberam e eles tinham
autonomia para fazer como eles queriam e nos postdvamos as atividades no
Facebook, a gente se baseava no Trilhas, algumas coisas a gente olhava ali, de
interacdo de brincadeira e a gente repostava de um outro jeito ou a professora
fazendo a brincadeira, gravando video para que fique mais claro para familia,
entdo nds escolhiamos la e a pro fazia com a familia ou fazer na casa dela s6
para dar uma ideia e a gente ia postando todos os dias [...]. Quando era para vir
retirar a cesta basica os pais vinham, mas quando era para tirar o material trilhas,
eles demoravam bastante e ficaram muitas aqui. Entdo, infelizmente eles ndo
valorizavam muito essa parte pedagdgica, ndo. (transcri¢do da fala, 2022).

As falas das educadoras revelam que o material prioriza a liberdade e a ludicidade nas
atividades propostas. A énfase é dada as atividades recreativas, musicas e historias,
proporcionando momentos de diversdo e interacdo entre as criangas e seus familiares. Além
disso, € interessante notar que o foco do Trilhas ndo € apenas no registro formal das atividades,
mas sim na vivéncia e na experiéncia das brincadeiras, que podem ser registradas por meio de
fotos ou videos, como forma de compartilhamento e engajamento entre a escola e as familias.
Essa abordagem valoriza a aprendizagem ltdica e afetiva, promovendo um ambiente acolhedor
e estimulante para as criangas durante o periodo de ensino remoto.

E possivel perceber que o material foi recebido pelas familias, com autonomia para se

adaptarem e realizarem as atividades conforme sua preferéncia. A escola utilizou o material
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como base, mas também criou suas proprias abordagens para as brincadeiras e propostas,
visando torna-las mais claras e compreensiveis para as familias. De acordo com a coordenadora
Orquidea, a escola buscou promover uma maior interacdo com as familias ao gravar videos
mostrando como as brincadeiras poderiam ser realizadas ou até mesmo realizando as atividades
junto com elas, seja na escola ou em casa.

Essa abordagem demonstra a flexibilidade do material e a preocupacgdo da escola em
adapta-lo para melhor atender as necessidades e realidades das familias, porém, fica claro que
muitas familias ndo buscaram o material na escola, o que pode indicar uma dificuldade de
acesso ou falta de interesse em participar das atividades propostas. Além disso, mesmo aqueles
que buscaram o material ndo se sentiram engajados em fornecer um retorno a escola, o que
pode refletir em uma menor interacdo e acompanhamento das atividades realizadas pelas
criancas em casa. Essa falta de retorno pode ter dificultado 0 monitoramento do progresso das
criangas e a compreensdo do impacto do material e das atividades propostas. E importante
ressaltar que essas dificuldades e falta de engajamento podem ser influenciadas por diversos
fatores, como as condi¢6es socioecondmicas das familias, 0 acesso a recursos tecnoldgicos e as
demandas familiares durante a pandemia.

A professora Rosa enfatiza que as atividades propostas pelo material Trilhas de
Aprendizagens ndo exigiam que as familias comprassem materiais extras, uma vez que tudo
poderia ser feito com itens disponiveis em casa. No entanto, a0 examinar o material, €
perceptivel que algumas das atividades sugeridas realmente requerem materiais especificos,
como bicarbonato de sodio, papel crepom, bolinhas de gude, e até mesmo livros para leitura.
Esses sdo itens que nem todas as familias podem ter disponiveis em casa. Dessa forma, embora
a intencédo fosse promover atividades acessiveis, em alguns casos, a escola poderia ter auxiliado
na disponibilizacdo desses recursos para garantir que todas as criancas tivessem a oportunidade
de realizar as atividades propostas, independentemente de suas circunstancias domésticas. 1sso
evidencia a necessidade de se considerar a diversidade de contextos das familias, na hora de
planejar atividades para serem realizadas em casa.

A fala da professora Margarida destaca uma importante caracteristica do material, que
é a necessidade de uma intervencdo mais ativa e envolvente das familias. Ela ressalta que, em
relacdo ao material, ndo se trata apenas de um simples registro de atividades, mas requer uma
participacdo mais intensa e dedicada dos pais ou responsaveis. Isso inclui atividades como
sentar e fazer junto com a crianca, contar histdrias, participar das brincadeiras propostas, entre

outras sensacdes que demandam tempo e disposicao por parte das familias.
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A professora também menciona que muitas familias podem néo ter essa disposi¢édo ou
disponibilidade para realizar as atividades propostas pelo material. 1sso pode ser influenciado
por diversos fatores, como a rotina corrida das familias, o trabalho remoto, cuidados com outras
criancas ou familiares, entre outros compromissos. Essa falta de disponibilidade pode ter
dificultado a adeséo plena ao material e, consequentemente, impactou o envolvimento das
criangas nas atividades propostas. Outro ponto a ser considerado é que muitas familias podem
ter enfrentado e ainda enfrentam o luto pela perda de entes queridos devido a Covid-19. O
processo de luto, aliado a incerteza e ao medo constante, pode ter sido um fator preponderante
para que as familias se sentissem sobrecarregadas ou incapacitadas de acompanhar eficazmente
0 processo educativo das criancas. A complexidade do cenario pandémico também inclui
desafios econdmicos, com muitas familias enfrentando instabilidades financeiras, desemprego
ou reducéo de renda. Essas adversidades somadas podem ter comprometido a capacidade e a
disponibilidade dos familiares em oferecer suporte adequado ao aprendizado dos pequenos,
dificultando a interacdo plena com os materiais e propostas educacionais.

A fala da professora Margarida reforca a importancia de compreender a realidade e as
necessidades das familias, bem como buscar estratégias para apoia-las no processo de ensino
remoto. A escola poderia buscar alternativas para tornar o material mais acessivel e flexivel,
considerando a realidade e disponibilidade das familias, garantindo assim uma maior participacdo
e engajamento no processo educacional durante o periodo de isolamento social na pandemia.

Essa analise do material Trilhas de Aprendizagens revela que ele foi desenvolvido com
0 propdsito de oferecer atividades ludicas e interativas para as criancas da Educacéao Infantil,
durante o periodo de isolamento social, na pandemia de Covid-19. O material valoriza o uso de
brincadeiras, historias e musicas, buscando promover a interagdo familiar e proporcionar
momentos divertidos e experiéncias de aprendizado.

No entanto, a analise também mostra que muitas familias ndo buscaram o material na
escola ou ndo se envolveram ativamente na realizacdo das atividades propostas. 1sso pode ser
atribuido a diversos fatores, como limitacdo de tempo, acesso a internet e motivacéo. Ainda,
observa-se que o material exigia o uso de alguns materiais diferentes do que se pode ter em casa
e uma intervencdo mais significativa por parte das familias, o que pode ter dificultado sua
utilizagdo para algumas familias e prejudicado o desenvolvimento das criancas.

Diante dessas constatacdes, é fundamental que a escola esteja atenta as diferentes
realidades das familias e promova apoio e orientagdo para uma maior participagdo e

envolvimento das familias no processo educacional. Ao adotar abordagens mais acessiveis e
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flexiveis, a escola poderia promover uma interacdo mais eficaz com as familias e segura para o
desenvolvimento integral das criancas durante esse periodo desafiador.

Ao dialogar com as docentes, ficou evidente que o material em questdo desempenhou
um papel especifico e circunscrito ao periodo de pandemia. Com a retomada das atividades
presenciais, a relevancia e uso desse material foram colocados de lado. Intrigantemente, ao
avaliar o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da instituicdo, ndo se identifica qualquer mencéo
ou reflexdo sobre a utilizacdo desse material, nem no contexto da pandemia, nem no periodo
pos-crise. Esse siléncio documental, em contraste com o foco anterior no material, suscita
questBes sobre a continuidade pedagégica e a integracdo de aprendizados emergentes em
contextos desafiadores a préatica educativa regular da escola.

5.3 DIFICULDADES DAS CRIANCAS NO RETORNO AO ATENDIMENTO
PRESENCIAL

A restricdo das atividades ao ar livre, o fechamento de parques e playgrounds, bem
como a reducdo de convivio com outras criancas, podem ter gerado impactos negativos no
desenvolvimento e na aprendizagem das criancas. Essa categoria foi levantada, segundo as
informacdes selecionadas e observacGes realizadas nas visitas a escola pesquisada. Com a
desaceleracdo da pandemia de coronavirus e o retorno ao atendimento presencial, surge a
questdo de como mitigar esses impactos nas criancas.

Em sua entrevista, a professora Rosa destaca as dificuldades observadas nos pequenos

que ndo tiveram a oportunidade de frequentar um ambiente escolar antes:

Professora Rosa: As criangas pareciam assim... eles ndo faziam a divisdo de
brinquedo, eles eram o centro de tudo, porque guando eles vém pra escola a
maioria ja vem da creche, entdo eles tém essa questdo do brincar, entdo nés
tivemos que ensinar tudo, desde o inicio. Porque eles ndo tinham esse contato com
outras criancas, a divisao de brinquedos, a questdo da organizacéo dos materiais
deles, os pertences pessoais, reconhecimento de regras... regras nenhuma, nao
tinham regras nenhuma, nem organizagdo nenhuma, eles queriam fazer o que
queriam, na hora que queriam, foi bem dificil! (trecho da entrevista 1, 2023).

Em sua fala, a professora aborda varias dimensdes do desenvolvimento que parecem ter
sido impactadas pela falta de vivéncia em um ambiente coletivo. Primeiramente, destaca-se a

dificuldade na “divisdo de brinquedos”, que é um aspecto fundamental do desenvolvimento da

empatia e da capacidade de compartilhar, habilidades que s&o frequentemente cultivadas em
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ambientes de creche ou escolares. Este comportamento reforca a ideia de que, sem interagdes
anteriores com pares, as criancas podem desenvolver uma mentalidade mais centrada em si
mesmas, vendo-se como “o centro de tudo”, como a professora Rosa coloca.

Além disso, a observacéo sobre a falta de reconhecimento das regras sugere que muitas
criancas ndo tiveram a chance de aprender sobre limites e expectativas comportamentais em
um contexto coletivo. 1sso ndo s6 impacta a dindmica em sala, como também pode levar a
desafios na interacdo social com outros colegas. Com relacdo a organizacdo dos materiais e
pertences pessoais, fica evidente a necessidade de desenvolver habilidades basicas de
responsabilidade e cuidado pessoal.

Durante a observacéo realizada na EMEI Primavera, destacou-se a dificuldade que elas
demonstraram em compartilhar e socializar o brinquedo e/ou brincadeira com o outro. Durante
as visitas, foi possivel identificar diversas dinamicas de interacao entre as criancas, especialmente
no que se refere a posse e compartilhnamento de brinquedos. Também chamou atencédo a questao
de algumas ndo conseguirem se expressar, ou mesmo lidar com situac¢ées de conflito. Sinais como
o choro, a birra, a agressdo fisica, o siléncio e o distanciamento dos colegas foram alguns dos
pontos também observados nos momentos de interacao no retorno a escola.

A érea externa da escola também foi um espaco observado durante as visitas. Possui um
mMOorro no espago externo muito apreciado pelas criangas, no qual rolam e deslizam com a ajuda
de papelao.

Figura 11 — Area externa
Y

Fonte: Diario de Bordo. Acervo pessoal da pesquisadora.
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H& também um amplo parque com variedade de brinquedos, incluindo tanques de areia,
que estimulam a criatividade e a expressdo corporal das criancas. Um destaque especial é o
escorregador, que foi inaugurado no inicio de 2021 e rapidamente conquistou o coracdo dos
pequenos, proporcionando muita alegria e aventura. E notavel que as criancas desfrutam de um
senso de liberdade nesse ambiente, com poucas intervencdes por parte das professoras, 0 que
permite a exploracdo autdbnoma e criativa. Esse espaco ao ar livre proporciona ndo apenas

diversdo, mas também promove o desenvolvimento fisico, social e emocional das criancas.

Figura 12 — Parque externo
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Fonte: Diario de Bordo. Acervo pessoal da pesquisadora.

Figura 13 — Parque externo
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Fonte: Diéio de Bordo. Acervo pesal da pesquisadora.

Um episodio em particular capturou a esséncia das complexidades dessas interacoes.
Durante uma atividade no parque da escola, uma crianga demonstrou um forte senso de posse
ao se recusar a compartilhar um balde com seu colega. Ela estava envolvida na construcéo de
um castelo de areia e, quando o colega se aproximou para brincar junto, ela reagiu prontamente
com agressividade e deixou claro que queria brincar sozinha. Nesse momento, a professora
referéncia da turma interviu e conversou com as criangas explicando a importancia de
brincarem juntas, mas a primeira crianga reagiu com choro e comecgou a gritar, recusando-se a
ouvir o que a professora estava lhe dizendo.

Um outro momento observado foi durante uma sesséo de atividades livres na sala com

0s brinquedos da escola, em que uma situacdo intrigante se desenrolou entre duas criancas.

Figura 15 - Explorando com blocos coloridos

Fonte: Diario de Bordo. Acervo pessoal d pesquisadora.
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Enquanto uma estava entretida com uma caixa de blocos coloridos, outra se aproximou
com entusiasmo, sugerindo que elas construissem juntas. No entanto, a crianga imediatamente
demonstrou desconforto, franzindo a testa e puxando os blocos em direcdo a si mesmo. Ela
verbalizou seu desejo de brincar sozinha e, de maneira assertiva, disse ao colega que nao queria
brincar junto.

A profissional de apoio Violeta também contribuiu com suas observacoes:

Profissional de apoio Violeta: Eu percebi muita diferenca, as criangas
ficaram muito... ndo sei explicar, ndo sei uma palavra pra explicar, mas elas
ficaram muito assim... ndo digo egoista, assim muito... ndo queria dividir
nada, egoceéntricas, € isso, ficaram muito, porque falta de convivéncia mesmo,
muita falta de convivéncia e em casa a mée faz tudo. Na escola é regra, horéario
e em casa ndo. E outra, eles ndo queriam voltar, porque em casa é bom, em
casa é sof4, celular, televisdo, comer o que quer, na hora que quer, escola é
totalmente diferente, € o horario, regra, na hora de refeicdo € sentar a mesa, e
em casa muitos ndo tém isso. Foi dificil esse retorno nesse sentido também,
porque eles ndo queriam vir. E depois aqui tem arroz, feijdo, salada, carninha,
tudo certinho, a sobremesa ¢ fruta, muitas frutas eles nem conhecem. Até eles
se acostumarem ¢ saber se gostam ou ndo gostam, 0... veio UM Processo.
(trecho da entrevista 4, 2023).

O aumento do egocentrismo nas criancas, como mencionado pela profissional, pode,
de fato, ser um reflexo da falta de interacdo e convivéncia com seus pares durante o periodo
de ensino remoto. A auséncia de oportunidades regulares para o compartilhamento e
cooperacdo pode contribuir para o desenvolvimento de comportamentos mais egocéntricos.
Além disso, 0 ambiente doméstico, muitas vezes caracterizado por atender prontamente aos
desejos das criancas e uma falta de rotina estruturada, pode ter influenciado esse
comportamento.

No entanto, é importante destacar que cada crianca é Unica e reage de maneira
diferente a circunstancias especificas. Nem todas as criancas necessariamente
desenvolveram comportamentos egocéntricos durante o ensino remoto, e é importante evitar
generalizacGes. As experiéncias e reacOes das criangas podem variar amplamente,
dependendo de varios fatores, incluindo o apoio familiar, as estratégias de ensino adotadas
durante o ensino remoto e a resiliéncia individual de cada crianca.

Em uma das visitas realizadas, logo ap6s 0 almoco, as criangas demonstraram bastante
agitacdo, e a troca de professora estava prestes a acontecer. Nesse momento, a professora
iniciou o processo de chamar cada crianga para entregar suas agendas. Enquanto chamava as

criangas, uma delas comecou a subir na cadeira, desrespeitando a orientagéo da professora, que
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tentava explicar que ndo era seguro ficar de pé na cadeira, pois poderia haver o risco de queda.

No entanto, a crian¢a ndo obedeceu as instrucgdes.

Figura 16 - Desafiando a gravidade

Fonte: Diario de Bordo. Acervo pessoal da pesquisadora.

Ao questionar a professora sobre 0 comportamento da crianca, ela relatou dificuldades
na compreensdo das instrucdes e na disciplina das criangas. Verissimo (2023, p. 111) afirma
que “[...] € importante que, ainda que a crianca saiba dividir, ela também seja estimulada a saber
apresentar seus limites, respeitar seu proprio espacgo e nao buscar agradar a todos, se privando
de um momento que gostaria de vivenciar”.

O PPP da escola apresenta informacgdes escassas. Embora o PPP sirva como um guia
estratégico que delineia as a¢cdes, metas e intengdes educacionais de uma escola, a analise do
documento revela apenas referéncias pontuais sobre os desafios enfrentados pelas criancas
nesse periodo. O trecho destacado aponta para questdes relacionadas a dependéncia das criangas
em aspectos de organizacgdo e higienizacdo pessoal, além de interacfes sociais limitadas.

Percebemos que nossas criancas sdo bem dependentes no sentido de sua
organizacdo e higienizacdo pessoal. Outra observacdo foi relacionada as
interagbes entre as criancas. Notamos que as brincadeiras sdo mais
individuais, pois muitas criangas em seu contexto familiar ndo tiveram
convivio com outras criangas (trecho do PPP 2021/2022, da EMEI Primavera).

Essa observacgdo ressalta o fato de que muitas criangas, durante o isolamento social, ndo
tiveram a oportunidade de interagir com seus pares, resultando em brincadeiras mais

individualizadas quando retornaram ao ambiente escolar. Embora esse registro no PPP forneca
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uma visdo superficial das dificuldades enfrentadas, é essencial que o documento apresente uma
abordagem mais profunda, contemplando estratégias pedagdgicas especificas para abordar tais
desafios, dada a sua relevancia para o desenvolvimento integral das criancas.

Outro ponto identificado foi que algumas criancas apresentam dificuldades motoras.
Essas dificuldades foram evidenciadas quando as criangas tentavam levar a comida a boca sem
derrubar o restante e durante a execucdo da musica A minha boneca de lata, em que houve
dificuldade em realizar os movimentos propostos pela professora, como mover as maos
rapidamente para os membros direito e esquerdo, e abaixar e levantar rapidamente.

A professora Margarida também percebeu essa dificuldade motora nas criangas:

Professora Margarida: As criangas caem muito mais, assim... agora que esta
melhorando, estava até falando com a minha irma, porque minha irma do
primeiro ano e o0 ano passado ela disse que as criangas ndo sabiam nem pegar
no lapis e esse ano as criangas que chegaram ja sabem, porque ja tiveram o
ano passado de trabalho na escola. Assim que retornou, eles andavam... eles
ja tinham quatro anos, mas andavam parecendo que tinham dois anos. Sabe
aquela crianca que andava meio tortinha, sem equilibrio, a parte da do
equilibrio achei... especialmente no parque, parecia que quando chegavam no
parque eles perdiam todo o equilibrio, caia muito, muito acidente, muito
machucado [...] ndo sabiam colocar, ndo sabiam tirar, muitas vezes vocé tinha
que tirar, porque a gente tem um brinquedao, entdo tem que tirar sapato. Tinha
crianca gue nao sabia tirar o sapato. Esse ano eles ja sabem, mas agora, por,
eles tém mais dificuldade. (trecho da entrevista 2, 2023).

O fato de alguns deles encontrarem dificuldade em realizar movimentos simples e
coordenados sugere a necessidade de um acompanhamento mais individualizado especifico
para apoiar o desenvolvimento motor dessas criancas.

Essa declaracdo da professora ilustra claramente alguns dos desafios enfrentados pelas
criangas ao retornar a escola presencialmente, apés o periodo de isolamento social imposto pela
pandemia de Covid-19. Ela nota que as criancas mostraram uma dependéncia significativa,
particularmente em relacdo a organizacdo pessoal e higiene. 1sso pode ser um indicativo de que,
durante o periodo de isolamento, muitas criancas ndo tiveram a oportunidade de praticar e
desenvolver habilidades de autonomia que seriam normalmente reforgadas em um ambiente
escolar. Além disso, a professora observa que as brincadeiras das criancas tendem a ser mais
individuais. Esse comportamento pode ser um reflexo de longos periodos sem interagdo com
seus pares, durante o isolamento, limitando, assim, as oportunidades de aprender e desenvolver

habilidades sociais, por meio da interagcdo com outras criangas.
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Essa mudanca no ambiente doméstico, mais permissivo e menos estruturado, fez com
que muitas criangas resistissem ao retorno a escola, onde ha regras, rotinas e horarios bem
definidos. A referéncia a alimentacdo também é um ponto importante. A escola oferece
refei¢Oes equilibradas, enquanto, em casa, as criangas podem ter tido acesso a uma dieta menos
restritiva e menos nutritiva. O desconhecimento de certas frutas sugere uma possivel limitacdo
na exposicdo a diferentes alimentos durante o isolamento. A profissional, assim, enfatiza a
necessidade de reacostumar e reintegrar essas criancas a um ambiente escolar estruturado, o
que se tornou um processo desafiador pds-pandemia.

Essas observacdes ilustram o impacto significativo que a pandemia teve sobre o
desenvolvimento e o bem-estar das criangas, enfatizando a necessidade de estratégias
pedagdgicas e intervencdes especificas para ajudar as criangas a superar esses desafios no
retorno ao ambiente escolar.

Como vimos no estudo realizado pela Fundagdo Maria Cecilia Souto Vidigal (2021, p.
18), no qual foi realizado o Teste de Sentar e Levantar (TSL), as crian¢as que vivenciaram a
pandemia apresentaram piora na aptidao fisica e habilidade motora, em comparacdo com as
criancas que frequentaram a escola antes da pandemia. A reducéo da atividade fisica, 0 aumento
do tempo de tela e o possivel ganho de peso podem explicar esses resultados. Essa diminuigéo
da aptiddo fisica durante a infancia pode ter implica¢fes de longo prazo, incluindo uma maior
probabilidade de comportamentos sedentarios, composicdo corporal inadequada, baixa
autoestima e desempenho académico comprometido.

A acdo corporal desempenha um papel fundamental no processo de aprendizagem,
especialmente na infancia. As criangas estdo imersas no mundo concreto e fazem uso de seus corpos
para interagir e compreender o ambiente ao seu redor. Conforme elas se desenvolvem, comegam a
explorar simbolos e representacBes, permitindo a transicdo do conhecimento concreto para o
abstrato. Além disso, as experiéncias corporais possibilitam que os conhecimentos adquiridos sejam
internalizados e aplicados de forma mais efetiva no cotidiano das criancgas.

E importante ressaltar que cada crianca possui um ritmo de desenvolvimento proprio, e
algumas podem precisar de apoio adicional para aprimorar suas habilidades motoras. E
fundamental que a equipe escolar esteja atenta as dificuldades motoras das criancas e crie um
ambiente inclusivo que ofereca oportunidades de pratica e desenvolvimento motor. Adaptar as
atividades e materiais utilizados, proporcionar momentos de exploracéo e estimulacao sensorial
e oferecer orientacfes e suporte individualizado sdo algumas estratégias que podem ser

adotadas para ajudar as criancas a superar suas dificuldades motoras.
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Wallon (1995) também ressalta que o pensamento e o ato motor participam das mesmas
condigBes. Isso significa que o movimento e 0 pensamento sdo processos interligados e
interdependentes. A medida que a crianca cresce e se desenvolve, suas habilidades motoras se
tornam cada vez mais sofisticadas, permitindo-lhe explorar de maneira mais complexa 0 mundo

ao seu redor e, assim, enriquecendo suas experiéncias. Segundo o autor,

[...] o acto motor ndo se limita no dominio das coisas mas, através dos meios
de expressao, suporte indispensavel do pensamento, faz com que este participe
nas mesmas condicdes que ele. Este é um factor a ter em conta na evolugdo
mental da crianca. (Wallon, 1995, p. 183).

O autor defende que o movimento é essencial para o desenvolvimento cognitivo da
crianga. Ao proporcionar oportunidades para que as criangas se movam, se expressem e
interajam com o mundo, os educadores podem apoiar e enriquecer o processo de aprendizagem
e de desenvolvimento infantil. O ato motor e o pensamento trabalham juntos para construir a
compreensdo do mundo e a evolu¢do mental das criancas.

A interrupcdo da educacdo presencial e a transicdo para a aprendizagem remota
trouxeram desafios para o desenvolvimento cognitivo das criangas. A falta de interagéo direta
com professores e colegas, a falta de acesso a recursos educacionais adequados e as dificuldades
na adaptacdo a um novo ambiente de aprendizagem podem resultar em lacunas de
conhecimento e habilidades motoras. Essa falta de contato pode ter afetado também o
desenvolvimento social das criangas, como vemos no relato da professora Rosa: “[...] eles
vieram totalmente mais imaturos, mais sem limite, mais sem organizagdo, mais dependentes,
menos autonomos, parecia que estava tudo de cabega para baixo” (trecho da entrevista 1, 2023).
A professora Margarida e a coordenadora Orquidea também revelaram dificuldades percebidas

no retorno ao atendimento presencial:

Professora Margarida: [...] muitos ndo estavam conversando muito e até o
fato de conversar, da crianga saber conversar, articular, montar uma frase
direitinho, falar com os outros, era bem diferente. A gente percebeu que eles
ndo tiveram muito esse estimulo. Montar uma frase direitinho e falar com os
outros era bem diferente. (trecho da entrevista 2, 2023).

Coordenadora Orquidea: Eu acho que foi realmente a dificuldade da
socializagdo das criancas, das trocas de enxergar o outro, de conhecer 0s espagos.
Até hoje a gente vé eles assim, bastante perdidos no espaco, a questdo da
autonomia deles, ndo ter passado por uma creche, por exemplo. NGs recebemos
criancas em fralda, que ja ndo recebiamos, recebemos criancas com fralda,
recebemos criangas com chupeta, que na creche ja é feito um trabalho e com esses
objetos de apego. Entéo, a gente recebeu uma quantidade maior que nés ndo
recebiamos e as familias sem entender mais ou menos como funciona uma
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instituicao, sem entender algumas questdes que acontecem dentro de uma escola,
gue é um espaco coletivo em que, claro que a gente acolhe e respeita cada um,
mas nods temos 30 criangas, entdao alguns questionamentos assim de “nossa vamos
ter que dar conta de qualquer forma de uma canequinha que de repente sumiu” e
as criangas nao sabiam quais eram os pertences dela (trecho da entrevista 3, 2023).
O trabalho realizado por Almeida et al. (2022) também trouxe reflexdes acerca do

desenvolvimento cognitivo e social das criancas:

Com relacdo ao desenvolvimento cognitivo, provou-se que situacbes de
isolamento durante a infancia prejudicam o aprendizado de novas habilidades
como fala, escrita e leitura, principalmente nas criangas mais novas, 0 que
afeta 0 desempenho escolar e torna mais dificil o processo de socializagcdo com
os colegas, gerando um circulo vicioso entre isolamento e dificuldade no
processo de aprendizagem. (Almeida et al, 2022, p. 7-8).

Diante disso, podemos destacar a importancia do convivio social na infancia na
promocao do desenvolvimento cognitivo saudavel em criangas. A interagdo social proporciona
estimulos, desafios e oportunidades de aprendizagem que contribuem para o desenvolvimento
intelectual. Portanto, percebemos aqui a importancia de proporcionar a criangca um ambiente
socialmente estimulante e enriquecedor, a fim de promover seu potencial cognitivo e a
criatividade. De acordo com Vygotsky, a criatividade desempenha um papel essencial na
formacao social dos individuos, permitindo que explorem novas ideias, solugdes e perspectivas.
O autor defende que “E justamente a atividade criadora humana que faz do homem um ser que
se projeta para o futuro, um ser que cria e modifica o seu presente” (Vygotsky, 2014, p. 3). Ou
seja, a capacidade humana de criar e modificar o presente é o que impulsiona o progresso e a
evolugéo da sociedade.

Estimular a curiosidade das criangas também é uma pratica que pode ser adotada pelas
professoras para estimular o desenvolvimento global da crianca. Segundo Freire (1997, p. 97),
“Quanto mais a curiosidade espontanea se intensifica, mas sobretudo, se “rigoriza”, tanto mais
epistemologica ela vai se tornando”. A curiosidade € inerente ao ser humano, especialmente as
criangas. Ela se manifesta por meio do comportamento de busca e descoberta, a medida que a
crianca explora o0 mundo ao seu redor, faz perguntas e procura entender como as coisas
funcionam. Esse impulso natural de questionar e investigar é a base da curiosidade para o
desenvolvimento de uma aprendizagem mais profunda e significativa.

As habilidades motoras finas envolvem a coordenagdo e o controle de pequenos
musculos nas maos e nos dedos, que sdo essenciais para tarefas como escrever, desenhar e
manipular pequenos objetos. A interacdo social e o brincar sdo importantes para o

desenvolvimento da coordenacdo olho-méo, destreza dos dedos e forca de preensdo. Sem o
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envolvimento regular neste tipo de atividade, as criancas podem ter dificuldades para
desenvolver a forca muscular necessaria e o controle necessario para movimentos precisos.
Além disso, o isolamento social também pode ter afetado a motivacéo e o interesse da crianca
em atividades que envolvam habilidades motoras finas.

A interacdo social e a influéncia dos pares desempenham um papel significativo no
desenvolvimento dos interesses e preferéncias das criangas. Sem interagdes sociais e exposi¢ao
a uma variedade de atividades, as criancas podem ficar desinteressadas ou sem motivacao para
se envolver em atividades de habilidades motoras finas, atrasando ainda mais seu
desenvolvimento nessa area. Além disso, o isolamento social pode levar ao aumento do tempo
de tela e a0 comportamento sedentario, o que pode ser prejudicial para o desenvolvimento da
motricidade fina.

Passar tempo excessivo engajado em atividades que nao exigem habilidades motoras
finas, como assistir televisdo ou jogar videogame, pode prejudicar o desenvolvimento dos
musculos das maos e dos dedos. Esses comportamentos sedentarios ndo proporcionam as
experiéncias sensoriais e motoras necessarias que promovem o refinamento da motricidade
fina. E importante ressaltar que nem todas as criancas apresentaram dificuldades motoras apos
o0 isolamento social, pois diferencas individuais no ambiente, genética e experiéncias pessoais
podem influenciar o desenvolvimento.

No entanto, para aqueles que apresentam dificuldades motoras, a intervencao precoce e
0 apoio direcionado podem ser benéficos. Para lidar com essas dificuldades motoras, é essencial
oferecer oportunidades para que as criangcas se envolvam em atividades que promovam o
desenvolvimento da motricidade fina. Isso pode incluir atividades como artes e oficios, quebra-
cabecas, construcdo com blocos ou Legos, e brincar com pequenos brinquedos manipuladores.
Incentivar brincadeiras ao ar livre, participar de atividades sensoriais e limitar o tempo de tela
também podem contribuir para o desenvolvimento da motricidade fina.

Podemos concluir que a pandemia teve efeitos profundos no desenvolvimento das
criancas, afetando sua saude fisica, habilidades cognitivas, sociais e bem-estar emocional. A
diminuicdo da interacdo social, somada a menor participacdo em atividades variadas, como
brincadeiras ao ar livre, esportes e viagens, e o incremento do comportamento sedentario,
potencializado pelo excesso de tempo gasto em frente as telas — seja assistindo televiséo,
jogando videogames, ou usando tablets e smartphones — tém potencial para impactar
adversamente o desenvolvimento da motricidade fina nas criancas. E fundamental proporcionar

ambientes de aprendizado enriquecedores, incentivar atividades fisicas, fomentar relaces
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sociais seguras e buscar suporte emocional para ajudar a atenuar 0s impactos negativos da

pandemia no crescimento integral dos pequenos.

5.4 ESFORCOS DA UNIDADE ESCOLAR PARA AUXILIAR AS CRIANCAS A
SUPERAR AS DIFICULDADES

A partir da avaliacdo das observacgdes, da leitura detalhada do PPP e das informacdes
coletadas nas entrevistas, emergiu a quarta categoria denominada “Esfor¢os da unidade escolar
para auxiliar as criancas a superar as dificuldades”. Esta categoria destaca as estratégias e
abordagens adotadas pela unidade escolar para apoiar as criangas a transpor as barreiras
encontradas.

Conscientes dos desafios enfrentados pelas familias e das restricdes impostas pela
pandemia, a escola buscou estratégias para apoiar as criangas na continuidade de seu
desenvolvimento educacional e emocional. De acordo com o PPP da unidade, logo que retornou
o0 atendimento presencial, a equipe escolar buscou identificar possiveis dificuldades enfrentadas
pelas criancas, como dificuldades de aprendizagem, emocionais ou mesmo fisicas, a fim de
oferecer apoio individualizado. Foram realizadas sondagens e acompanhamentos sistematicos,
buscando identificar e atender as necessidades especificas de cada crianca, adaptando o ensino
e fornecendo um suporte adequado.

Durante nossas visitas de observacdo a escola, pudemos destacar alguns pontos
interessantes sobre o cotidiano das criancas. A estrutura interna revela uma organizacao eficaz,
proporcionando um espaco bem distribuido para as atividades das criancas. Um destaque
notavel € a presenca de um playground, que se torna especialmente valioso em dias de chuva e

frio intenso, permitindo que as criancgas desfrutem de suas atividades ao ar livre.



115

Figura 17 — Playground

Fonte: Diario de Bordo. Acervo pessoal da pesquisadora.
Um cenario que nos chamou a atencdo foi o cuidado com os pertences pessoais,

principalmente os sapatos das criangas. Ao entrar no playground para brincar, esperava-se que
as criangas tirassem o0s sapatos. No entanto, notamos que muitas delas simplesmente
descartavam seus sapatos ao acaso, sem se preocupar em colocé-los ordenadamente em um
local designado. Essa falta de organizacdo levantou preocupacgdes sobre a capacidade das
criancas em manter o controle de seus pertences e assumir a responsabilidade por eles. De fato,
de uma turma de 33 criancas, apenas sete conseguiram identificar seus proprios sapatos e coleta-
los apds sairem da brinquedoteca. Observou-se que a professora as fez sentar e, uma a uma,
auxiliou cada crianca a encontrar e calgar os sapatos. No entanto, durante esse processo, nao
houve intervencdes adicionais por parte da professora, indicando que ela estava agindo de
maneira rotineira e automatica.

Isso levantou preocupacgfes sobre a promocdo de um senso de responsabilidade e
propriedade dentro das criancas. Evidenciou-se a necessidade de intervencédo e orientacdo no
ensino das criangas sobre a importancia de cuidar e organizar adequadamente seus pertences.
Atividades préaticas, como organizar 0s materiais ou pertences em caixas designadas e explicar
como é importante manté-los assim, contribuem para que a crianca entenda a necessidade do
cuidado e da organizacdo do espaco escolar e de seus pertences, contribuindo para o
desenvolvimento de habilidades de autonomia e de responsabilidade.

O refeitdrio, mais um dos ambientes observados, revelou-se um espaco bem projetado,
com boa iluminacdo e ventilacdo. As mesas dispostas com seis cadeiras em cada uma
proporcionam oportunidades para as criangas se reunirem e compartilharem esse momento.
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Figura 18 — Refeitorio
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Fonte: Diério de Bordo. Acervo pessoal da pesquisadora.
Durante uma visita, um aspecto que se destacou foi a énfase no desenvolvimento de

habitos alimentares adequados. As professoras incentivaram as criancas a usarem talheres
durante a alimentagdo e a depositarem seus pratos na janela de passagem do refeitério,
garantindo que o excesso de alimentos fosse descartado adequadamente. Esse momento de
ensino teve como objetivo incutir nas criangas os valores da limpeza, do respeito aos espacos
compartilhados e da importancia de ndo desperdicar alimentos.

Além disso, observamos as professoras intervindo ativamente na rotina de escovacao,
para garantir que as criangas estivessem escovando os dentes corretamente. Essa abordagem
proativa da higiene bucal mostrou o compromisso dos professores em incutir habitos saudaveis
nas criancas. Essa acdo mostra o entendimento de que a autonomia e as habilidades de
autocuidado sdo essenciais para o desenvolvimento global e o bem-estar das criancas. No
entanto, a0 mesmo tempo, percebemos que essa pratica ocorre de forma bastante automatica,
como parte da rotina. Segundo Richter e Vaz (2005), acGes como essa, ao invés de promover a
proximidade e a compreenséo das criangas sobre esses momentos de higiene, podem contribuir
para a repulsa e o distanciamento em relacéo ao proprio corpo.

De acordo com o Curriculo Integrador da Infancia Paulistana, uma crianga possui 0
potencial para participar ativamente e influenciar o ambiente ao seu redor, registrando e

valorizando seus conhecimentos e saberes. O Curriculo reconhece a infancia como

[...] uma construcdo social e histérica em que bebés e criangas so sujeitos de
direitos, autdbnomos, portadores e construtores de histérias e culturas,
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produzem, em sua experiéncia com 0 meio e com 0s outros, sua identidade
(sua inteligéncia e personalidade). [...] apontam para a necessidade de ouvir e
considerar 0s bebés e criancas, entendendo a infancia ndo mais como um
periodo “sem linguagem”, marcado por auséncias e incapacidades, mas como
um periodo repleto de potencialidades. (S&o Paulo, 2015, p. 11).

Vemos que o Curriculo Integrador enfatiza que a infancia deve ser vista como uma
construcdo social e historica em que bebés e criancas séo sujeitos de direitos, capazes de tomar
decisbes e construir sua propria identidade, ressaltando a importancia de ouvir e considerar as
perspectivas e necessidades das criangas, confirmando o potencial que elas ttm, mesmo desde
a tenra idade. Portanto, a infancia é encarada como um periodo rico em potencialidades, em vez
de uma fase carente de habilidades.

De modo geral, nossas observacdes revelam areas em que a promog¢édo da autonomia e
do autocuidado entre as criangas na escola pode ser aprimorada. Ficou evidente que as
professoras estdo empenhadas em orientar e incentivar o desenvolvimento pessoal das criangas.
No entanto, muitas dessas orientacdes ocorrem de maneira automatica, sem uma explicacédo
clara dada as criangas sobre o motivo pelo qual essas acdes sdo permitidas. 1sso sugere que,
embora haja um esforco para promover a autonomia e 0 autocuidado, existe uma oportunidade
de melhorar a compreenséo e o envolvimento das criangas, permitindo que elas compreendam
e participem ativamente do processo.

A auséncia de mencdes, no PPP da unidade escolar, sobre as adaptacGes e desafios
enfrentados durante a pandemia e o subsequente retorno ao ensino presencial é visivel. O PPP
¢ um documento que norteia as acGes educativas da escola e reflete sua visdo, missdo e
estratégias para atingir objetivos educacionais. Seria esperado que um evento téo significativo
como a pandemia, que trouxe inimeras mudancas na dindmica educacional, fosse abordado e
documentado, oferecendo diretrizes e reflex6es para o enfrentamento dos desafios surgidos
nesse contexto. Esta omissdo pode indicar uma lacuna na documentacdo e planejamento
estratégico da instituicdo, que pode impactar na eficacia das a¢cdes tomadas nesse periodo.

Ao questionar sobre como foi o retorno dos pequenos ap6s o periodo de isolamento, a
fala da professora Rosa apresenta uma reflexdo importante sobre as expectativas em relagéo ao

desenvolvimento das criangas durante o periodo de isolamento social:

Professora Rosa: O que pegou mais foi a interacdo. Eles queriam brincar
muito. Se vocé ia com uma proposta diferente, eles ndo queriam, sé brincar,
brincar, brincar e brincar sem regra, livre, com 0s amigos, nada de brincadeira
dirigida. E ai tivemos que ensinar “Abre sua mochila, pega aqui o ziper ¢ faz
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assim”, “Olha aqui, onde esta sua blusa?”, sabe, coisas basicas? Sao coisas
gue eles ja sabem com quatro e cinco anos (trecho da entrevista 1, 2023).

Inicialmente, ela imaginava que o tempo em casa poderia proporcionar uma maior
organizacéo, limites e escuta por parte dos pais, 0 que poderia resultar em um desenvolvimento
mais maduro e autdnomo das criangas. No entanto, sua experiéncia mostrou que, na realidade,
as criancas pareciam estar mais imaturas, com menos limites e menos autonomia. E importante
ressaltar que cada crianca reage de forma Unica as mudancas e desafios enfrentados durante
uma pandemia, e a observacao da professora Rosa pode ndo ser aplicavel a todas as criangas.
Sua reflexao destaca a importancia de compreender e apoiar o desenvolvimento socioemocional
das criangas nesse contexto complexo, buscando proporcionar ambientes acolhedores,
estimulantes e seguros para seu crescimento e aprendizado.

Durante uma das visitas, a professora Margarida compartilhou que realizou a sequéncia
didatica que estava desenvolvendo com as criancas, baseada no livro A galinha ruiva. As
criancas estavam engajadas na confeccdo de um livro inspirado na historia, utilizando diversos
materiais, como tinta guache, papel crepom e fazendo recortes e colagens. Ao levar as criancas
para a sala de leitura, durante a leitura da histéria, ficou evidente que varias criancas se
dispersaram. Alguns deles comecaram a pular e se esconder entre os puffs na sala. No meio da
historia, uma crianga saiu correndo, o0 que tirou a atencdo das outras. A professora teve que

chamar a atenc¢do varias vezes para conseguir concluir a leitura.

Figura 19 - Leitura do livro A galinha ruiva

Fonte: Diario de Bordo. Acervo pessoal da pesquisadora.
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Apos a leitura, em conversa com a professora, ela comentou que esta sendo desafiador
realizar leitura com as criangas, pois muitas delas ndo apresentam interesse pelas historias, o
que revela que o periodo de isolamento social, causado pela pandemia, pode ter afetado a
capacidade das criancas de manter a atencéo e a concentracao em atividades educacionais.

O comportamento disperso, como pular e correr durante uma atividade de leitura, sugere
uma falta de familiaridade ou pratica em ambientes escolares, o que pode ser resultado do tempo
prolongado em casa, devido a pandemia. O desafio para a professora em manter o foco das
criancas destacou a importancia de estratégias de engajamento e adaptacdo no retorno a
educacao presencial, ap6s um longo periodo de isolamento.

Verissimo (2023) aponta que o fato de a Educacédo Infantil ser um espaco destinado as
criancas implica que seja centrado em suas necessidades, interesses e desejos. No entanto, é
fundamental questionar a necessidade de que todas as criancas realizem as mesmas atividades
simultaneamente. Embora haja momentos que exijam concentracdo e envolvimento coletivo,
respeitar os desejos individuais das criancas € de extrema importancia.

A fala da professora Margarida revela dois aspectos importantes do impacto da

pandemia na vida das criancas: a falta de limite e a dificuldade de adaptacdo ao novo contexto.

Professora Margarida: Eles ndo vieram da creche, entdo o comportamento
era diferente. Até eles se adaptarem demorou muito mais tempo. Até hoje
ainda ta dificil. Ainda tem resquicio disso e foi muito complicado, mas eu
acho que a falta de limite foi uma coisa que todo mundo comentou. Além do
que as criangas, assim, muitos ndo estavam conversando muito e até o fato de
conversar, da crianca saber conversar, articular, montar uma frase direitinho,
falar com os outros, era bem diferente. A gente percebeu gue eles ndo tiveram
muito esse estimulo. Montar uma frase direitinho e falar com os outros era
bem diferente. Tivemos de investir nisso. (trecho da entrevista 2, 2023).

Segundo sua percepcdo, a falta de limites foi um aspecto gritante durante o periodo de
isolamento social, o que pode estar relacionado a mudanca na rotina e na dinamica familiar. A
auséncia da rotina escolar e do convivio com outras criancas e adultos pode ter afetado a
compreensdo das criancas sobre limites e regras sociais. Além disso, a professora Margarida
destaca a dificuldade das criangas em se comunicar com frases articuladas. Essa questdo pode
estar relacionada a falta de estimulo e interagdo social durante o periodo de isolamento. A
comunicacdo é uma habilidade que se desenvolve principalmente por meio da interacdo com
outras pessoas, e a falta de contato regular com colegas e professores pode ter prejudicado esse
aspecto do desenvolvimento das criancas. Rocha (2021, p. 124) afirma em sua pesquisa que

“[...] as interacOes que se d&o no ambiente escolar proporcionam o desenvolvimento de diversas
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outras funcdes, como a fala, a volicdo e as proprias emogdes, além de terem papel fundamental
para a construgdo da personalidade das criancgas”; ou seja, a falta das experiéncias vivenciadas
pelas criancas no ambiente escolar pode ter afetado a aquisicdo da fala e da linguagem,
prejudicando o desenvolvimento de novas habilidades comunicativas e expressivas.

Ao analisar as falas da coordenadora Orquidea e da profissional de apoio Violeta,
percebemos que uma das principais dificuldades enfrentadas pelas criancas durante o periodo
de isolamento social foi a falta de socializacdo e interacdo com outros colegas em ambientes

diferentes:

Coordenadora Orquidea: Oralidade e comunicacdo também, bastante
dificuldade. As professoras comegaram a fazer... 0 ano passado acho que elas
fizeram bastante. Por conta de ter um rodizio, elas trabalharam bastante essa
questdo da volta, do medo, do luto, elas fizeram esse trabalho (trecho da
entrevista 3, 2023).

Profissional de apoio Violeta: antes ndo era assim, agora € uma semana a
mée levando na sala para adaptacdo, a mae levando até a sala, antes ndo tinha
isso, era logo o primeiro dia, era a crianga, agora € uma semana a mée levando
na sala e mudou isso depois da pandemia [...]. Depois da pandemia também
tem muito mais criangas vindo para EMEI de fralda. Nunca vi isso antes,
crianga com quatro anos usando fralda. E se limpar entdo, muitos, muitos,
muitos que nao se limpam. A mée faz tudo. (trecho da entrevista 4, 2023).

Elas destacam que muitas criancas que ingressaram na escola ap6s o periodo de
isolamento ndo tiveram a oportunidade de frequentar uma creche anteriormente, o que pode ter
impactado seu desenvolvimento socioemocional. A auséncia de vivéncias em espacos
coletivos, como creches, pode ter dificultado o processo de adaptacdo dessas criancas a escola
e ao convivio com outros colegas.

A fala da profissional de apoio Violeta vem ao encontro da fala da coordenadora
Orquidea e reflete que uma das mudangas significativas ocorridas no ambiente escolar foi em
relacdo a adaptacdo, que antes ocorria de forma mais rapida e direta. Agora, demanda uma
transicdo mais suave, com a presenca constante dos pais na escola durante uma semana. 1sso
sugere um aumento no nivel de dependéncia e ansiedade das criangas, talvez devido a
interrupcao abrupta de suas rotinas regulares e a incerteza geral provocada pela pandemia.

Além disso, a mencdo ao aumento do numero de criangas de quatro anos ainda usando
fraldas e muitas criangas que néo se limpam sozinhas indica uma regresséo no desenvolvimento
de habilidades de autonomia e autocuidado. Isso pode ser resultado da falta de interac¢do social

regular e da rotina estruturada que a escola fornece. Com a interrupgdo dessas interagdes e
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rotinas, muitas criancas podem ter perdido oportunidades valiosas para praticar e desenvolver
essas habilidades.

A analise do PPP também ressalta a importancia do acolhimento no retorno pos-
pandémico. O acolhimento, entendido aqui como uma préatica de empatia, cuidado e suporte
emocional, torna-se ainda mais necessario no contexto de readaptacéo escolar, ap6s um periodo
de distanciamento social prolongado.

Nesse cenario, muitas criangas estdo lidando com ansiedades, medos e insegurancas,
além de terem enfrentado uma série de mudancas em suas rotinas e estruturas familiares. Além
disso, as dificuldades de socializacdo e adaptacdo ao ambiente escolar, mencionadas
anteriormente, podem ser intensificadas.

Portanto, o PPP sinaliza a necessidade de criar um ambiente escolar acolhedor, onde
cada crianca se sinta segura, ouvida e apoiada. Uma das professoras registrou sua preocupacgao
quando escreve que “[...] o acolhimento que sempre foi importante, se torna ainda mais”. Isso
implica a implementacdo de estratégias de cuidado e suporte emocional que auxiliem as
criancas a lidar com possiveis traumas, medos e ansiedades, a0 mesmo tempo gue as encorajam
a (re)estabelecer vinculos sociais e a se reintegrar a rotina escolar.

Verissimo (2023) destaca, em sua tese, que o afeto é fundamental para estabelecer
relacdes no cotidiano e que pode ser demonstrado em forma de carinho e cuidado. Afirma ainda

que

[...] o olhar atento para perceber as peculiaridades e potencialidades de cada
crianca € um elemento importante e que deve estar presente no fazer
pedagogico, pois sim, ha criancas que precisam de mais tempo para se
organizarem, para realizarem as atividades, para entenderem os limites e elas
necessitardo de maior suporte, podendo também se envolver em outras areas,
de acordo com seus interesses (Verissimo, 2023, p. 119).

Ac0es como a promocdo de atividades ldicas e cooperativas, que encorajam a interacdo e
a colaboracéo entre as criangas, tornaram-se fundamentais nesse processo. Além disso, o foco no
desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como empatia, comunicagdo, autocontrole e
respeito as diferencas, tambeém foi fundamental para facilitar a adaptacéo dessas criancas.

O trabalho de acompanhamento individualizado e personalizado, considerando as
especificidades e o ritmo de cada crianga, também foi necessério para garantir que todas
pudessem se desenvolver plenamente e superar as dificuldades surgidas a partir do periodo de
isolamento. Este processo, contudo, requer tempo, paciéncia e, sobretudo, um olhar sensivel e

atento as necessidades individuais de cada crianga.
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A socializagdo é fundamental para o desenvolvimento das habilidades sociais, como a
capacidade de enxergar o outro, compartilhar, cooperar e resolver conflitos, aspectos essenciais
para 0 convivio em sociedade. De acordo com Fagundes (2021), o contato humano e as
interacdes entre os sujeitos fazem com que a relacdo figue mais harmoniosa e gere efeitos
positivos na aprendizagem escolar, visto que o afeto é um elemento chave para possibilitar uma
boa relacdo no contexto da primeira etapa da Educacdo Bésica (Fagundes, 2021, p. 29). Piaget
(1976) também reconhece a importancia do afeto para o desenvolvimento cognitivo. Para ele,

a vida afetiva e a vida cognitiva estdo intrinsecamente emitidas, embora distintas.

[...] a vida afetiva e vida cognitiva sdo inseparaveis, embora distintas. E sdo
inseparéveis porque todo intercAmbio com o meio pressupde ao mesmo tempo
estruturacdo e valorizagdo. Assim é que ndo se poderia raciocinar, inclusive
em matematica, sem vivenciar certos sentimentos, e que, por outro lado, ndo
existem afei¢des sem um minimo de compreensdo. (Piaget, 1976, p. 16).

Essa interacdo entre afeto e cognicao é essencial, pois qualquer intercambio com o meio
envolve a estruturacdo e a valorizagcdo dos estimulos e experiéncias vivenciadas. Essa
perspectiva de Piaget reforca a importancia de considerar a dimensédo emocional no processo
de aprendizagem e de desenvolvimento das criancas, reconhecendo que as experiéncias afetivas
e cognitivas sdo intrinsecamente experimentais.

Machado (2023, p. 82) defende que “[...] receber uma crianga na Educacéo Infantil é
acolher novos sonhos, novas descobertas e novas possibilidades”. No entanto, a pandemia
trouxe desafios importantes, pois muitas das oportunidades criativas e de interagdes
enriquecedoras que sdo essenciais para o desenvolvimento das criangas foram interrompidas
devido as restricbes de contato social e atividades presenciais, o0 que tornou o acolhimento
dessas criangas um desafio ainda maior.

A BNCC (Brasil, 2018) organiza o curriculo em torno de cinco campos de experiéncia.
Cada campo representa areas amplas de vivéncias e aprendizado para criangas, visando

promover o desenvolvimento integral das criangas, por meio de experiéncias significativas.
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Figura 20 - Campos de experiéncia da BNCC
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Fonte: Base Nacional Curricular Comum (Brasil, 2018). Elaborado pela pesquisadora.

O campo de experiéncia “O Eu, o Outro e N6s”, apresentado na BNCC (Brasil, 2018),
enfatiza a importancia das experiéncias vivenciadas pelas criancas na construcdo de sua
identidade e subjetividade. Neste campo, as aprendizagens e conquistas de desenvolvimento
sdo direcionadas para a adaptacdo do conhecimento de si mesmo, o fortalecimento das relagdes
interpessoais, por meio de uma relacdo positiva e vinculos estaveis com os professores e
colegas, bem como o desenvolvimento do senso de pertencimento a um grupo e o respeito pelas
diferentes tradi¢Ges culturais.

Ao confrontar essas dificuldades apresentadas pelas criangas, as professoras precisaram
reavaliar e reformular seu planejamento pedagdgico. Esse reposicionamento envolveu a
elaboracdo de estratégias direcionadas para incentivar a socializacdo, a interacdo e a integracédo
dessas criangas ao ambiente escolar e ao convivio com 0s pares.

Ao questionar as participantes sobre quais as mudancas que ocorreram na unidade
escolar e quais as estratégias para minimizar os impactos pedagdgicos, a professora Rosa
destaca a necessidade de comecar do zero, indicando que muitas competéncias basicas, como a
organiza¢ao de materiais pessoais, tiveram que ser reintroduzidas e refor¢adas: “Aquilo que ele
ja trazia do CEI, até mesmo organizacdo dos materiais, da mochila, pegar a blusa, coisas
basicas, foi o trabalho baseado nisso” (trecho da entrevista 1, 2023). Este retrato sugere um

significativo impacto do periodo de isolamento no desenvolvimento da autonomia das criangas.
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A professora Margarida e a coordenadora Orquidea falam sobre a implementacdo de um
projeto de alimentac&o, o qual busca familiarizar as crian¢as com diversos alimentos e encoraja-

las a experimenta-los:

Professora Margarida: Sim, trabalhar mais acolhimento, trabalhar mais
alguma coisa... 0 pessoal fez projeto alimentacdo, ofereceu alimentos
diferentes para eles provarem, beterraba, como que era, mostrou crua, mostrou
a cozida, picou, deu para experimentar, a gente fez suco, mostrava as frutas,
fazia tudo com eles, entdo essa parte foi feita a tarde, teve essa parte de
alimentac&o, agora nos outros horarios eu ndo estava, mas teve, a gente fez
isso 0 ano todo, ano passado. (trecho da entrevista 2, 2023).

Coordenadora Orquidea: Sim, na alimentacdo temos até hoje, é eu acho que
temos até hoje essa questdo de que eles ndo conhecem alguns alimentos, nao
sei se pela falta de recursos financeiros. As familias tém acesso ao bésico.
Entdo, a gente recebeu, por exemplo, um caqui. N6s recebemos e, na primeira
vez, foi tudo para o lixo, porque eles ndo sabiam o que era. Achavam que era
tomate e eles ndo queriam experimentar. Entdo, é um trabalho... as
professoras estdo fazendo, ja fizeram ano passado e continuam fazendo, de
degustacdo e tudo mais, mas tem isso, sim, essa dificuldade, e sobre a
socializagdo deles também, crianga com crianga, crianga com adulto. O
acolhimento foi bem trabalhado, em questdo ao acesso, a gente criou o
WhatsApp, 0 WhatsApp institucional em 2022 a gente ja colocou para ir
atender essas familias e informando na reunido como que era esse trabalho, e
bilhetinho, e muita conversa com as familias. (trecho da entrevista 3, 2023).

Este projeto parece ter sido uma resposta a observacdo de que muitas criangas ndo
estavam familiarizadas com certos alimentos, talvez devido a limitacdo de recursos financeiros
em suas familias. Essa iniciativa indica um esfor¢o em promover a autonomia e o conhecimento
das criancas em relacdo a alimentacdo, a0 mesmo tempo em que propicia momentos de
descoberta e exploracéo.

A coordenadora Orquidea também menciona o estabelecimento do WhatsApp
institucional, em 2022, como meio de comunicacao e apoio as familias, o que, embora algumas
familias ndo possuissem acesso a internet, pode ter desempenhado um papel fundamental para
manter o engajamento e a participacéo das familias no processo educacional durante o periodo
de distanciamento.

Por fim, a profissional de apoio Violeta reitera o desafio da falta de autonomia entre as
criancgas, que se tornou um ponto central das intervencdes educativas na volta ao atendimento

presencial.

Profissional de apoio Violeta: Autonomia, 0 que mais se destacou,
exatamente. Criangas totalmente dependentes, voltaram umas criangas
totalmente dependentes. Assim, a diferenga que eu senti foi que 0s que
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estavam aqui 0 ano passado vieram bem, mas 0s que estavam na creche nao
senti muita diferenca, ndo. Foi preciso trabalhar tudo de novo. (trecho da
entrevista 4, 2023).

Em suma, essas falas evidenciam que o isolamento social imposto pela pandemia teve
efeitos visiveis no desenvolvimento e na aprendizagem das criangas, como evidenciado pelas
andlises das categorias levantadas. A falta de interagdo social e a limitagdo das atividades
presenciais afetaram a socializacdo das criancas, o que pode resultar em dificuldades de
relacionamento, falta de autonomia e dificuldades de comunicacdo. Além disso, a falta de
limites e a auséncia de rotinas estruturadas podem ter contribuido para a imaturidade e falta de
organizagao observadas.

As defasagens na coordenacdo motora e na concentracdo também foram identificadas,
provavelmente devido a reducdo das atividades fisicas e ao aumento do tempo de tela durante
0 periodo de isolamento. Isso pode prejudicar o desenvolvimento motor e a capacidade de
concentragéo das criangas.

O contexto emocional pode afetar nossa capacidade de concentracdo, memoria e tomada
de decisdes, impactando, assim, a forma como adquirimos e processamos 0 conhecimento.
Além disso, as relagdes afetivas que estabelecemos com o ambiente, com as pessoas e com as
ideias também influenciaram nossa motivacao para aprender e nosso envolvimento no processo
de aprendizagem. Compreendemos aqui que, no processo de conhecimento, a afetividade
desempenha um papel fundamental, atuando como uma mediacao sutil que incentiva a empatia
e a curiosidade, permitindo que a crianca avance em suas hipdteses de desenvolvimento e de
aprendizagem. Nessa perspectiva, a razdo e a emocao nao se dissociam, uma vez que ambas
sdo intrinsecamente conectadas, trabalhando em conjunto no processo de constru¢do do
conhecimento e da personalidade.

Diante disso, a escola pode adotar estratégias para promover a interagdo e afetividade
entre as criancas, como atividades cooperativas e trabalhos em grupo. Para Piaget (1984), as
atividades lddicas desempenham um papel fundamental na constru¢do do conhecimento,
especialmente durante os periodos sensério-motor e pré-operatorio. Segundo sua teoria do
desenvolvimento cognitivo, as criangas aprendem por meio de acOes fisicas e experiéncias
sensoriais, e 0 brincar oferece uma oportunidade rica para explorar o0 mundo ao seu redor e
testar suas ideias. Padula (2021, p. 139) também defende que “[...] a educacdo infantil esta

centrada nas interag¢des e brincadeiras”, para que ocorra um bom desenvolvimento da crianca.
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A implementacdo de rotinas estruturadas e a defini¢do de limites claros tambem sé&o
importantes para auxiliar na organizagéo das criangas. Rocha (2022, p. 111) compreende que a
rotina bem definida proporciona um senso de organizacdo e seguranca para as criangas. De
acordo com Zabalza (1998, p. 185), as rotinas exercem um papel fundamental na configuragédo
do contexto em que as criangas estdo inseridas. Elas atuam como elementos organizadores e
estruturais das experiéncias cotidianas, funcionando como instrumentos que influenciam a
constituicdo e normatizacdo das subjetividades, podendo, assim, facilitar ou dificultar a
autonomia das criancas.

O tempo contido em uma rotina diéria é especialmente favoravel para que a crianga
desenvolva uma série de atividades relacionadas a autonomia, como recolher de forma
independente os trabalhos realizados, assumir a responsabilidade pela manutencdo de um
ambiente organizado e agradavel, onde todos se sintam bem. Dessa forma, uma rotina bem
estabelecida pode ser uma importante aliada no processo de desenvolvimento das criangas,
incentivando-as a assumir responsabilidades e se tornarem mais autdnomas ao longo do tempo.

Em resumo, é essencial que a escola esteja atenta aos efeitos do isolamento social, no
desenvolvimento e na aprendizagem das criancas, e busque criar um ambiente acolhedor,
estimulante ao desenvolvimento integral dos estudantes, valorizando o afeto, o acolhimento e
a brincadeira como recursos pedagdgicos, para superar as dificuldades e promover o

crescimento saudavel das criangas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo é um processo social, é desenvolvimento.
Né&o é preparacgdo para a vida, € a propria vida.
John Dewey.

Nesta pesquisa, propusemo-nos a explorar os impactos do isolamento social, decorrente
da pandemia de Covid-19, no desenvolvimento e na aprendizagem das criancas em idade
escolar. Uma das principais motivagdes para esta investigacdo foi a constatacdo de que o
fechamento prolongado das escolas e a suspensdo do ensino presencial poderiam ter efeitos
significativos na educacdo e desenvolvimento dessas criancas. Nossa pesquisa procurou
entender, em particular, as mudancas no planejamento dos professores, diante da auséncia de
resposta positiva das criangas as propostas realizadas no retorno ao atendimento presencial.

Os documentos oficiais sobre o ensino da Educacgdo Infantil durante a pandemia
tracaram diretrizes e estratégias para a continuidade do ensino-aprendizagem, apesar das
circunstancias. No entanto, esses mesmos documentos também ressaltaram a complexidade
desta situacdo, apontando para a necessidade de adaptabilidade, criatividade e uma abordagem
centrada na crianga, para minimizar os impactos do isolamento social na infancia.

A escola desempenha um papel essencial na primeira infancia. As escolas ndo sao
apenas locais de aprendizado académico, mas também espacos essenciais para 0
desenvolvimento social, emocional e fisico das criancas. E na escola que as criancas aprendem
a interagir com os outros, desenvolver habilidades motoras, descobrir 0 mundo ao seu redor e
construir alicerces para futuros aprendizados. Com o advento da pandemia e 0 consequente
distanciamento social, essas oportunidades foram limitadas. Os efeitos do distanciamento social
no desenvolvimento global da crianca sdo complexos e multifacetados, afetando a interacéo
social, 0 bem-estar emocional, a atividade fisica e, em alguns casos, atrasando 0s marcos de
desenvolvimento. Essas consideracdes reforcam a necessidade de estratégias adaptativas e
apoio continuo para criangas e familias durante e apds a pandemia.

De acordo com as pesquisas e analises realizadas, referentes a escola em foco, diversos
aspectos e impactos resultantes da pandemia se destacaram no ambiente educacional. Durante
0 periodo de ensino remoto e isolamento, surgiram desafios significativos para as criangas,
professores e familiares. Notou-se que as criangas enfrentaram uma série de dificuldades no
desenvolvimento social, principalmente devido a falta de interacdo com seus pares. 1sso

resultou em comportamentos mais egocéntricos e uma visivel resisténcia ao compartilhamento.
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Com o retorno ao ambiente escolar, deparamo-nos com um processo complexo e cheio
de desafios, tanto para as criangas quanto para os educadores. Ficou claro que um retorno
acolhedor e prazeroso a Educacéo Infantil é vital para reduzir os impactos do isolamento social
e da falta de interacdo regular com os pares. A necessidade de dar atencdo especial ao
desenvolvimento da linguagem e habilidades de comunicacdo das criancas também foi
enfatizada, devido a observacdo de que muitas delas apresentavam dificuldades na
compreensdo de comandas e na elaboragdo de respostas apos o longo periodo de isolamento.
Neste contexto, o brincar foi destacado como uma estratégia fundamental, com sua capacidade
de incentivar a exploracdo, expressdo e aprendizado das criancas de maneira lidica e
espontéanea.

Na escola pesquisada, as professoras perceberam que muitas habilidades basicas,
anteriormente adquiridas nas fases iniciais da Educacdo Infantil, precisavam ser retomadas e
reforcadas. Essa retomada se tornou ainda mais complexa, ao constatar que muitas criancas
haviam perdido o senso de autonomia e organizacdo, seja em tarefas simples, como higiene
pessoal, ou na organizacdo de seus pertences. A falta de uma rotina estruturada durante o
isolamento parece ter sido uma das causas desse retrocesso.

Ao longo do estudo, verificamos que a falta de interagcdo regular com o ambiente escolar
teve impactos perceptiveis em diversas areas do desenvolvimento e na aprendizagem infantil.
As habilidades sociais, a linguagem e a comunicagao, a autonomia, a expressao corporal e o
comportamento foram algumas das areas mais afetadas, como indicado pelas participantes
entrevistadas. O isolamento social também parece ter afetado a forma como as criancas se
engajam e respondem as atividades de aprendizagem, exigindo dos professores uma adaptacao
e revisao de seus planejamentos.

Quanto as estratégias adotadas pelas professoras para lidar com essas dificuldades,
observou-se a incorporacdo de praticas que incentivam o acolhimento prazeroso, a exploracao
ludica e o fortalecimento da interacdo e da comunicacdo. Tais praticas visam minimizar os
impactos negativos do isolamento e a promover o desenvolvimento global e a aprendizagem
das criangas no retorno a escola.

Diante dessas constatacdes, podemos inferir que a hipdtese inicial, de que o isolamento
social poderia ter causado impactos significativos na aprendizagem e no desenvolvimento da
crianga, parece se confirmar. O isolamento social trouxe consigo uma série de desafios para a

Educacdo Infantil, exigindo dos educadores a revisdo de suas praticas pedagogicas e a busca
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por estratégias alternativas para atender as necessidades emergentes das criangas neste contexto
inédito.

As conclusdes desta pesquisa, portanto, indicam que, enquanto a pandemia de Covid-
19 apresentou desafios significativos para a Educacdo Infantil, também revelou a capacidade
de adaptabilidade e inovacdo dos educadores em resposta a essas adversidades. Assim, esta
investigacao oferece percepcdes valiosas para informar futuras praticas pedagdgicas e politicas
educacionais em situacOes de crises semelhantes.

Com o retorno ao atendimento presencial, as criancas demonstraram algumas
dificuldades na realizacao das propostas. A falta de pratica e interacdo com o ambiente escolar,
bem como a necessidade de se readaptar a uma rotina presencial, influenciou seu envolvimento
nas atividades. Os desafios foram notados em areas como a compreensdo de comandos, o foco
nas tarefas propostas e a capacidade de se concentrar nas atividades educacionais.

As criancas apresentaram desafios significativos ao retornar ao atendimento presencial.
Em diversos momentos, demonstraram sinais de desconforto e resisténcia diante das atividades
propostas, indicando uma transicdo desafiadora do ambiente familiar, predominantemente
experimentado durante a pandemia, para o ambiente escolar. As dificuldades em realizar tarefas
simples e rotineiras, como seguir comandos ou interagir de maneira adequada com o espaco
escolar, foram notadas. A transi¢cdo da rotina de casa para a estrutura da escola implicou
dificuldades na assimilacdo dos horarios definidos, como o inicio e término das atividades,
horéario para as refeicdes e atividades programadas.

Identificamos areas especificas que requerem atencdo e intervengdo, como a promogao
da autonomia e a socializagcdo. Muitas criancas manifestaram timidez e relutancia em participar
de atividades em grupo, evidenciando a necessidade de reconstruir suas habilidades sociais ap6s
0 periodo de isolamento.

A execucdo de tarefas que envolviam habilidades motoras finas, como cortar, colar ou
colocar os sapatos, apresentou-se como mais desafiadora para algumas criancas. A aquisicao
ou aprimoramento dessas habilidades tornou-se uma necessidade identificada durante o retorno
ao ambiente escolar.

Outro ponto de destaque foi a dificuldade em manter o foco e a atengdo em atividades
que exigiam concentracdo. Essa capacidade, fundamental para o processo de aprendizado,

mostrou-se desafiadora em alguns casos.
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A compreensdo dessas nuances pode servir como base para estratégias pedagdgicas
mais eficazes, alinhadas as necessidades emergentes, especialmente em um contexto pos-
pandémico.

Vale ressaltar que, apesar dos desafios observados, a pesquisa proporcionou percepgdes
valiosas sobre as necessidades e resiliéncia das criancas. E importante ressaltar que, apesar dos
desafios, este periodo também proporcionou oportunidades para reflexdo, inovagdo e
crescimento no campo educacional. Ficou evidente que os educadores buscaram estratégias
criativas para engajar as criancas e facilitar sua transicdo de volta ao ambiente escolar, embora
ndo esteja registrado no PPP da unidade.

No entanto, é importante observar que essas dificuldades podem ser superadas com o
tempo, uma vez que as criancas readquiram familiaridade com o ambiente escolar e a rotina de
aprendizado. As observacdes revelaram que, embora tenham enfrentado desafios na retomada
das atividades presenciais, muitas criancas também demonstraram alegria e entusiasmo ao
reencontrar seus colegas e professores. A atencdo sensivel e o apoio dos educadores
desempenham um papel fundamental na mitigacdo desses desafios, ajudando as criancas a
recuperar seu equilibrio emocional e a retomar seu progresso educacional.

Assim, a pesquisa indica que o retorno ao ambiente escolar, apds a pandemia, foi um
processo complexo, com desafios significativos, mas também com oportunidades de
aprendizado e crescimento. Isso reforca a importancia de considerar o impacto da pandemia nas
praticas educacionais e nas necessidades das criancgas, buscando abordagens sensiveis e eficazes
para apoiar seu desenvolvimento e aprendizagem.

Em resposta a essas constatagcdes, propomos nosso projeto de intervencao intitulado
“Recuperando Conexdes”, o qual se materializou em um e-book.* Um guia com propostas
pedagdgicas estratégicas que a escola pode empregar para minimizar os efeitos da pandemia da
Covid-19 no desenvolvimento e na aprendizagem das criancas. O foco central dessas acdes é
atenuar as dificuldades advindas do periodo de isolamento, visando favorecer um processo
educacional mais harmonioso e eficaz para as criangas.

Como objetivo geral, o projeto de intervencao visa propor sugestdes para promover um

ambiente de aprendizagem acolhedor e ludico, que auxilie no processo de readequacdo das

4 Amorim, Lidiane dos Reis Santos. Recuperando conexdes: Reforcando o desenvolvimento e a
aprendizagem na Educacédo Infantil pds-pandemia. Sao Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2023. ISBN:
978-65-265-0965-4 (digital). Disponivel em: https://pedroejoaoceditores.com.br/produto/recuperando-
conexoes-reforcando-o-desenvolvimento-e-a-aprendizagem-na-educacao-infantil-pos-pandemia/


https://pedroejoaoeditores.com.br/produto/recuperando-conexoes-reforcando-o-desenvolvimento-e-a-aprendizagem-na-educacao-infantil-pos-pandemia/
https://pedroejoaoeditores.com.br/produto/recuperando-conexoes-reforcando-o-desenvolvimento-e-a-aprendizagem-na-educacao-infantil-pos-pandemia/
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criancas ao ambiente escolar e estimule o desenvolvimento das habilidades adquiridas pelo
isolamento.

Com relacdo aos objetivos especificos, buscamos estimular a socializacéo e a interacdo
entre as criangas, por meio de atividades ludicas coletivas, promover a autonomia, incentivando
as criancgas a assumirem responsabilidades compativeis com suas idades, estimular a linguagem
e a comunicacgdo, por meio de atividades que envolvem didlogos e expressdes artisticas e
desenvolver a coordenacdo motora, por meio de atividades fisicas e brincadeiras.

O plano de atividades serd baseado em quatro pilares essenciais: socializacéo,
autonomia, desenvolvimento da linguagem e expressdo corporal. A socializacdo sera
fomentada por meio de dindmicas coletivas, jogos que promovam a cooperacdo e rodas de
conversa para o compartilhamento de vivéncias. A autonomia sera enfatizada ao estimular
rotinas de autocuidado e ao incentivar as criangas a organizarem a sala e seus materiais. Para o
desenvolvimento da linguagem, serdo propostas: contacdo de histérias, encenacOes teatrais e
atividades que valorizem o reconhecimento e a formagéo de palavras. Por fim, a expressao
corporal sera trabalhada por meio de gincanas, criagdes artisticas diversificadas e brincadeiras
que desafiem a criatividade das criangas.

E importante destacar que este é um projeto flexivel, capaz de ser adaptado as
necessidades especificas das criancas e ao contexto da escola. Entendemos que uma situacdo
pés-pandemia é complexa e requer uma abordagem sensivel e multifacetada, e este projeto é
apenas um passo nesse sentido.

A situacdo sem precedentes da pandemia de Covid-19 testou o sistema educacional em
todos os seus aspectos, revelando tanto suas vulnerabilidades quanto sua capacidade de
resiliéncia. Diante das adversidades, a dedicacdo e o empenho dos educadores tém sido
fundamentais para garantir que o processo educacional continue de forma qualificada. A
necessidade de adaptar-se a um cendrio tdo volatil trouxe a tona a importancia da inovacao e da
flexibilidade nas praticas pedagdgicas.

E fundamental que se tenha em mente que cada crianca teve suas experiéncias e
vivéncias singulares durante este periodo. Por isso, 0 respeito ao tempo e ao ritmo de cada uma
sera essencial para o desenvolvimento de qualquer intervencdo. O ambiente escolar precisa ser
um espaco onde elas se sintam seguras, compreendidas e aptas a reconstruir suas trajetorias de
aprendizado.

Por fim, é valido reiterar que, apesar de todos os desafios, a pandemia também ofereceu

uma oportunidade de reflexdo sobre as préaticas e estruturas educacionais. As experiéncias
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adquiridas neste periodo devem servir como alicerce para enriquecer e consolidar a educacéo,
ndo somente em momentos de adversidade, mas como um modelo continuo que pode ser

seguido para promover uma educacdo mais resiliente e adaptavel.
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APENDICE A - Roteiro para entrevista com a coordenadora

Hé& quanto tempo vocé trabalha na educacao?

E na gestdo?

E nesta unidade escolar?

Quando teve o primeiro decreto de lockdown, em margo de 2020, qual foi a primeira
orientacdo que vocés receberam do departamento?

Na fase de ensino remoto, quais materiais a escola disponibilizou para realizacéo das
atividades em casa?

Sobre o material Trilhas de Aprendizagens, como foram realizadas as orientacdes sobre
0 uso do material?

Como a equipe gestora acompanhava as propostas realizadas pelas familias durante o
periodo de isolamento social?

Como foi planejado o retorno ao atendimento presencial?

Quiais foram as dificuldades enfrentadas nesse retorno?

Qual a maior dificuldade pedagodgica que vocé percebeu no retorno ao atendimento
presencial?

Considerando que a suspensao do atendimento presencial tenha refletido negativamente
na aprendizagem das criancas, a unidade escolar tem utilizado alguma estratégia para

minimizar os impactos pedagdgicos?
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APENDICE B - Roteiro para entrevista com a professora

Ha quanto tempo vocé trabalha com Educacdo Infantil?

E nesta unidade escolar?

Quando teve o primeiro decreto de lockdown, em margo de 2020, qual foi a primeira
orientagdo que a escola passou para vOCés?

Na fase de ensino remoto, houve utilizacdo de alguma plataforma digital?

Que tipo de suporte foi oferecido a vocés com relacdo ao uso das plataformas digitais
utilizadas durante o ensino remoto?

Quais materiais a escola disponibilizou para realiza¢éo das atividades em casa?

Sobre o material Trilhas de Aprendizagens, como foram realizadas as orientacdes sobre
0 uso do material?

Como a equipe gestora acompanhava as propostas realizadas pelas familias durante o
periodo de isolamento social?

Como foi planejado o retorno ao atendimento presencial?

Quiais foram as dificuldades enfrentadas nesse retorno?

Qual a maior dificuldade pedagdgica que vocé percebeu no retorno ao atendimento
presencial? Mudou muita coisa em seu planejamento?

Considerando que a suspensao do atendimento presencial tenha refletido negativamente
na aprendizagem das criancgas, a unidade escolar tem utilizado alguma estratégia para

minimizar os impactos pedagdgicos?
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APENDICE C - Roteiro para entrevista com a profissional de apoio

Ha quanto tempo vocé trabalha com Educacdo Infantil?

E nesta unidade escolar?

E qual a sua funcéo aqui na escola?

Quando teve o primeiro decreto de lockdown, em margo de 2020, qual foi a primeira
orientacdo que a escola passou para VOcés?

Durante esse periodo de isolamento, vocé tinha alguma tarefa especifica para contribuir
com o atendimento remoto das criangas?

Como foi planejado o retorno ao atendimento presencial?

Vocé percebeu alguma diferenca no comportamento, fala e acdo das criancas,
comparado ao que era antes da pandemia e no retorno pés-pandemia?

Considerando que a suspensao do atendimento presencial tenha refletido negativamente
na aprendizagem das criancas, a unidade escolar tem utilizado alguma estratégia para

minimizar os impactos pedagdgicos?
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ANEXO A — Autorizagéo para realiza¢éo da pesquisa académica

PREFEITURA DA CIDADE DE PREFEITURA DA CIDADE DE SAQ PAULO
SAO PAULO SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
i DIRETORIA REGIONAL DE EDUCAGAO SAQ MATEUS

Autorizacio para realizacdo da pesquisa académica

Eu, Elaine Cristina Garcia Tavares da Silva, Diretor Regional de Educagao, da
Diretoria Regional de Educagsio S&o0 Mateus, tenho ciéncia & autorizo a realizagao da
pesguisa intitulada: “IMPACTOS DO ISOLAMENTO SOCIAL VIVIDO PANDEMIA
COVID-19 NA APRENDIZAGEM E NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL", sob
orientagdo da Professera Dra. Nadia Conceigio Lawriti, e de responsabilidade da
pesquisadors, LIDIANE DOS REIS SANTOS AMORIM, aluna do Programa de
Mestrado Profissional em Gestdo e Priaticas Educacionais (Pregepe) da Universidade

Mave de Julho {(Uninove), a ser realizada com a unidade EME] Marlo de Andrade,
pertencente & Diretaria Regional de Educagio S&o Mateus.

E condicio ter a autorizagdo dos pariicipantes, além disso, os dados da
pesquisa devem ser de uso exclusiva para eventos de natureza académica e artigos
cientificos, A identificacio dos participantes deverd ser preservada em  sua
integralidade, de modo a2 proteger a integridade de informagbes pesspais (ndo
somente o nome, mas tudo gue torna um servidor/aluno Identificivel), localidade da
Unidade Escolar gfou comunidades. Devendo ser assegurado o sigilo sobre a

participacsio, com todas as informacdes pessodis obtidas, atraves da pesquisa, de
forma confidencial em todas as etapas do estudo,

Atenciosamente,

580 Paula, 10 de outubro de 2022,

Direfor Regional de Educagan
DRE S&o Mataus



ANEXO B - Carta convite e de informacao ao sujeito da pesquisa

UNINOVE
20000
Ui Mo e Al

CARTA CONVITE E DE INFORMAGAQ AO SUTEITO DA PESQUISA

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitnlada “TMPACTOS DO
ISOLAMENTO SOCIAL VIVIDO NA PANDEMIA DE COVID-19 XA APRENDIZAGEM
E NO DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS DE UMA ESCOLA MUNICIPAL DE
SAO PAULO. Vocé foi escolhidofa) por ser professor(s) de Educacio Infantil ou
coordenador(a) da Unidade escolar

O presente trabalho se propde investigar quais foram os impactos no desenvolvimento
infanti] que o isolamento social vivido na pandemia COVID-19 trouxe para a vida das criangas,
identificar as dificuldades encontradas para realizacio das propostas enviadas pela escola durante
o periodo de pandemda e inwvestigar junto aos professores os wmpactos percebidos que o
izolamento social cavson na aprendizagem e no desenvolvimento das criangas. Os dados para o
estudo serdo coletados através de entrevistas com docemtes. A entrevista serd realizada pela
pesquisadora LIDIANE DOS REIS SANTOS AMORIM, sob orientacio da Prof Dra. Nadia
Conceicio Lavriti, docente na Universidade Nove de Julho, no Programa de Mestrado Gestio e
Praticas Educacionais (Progepe), da Universidade Nove de Julho.

As entrevistas serfic gravadas e transcritas e material cobtide sera postericrments
analisado, garantinde-se sigilo absoluto sobre as questdes respondidas, sendo respnardado o nome
dos participantes, bem como a identificacio do local da coleta de dados. A divulgacio do trabalho
tera finalidade acad®mica esperando contribuir para wm maior conhecimento do tema estodado.
Aops participantes cabe o direito de retirar-se do estudo em qualquer meomento, sem prejuizo algum.

LIDIANE DOs BETS 05 AMOBIM
CPF.352.368.518-40
F.G. 40.631.883-9

Email: lidiane amorim 202 momail com
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ANEXO C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

UNINOVE
29220 ®
Uik Nove ds Ao

Termo de Consentiments Livre e Esclarecide (TCLE)

Deeclaro, por melo do presente termo, que consimto Lvrements em parbicipar dz pesquisa
intitulada: “IMPACTOS DO ISOLAMENTO SOCIAL VIVIDND NA PANDEMIA DE
COVID-1% NA APEENDIZAGEM E NO DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS DE
TMA ESCOLA MUNICIPAL DE SAOQ PAULO™. Fui informado que esta pesquiza tem como
objetivo analisar como ofa) professor(a) avaliz o desenvolvimento da enanca no cotidiane de
Educacio Infaptil e 1dentificar os mstrumentes nhlizados pelof(a) professor(a) para a2 avaliagio do
desenvolvimento da enanga. Minha participagio se dara por meto de entrevista sobre minhas
percepedes a respeito do processo de Avaliagdo junto a twma de Educacio Infantl.

Mens dados serdc mantidos sob a guarda e responsabilidade de LIDIANE DOS REIS
SANTOS AAMORIMN. Na publicagio e divulzacio dos resultados, serdo garantidos meu sigilo e
znomimato, ndo sendo divulzades dados que possam levar a minka efetiva identificacio pelos que
vierem = ter conhecmmento deste estudo.

Fuw informado(a) que posso me recusar a parficipar do estudo, retirar meu consentimento
a qualquer momento sem sofrer prejuizos.

E assegurzda toda assisténcia referente 3 pesquisa, bem como o lLivre acesso a
informzcdes e esclarecimentos adicionzis sobre o estudo e suas consequéncias. Poderel ter acesso

aos esclarecimentos anfes, durante e apds a conclusio da pesquisa, por melo dos contatos que se

sepue:
Pesguizadorz - crlentandz Pazquizador - Orientador
Lidiane dos Feis Santos Amonm Dira. Madia Coneeigio Lauwrit
e-mail: solansern.uchoatizmal com e-mail; nadizinm? edubr

Fuw orientadofa) quanto zo teor de tudo o que aqu € mencionado e compreendido a
natureza e o objetivo do refendo estudo e, ass1m, manifesto men lnre consentimento em parficipar

e astou totalmente ciente de que nio ha nenbum valor econpdmico a receber ou a pagar por 1550,

Ciéncia:

Participante da pesquisa
CFET.

R,



ANEXO D - Carta de apresentagdo

UNINOVE
L N N N N
Universidade Nove de Julho

UNIVERSIDADE NOVE DE JULHO

CARTA DE APRESENTACAQ

A gluna LIDIANE DOS REIS SANTOS AMORIM esti devidamente matriculada no
Programa de Mestrado Profissional em Gestiio e Priticas Educacionais (Progepe) da Universidade
MNove de Julhe (Uninowve), e estd desenvolvendo wma pesquiza cujo titulo é “IMPACTOS DO
[SOLAMENTO SOCTAL VIVIDO NA PANDEMIA DE COVID-19 NA APRENDIZAGEM
E NO DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS DE UMA ESCOLA MUNICIPAL DE SAO
PAULO", sob orlentagio da Professora Dira. Wadia Conceigio Lawiti.

Messe sentido, solicitamos a autorizacio para a realizacio deste trabalho. Reiteramos que
os dados desta pesquisa serdo vtilizados somente para fins académicos.

Agradeco antecipadamente a atengio.

Y lodia, ©-Faun

Assinatira da Professora adora
Professora Dira. Madia Conceicdo Lauriti

Assi fﬂa Ehienlauda
Lidiane dos Beis Santos Amorim

148



