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RESUMO

SILVA, lIsabel Cristina Soares da. Desafios e perspectivas da educacdo antirracista em
duas Escolas Municipais de Educacdo Infantil. 2025. 156 f. Dissertacdo (Mestrado) —
Programa de Pés-graduacdo Profissional em Gestdo e Préticas Educacionais, Universidade
Nove de Julho, Séo Paulo, 2025.

A presente pesquisa propde como objeto de estudo a educacgdo das relacbes étnico-raciais em
duas Escolas Municipais de Educagdo Infantil da rede publica de S&o Paulo. Esta investigacdo
foi motivada pelas seguintes questdes: em que medida o contexto pedagogico tem contribuido
para uma prética antirracista, que favoreca a construcdo de uma autoimagem positiva da
crianca na Educacdo Infantil? Como as vivéncias e as praticas pedagdgicas vividas pelas
criancas contemplam a diversidade e estdo em alinhamento com o que preconiza a legislacéo
e as orientagdes normativas sobre educacdo antirracista? Tem-se como objetivo geral:
compreender como o racismo estrutural e institucional opera no contexto das escolas
selecionadas por meio das propostas pedagdgicas, materialidades pedagogicas, organizacédo de
tempo e espaco e das relagbes que as criancas estabelecem entre si e com o0s(as)
educadores(as). Como objetivos especificos, foram elencados: identificar praticas e vivéncias
que fragilizam a educacdo antirracista nas interagfes entre as criangas e entre as criangas e 0s
adultos nas unidades selecionadas. Investigar como o arcabouco legal, que orienta a educacéo
antirracista, tem reverberado nas acgdes educativas das escolas pesquisadas. Partimos da
hipbtese de que 0s conceitos, perspectivas e as orientacdes legais sobre a educacado antirracista
ndo estdo suficientemente compreendidas e nem transformadas em préticas potentes pela
comunidade escolar, sendo necessarios processos formativos criticos sobre essas questdes,
gue possam contribuir na constru¢do de uma imagem positiva de si. O universo da pesquisa
sdo duas Escolas Municipais de Educacdo Infantil (Emeis), localizadas na Zona Leste do
municipio de Sdo Paulo, que atendem criancas de quatro e cinco anos, e 0s(as) participantes
sdo: trés professores(as) e um gestor(a) de cada unidade escolar. A metodologia foi de cunho
qualitativo do tipo exploratério e os instrumentos de producdo de dados foram: observacédo
das vivéncias de duas turmas, reflexdo sobre os documentos oficiais que embasam a educagéo
antirracista, entrevistas com dois gestores escolares e trés professores(as) e 0s projetos
politico-pedagdgicos para analise do contetdo coletado. Com base na proposta de Laurence
Bardin, emergiram duas categorias: interacdes, relacionamentos e atitudes voltadas para a
construcdo da imagem positiva da crianca negra e a formacdo docente e praticas articuladas
com a educacdo antirracista. O referencial tedrico pautou-se nos seguintes autores: Adilson
Moreira, Cida Bento, Eliane Cavalleiro, Djamila Tais Ribeiro dos Santos, Nilma Lino Gomes
e Silvio de Almeida. Os resultados da investigagdo mostram a existéncia de fragilidades
significativas quanto ao fortalecimento da autoestima das criangas negras e o reconhecimento
de suas imagens no ambiente escolar, principalmente pela auséncia de uma pauta pedagdgica
consololidada que aborde, de forma consistente, a questdo racial. Dai a necessidade da
formacdo docente continuada sobre préaticas pedagogicas que valorizem as diferentes etnias e
a criacao de espacos de discussdo sobre a identidade racial no curriculo da Educacdo Infantil.

Palavras-chave: Educacéo Infantil; educacéo antirracista; Lei 10.639/03; racismo.



ABSTRACT

SILVA, Isabel Cristina Soares da. Challenges and perspectives of antirracist education in
two Municipal Early Childhood Education Schools. 2025. 156 f. Dissertacdo (Mestrado) —
Programa de Pos-graduacéo Profissional em Gestdo e Préticas Educacionais, Universidade
Nove de Julho, S&o Paulo, 2025.

This research focuses on the education of ethnic-racial relations in two municipal early
childhood education schools within the public school system in Sdo Paulo. The study was
motivated by the following questions: To what extent has the pedagogical context contributed
to antiracist practices that foster the construction of a positive identity in early childhood?
How do the experiences and pedagogical practices offered to children reflect diversity and
align with existing legislation and normative guidelines on antiracist education? The general
objective is to examine how structural and institutional racism operates in the selected schools
through pedagogical proposals, materials, organization of time and space, and the
relationships children establish with each other and with educators. The specific objectives are
to identify practices and experiences that undermine antiracist education in the interactions
between children and between children and adults in the selected schools, and to investigate
how the legal framework guiding antiracist education has influenced the educational actions
of these institutions. We begin with the hypothesis that the concepts, perspectives, and legal
guidelines on antiracist education are not sufficiently understood or translated into effective
practices by the school community, thus highlighting the need for comprehensive training
processes on these issues so that Black children can build a positive self-image. The research
focuses on two municipal early childhood education schools located in the eastern zone of
Sdo Paulo, serving children aged four and five. Participants include three teachers and one
school administrator from each school. The methodology is qualitative and exploratory in
nature, using the following data collection instruments: observation of classroom experiences
in two groups, analysis of official documents that support antiracist education, interviews with
two school administrators and three teachers, and examination of the schools' pedagogical
projects. Based on Laurence Bardin’s content analysis methodology, two categories emerged:
interactions, relationships, and attitudes aimed at building a positive image of Black children;
and teacher training and practices aligned with antiracist education. The theoretical
framework draws on the works of Adilson Moreira, Cida Bento, Eliane Cavalleiro, Djamila
Tais Ribeiro dos Santos, Nilma Lino Gomes, and Silvio de Almeida. The findings reveal
significant weaknesses in fostering the self-esteem of Black children and in recognizing their
representation within the school environment—primarily due to the absence of a consolidated
pedagogical agenda that consistently addresses racial issues. This underscores the need for
ongoing teacher training on pedagogical practices that value different ethnicities, and for the
creation of spaces within the early childhood curriculum to address racial identity.

Keywords: Early childhood education. Antiracist education. Law 10.639/03. Racism.
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APRESENTACAO: ESCOLA PARA A VIDA

Minha infancia tem cheiro, cor e sabor. Lembro-me vividamente de trés lugares: a rua
onde cresci, a igreja e a escola. Nascida na década de 1970, a cagula de quatro irmdos. Meus
pais séo nordestinos de Pernambuco. Minha mée (mulher branca), divorciada recentemente do
primeiro casamento, com trés filhos, e meu pai (homem negro) solteiro.

Cresci com as familias, lado materno e minhas trés tias (lado paterno). O restante da
familia ainda mora em Pernambuco. Frequentava todas as casas, porém a preferida era a casa
da minha avé. Ela possuia todos os requisitos que uma avé deveria ter, muito amavel e
paciente com tudo que eu e meus primos aprontavamos. E foi 14, na casa da minha avo, onde
0 doce caseiro era o preferido, o bolinho em dia de chuva era tdo esperado, que comecei a
perceber que a cor da pele do meu pai chamava atencéo e despertava alguns comentarios por
parte dos meus tios. “Sou filha de mée branca com pai preto”. Ouvi iSSO por muitos anos.

E por conta de tal constatacdo e tratamento que era dado a pessoa do meu pai, eram
raras as idas as festas familiares. Tratamento esse que ndo se restringia apenas ao seio
familiar. Lembro-me de andar com meu pai na rua e, frequentemente, ele ser questionado se
era mesmo meu pai. Um dia, na estagdo de trem, uma mulher fez a mesma pergunta e ainda
disse que, como eu era “branca”, poderia ndo ser filha dele. Sou uma mulher negra. O
equivoco quanto a cor branca, deve-se a miscigenacdo e a cultura de branqueamento tdo
presente em nosso pais, onde o tom de pele, quando ndo é retinto, tende a ser embranquecido,
porém desde os tracos fisicos que tenho e as situacdes ja vividas, tenho plena consciéncia de
que sou negra. Como, na década de 1980, a Constituicdo ainda ndo estava consolidada, minha
mde, por ndo ser desquitada (antigo nome do divorcio) ndo pdde colocar seu nome na minha
certiddo de nascimento, tinha apenas o nome do meu pai, porque o estado civil dele era
solteiro. E ndo foram raras as vezes que presenciei cenas de racismo envolvendo meu pai ou
seu nome, sem falar nos apelidos maldosos, em razdo da sua cor. Situacfes essas que
renderam alguns dissabores familiares. Um deles resultou num afastamento entre meus pais e
minha familia materna pelo periodo de um ano ou um pouco mais.

Entrei na pré-escola em 1982. Como j& disse, sou a cagula de quatro irmaos e, assim
como eles, também queria ir para a escola, que ficava a uma distancia de 1,5 km da minha
casa. Era um trajeto feito a pe, sendo percorridos 3 km todos os dias. Comecei a frequentar o
“pré” e ficava fascinada com a escola. Meu pai era analfabeto e minha mée fez até o segundo

ano do Ensino Fundamental I, motivo esse que fazia com que eles valorizassem ainda mais a
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escola. Houve um movimento de classes de alfabetizacdo e minha méae matriculou-se. Lembro
que a sala de aula era em uma igreja. Eu gostava de ir com ela e, ao chegar 14, ndo ficava com
as outras criancas, ficava na sala de aula com minha mée. Quando entrei no Ensino
Fundamental, Dona Ada foi minha primeira professora, muito gentil. Aos domingos, como
morava no mesmo bairro, ela nos convidava para ir para a escolinha dominical. Eu saia da
missa e ia para l&. Na quarta série, conheci a professora Assuncdo, uma mulher linda,
cheirosa, amorosa, que nos tratava com muito respeito. Tinha muitas cicatrizes no rosto, de
gueimadura, mas isso ndo tirava sua beleza. O que me chamava atencdo é que, huma escola
com 10 salas por periodo, a Unica mulher preta era a Assuncéo.

Os anos foram passando, até chegar ao Ensino Fundamental Il e, junto com ele, entrei
na catequese. Minha catequista cursava biologia em Mogi das Cruzes e tinha aula aos
sabados. Era eu que levava os materiais dela para a catequese. Nés éramos vizinhas, e eu
achava 0 maximo isso. Ela falava que eu era responsavel. Lembro também da Tereza, que
fazia a encenacdo de Natal. Levava mais de 30 crian¢as para sua casa. Eu amava ir |4, porque
havia uma lousa e giz, pois ela também era professora, coisa de que eu gostava muito, por
conta da escola. No Ensino Médio, cursei o CEFAM — I, no bairro de Artur Alvim (1994-
1997), Zona Leste de Sao Paulo. No ultimo ano do magistério (1997) prestei um concurso
publico para Auxiliar de Desenvolvimento Infantil (ADI) da prefeitura de S&o Paulo.

Em maio de 1998, fui convocada pela Secretaria da Familia e Bem-Estar Social e
iniciei na creche. Em 2003, em outra convocacdo, assumi meu segundo cargo, como
professora de Emei, também na Educacdo Infantil, mas agora pela Secretaria de Educacao.
Essa breve experiéncia na creche contribuiu para que eu chegasse a Emei com o olhar um
pouco mais apurado. Os quatro anos de ensino integral do magistério e as poucas, porém boas
formacbes, que tinham sido oferecidas na creche, também me possibilitaram o
desenvolvimento de um bom trabalho no cuidado com as criangas.

Morando e trabalhando na periferia, observava que a grande maioria das criangas era
carente, mas as criangas pretas eram ainda mais. Segui na maratona de dois cargos de
professora até agosto de 2010, por conta da aprovagdo no concurso para coordenadora
pedagogica. Exonerei um cargo e fui para a Coordenacdo Pedagogica.

Em 2012, cheguei ao Centro de Educacdo Infantil (CEI) como coordenadora
pedagdgica e, junto com as professoras e demais funcionarios, construimos um trabalho
pedagdgico compartilhado, permanecendo nesta unidade escolar até 2016. Dentro do fazer de
coordenadora e por conta do prédio escolar e a organizacdo das turmas em um CEl, as visitas

nas salas de convivéncia eram continuas e foi entre uma visita e outra que comecei a observar



15

que algumas criancas eram tidas pelas professoras como muito timidas. Eram vistas, mas ndo
muito evidenciadas no dia a dia do CEI, e me chamou atencdo quando essa caracteristica de
timidez j& estava presente desde o bercario, e mais incomodada ainda eu ficava quando
observava que as criangas em questdo eram pretas.

Nos momentos de estudo, o pedagogico e o administrativo disputavam espaco devido
ao curto tempo (1 hora por dia), e a tratativa do momento era refletir, junto com as
professoras, o carater pedagdgico do cuidado nos momentos de higiene, de alimentacdo e de
outras necessidades que se fizessem presentes durante o tempo de permanéncia dos bebés e
criangas no CEI. Questionava-se 0 quanto esse cuidado direcionado ao bebé e/ou a crianca era
subjetivo e influenciava na construcdo da sua identidade.

Convidei as professoras a pensarem no tempo gue passavam com as criangas e, dentro
desse tempo, quais eram as criancas que mais chamavam a atencéo e/ou que elas observavam
mais. Imediatamente, todas as professoras disseram que cuidavam de todas as criangas de
maneira igual, mas, passados alguns dias, uma professora me chamou a sua sala e disse que
havia pensado no que haviamos conversado e que ela cuidava de todas as criancas, mas
dispensava mais atencdo as criangas brancas, que ndo era proposital, mas que tinha comecado
a observar isso na sua rotina diéria. Devido a equivocos que existem em todas as profissdes, e
ocorre também no magistério, torna-se necessaria uma formacao potente e, além disso, uma
predisposicdo pessoal, para que atitudes discriminatérias ou preconceituosas deixem de
ocorrer dentro de um ambiente, onde a ordem das coisas é a formacdo de um sujeito de
direitos, sobretudo na primeira infancia, onde cuidar e educar criangas, consciente e/ou
inconscientemente, ndo pode ter modos distintos de cuidados, quando falamos de criancas
brancas e criangas pretas.

Lugar que me fascina, que desperta encanto, lugar do qual eu nunca sai, onde
encontrei ao longo da minha vida, muitas pessoas incriveis que cuidavam e educavam
pessoas, fossem elas pretas ou ndo, que me mostraram a escola de um modo acolhedor,
potente e transformador. E nesse lugar que o sonho do mestrado nasce e, ao longo da minha
vida profissional, vai tomando corpo, junto a inquietacdo sobre a formacdo identitaria das
criangas, em especial das criangas pretas, que ouvem, sentem e percebem atitudes que séo
diferentes, se olhadas pelo viés racista, ou sdo potentes, inteligentes e merecedoras de todo
respeito, quando convivem com pessoas que as tratam com afeto e respeito.

Chegar ao mestrado é uma jornada emocionante e desafiadora, é trazer consigo muitas
inquietacOes sobre a vida e o futuro. Chego ao mestrado trazendo comigo inquietacOes

oriundas das relacBes étnicas vivenciadas no seio familiar, com experiéncias pessoais
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profundas, que certamente influenciaram minha jornada académica de vérias maneiras até
aqui.

Comeco por compreender minhas proprias experiéncias e sentimentos em relacdo as
relacBes étnicas familiares, reconhecendo que essas experiéncias constituiram minha
identidade como uma mulher negra de maneira Unica e que € normal ter sentimentos
complexos em relacdo a elas. Sinto-me confortavel, compartilhando minhas inquietacbes com
colegas de classe, professores ou orientadoras, sabendo que o ambiente académico oferece
oportunidades para discussdes significativas, oportunidade impar para aprender com as
experiéncias de outras pessoas e expandir minha propria compreensdo do mundo.

Lidar com as inquietacdes das relagdes étnicas no contexto familiar enquanto embarco
no mestrado € desafiador, mas também é uma oportunidade para o meu crescimento pessoal e
académico. Estou aberta para explorar essas questdes de forma consciente e compassiva, €

lembrando que n&o estou sozinha nessa empreitada.
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INTRODUCAO

S&o grandes os avancos observados na sociedade brasileira, mais do ponto de vista da
legislacdo do que na pratica social, no que se refere ao bem-estar social, decorrente de
mudancas e regulacdes das relagdes de convivio humano e social, quando se trata de justica
social. Apos algumas revisdes constitucionais, ocorridas em 1934 e 1988, respectivamente, 0s
direitos sociais foram sendo ampliados. Uma forte evidéncia disso € o reconhecimento da
Constituicdo Federal do Brasil de 1988. Segundo divulgacdo do Senado Federal, “[...] a
Constituicdo em vigor, conhecida por ‘Constitui¢ao Cidada’, ¢ a sétima adotada no pais e tem
como um de seus fundamentos darem maior liberdade e direitos ao cidadao” (Constituicéo
[...], 2008). Essas constituicdes foram sendo revistas para atender ao contexto historico e
social das diferentes épocas.

A cada contexto historico, o direito foi sofrendo alteracGes, espelhadas nas diversas
edicBes constitucionais. O Unico regresso identificado, em termos de direito, foi a
Constituicao Federal de 1967 (na ditadura civil militar), cuja marca principal foi a mutilacédo e
a negacdo de direitos civis, politicos e sociais. A evolucdo das diferentes constituices
demonstra uma necessaria intervencdo do Estado para corrigir distor¢Ges existentes.

Desse modo, a Constituigdo de 1988 se tornou um marco de direitos e igualdade, pois
trouxe principios fundamentais de igualdade racial, dignidade da pessoa humana e proibicéo
de discriminacdo. A luta do movimento negro como catalisador, teve papel essencial na
inclusdo dessas pautas na Constituicdo. Durante a Assembleia Nacional Constituinte (1987-
1988), organizagbes, como o Movimento Negro Unificado (MNU) e outras liderangas,
pressionaram pela criminalizacdo do racismo, reconhecimento das terras quilombolas e
criacdo de politicas publicas voltadas a reparacdo historica e combate a desigualdade racial.
Essas demandas eram parte de uma luta maior contra o racismo estrutural, que historicamente
marginalizou a populagéo negra no Brasil, mantendo desigualdades em areas como educacéo,
trabalho, habitacdo e seguranca. Alguns avangos na Constituicdo de 1988:

a) direitos fundamentais (art. 5°): a igualdade de todos perante a lei, sem distingdo de

cor, raga, origem ou qualquer outra condicéo, reforgcando o combate ao racismo;

b) crime de racismo (art. 5°, XLII): a criminalizacdo do racismo como um crime

inafiancavel e imprescritivel;

c) protecdo a cultura afro-brasileira (art. 215 e 216): o reconhecimento da

importancia das manifestagcbes culturais afro-brasileiras e da preservacdo do

patrimonio cultural, incluindo os quilombos e suas tradigdes;



18

d) direito a terra dos quilombolas (art. 68 do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais
Transitorias - ADCT): a garantia de propriedade das terras ocupadas por
comunidades remanescentes de quilombos.

Embora a Constituicdo de 1988 tenha representado um marco juridico importante, o
movimento negro continua sua luta, pois a desigualdade racial persiste. A partir dela,
surgiram novos desdobramentos, como as politicas de acdo afirmativa, que sdo os programas
como as cotas raciais em universidades e no servico publico (iniciados nos anos 2000),
legitimadas pelo principio de igualdade material previsto na Constituicdo. Debates sobre
racismo estrutural, com o reconhecimento formal do racismo pela Constituicdo, abriram
espaco para um discurso mais amplo sobre desigualdades histéricas e a necessidade de
reparacao. OrganizacOes negras tém utilizado os instrumentos constitucionais para reivindicar
direitos diante dessas desigualdades historicas e promover justica social no Brasil.

E importante ressaltar que, embora a Constituicdo de 1988 tenha sido um marco
fundamental para a garantia de direitos e para o combate ao racismo no Brasil, que incorporou
conquistas histéricas do movimento negro, o alcance desses direitos depende de uma luta
continua para a implementacéo de politicas publicas eficazes, 0 combate ao racismo estrutural
e a promocéo da igualdade racial no cotidiano. O movimento negro segue sendo protagonista
nesse processo, apontando desafios e cobrando mudancas estruturais na sociedade brasileira.

O Brasil € um pais em desenvolvimento e, para além das distor¢des e incoeréncias do
campo econdmico, cuja visibilidade é clara, basta comparar os indicadores de distribuicdo de
riqgueza para se perceber o enorme fosso econdmico existente entre as classes sociais,
definidas por critérios econdmicos e raciais.

Um dos grandes problemas de uma sociedade desigual e injusta é que ela tende a ser
explicada, via de regra, por critérios de meritocracia, delimitados pelo conceito de
crescimento econdmico. No entanto, o discurso que fortalece essa tese resulta em expor que a
sociedade brasileira é desigual e repleta de injusticas, pelo aspecto do desenvolvimento
econdmico; ou seja, a terrivel desigualdade de renda e condi¢cdes de vida desvenda a ma
distribuicdo dos recursos decorrentes do crescimento econdmico e isso provoca uma série de
desequilibrios no contexto social.

Dentre varios paradoxos, pelos dados do IBGE, é possivel destacar o recrudescimento
dos indicadores da pobreza e da pobreza abaixo da linha da miséria. Segundo o IBGE (2022), a
pobreza teve aumento no ano de 2021, afetando 62,5 milhdes de pessoas (um recorde); ou seja,
0 maior nivel a partir do ano de 2012. Sua divulgacdo destaca também que, nesse mesmo ano,

62,5 milhdes de pessoas que representam 29,4% da populacdo brasileira estavam
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reconhecidamente na pobreza e, destas,17,9 milhGes de pessoas, que representam 8,4% da
populacdo foram classificados como extremamente pobres. Fato curioso é que, ao se
desdobrar essas informacdes, percebe-se uma questdo provocadora para esta pesquisa: a
populacéo de pretos e pardos que se encontra abaixo da linha da pobreza é de 37,7%, o0 que
representa o dobro da propor¢cdo de brancos na mesma situacdo, que é de 18,6% (IBGE,
2022).

Segundo a pesquisa (IBGE, 2022), criancas pobres, menores de 14 anos, que se
encontravam na situacdo abaixo da linha da pobreza no ano de 2021 representaram 46,2% — 0
maior percentual desde o ano de 2012. No ano de 2020, havia ocorrido uma queda desse
indice ao seu menor nivel, que foi de 38,6.

Delimitando a analise desta questdo, a Pesquisa Nacional de Amostra por
Domicilio do IBGE, de 2019, fala sobre o trabalho de criancas e adolescentes e revela
que 66,1% das criancas em situacdo de trabalho infantil eram pretas ou pardas. Elas
representavam a época numero superior a 1,1 milhdo de criancas de 5 a 17 anos no Brasil
(IBGE, 2020a).

Ainda segundo a pesquisa, 0 analfabetismo € trés vezes maior no grupo das pessoas
negras, pois, nesse grupo, 10 em cada 100 individuos ndo sabem ler ou escrever, enquanto no
grupo de pessoas brancas a proporcéo é de 3,6 para cada 100 individuos. Dos 10 milhdes de
brasileiros com idade entre 14 e 29 anos, evadidos da escola antes de concluirem a formacéo
basica, 71,7% sdo pretos ou pardos. O principal motivo detectado pela pesquisa foi a
necessidade do trabalho para subsisténcia (IBGE, 2020b).

Sob a gestdo da entdo Presidenta Dilma Rousseff, foi criado o Sistema de Selecdo
Unificada (Sisu), sendo consolidado como ferramenta principal para ingresso em
universidades publicas, utilizando a nota do Enem (Exame Nacional do Ensino Médio) e
simplificando o seu acesso. Em 2011, foi criado o Programa Ciéncia sem Fronteiras. Lancado
no primeiro mandato da Presidenta Dilma Rousseff, o programa buscou incentivar a
mobilidade académica internacional, oferecendo bolsas para estudantes brasileiros cursarem
parte de sua graduacdo ou pos-graduacdo em universidades de renome no exterior.

O fortalecimento do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(Pronatec), em 2011, tinha como objetivo expandir o ensino técnico e profissionalizante,
promovendo a qualificagdo de méao de obra. A Presidenta Dilma Rousseff deu continuidade a
politica de expansdo universitaria, iniciada pelo Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, com a
criagdo de mais universidades e institutos federais, cotas para Ensino Superior (Lei n°

12.711/2012). A Presidenta Dilma sancionou a Lei de Cotas, que obrigava as universidades
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federais a reservarem 50% de suas vagas para alunos de escolas publicas, com recortes
especificos para negros, indigenas e pessoas de baixa renda, ambas as governancgas
priorizaram, como foco, a reducdo da desigualdade, a inclusdo social e a ampliacdo de
direitos. Essa questdo tem se ampliado por décadas, sem que se tenha conseguido
reverter sua légica que aumenta as injusticas sociais garantidoras do processo de reproducao e
perenizacdo do fracasso escolar e social. A educacdo tem sido atribuida grande parte da
responsabilidade disso, devido ao fato de ndo conseguir combater 0 racismo, uma vez que
a escola é reconhecida como o espaco de educacdo que tem um papel social bem definido.
E nela que as criancas entram na fase inicial, com o objetivo de se socializarem e se
integrarem a sociedade de forma mais ampla. L& ocorre o encontro das diferencas! A
crianca se entende no mundo em relacdo aos outros e ndo individualmente. Ela precisa de
referéncias. Ela constréi seu carater e sua identidade analisando os demais. A crianca
aprende, imita, aceita ou rejeita, desenvolve preferéncias e comportamentos de agdo ou
reacdo em resposta aos estimulos, segundo a sua concep¢do de mundo, em movimento
continuo.

Na realidade, parte das criancas ja chegam a escola de Educacao Infantil, com quatro
ou cinco anos, trazendo consigo uma carga variada de preconceitos, que estdo impregnados
pelas visdes iniciais que elas tm do mundo. Isso é influenciado pelas préticas familiares,
pelos estimulos sociais observados nos adultos, na televisdo, nas midias sociais, nos dogmas e
nas doutrinas da religido.

As diferencas estdo presentes nesses espagos e na escola elas se encontram. No
entanto, o papel que cabe a escola é de continuar o seu processo educativo, que contribuira
também para a constru¢do da sua identidade. E fundamental ter em mente que, apesar de
haver um desafio de construgcdo por um lado, existe, por outro, uma necessidade simultanea de
desconstrucéo de vérias no¢des, comportamentos e ideias que prejudicam a vida social. No
que diz respeito a orientacdo sexual, assim como as diferencas étnicas, fisicas, culturais e
religiosas, essa desconstrucdo é crucial, para superar preconceitos e promover a inclusao, o
respeito e a valorizagdo da diversidade. Esses aspectos sdo essenciais para a criagdo de uma
sociedade pluralista, justa e democratica, onde todos os individuos possam coexistir com
direitos iguais e dignidade.

Os ciclos de governanca dos governos federais, entre 2003 e 2016, resultaram em
significativas transformagdes no sistema educacional brasileiro, especialmente no ensino
superior, com o objetivo de ampliar o acesso, a democratizacdo e a inclusdo. E

interessante pontuar a criacdo do Prouni - Programa Universidade para Todos, em 2005,
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que foi uma das iniciativas mais marcantes, oferecendo bolsas de estudo integrais e
parciais em institui¢Ges privadas de ensino superior para estudantes de baixa renda que
tenham estudado em escolas publicas ou sejam bolsistas integrais na rede privada. Em
2007, houve a reestruturacdo do Fies, Fundo de Financiamento Estudantil, que passou por
mudancgas significativas, como a redugdo das taxas de juros e o aumento do prazo para
pagamento da divida, facilitando o acesso ao ensino superior privado. Houve a expansao
da rede federal de educacdo, com a criagdo de novas universidades e a interiorizacdo do
ensino superior, levando institui¢cdes publicas a regides historicamente carentes, como 0
Norte e o Nordeste. Como exemplos, citamos a Universidade Federal do Vale do S&o
Francisco (Univasf) e a Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS). Houve também a
reestruturacdo e expansdo das Universidades Federais (Reuni), programa implementado
em 2007, que buscou aumentar a taxa de ocupacdo das universidades federais, ampliando
0 nimero de vagas e cursos.

Nesse contexto, 0 papel da educacdo infantil é fundamental, pois é nessa fase que as
bases para o desenvolvimento social, emocional e cognitivo das criancas sdo estabelecidas,
tornando-se imprescindivel o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que contemplem o
respeito as diferencas e a valorizacdo da diversidade, contribuindo para a desconstrucdo de
preconceitos e estereotipos. Além disso, as criangas desenvolvem a compreensdo de uma
sociedade pluralista com diversas formas de ser e viver.

Grande parte das pesquisas tém apontado o racismo como elemento que inibe a
construcdo de uma identidade positiva pelas criancas negras. Um dos argumentos é de
que as praticas racistas na escola — local de encontro das diferencas — evidenciam uma
escola permeada pelo racismo estrutural, ou seja, aquele que se introduz e se dissemina
por todos os espagos da estrutura social e, muitas vezes, também pelo racismo
institucional, quando, de forma consciente ou inconsciente, a escola evita o confronto de
idéias ou adota praticas indevidas que estimulam a segregacao e o preconceito de forma
discriminatoria, chegando a préaticas de violéncia simbolica, moral e fisica ou a excluséo
dos desiguais, por consequéncia do racismo. Trata-se, nesse caso, das literaturas, livros
didaticos, comemoracgGes culturais, religiosas, sistemas de rigor disciplinar, planos de
curso e de atividades, sistemas de selecdo ou de premiacdes decorrentes de escolha
politica da escola ou dos seus agentes.

Uma questdo importante desta pesquisa € a idéia de que as praticas racistas rebaixam
os individuos, minando a sua autoestima e inferindo-lhes a dependéncia da condicdo de
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branquitude? para que sejam reconhecidos como seres humanos “normais”, ou seja, dentro do
padréo estético aceitavel como belo ou positivo.

Em face disso, a proposta de uma educacao antirracista tem sido frequente nas orientacdes
e normativas oficiais, no sentido de que o modelo de educacdo €, por natureza, uma escolha
politica, ou seja, uma escolha da escola e do seu corpo pedag6gico, entendido este como: 0s(as)
professores(as), coordenadores(as) pedagogicos(as), agentes da gestdo e de apoio. Essa proposta
vem, também, acompanhada de sugestdes de fortalecimento da formagc&o inicial e continuada de
professores(as), 0 que vem ao encontro do que também defende Munanga (2005).

A partir dos consensos abordados até aqui, 0 posicionamento desta pesquisa foi o de que €
preciso articular questdes que estao soltas e analisar o problema por uma visdo holistica, a procura
de compreender o porqué de o racismo continuar a progredir e reproduzir seus terriveis efeitos
sobre todo o universo das familias, da escola e da sociedade, como um espaco mais amplo, com
enfoque nas praticas docentes, para conhecer a questdo explorando a 6tica dos(as) educadores(as).

Assim, o problema desta pesquisa pode ser estruturado da seguinte forma: em que
medida o contexto pedagdgico tem contribuido para uma préatica antirracista que favoreca
a construcdo de uma identidade positiva da crianca na Educacdo Infantil? Como as
vivéncias e as praticas pedagdgicas experimentadas pelas criangas contemplam a
diversidade e estdo em alinhamento com o que preconiza a legislacdo e as orientagdes
normativas sobre educacdo antirracista? Assim, a principal justificativa para esta
investigacdo se baseia na ideia de que a escola ndo pode ser indiferente ao enfrentamento
do racismo, desde a fase inicial da formacdo da identidade pelas criancas e, como a escola
ndo é uma estrutura autbnoma, é seu corpo pedagdgico quem movimenta suas praticas
educativas. Sendo assim, € importante saber se tais préaticas estdo em alinhamento com o
que é preconizado na Lei e orientacdes normativas ou se ha alguma disfuncdo que
estabeleca outras barreiras ao alcance desse fim educativo.

Importante ressaltar ainda que pesquisas da area tém mostrado que criangas expostas
ao racismo estdo em maior risco de desenvolver problemas de saide mental, como ansiedade,
depressdo e estresse. Além disso, o racismo estrutural, que permeia as instituicdes e praticas
sociais, pode resultar em oportunidades desiguais, acesso limitado a recursos e um sentimento
constante de marginalizacdo. Quanto aos prejuizos que o racismo pode acarretar as criangas, a

figura a seguir os sintetiza.

2 Branquitude, em sua esséncia, diz respeito a um conjunto de praticas culturais que sdo ndo nomeadas e ndo
marcadas, ou seja, ha siléncio e ocultacdo em torno dessas préaticas culturais. Um posicionamento de
vantagens estruturais, de privilégios raciais.
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Figura 1 — Danos que o racismo pode causar a primeira infancia

IRESIIADE

Fonte: Simposio Internacional de Desenvolvimento da Primeira Infancia, NCPI. Nucleo Ciéncia pela Infancia,
Brasilia, 2023.

Como pode ser observado na figura 1, a forma como um individuo percebe e interage
com seu préprio corpo, bem como € percebido pelos outros, pode influenciar
significativamente na construcdo da sua autoimagem e identidade. A relagéo entre o sujeito e
0 corpo é complexa e multifacetada, e muitos campos de estudo exploram como essa
interacdo contribui para a formacéo da identidade individual.

Considerando que a raca® desempenha um papel significativo na formacdo das
infancias, influenciando as experiéncias e oportunidades que as criancas tém, nem sempre
essa influéncia € positiva, e as disparidades raciais podem se manifestar de varias maneiras no
desenvolvimento infantil. A diversidade racial é uma parte intrinseca da sociedade, refletindo
as diferentes origens étnicas e culturais das pessoas. No entanto, quando existem
desigualdades sistémicas, discriminacdo e preconceito, com base na raga, sdo gerados
impactos negativos.

Criancas de diferentes racas podem enfrentar obstaculos distintos em termos de acesso

a educacéo, oportunidades de emprego, cuidados de saude e outros recursos essenciais. Além

3 Raga é um conceito que nao corresponde a nenhuma realidade natural. Trata-se, ao contrario, de um coneito
que denota tdo somente uma forma de classificacdo social, baseada numa atitude negativa frente a certos
grupos sociais, e informada por uma nocdo especifica de natureza, como algo endodeterminado. A realidade
das racas limita-se, portanto, ao mundo social (Guimaraes, 1999, p. 9).
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disso, a exposicdo a esteredtipos raciais e discriminacdo pode afetar a autoestima e o bem-
estar emocional das criangas.

Falar de infancia universal como uma unidade geral pode ser um equivoco ou até um
modo de encobrir uma realidade. Todavia, certa universalizagdo & necessaria para que se
possa enfrentar a questdo e refletir sobre ela, sendo importante ter sempre presente que a
infancia ndo é singular, nem é Unica. A infancia é plural: o que hé so infancias. (Barbosa,
2000, p. 101).

Dessa forma, tendo em vista a importancia da Educacdo Infantil, primeira etapa da
educacdo basica, a presente pesquisa busca compreender como ocorre a educacgdo das relagdes
étnico-raciais em duas escolas de Educacdo Infantil da rede publica do municipio de S&o
Paulo, a partir de indicios visiveis e ndo visiveis nos espacos e ambientes dessas instituicdes
de ensino.

No atual contexto da Educacdo Infantil, tornou-se uma preocupagédo crescente garantir
que o ambiente educacional reflita a diversidade étnica e cultural da sociedade. Isso inclui
materialidades pedagdgicas, como brinquedos, livros e imagens que representem diferentes
grupos étnicos, para que as criangas possam se identificar e aprender sobre diferentes culturas

desde cedo.

Nesse sentido, faz-se necessario explicitar o significado das instituigdes de
Educacdo Infantil na atualidade, entendendo-as como um dos espacos
possiveis para as criangas viverem suas infancias e construirem suas
identidades na interacdo, com adultos e criangas, pois se 0 conceito
tradicionalmente mais aceito para o cuidado e a educacdo das criangas era o
contexto familiar, hoje é quase impossivel conceber a organizacdo da
sociedade sem as instituicdes publicas e privadas de Educacdo Infantil
(Amaral, 2018, p. 24).

Ou seja, 0s processos de constituicdo das identidades das criangcas que estdo em uma
instituicdo educativa estdo intimamente ligados com a estruturacéo do trabalho pedagdgico na
Educacdo Infantil, permitindo, assim, que as criangas expressem suas identidades,
pensamentos e sentimentos em um ambiente educacional mais participativo. Quanto a
identidade étnica, é crucial reconhecer e celebrar as diversas origens culturais das criancas.
Isso inclui incorporar elementos culturais em atividades pedagdgicas, utilizando
materialidades pedagdgicas e recursos que representem a diversidade étnica presente na escola.
Além disso, é importante criar um ambiente inclusivo, onde as criangas se sintam valorizadas
e respeitadas por quem sdo, independentemente de sua origem étnica.

A formacéo e o trabalho docente tém de estar pautados na humanizacéo das relacdes,

para com o0 outro, criando um ambiente que reconheca e valide e celebre a diversidade,



25

garantindo a representacdo positiva de diferentes grupos étnicos. Em seus estudos, Gomes
(2007, p. 25) destaca que as diferencas, mais do que dados da natureza, sdo construcoes
sociais, culturais, politicas e identitarias. Aprendemos, desde crianca, a olhar, identificar e
reconhecer a diversidade cultural e humana.

Assim, para iniciarmos esta pesquisa, realizamos uma busca de dissertacOes de
mestrado, teses de doutorado e de artigos académicos, respectivamente, nas plataformas do
Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), e no Scientific Eletronic Library Online (Scielo), no periodo temporal de
2013 a 2023, por serem as mais atuais, somente na area da educacéo. Para tanto, utilizamos 0s
seguintes descritores em conjunto: Educac&o Infantil, Identidade e Relacdes Etnico-Raciais.

Entendemos que a escassez de pesquisas sobre este tema se justifica ndo s6 pela
chegada tardia da Educacdo Infantil, enquanto etapa da educacdo bésica na histéria da
educacdo brasileira, mas também pelas potentes acbes do movimento negro, pela
ressignificacdo dos conceitos de crianga, de infancia e, consequentemente, da Educacdo
Infantil, além do arcabouco da Lei n° 10.639/03, que impuseram a necessidade de pesquisas
que discutissem os “constructos” de uma educagdo antirracista, passando a ser escopo de
investigacdo de forma mais intensa, recentemente.

Nesta busca, selecionamos duas teses, duas dissertacfes e dois artigos cientificos,

cujos temas colaboram com a nossa pesquisa, elencados no quadro 1.

Quadro 1 — ProducGes académicas relevantes para nossa tematica

AUTOR TITULO DO MODALIDADE ANO UNIVERSIDADE
TRABALHO
Amaral, A infancia pequena e Tese 2013 Universidade Federal do
Arleandra a construcgéo da Parana
Cristina Talin identidade étnico-
do racial na Educacdo
Infantil
Souza, Criancas negras em Tese 2016 Universidade Federal de
Edmacy escolas de “alma Sdo Carlos

Quirina de branca”. Um estudo
sobre a diferencga
étnico-racial na
Educacéo Infantil

Pinheiro, Estudos sobre as Dissertacao 2018 Faculdade Vale do
Nilzete relagdes étnico- Cricaré — Sdo Mateus —
Rodrigues raciais entre criangas ES

e praticas
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pedagogicas na
Educacéo Infantil

Pires, Sandra Pertencimentos Dissertacdo 2020 Universidade Federal de
Regina étnico-raciais na Santa Catarina
infancia: o que dizem
as criangas negras

sobre si
Silva, Alex Infancias, Artigo cientifico 2023 Universidade do
Sander da; experiéncias e 0s Extremo Sul Catarinense
Furlan, Marta sentidos de ser Universidade Estadual
Regina crianga negra na de Londrina

educacéo Infantil

Weber, Maria | Melhorar a espécie Aurtigo cientifico 2023 Universidade de Lisboa
Julieta; humana desde a Universidade Estadual
Matos, infancia: eugenia e de Ponta Grossa
Patricia Ferras | higiene mental no
de Brasil e em Portugal
(Primeira metade do
século XX)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

A pesquisa de Arleandra Cristina Talin do Amaral (2013), na tese denominada “A
infancia pequena e a construgdo da identidade étnico-racial na Educagdo Infantil”, investiga as
possibilidades de construcdo da identidade étnico-racial na Educacéo Infantil, primeiro espaco
de socializagdo vivido pelas criancas, externo ao lar. Trata como erro a utilizagdo dos
resultados de pesquisas estadunidenses sobre identidade étnico-racial (identificacdo e
vocabulario racial) para a realidade brasileira, sendo necessario pensar especificamente como
as criancas brasileiras constroem sua identidade racial, diante da complexidade que envolve a
classificacdo racial no Brasil, dada a extensao territorial do pais. A construcdo da identidade
se concretiza nas vivéncias, que, por sua vez, estdo intimamente relacionadas com as
intencBes pedagogicas das pessoas que organizam o espaco, considerando as necessidades das
criangas, sendo o espaco organizado em ambiente, torna-se um elemento que apoia a
construcdo da identidade pelas criangas. Como resultado da pesquisa, observou-se que
imperava na instituicdo uma valoriza¢ao da “branquidade normativa”, expressa em murais,
cartazes, mascote e logomarca que representa a instituicdo, e até mesmo nas apreciagdes em
relacdo a beleza estética e na predilecdo pelas criangas brancas, realizada algumas vezes de
modo velado pelas docentes. As possibilidades de construcdo de identidade étnico-racial

observadas foram bastante restritivas e pautadas na hierarquia racial.
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Edmacy Quirina de Souza (2016), em sua tese “Criangas negras em escolas de ‘alma
branca’: um estudo sobre a diferenca étnico-racial na Educacéo Infantil”, busca analisar como
a crianca vivencia as diferencas étnico-raciais na Educacdo Infantil, enquanto sujeito
produzido culturalmente. Foram utilizadas as seguintes estratégias metodologicas: grupo focal
(4), observacao, registro em diario de campo e registro fotografico, envolvendo 11 professoras
e 47 criangas (idades entre 4 e 5 anos), por um periodo de seis meses, com duas turmas de
uma Escola Municipal de Educacdo Infantil no Municipio de Itapetinga, regido sudoeste da
Bahia. Ela concluiu que a questdo racial € intricada e multifacetada, sendo influenciada por
diversos aspectos culturais, sociais e historicos. Os espagos e ambientes, praticas imagéticas,
discursivas e disciplinares desempenham papéis significativos na revelagdo e perpetuacdo das
questdes raciais. Compreender e abordar a questdo racial envolve a analise critica desses
espacos e praticas, visando mudancas profundas para promover a igualdade e a justica. Em
relacdo as questbes étnico-raciais e sua intersecdo com a infancia, as analises permitiram
entender que essas questfes se encontram enredadas numa teia de poder sobre 0s corpos
infantis e, naquele espaco institucional, produzem e circulam saberes que funcionam numa
correlacdo de forcas. O cenario da pesquisa confirmou a necessidade de professoras/es mais
bem preparadas/os para se posicionarem criticamente ante situacbes e atitudes
preconceituosas. Esta preparacdo pode estar relacionada com uma formacdo inicial e
continuada para a diversidade cultural, social e racial.

Nilzete Rodrigues Pinheiro (2018), em sua dissertagao intitulada “Estudos sobre as
relagOes étnico-raciais entre criancgas e praticas pedagogicas na Educacdo Infantil” realizou
uma pesquisa de natureza qualitativa e se ancorou nas perspectivas socioldgicas de natureza
participativa. Seu universo de pesquisa foi a CEMEI Nova Vida, no Municipio de Mucurici,
no distrito de Itabaiana, Estado do Espirito Santo. Os sujeitos foram 12 criancas (4 a 5 anos),
durante o periodo de trés meses. Foram utilizadas observacdes livres e técnicas projetivas.
Com as professoras, foram feitos dois questionarios (cultural e profissional), com questdes
relacionadas as praticas pedagdgicas em sala de aula sobre o racismo, discriminacdo e
identidade, e entrevistas gravadas. Os dados foram tratados mediante a analise do conteudo
interpretativo. Por meio da pesquisa, foi possivel analisar, na préatica, quais as posturas
politica e pedagogica de professores da Educacgdo Infantil do Municipio de Mucurici quanto a
inclusdo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos escolares. Foi
identificada, no espaco escolar, a auséncia de cartazes, brinquedos ou livros infantis que
expressem a existéncia de criangas negras na sociedade brasileira. Notou-se o despreparo e a

falta de formacao adequada dos profissionais da escola para lidar com a diversidade étnica no
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cotidiano escolar, quando o debate estd ausente nas pautas das reunides pedagogicas, nos
planejamentos e nos registros diarios.

A dissertacdo de Sandra Regina Pires (2020), intitulada “Pertencimentos étnico-raciais
na infancia: o que dizem as criangcas negras sobre si”, buscou compreender a constituicdo
identitaria das criancas negras na Educacdo Infantil. A pesquisa foi fundamentada nos estudos
sobre constituigdo identitaria, embasando-se em nomes como Maria Aparecida Silva Bento,
Nilma Lino Gomes, Petronilna Beatriz Gongalves e Silva e Kabengele Munanga, para
compreender como se da a constituicdo da identidade das infancias negras contemporaneas,
tendo como metodologia a etnografia, a abordagem qualitativa, a observacdo, o registro em
diario de campo acerca das manifestacGes verbais e ndo verbais das criangcas e a anélise
documental. O universo da pesquisa foi uma escola municipal de Educacdo Infantil, localizada
na regido central de Florianopolis e os sujeitos foram duas turmas de pré-escola (4 - 5 anos)
com 14 criangas cada. O estudo teve como objetivo principal evidenciar o que as expressoes
verbais e ndo verbais das criangas negras comunicam a respeito de seus pertencimentos étnico-
raciais. A escuta atenta e o registro das interacdes, socializacGes e brincadeiras imaginativas nas
instituicGes de Educacdo Infantil evidenciaram aspectos de como as criangas negras se sentem
representadas, inseridas e acolhidas nesses espagos sociais. A autora concluiu que pesquisas
com criangas expandem as possibilidades de refletir sobre o papel sociopolitico da Educagéo
Infantil para o enfrentamento e o combate a discriminago racial e ao racismo.

No artigo cientifico “Infancias, experiéncias e os sentidos de ser crianga negra na
educacdo Infantil”, Alex Sander da Silva e Marta Regina Furlan (2023) destacam, como
desafio significativo na &rea da Educacdo Infantil, a necessidade de superar a recusa em
aceitar um conceito Unico e restrito de infancia e de ser crianca. Além disso, mencionam a
importancia de se considerar as tensdes étnico-raciais e 0 racismo estrutural que permeiam as
relacbes educacionais. Ao reconhecer a diversidade de experiéncias e perspectivas das
criangas, os educadores podem criar ambientes mais inclusivos e enriquecedores. Isso implica
ir além de um modelo Unico de infancia, levando em conta fatores étnico-raciais que podem
afetar a forma como as criangas percebem a si mesmas e aos outros.

Em seus estudos, Maria Julieta Weber e Patricia Ferraz de Matos (2023) afirmam que,
Brasil e Portugal buscaram implementar politicas de higiene mental, muitas vezes ligadas a
eugenia, visando ao desenvolvimento saudavel da infancia. Programas educacionais foram
influenciados pela visdo de aprimoramento da raca, e medidas de higiene mental foram
implementadas para garantir o desenvolvimento emocional das criangas. Em ambos os paises,

essas praticas eugenistas foram contestadas ao longo do tempo, devido a suas implicagdes
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éticas e morais. Na segunda metade do século XX, houve uma mudanca de paradigma, com
uma maior énfase nos direitos humanos e na igualdade, resultando na rejeicdo de muitas
politicas eugénicas. Hoje, as politicas de sadde mental eugenistas sdo amplamente
condenadas, devido as implicacdes éticas e morais associadas a tentativa de manipular a
reproducdo humana e a promocdo de uma suposta superioridade racial. Esses temas
continuam sendo objeto de estudo e reflexdo critica na psicologia, na medicina e na educacéo,
destacando a importancia de se aprender com o passado para evitar a repeticdo de erros éticos
no campo da satde mental.

Analisando as pesquisas e 0s estudos acima apresentados, destaca-se que 0s
respectivos autores reconhecem a relevancia da temética étnico-racial, no que se refere a
compreensdo de classificacdo racial nos diferentes contextos educativos da escola de
Educacao Infantil. Ao analisarem a participacdo das criancas nos estudos realizados,
constataram a poténcia delas diante das aprendizagens socioculturais complexas,
evidenciando seus direitos como sujeitos historicos que séo. Esses trabalhos buscam verificar
as possibilidades que as criancas tém de construir positivamente sua identidade étnico-racial
no cotidiano da Educacéo Infantil.

Diante do exposto, esta pesquisa, como ja dito, tem por objeto a educacao das relacbes
étnico-raciais em duas Escolas Municipais de Educacéo Infantil da rede publica do Municipio
de Sdo Paulo. Tem como objetivo geral verificar como o racismo estrutural e institucional
opera no contexto das escolas selecionadas, por meio das propostas pedagdgicas,
materialidades pedagdgicas, organizacdo de tempo e espaco e das relacdes que as criancas
estabelecem entre si e com os(as) educadores(as). Como objetivos especificos, foram
elencados: identificar préticas e vivéncias que fragilizam a educacdo antirracista nas
interacbes entre as criancas e entre as criancas e os adultos nas unidades selecionadas;
investigar como o arcabouco legal, que orienta a educagéo antirracista, tem reverberado nas
acOes educativas das escolas pesquisadas.

Nossa hipdtese é que 0s conceitos, as perspectivas e as orientacdes legais sobre a
educacdo antirracista ndo estdo suficientemente compreendidas e nem transformadas em
praticas potentes pela comunidade escolar, sendo necessarios processos formativos eficazes
sobre essas questdes para que a crianga negra possa construir uma imagem positiva de si.
Propusemos uma pesquisa de cunho qualitativo do tipo exploratéria e os instrumentos de
producédo de dados foram: entrevistas, observacéo das vivéncias de duas turmas, reflexao sobre
os documentos oficiais que embasam a educagdo antirracista e os projetos politico-pedagdgicos

para analise do contetdo coletado. Com base na proposta de Laurence Bardin, emergiram duas
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categorias: a) interacOes, relacionamentos e atitudes voltadas para a construcdo da identidade
positiva da crianca negra; b) formagdo docente e préaticas articuladas com a educacao
antirracista. O referencial tedrico pautou-se nos seguintes autores: Adilson Moreira, Cida Bento,
Eliane Cavalleiro, Djamila Tais Ribeiro dos Santos, Nilma Lino Gomes e Silvio de Almeida. Os
resultados da investigagdo mostram a existéncia de fragilidades significativas quanto ao
fortalecimento da autoestima das criangas negras e o reconhecimento de suas identidades no
ambiente escolar, principalmente pela auséncia de uma pauta pedagdgica consolidada, que
aborde de forma consistente a questdo racial. Dai a necessidade da formacéo docente continuada
sobre préticas pedagdgicas que valorizem as diferentes etnias e a criacdo de espacos de
discusséo sobre a identidade racial no curriculo da Educacéo Infantil.

Esta dissertacdo esta dividida em oito se¢des.

Na secdo 1, discutimos a base legal para a protecdo e promocao das relagdes étnico-
raciais, incluindo as orientacbes da Secretaria Municipal da Educacdo, voltadas para a
reflexdo sobre os Indicadores de Qualidade da Educagédo Infantil Paulistana.

A secdo 2 explora os conceitos de raca, racismo, levando em conta suas origens e sua
tipologia: o racismo estrutural, o institucional, o individualista e o recreativo, apontando a sua
origem e sua complexidade.

A secdo 3 aborda como a concepgéo de criancga, infancia e educacgéo infantil no Brasil
tém evoluido ao longo das décadas, refletindo mudancas sociais, culturais e politicas sob a
perspectiva socioldgica, buscando compreender os papéis dos espacos sociais, bem como as
suas responsabilidades sobre a educacdo da crianca.

A secdo 4 coube a apresentacdo do percurso metodoldgico, os procedimentos de
pesquisa e a apresentacdo das duas categorias de andlise e seus indicadores, estudo do
universo da pesquisa e da analise dos(as) participantes da pesquisa das duas escolas
pesquisadas.

Ficou reservada para a secdo 5 a analise dos dados da observacdo, dividida por cenas
extraidas das duas escolas, e andlise e discussdes das entrevistas em relagéo a categoria 1.

A secdo 6 apresenta a andlise dos dados da observacao, dividida por cenas extraidas
das duas escolas e a analise dos indicios da educacdo antirracista presentes nos projetos
politico-pedagdgicos das duas escolas pesquisadas.

A secdo 7 apresenta a analise dos dados das entrevistas em relacéo a categoria 2.

Finalmente, na secdo 8, tecemos nossas consideragOes finais e apontamos nossa

proposta de intervencao.
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1 BASE LEGAL: PROTECAO E PROMOCAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Nesta secdo, abordaremos as bases legais que sdo fundamentais para a protecédo e
promocdo das relagcdes étnico-raciais. Uma vez construidas e aplicadas, as leis fomentam o
principio de igualdade e o combate a discriminacdo racial em todas as suas formas. Um
arcabouco legal solido é fundamental para orientar as politicas e praticas educacionais em um
pais por vérias razbes importantes, sendo elas: garantia de direitos, equidade, inclusdo,
responsabilidade, continuidade e estabilidade para o desenvolvimento e implementacdo de
politicas educacionais ao longo do tempo. Um arcabouco legal estabelece os direitos e
responsabilidades de todas as partes envolvidas no processo educacional. 1sso preconiza que
todos tenham acesso a uma educacdo de qualidade e que os direitos individuais sejam
protegidos. Fornece também um conjunto de padrdes e diretrizes para orientar as praticas e
decisdes dentro dessa area.

O quadro que segue fornece uma visdo ampla de progresso e da evolucdo da legislacéo

pertinente a esse tema.

Quadro 2 — Documentos legais e pedagdgicos pertinentes a educacéo étnico-racial

Legislacao Federal

Constituicdo da Republica

de 5 de

Texto constitucional, com as alteracdes determinadas pelas

Federativa do Brasil,
outubro de 1988.

Emendas Constitucionais de Revisdo nos 1 a 6/94, pelas
Emendas Constitucionais nos 1/92 a 91/2016 e pelo Decreto
Legislativo n® 186/2008.

Lei n°® 9.394, de 20 de janeiro de
1996.

Estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.

Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de
2003.

Altera a Lei n® 9.394, de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e da educacdo nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro Brasileira”, e d& outras
providéncias.

Lei n° 11.645, de 10 de margo de
2008.

Altera a Lei n® 9.394, de 20 dezembro de 1996, modificada
pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece
as diretrizes e bases da educagéo nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

Parecer 03/2004 CNE, de 10 de
marc¢o de 2004.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Resolu¢do 01/2004 CNE, de 17 de
julho de 2004.

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana.
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Parecer 02/2007 CNE, de 31 de
janeiro de2007.

Parecer quanto a abrangéncia das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Rela¢Bes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.

Parecer 20/2009 CNE, de 11 de
novembro de 2009.

Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil.

Resolucdo 05/2009 CNE, de 17 de
dezembro de 2009.

Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil.

Publica¢des Pedagogicas Municipais

Orientacgdes Curriculares:
expectativas de aprendizagem para a
educacdo étnico-racial na educacgdo
infantil, ensino fundamental e
médio. Sdo Paulo: SME/DOT, 2008.

Programa de Orientacdo Curricular da Secretaria Municipal
de Educacdo tem como objetivos principais contribuir para
a reflexdo e a discussio sobre aprendizagem Etnico-Racial,
subsidiar as escolas para o processo de selecdo e
organizacédo de contetidos ao longo da Educacéo Infantil, do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

Programa Mais Educacéo: subsidios
paraimplementacdo. Nota Técnica n°
11. S&o Paulo: SME/DOT, 2014.

Programa de Reorganizacdo Curricular e Administrativa,
Mais Educacdo Séo Paulo foi construido a partir do plano
de metas da cidade de Sado Paulo, tendo em vista cinco
principais dimensdes da Secretaria Municipal de Educagéo
de S&o Paulo: infraestrutura, curriculo, avaliagdo, formacéo
e gestdo.

Indicadores de Qualidade da
Educacéo Infantil Paulistana.
Dimensdo 5 RelagcOes étnico-raciais
e de género. Sdo Paulo: SME/DOT,
2016.

Indicadores Qualidade da Educacéo Infantil Paulistana. S&o
Paulo: SME/DOT, 2016. Os Indicadores de Qualidade da
Educacdo Infantil Paulistana se propdem a auxiliar as
Unidades de Educacdo Infantil no cuidadoso olhar sobre
suas praticas por meio de uma Autoavaliacdo Institucional
Participativa colaborando para o fortalecimento da gestdo
democratica intensificando os didlogos entre as Unidades
Educacionais, familias/responsaveis, comunidade e destas
com as Diretorias regionais de Educagdo e Secretaria
Municipal de Educacéo.

Curriculo da Cidade: Educagdo
Infantil — Educacdo para as Relagdes

Proposta de orientacdo do trabalho na Unidade Educacional,
mais especificamente, na sala de referéncia, enquanto

antirracista: orientacoes
pedagogicas: povos afro-brasileiros.
Sao Paulo: SME/COPED, 2022.

Etnico-Raciais. Séo Paulo: | contextos de vivéncias, aprendizagens e desenvolvimento.
SME/COPED, 2019.
Curriculo da Cidade: educagdo | Orienta¢cBes Pedagdgicas - Educagdo Antirracista: Povos

Afro-Brasileiros.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

A Constituicdo de 1988 foi um marco para a educagdo no Brasil, ao consolida-la como

um direito fundamental de todos os cidaddos e um dever do Estado e da familia. Ela instituiu

a educacdo como um direito universal, gratuito e de qualidade, assegurando 0 acesso a

educacdo basica obrigatoria, dos quatro aos dezessete anos, e promovendo a igualdade de
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condicBes de acesso e permanéncia. Além disso, determinou que o Estado deve investir um
percentual minimo de recursos na educacdo e garantiu a gestdo democratica do ensino
publico. A Constituicdo também valorizou os profissionais da educacédo, assegurando planos
de carreira e condicdes dignas de trabalho, além de estabelecer a erradicacéo do analfabetismo
e a universalizacdo do ensino como prioridades nacionais.

A LDB estabeleceu as bases para a organiza¢do da Educacgéo Infantil, assegurando que
essa etapa seja compreendida como fundamental para o desenvolvimento integral da crianca e
para a promocao de sua cidadania. Além disso, ela também definiu os direitos e deveres dos
pais, do Estado e da sociedade em relacdo a educacgdo das criancgas, fornecendo um importante
arcabouco legal para orientar as politicas e praticas educacionais no pais. A integracdo da
Educacdo Infantil no quadro educativo nacional e na lei de diretrizes e bases significa que a
Educacao Infantil tornou-se parte integrante da educacéo bésica.

Lé-se no artigo 29 da LDB, alterada pela Lei n® 12.796/2013: “A educacdo infantil,
primeira etapa da educagéo basica, tem como finalidade odesenvolvimento integral da crianga
até 5 (cinco) anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade” (Brasil, 2013, art. 29).

A politica educacional do Brasil voltada a promocéo da igualdade racial esta definida
na Lei n® 10.639/2003, que implementa um sistema educacional que reconhece e valoriza a
identidade, a historia e a diversidade cultural dos negros brasileiros e de seus antepassados.

Ela altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da temética "Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias.

Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, oficiais e particulares, torna-

se obrigatdrio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira, pelo artigo 26 que determina:

§ 1° O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacgdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Historia do Brasil (Brasil, 2003, art. 26, § 1°).

Para além da garantia de direitos e responsabilidades das pessoas em relacdo as questdes
étnicas e raciais, esta acdo visa promover a representacdo e valorizacdo das pessoas negras,
destacando as suas histérias e culturas, de forma positiva. Isto é importante para contrapor as
narrativas histéricas dominantes, que tanto marginalizam ou estereotipam as experiéncias

negras.
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Ao apresentar essas historias e culturas de uma forma positiva, vamos nos afastando
da "histdria unica" da narracéo dos fatos, ressignificando os conteudos, termos e conceitos, ao
mesmo tempo em que € integrada, de forma positiva, a historia daqueles que dominaram a
construcdo da nacdo na historia do Brasil: a populacdo negra. Nessa mesma direcéo, a Lei n°
11.645, de 10 de margco de 2008, altera a Lei n® 9.394/96 que, por sua vez, havia sido
modificada pela Lei n® 10.639/2003, estabelecendo as diretrizes e bases da educac¢ao nacional,
incluindo no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

Historicamente, o Brasil enfrentou e continua enfrentando problemas de discriminagao
racial e étnica. As leis que promovem a diversidade nacional e racial visam combater essa
discriminacdo e promover a igualdade de oportunidades para todos os cidadaos,
independentemente da origem racial. Ao longo da histéria do Brasil, pessoas de diferentes
origens étnicas foram sujeitas a discriminacgdo, preconceito e violéncia. As leis que abordam a
diversidade racial e étnica procuram abordar essas injusticas historicas e garantir os direitos e
o0 reconhecimento de grupos historicamente marginalizados, como pessoas de ascendéncia

africana, povos indigenas e quilombolas. Sobre esse aspecto, a legislagdo nos mostra que:

A persisténcia desse hiato pode resultar em prejuizos a celeridade do
processo de construgdo de uma efetiva igualdade étnico-racial na educacgdo
brasileira, atrasando a oportunidade histérica conquistada. A conquista é da
sociedade, em especial, as populagfes negras e demais grupos populacionais
historicamente discriminados de verem as suas especificidades culturais,
suas identidades, seus sistemas filosoficos, suas artes, seu conjunto de
valores relacionais, suas religiGes e celebragbes, seus her6is miticos e
historicos, seus homens, mulheres e criangas, ndo mais serem retratados e
representados em materiais didaticos, oOrgdos, instituicbes e praticas
pedagogicas de modo pejorativo, desrespeitoso, reducentes e subalternizados
pela hegemonia de referenciais de pensamento e de conhecimento
intrinsecamente refratarios a riqueza representada pela diversidade.

Cabe observar que, embora os conteldos da Educacdo Infantil ndo sejam
organizados em componentes curriculares, os temas referentes a Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana devem estar presentes no conjunto de
todas as atividades desenvolvidas com as criangas. (Brasil, 2007).

A diversidade racial e étnica é uma das caracteristicas mais proeminentes da cultura
brasileira. As leis que reconhecem e valorizam essa diversidade ajudam a proteger e aumentar
ariqueza cultural do pais e a garantir o respeito e a valorizacao das diversas tradi¢des, costumes
e expressdes culturais. A legislacdo que abrange a diversidade nacional e étnica também
desempenha um papel importante na educacdo e na sensibiliza¢do do pablico para a importancia
de respeitar a diversidade, como se observa a seguir:
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O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educacéo, a
demanda da populacdo afrodescendente, no sentido de politicas de aces
afirmativas, isto é, de politicas de reparacdes, e de reconhecimento e
valorizacdo de sua historia, cultura, identidade. Trata, ele, de politica
curricular, fundada em dimensdes histdricas, sociais, antropologicas oriundas
da realidade brasileira, e busca combater o racismo e as discrimina¢fes que
atingem particularmente os negros. E importante salientar que tais politicas
tém como meta o direito dos negros se reconhecerem na cultura nacional,
expressarem visGes de mundo proprias, manifestarem com autonomia,
individual e coletiva, seus pensamentos. (Brasil, 2004a).

E necessaria uma abordagem educacional que incorpore esses conceitos sociopoliticos
no curriculo e na pratica pedagogica, desde a primeira infancia, e que se proponha a ensinar as
criangas sobre questdes sociais, como respeito a diversidade, direitos humanos,
sustentabilidade, entre outros temas relevantes para a sociedade em que vivem. Abordagem
essa, que deve promover uma consciéncia critica e uma compreensdao mais profunda das
questdes que afetam suas vidas e 0 mundo ao seu redor, desde tenra idade. A esse respeito,

entende-se ser necessario:

Considerar as creches e pré-escolas na producdo de novas formas de
sociabilidade e de subjetividades comprometidas com a democracia e a
cidadania, com a dignidade da pessoa humana, com o reconhecimento da
necessidade de defesa do meio ambiente e com o rompimento de relagdes de
dominacdo etaria, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional,
linguistica e religiosa que ainda marcam nossa sociedade (Brasil, 2009a, p.
6).

Também, resumidamente, percebe-se que a resolucdo reconhece que a diversidade
nacional e étnica no Brasil é essencial para promover a igualdade, reparar injusticas
historicas, preservar a identidade cultural, educar e conscientizar as pessoas. Além de garantir
os direitos dos grupos marginalizados. Desenvolver diretrizes como essas para integrar a
histéria e a cultura dos grupos afro-brasileiros, indigenas e de outros grupos étnicos nos
curriculos escolares é fundamental para ajudar a combater o preconceito e promover uma

cultura de respeito e valorizacao da diversidade. Sobre esse aspecto, a lei preconiza:

Art. 9° As praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da
Educacdo Infantil devem ter como eixos norteadores as interacbes e a
brincadeira, garantindo experiéncias que:

[.];

VIII - incentivem a curiosidade, a exploracdo, 0 encantamento, o0
guestionamento, a indagacdo e o conhecimento das criancas em relacdo ao
mundo fisico e social, ao tempo e & natureza. (Brasil, 2009b, p. 4).

O pais tem uma longa histdria de desigualdade e injustica racial, em grande parte devido

ao legado da escravatura e as politicas discriminatérias que continuaram mesmo apés a
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abolicdo, em 1888. Abordar essas questdes requer esfor¢os partilhados, incluindo politicas
pablicas eficazes, medidas antirracistas e tomada das medidas necessarias para promover a
igualdade racial e étnica em todas as areas da vida social e institucional, principalmente nas
escolas.

Em suma, as orientacdes legais enfatizam a possibilidade de compreender a
complexidade dos problemas que afetam as criangas, suas vidas € 0 mundo que as rodeia. I1sso
implica pensar como a Educacéo Infantil desempenha um papel crucial na construcdo de uma

identidade étnica positiva nas criancas. O Curriculo da Cidade: Educacéo Infantil enfatiza:

E preciso pensar nas abordagens dos contetidos curriculares propriamente
ditos, pois toda a epistemologia eurocéntrica se fundamenta no monoteismo,
isto é, na premissa de que umvalor, um povo, uma cultura, uma ideia, uma
pratica s6 podem existir se eliminar as outras. Esse principio se verifica
também na dimensdo politica (poder centralizado) e econbmica (a
padronizagdo do sistema de producdo e consumo). Nesse caso, 0s valores
civilizatérios africanos abrem caminho para o pluriversal em lugar da ideia
de universal, que foi responsavel pelo epistemicidio ao impor um padréao
branco, europeu, patriarcal e heteronormativo como a medida de todas as
experiéncias (Sao Paulo, 2022b, p. 79).

Os documentos legais, por si s6, ndo podem mudar a realidade, mas sdo passos
decisivos na direcdo certa. A sensibilizacdo do publico e a tomada de medidas concretas sobre
questdes étnico-raciais sdo fundamentais para combater a discriminacdo e promover uma
sociedade mais justa e inclusiva. Nesse contexto, a educacdo desempenha um papel essencial
nesse processo, porque forma criticamente a mentalidade e os valores das geracOes futuras.
Portanto, investir na educacdo contra o racismo e na diversidade é crucial para a construcao

de uma sociedade mais igualitaria e harmoniosa. As normativas mostram que:

As temaéticas cor/etnia e género requerem um olhar atento relativo aos
projetos pedagdgicos e curriculares. A escola, como uma das instituicdes
formadoras da sociedade, ndo escapa a praticas pedagdgicas
discriminatdrias, aliadas a posturas individuais e coletivas igualmente
calcadas nesses valores (S&o Paulo, 2008, p. 11).

Tais publicacbes permitem que professores(as) e gestores(as) compreendam e
interajam, de forma eficaz, com o0 mundo que os rodeia, tornando-se agentes de mudanca e
participantes ativos na sociedade. Elas podem ajudar a promover a incluséo e a diversidade,
oferecendo materiais que apresentem diferentes perspectivas culturais, étnicas, raciais, de
género, entre outras, e incentivem a valorizacdo da pluralidade de experiéncias e a construgdo
das identidades.

A figura a seguir fornece uma visao geral dos documentos produzidos pela Secretaria
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de Educacdo do Municipio de S&o Paulo, que reconhece o papel essencial da educagédo na luta

contra o racismo e 0 seu compromisso com a promocao da igualdade racial.

Figura 2 — PublicacGes pedagogicas da Secretaria de Educagdo do Municipio de S&o Paulo

Orientagdes Curriculares -
Expectativas de Aprendizagem

para a Educagdo Etnica Racial

Programa Mais Educacio: subsidios
para implementacio. Nota Técnica
n"n

Indicadores Qualidade da
Educacio Infantil Paulistana
-~ Dimensio S Relagdes
étnico-raciais e de género.

Curriculo da Cidade: Educagio
Infantil - Educacdo para as
Relagdes £tnico-Racials.

Curriculo da Cidade: educagdo
antirracista: orlentagbes
pedagoégicas: povos afro-brasileiros

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Ao abordar questdes sociopoliticas e pedagoégicas, tais publicacbes ajudam a
desenvolver as competéncias sociais e civicas desde a infancia, tais como empatia, respeito,
cooperacao, pensamento critico, tomada de decisdes éticas e envolvimento civico. Diante disso,
a Secretaria Municipal de Educacdo de Séo Paulo (SME) tem levado ao desenvolvimento e
discussao de diversos programas de aprendizagem e propostas educacionais consistentes com
as diretrizes da Lei n® 10.639/03, que definem, na escolaridade obrigatoria, 0s pressupostos
teoricos e conceituais da historia africana e afro-brasileira.

As Orientacdes Curriculares: Expectativas de Aprendizagem para a Educacéo Etnico-

Racial destacam

A importancia de atentar prioritariamente & educagdo infantil, pois atitudes
rotineiras, meias palavras ou gestos involuntarios podem representar a
mascara do preconceito exibida por nossa sociedade e deixar marcas
significativas na educacéo das criangas pequenas (S&o Paulo, 2008, p. 11).

A Educacédo Infantil desempenha um papel importante no processo de formacdo da

identidade das criancas, pois nos primeiros anos de vida elas comecam a formar uma
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compreensdo de si mesmas e do mundo que as rodeia. Durante essa fase, as interagcbes com
0 ambiente social, incluindo a familia, os professores e os pares, desempenham um
papel importante na construgdo da identidade da crianca.

Por meio de atividades e interagdes na Educacdo Infantil, as criancas comecam a
desenvolver uma compreensdo basica de quem sdo. O reconhecimento das proprias
caracteristicas fisicas, emocionais e pessoais € fundamental para a construcdo da autoimagem
e da autoestima positiva. Essa diversidade étnica e cultural contribui para a formacao de uma
identidade mais ampla e inclusiva, ajudando as criancas a compreenderem e valorizarem a
diversidade ao seu redor. As préprias orientacfes curriculares questionam a génese do

racismo na Educacéo Infantil:

Quando sera que surge o racismo? Sera que ele existe na unidade de
educacdo infantil? As criangas consideram diferengas étnicas? Os adultos
contribuem com o processo de inclusdo ou exclusdo social? Esses
questionamentos tornam-se atuais e necessarios em contextos que visem a
pratica inclusiva e atenta a realidade e diversidade cultural e social,
colaborando com a educacdo de qualidade e para a igualdade de direitos (Sao
Paulo, 2008, p. 84).

A interacdo com os outros na Educacdo Infantil é fundamental para o desenvolvimento
da identidade social das criancas. Por meio das relacbes com os(as) educadores(as) e os(as)
colegas, as criancas aprendem sobre si mesmas em relacdo aos outros, desenvolvendo
habilidades sociais, empatia e no¢Ges de pertencimento a grupos sociais.

As expectativas do trabalho educativo, numa instituicdo de Educacdo Infantil que leva
em conta as relagdes étnico-raciais, visam compreender a realidade existente e a construgédo
de valores de convivéncia, que levem a consciéncia de si e dos outros como parte de
processos historicos. Baseiam-se na crenca de que as experiéncias adquiridas na Educacao
Infantil fazem parte da memdria das criangas como experiéncias de sua historia.

Continuando esse percurso pela legislacdo, observa-se que a Secretaria Municipal de
Educacdo demonstra empenho para mudar as desigualdades nas escolas, especialmente no que
diz respeito a aplicacdo da Lei n° 10.639/03, mas identifica a fragilidade das a¢Bes quanto a
formacgédo dos(as) educadores(as) e também na implementacdo das leis, conforme citacdo

abaixo:

No entanto, como foi apontado nas intervencfes analisadas, ainda existe uma
série de lacunas para que as instituicdes escolares possam cumprir este papel,
entre 0s quais se destacam a formacao inicial de educadores, ainda muito
incipiente no trato com a diversidade, e a timida implementagéo das leis que
pautam a obrigatoriedade da inclusdo curricular de contetdos referentes a
cultura e historia de africanos, afro-brasileiros e indigenas, fazendo com que
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se reproduzam no espaco escolar preconceitos que, na realidade, deveriam
ser desconstruidos (S&o Paulo, 2014, p. 95).

Dada a natureza substantiva do tema, enfatiza-se mais uma vez a importancia de

traduzir a lei em pressupostos educacionais.

[...] as diretrizes dadas pelas referidas leis estdo no horizonte da concepcdode
educacdo propostas pelo Programa Mais Educacdo Sdo Paulo, no que se
refere a Reorganizacdo Curricular, em acBes da Secretaria Municipal de
Educacdo (SME), voltadas para o cumprimento das Leis n® 10.639/03 e
11.645/08 e, também, organizadas em acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das RelagBes Etnico-raciais e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena na Educagéo
Bésica (Séo Paulo, 2014, p. 96).

Também fazem parte desta reflexdo legal os indicadores de qualidade, que sé&o
medidas ou conjuntos de dados que fornecem informacdes sobre uma situagéo, tendéncia ou
fendmeno especifico. Como instrumento de coleta de dados, no ano de 2016, a SME, ap6s
didlogo com as 13 diretorias regionais de Educacdo, por meio de Grupos de Trabalho (GT) e
Seminarios regionais, implementa o documento denominado de “Indicadores de Qualidade da
Educacdo Infantil Paulistana”, com o objetivo de construir e consolidar uma cultura de
Autoavaliacdo Participativa Institucional que envolve todos os sujeitos que participam do
desenvolvimento das praticas educativas nas Instituicdes de Educacdo Infantil.

Organizado em cinco dimensfes, o documento pretende estimular objetivamente a
reflexdo e o debate sobre os problemas a ultrapassa-los, por meio de um plano de acdo que
proporcione solucgdes de qualidade.

As concepgdes de qualidade dependem de muitos fatores. Elas se baseiam nos valores
nos quais as pessoas acreditam e que marcam determinadas culturas, nos conhecimentos
acumulados sobre o desenvolvimento infantil e sobre o significado da educagdo, que
dependem do contexto histdrico, econémico e social e se inspiram nos projetos de futuro dos
diversos grupos sociais. Sobre a natureza participativa dessa autoavaliacéo institucional que se

apoia em indicadores de qualidade, I&-se no documento:

Por tudo isso, o processo de definir critérios de qualidade deve ser
participativo, fruto de uma reflexdo coletiva que leve a a¢cbes compartilhadas
por todos os envolvidos em um projeto educativo: profissionais, familias,
pessoas da comunidade, especialistas, gestores. Conforme as condigdes, as
criancas também podem participar nessa construcdo, respeitadas as
caracteristicas de sua faixa etaria e utilizando metodologias apropriadas (Séo
Paulo, 2016, p. 8).

As dimensdes desses indicadores sdo medidas ou aspectos que podem ser medidos ou
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descritos. Essas dimens@es de qualidade estdo divididas em nove indicadores especificos para
cada uma dessas qualidades. Em geral, indicam um grau ou classificagdo em uma determinada

direcdo. Os indicadores destacam a ideia de dimens@es na seguinte perspectiva:

As dimensbes de qualidade procuram iluminar diversos angulos de um
mesmo processo educativo, de forma a viabilizar uma reflex&o e discussdo
coletiva e facilitar a elaboragdo de um plano de acdo que focalize os
diferentes problemas que devem ser superados para se obter 0s ganhos de
qualidade desejados (S&o Paulo, 2016, p. 9).

E a dimensdo 5 aquela que trata das relacdes étnico-raciais, de género e da
construgdo positiva da identidade. As criangas estdo constantemente explorando e
desenvolvendo suas identidades por meio das muitas interagdes e relacionamentos que
vivenciam. Neste processo, elas podem envolver-se com muitas identidades que se cruzam
e se sobrepdem. Essas identidades ndo sdo estaticas, mas fluidas e moldadas pelas
diferentes situacdes e contextos em que as criangas se encontram. Ao testar e negociar
suas identidades, as criancas desenvolvem uma compreensdo mais profunda de si mesmas
e do mundo que as rodeia.

Entende-se que

Reconhecer e considerar essas identidades nas Unidades de Educacéo
Infantil nas diversas ag0es, experiéncias e nas relagdes estabelecidas
cotidianamente significa reconhecer o papel fundamental da educacdo no
gue tange ao combate do racismo e sexismo, assumindo 0 compromisso com
a promocao da igualdade étnico-racial e de género. E, por consequéncia,
promovendo a igualdade de acesso, tratamento e oportunidade no
desenvolvimento integral dos bebés e das criancgas (S&o Paulo, 2016, p. 45).

A consolidagdo dos indicadores de qualidade como politica publica na Educacgdo
Infantil deriva de leis que combatem o racismo, sendo um passo importante na busca pela
igualdade e justica social. Na educacéo, os indicadores tém o objetivo de identificar problemas e
implementar politicas especificas para garantir que todas as criangas, independentemente da
sua etnia, tenham oportunidades iguais.

Sobre como as criangas percebem as diferengas, o documento aponta:

A construcdo coletiva e a consolidagdo de uma educacdo pautada na
igualdade implicam: a constituicdo de um curriculo que vise a reeducacdo
das relagbes étnico-raciais e de género e a quebra do siléncio sobre estas
questdes, principalmente quando estamos a falar de bebés e criancas bem
pequenas. E comum ouvirmos “as criangas ndo S0 preconceituosas e nem
racistas”, “isso vem de familia”, “o preconceito est na cabeca do adulto”,
“eu trato todos do mesmo jeito: meninos, meninas, negros, brancos,
indigenas e imigrantes”. No entanto, varios estudos demonstram que as
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criancas percebem as diferencas, sejam elas raciais e/ou de género, ainda
muito pequenas, porém a interpretacdo que fazem dessas diferencas, ou seja,
se entendem como positivas ou negativas ira depender das informagbes que
recebem dentro e fora do ambiente educacional e das relacBes que se
estabelecem entre bebés, criangas e os adultos (Sdo Paulo, 2016, p. 45).

E muito importante sublinhar que os indicadores sdo essenciais para responsabilizar as
instituicGes na luta contra o racismo estrutural. Ao estabelecer objetivos claros e mensuraveis,
as politicas puablicas, baseadas nestes indicadores, podem orientar a implementacdo de
programas destinados a promover a incluséo e a diversidade em todos os setores da sociedade.
Dessa forma, os indicadores de qualidade tornam-se uma importante ferramenta para traduzir
0s principios antirracistas em a¢des praticas e eficazes, contribuindo para a constru¢do de uma
sociedade mais justa.

A dimensdo 5 dos Indicadores de Qualidade da Educacdo Infantil Paulistana surge

com a intencdo de que

As educadoras e os educadores da Educacdo Infantil possam refletir e
construir agbes comprometidas com uma educacdo para todos (as), o que
pressupde didlogos com toda a comunidade escolar, nos momentos de
formacdo e discussdo, que pontuem o0 quanto muitas praticas que ocorrem
dentro do ambiente educativo tém silenciado ou citado de modo pontual as
culturas e conhecimentos produzidos pelas populagdes africana, afro-
brasileira, indigenas e dos imigrantes. Além de nos fazer repensar as
intencionalidades presentes nos curriculos, nas imagens nas paredes,
corredores e murais, nas historias lidas e/ou oferecidas aos bebés e criangas,
aos meninos e meninas, nas comemoracdes/festas que estdo presentes no
cotidiano das escolas (S&o Paulo, 2016, p. 45).

Diante disso, o propdsito central dos indicadores, no que se refere as relacdes étnico-
raciais e de género, € examinar como 0 racismo e 0 sexismo persistem dentro das instituicdes,
e como as diferengas entre as populagdes africanas e afro-brasileiras podem ser valorizadas e
representadas.

Como se infere quanto a esse aspecto, o chamado curriculo se refere a uma série de
experiéncias de aprendizagem estruturadas, destinadas a atingir objetivos educacionais
especificos para grupos especificos. Isso inclui ndo apenas o conteudo, mas também os
recursos educacionais e as estratégias de ensino utilizadas para promover o desenvolvimento
infantil. Dessa forma, também a publicacdo pedagogica intitulada de Curriculo da Cidade:
Educacgdo Infantil (Sdo Paulo, 2022b), expressa as materializaces de diversos principios e
diretrizes que estdo em diversos documentos municipais e federais que compdem a historia da

Educacao Infantil Paulistana, mostrando que:
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A educacdo para as relagdes étnico-raciais da SME é parte integrante das
Politicas Publicas de Curriculo e de Formacdo Continuada, por meio do seu
Nicleo de Educagio Etnico-Racial [...] objetivam o desenvolvimento e a
aplicacdo continua e permanente das Leis Federais n° 10.639/03 e n°
11.645/08 e da Lei Municipal n® 16.478/16 (Sao Paulo, 2022b, p. 43).

A educacdo desempenha um papel vital na sensibilizagéo para as questdes raciais e na
capacitacdo das pessoas para reconhecerem os estere6tipos e preconceitos incorporados nas
suas mentalidades e comportamentos. Por meio de uma compreensdo mais profunda das
experiéncias das comunidades étnicas marginalizadas, a educagdo pode ajudar a desafiar as
narrativas dominantes e a desconstruir mitos prejudiciais sobre grupos étnicos especificos.

Sobre a importancia do conhecimento das legislacGes especificas, entende-se que

Os marcos legais referenciados resultam da trajetéria histérica de lutas e
mobilizacbes sociais que, ao longo de décadas, buscou a representacdo de
identidades socio-raciais, historicamente marginalizadas. Marcos legais
podem ser utilizados como ferramentas conceituais e tedricas que ajudam na
desconstrugdo de percepgdes falsas sobre o outro e ajudam na construgéo de
uma cultura de igualdade, evitando assim a folclorizacdo das historias e
culturas (Séo Paulo, 2022b, p. 43).

Identificar e superar manifestacbes de racismo, como 0 preconceito racial e a
discriminacdo racial, desde a Educacdo Infantil, é fundamental para promover uma imagem
positiva de si. E durante a infancia que as criancas constroem sua identidade e compreendem o
mundo que as envolve. Portanto, é essencial que a Educacdo Infantil promova a diversidade, a

valorizacédo das diferencas e o respeito mutuo, ja que

A visibilizacdo de historias de vida de pessoas negras pode propiciar para
as criancas, sejam elas negras ou ndo, o0 resgate da riquissima historia e
cultura dos povos africanos e afro-brasileiros, repletas de inovagdes
cientifico-tecnoldgicas, sociais, politicas, intelectuais, e a ajuda na
reconstrucdo da imagem da participacdo digna e ativa dos negros em todas
as dimens@es da experiéncia humana. [...] bebés e criangas se reconhecem
em suas identidades e podem compreender a diversidade étnica e racial do
mundo como uma grandeza de experiéncias e possibilidades. A escola é
espaco de formacdo e de construcdo das identidades sociais dos bebés e das
criancas, que se compromete com a transformacdo social (Sdo Paulo,
2022b, p. 46).

Como apontado ao longo do documento, recomenda-se que a luta contra o racismo
desde a infancia tenha uma abordagem abrangente que ndo se limite a sensibilizacdo e a
educacdo sobre essas manifestacfes subjetivas, mas também inclua acgBes cotidianas
individuais e mudancas estruturais destinadas a erradicar as raizes profundas do racismo em

todas as suas formas. No documento, I1é-se que
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E premissa da educago antirracista o direito a diferenca. N&o concordar com
a frase “somos todos iguais”, de um lado, contribui para a valoriza¢do da
diversidade presente nos varios contextos educacionais e, de outro, rompe
com o0 mito de que todas as pessoas gozam dos direitos da mesma forma. A
sociedade brasileira é marcada por um padrao eurocéntrico de beleza, em que
homens e mulheres brancos(as), magros(as) e de cabelos lisos sdo tidos como
o ideal a ser alcancado. Possibilitar debates, compor os espagos (imagens nas
paredes, cartazes) com outras referéncias sdo praticas que acolhem a
diversidade de experiéncias. Ao propor uma educacdo antirracista, € preciso
compreender que principios e valores civilizatorios africanos, asiaticos e
indigenas devem ser considerados durante o planejamento, uma vez que
todos os saberes sdo igualmente importantes e ricos para as aprendizagens
(Séo Paulo, 20223, p. 46).

A exploracdo de conceitos educacionais antirracistas encontra-se em um territorio
critico para a construcdo de identidades plurais. Isso exige ndo sé uma revisdo dos curriculos
escolares para fornecer um relato mais amplo e preciso das historias e culturas de diferentes
povos, mas também uma abordagem proativa para desconstruir preconceitos e esteredtipos
que estdo arraigados nas escolas. Dai a importancia de se criar um ambiente escolar que
celebre a diversidade e no qual todas as criangas se sintam valorizadas e representadas para
promover a consciéncia critica de seu pertencimento racial.

A educacdo antirracista também inclui fornecer aos(as) professores(as) as ferramentas
e 0S recursos necessarios para abordar de forma sensivel e eficaz essas questbes e refletir
sobre sua atuacgdo no cotidiano escolar, no relacionamento e atitudes com as criangas que vem

exemplificado no documento:

E importante salientar que mesmo durante a primeira infancia, bebés
negros(as) sao discriminados(as) e tratados(as) de forma distinta por
seus(suas) professores(as). Enquanto meninas brancas recebem afeto e colo,
0 menino negro ouve: "pare de chorar". E possivel que, durante a relagéo
entre pares, os(as) estudantes também tenham atitudes discriminatorias.
Assim, € imprescindivel um olhar atento e a¢fes que substituam praticas
racistas, preconceituosas e discriminatérias por vivéncias e trocas
antirracistas e respeitosas (S&o Paulo, 2022a, p. 32).

E importante o desenvolvimento de programas de formago que incentivem a reflexao
sobre privilégios e uma compreensao das interseccdes de raca, classe e género. Ao capacitar
os professores para serem agentes de mudanca, a educacdo antirracista pode ser uma forca
transformadora na construcdo de uma sociedade mais igualitaria e inclusiva. A Lei, por si s0,
ndo basta, nem produz as mudancas, a transformacdo da realidade é feita pelos(as)
professores(as) que estdo nas escolas e buscam por atualizagGes, por meio de vivéncias e
experiéncias por eles oportunizadas, que contemplem a diversidade e permitam que as

criangas construam uma percepcao positiva das diferencas étnico-raciais.
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Ao utilizar praticas de ensino que promovam 0 pensamento critico, a empatia e o
respeito pela diversidade, os professores podem influenciar positivamente a forma como as
criancas compreendem e interagem com o mundo circundante.

Nesse espaco de aprendizagem, a interacdo entre os(as) educadores(as) e as criancas é
a esséncia que impulsiona a transformacdo. Cada agdo, cada conversa, cada projeto € um
tijolo na construcdo desse conhecimento coletivo. Os obstaculos se tornam trampolins para
novas descobertas. Na unidade de aprendizagem, a intencdo de crescimento é nutrida
diariamente, culminando em umavariedade rica e diversificada de experiéncias educacionais,

como, por exemplo:

A composicao dos espacos com tecidos étnicos e com bonecos ebonecas de
diferentes tonalidades é importante para oportunizar e incentivar os bebés e
as criancas a serem afetuosos. Para aprendizagens diversificadas, ricas e
inclusivas, é importante expor variedades de fotos, instrumentos musicais e
sons que referenciam diferentes etnias e ragas. [...] Ressaltamos que o
didlogo com as familias é essencial para que estes vinculos sejam
fortalecidos e que as experiéncias de contato com o0s bebés e criancas,
reforcem positivamente suas identidades. A partir da observacdo e escuta
atenta, as criangas, na primeira infancia, expressam suas emogoes, desejos e
anseios por meio do vinculo de confianca que estabelecem na escola e com
as(os) educadoras(es). O trabalho com projetos, leitura, espacos pensados
para ampliar repertorios, pesquisas e investigagdes, corporeidade e as
maltiplas linguagens sdo as ferramentas que podem e devem subsidiar o
trabalho docente para uma educacao antirracista (S&o Paulo, 2022a, p. 199).

O documento adiciona, ainda, que as interseccionalidades na educacdo antirracista
referem-se a compreensdo das interacbes complexas entre raca, género, classe social,
orientacéo sexual e outras formas de identidade e opressdo. Defende que reconhecer e abordar
essas intersecdes é essencial para uma educacdo verdadeiramente inclusiva e eficaz. Ao
entender que as experiéncias e os desafios enfrentados por individuos ndo sdo moldados
apenas pela sua raca, mas também por outros aspectos de sua identidade, os educadores
podem criar espacos que atendam as necessidades especificas de cada crianga, promovendo
uma abordagem mais sensivel as questdes de injustica e discriminacéo.

Conforme ficou demonstrado ao longo deste importante documento, a escola é um
local privilegiado para romper com a visdo eurocéntrica e hierarquizante dos povos e
sociedades, respeitando todas as cosmovis@es. Insiste que € preciso uma “descoloniza¢do do
curriculo”. Nessa perspectiva, descolonizar o curriculo implica reconsiderar, revisar e
transformar praticas pedagogicas e estruturas educacionais, para deixar de perpetuar o
eurocéntrico ou colonial, narrativas, valores e perspectivas que marginalizam ou negligenciam

0 conhecimento, as culturas e as histdrias de outras partes do mundo, particularmente aquelas
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de populagbes historicamente subordinadas, como os povos africanos, indigenas e culturas

ndo enraizadas na tradicdo ocidental. Reconhecimento de narrativas silenciadas: historias,

culturas e contribuicdes desses povos, frequentemente minimizadas ou omitidas nos

curriculos tradicionais. Nesse sentido, sobre descolonizacéo do curriculo, o0 documento assim

apresenta:

A proposta de trazer conteudos sobre a historia e a cultura africanae afro-
brasileira foi ampliada para um projeto de descolonizacdo do curriculo, a
partir das problematizacOes trazidas pelo conceito de racismo estrutural,
epistemicidio e colonialidade do saber, por exemplo. Mais do que temas, 0 que
se reivindica sdo atitudes e posicionamento ético, comprometido com o
combate ao racismo. (Sdo Paulo, 20223, p. 217).

Sob essa perspectiva, 0 Projeto Politico-Pedagdgico pode ser transformado em um

instrumento eficaz de combate ao racismo, ao incorporar principios, objetivos e estratégias que

permeiam todo curriculo escolar, ao longo dos 200 dias letivos. Finaliza-se este capitulo

mencionando que:

Os bringquedos e outras materialidades devem subsidiar praticas antirracistas,
viabilizando que criangas negras e ndo negras sintam-se representadas,
valorizadas e pertencentes as UEs. Os espagos educativos devem ser
organizados de modo que as criangas tenham contato com a diversidade
racial (S&o Paulo, 2022a, p. 196).

Neste capitulo, tivemos como proposito elencar as estratégias legais e pedagogicas de

combate ao racismo e promocao da igualdade racial na escola, tal como a incluséo de contetdos

curriculares que abordem a histéria e a cultura afro-brasileira, indigena e de outras

comunidades racialmente marginalizadas, a implementacdo de programas de formacdo para

professores sobre questdes de diversidade racial e estratégias pedagdgicas e o estabelecimento

de politicas institucionais que proibem e combatem o racismo em todas as suas formas.
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2 RACA, RACISMO E SUA ESTRUTURA: FUNDAMENTOS E IMPACTOS NA
SOCIEDADE BRASILEIRA

O racismo é um sistema de opressdo que se baseia em uma hierarquia racial, na qual
grupos séo discriminados e marginalizados com base em caracteristicas fisicas, como a cor da
pele. Ele vai além de preconceitos individuais, sendo sustentado por estruturas sociais,
politicas e econémicas que perpetuam a desigualdade racial. Essas estruturas se manifestam
em diversas esferas, como no mercado de trabalho, na educacgdo, na saide e no sistema de
justica, gerando disparidades que favorecem historicamente grupos racialmente dominantes
em detrimento de minorias racializadas. Assim, 0 racismo se enraiza nas normas culturais e
nas instituicdes, criando um ciclo de exclusao e discriminacéo.

Racismo é uma palavra derivada do radical italiano “razza” e, para entendé-lo, €
importante que se visitem os sentidos que essa palavra pode expressar. N&o poderiam estar

ausentes desta pesquisa outras concepgoes de “raca”, como a que reforca a ideia de que

[...] o termo “raga” ndo desapareceu totalmente do discurso cientifico. Nao
apenas do discurso da biologia, mas também de todos os discursos que insistem
em explicar a vida social em concorréncia com a sociologia. A biologia e a
antropologia fisica criaram a ideia de racas humanas, ou seja, a ideia de que a
espécie humana poderia ser dividida em subespécies, tal como o mundo animal,
e de que tal divisdo estaria associada ao desenvolvimento diferencial de valores
morais, de dotes psiquicos e intelectuais entre os seres humanos. Para ser
sincero, isso foi ciéncia por certo tempo e s6 depois virou pseudociéncia. O que
chamamos modernamente de racismo ndo existiria sem essa ideia que divide 0s
seres humanos em ragas, em subespécies, cada qual com suas gualidades. Foi ela
que possibilitou a hierarquia entre as sociedades e populagbes humanas
fundamentadas em doutrinas complexas. Essas doutrinas sobreviveram a criagdo
das ciéncias sociais, das ciéncias da cultura e dos significados, respaldando
posturas politicas insanas, de efeitos desastrosos, como genocidios e holocaustos
(Pinho; Sansone, 2008, p. 64-65, grifo nosso).

Sobre 0 uso de termos como raga e racismo, nesse mesmo sentido, pensam Munanga
(2005) e Neusa Souza (2021), que introduzem a discusséo sobre os interesses discursivos e de
dominacdo, na defesa de que os individuos tém suas identidades hierarquizadas a partir dos
seus tragos marcantes como cor e etnia, visando rebaixar uns e elevar outros, destinar a uns as
ultimas e piores condi¢des de existéncia, sobrevivéncia e reconhecimento humano, enquanto a
outros sdo reservados os melhores lugares e espacos, beneficios e direitos, causando, por isso,
a sujeicdo de uns aos outros, uma vez que “[...] o preconceito é produto das culturas humanas
que, em algumas sociedades, transformou-se em arma ideologica para legitimar e justificar a

dominacdo de uns sobre os outros” (Munanga, 2005, p. 18).
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Convém explicitar também que, segundo Neusa Souza (2021, p. 48),

Raca aqui € entendida como nogdo ideoldgica, engendrada como critério
social para distribuicdo de posicdo na estrutura de classes. Apesar de estar
fundamentada em qualidades bioldgicas, principalmente a cor da pele, raga
sempre foi definida no Brasil em termos de atributo compartilhado por um
determinado grupo social, tendo em comum uma mesma graduacao social,
um mesmo contingente de prestigio e mesma bagagem de valores culturais.

No sentido morfoldgico da palavra “raga”, 0s termos branco, pardo ou preto, que fazem
alusdo a cor da pele, resumem um conjunto de atributos caracteristicos que, combinados,
determinam um perfil claro de identificacdo visual objetiva. Para Pena (2002, p. 28), tais
atributos relacionam-se a um complexo de pigmentacao da pele, cor e textura do cabelo, cor
dos olhos, forma do nariz e espessura dos labios, que, conjuntamente, compdem o carater
“cor”. Ainda segundo o autor, trata-se de um nimero pequeno de genes que controlam cada
um dos tracos fisicos. Complementa, ainda, que eles representam uma por¢do quase que
insignificante do genoma, sem articulaces com o0s genes ligados a capacidade intelectual,
habilidades artisticas ou sociais.

Outro sentido de "raca" é o de ancestralidade geogréfica (africanos, amerindios etc.).
Enquanto as palavras "preto” e "negro™ mantém um sentido morfolégico, "afrodescendente”
relaciona-se com a ancestralidade.

De acordo com Nogueira (2007), esses conceitos de “raga” ficaram divididos em dois:
"raca de marca" (sentido morfoldgico) e "raca de origem" (sentido de ancestralidade). Ele
destaca o fato de que a discriminacdo racial no Brasil é, principalmente, "de marca"
(fenotipica), enquanto nos Estados Unidos é, primordialmente, "de origem™ (por
ancestralidade).

Quando o preconceito de raga se exerce em relacdo a aparéncia, isto €, quando toma por
pretexto, para as suas manifestacdes, os tragos fisicos do individuo, a fisionomia, os gestos, o
sotaque, diz-se que é de marca; quando basta a suposi¢do de que o individuo descende de
certo grupo étnico para que sofra as consequéncias do preconceito, diz-se que é de origem
(Nogueira, 2007, p. 292).

O contexto social comporta temas dificeis de compreensdo, em decorréncia da
intensidade, da sua onipresenca, da sua reproducdo e da perenizacdo dos seus efeitos.
Preconceito e racismo, embora no ideario popular representem a mesma coisa, diferenciam-se.

A principal razdo para a confusdo entre os termos ¢ que ambos “[...] S80 pressupostos
ou crencas que orientam acOes discriminatorias, a partir de estereétipos, de informacdes

superficiais, racismo e preconceito racial” (Gurgel, 2020, p. 56).
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Como se trata de um tema com mdltiplas possibilidades de abordagens, a discusséo e
andlise da questdo racial no Brasil foi organizada, considerando-se quatro perspectivas e
ideologias: a racioldgica, a crista, a do branqueamento e a da democracia racial.

A questdo racial no Brasil foi moldada historicamente por quatro perspectivas e
ideologias que influenciaram a maneira como as relagdes raciais foram interpretadas e geridas
no pais como se pode ver a seguir.

Ideologia racioldgica: baseada nas teorias cientificas do seculo XIX, esta perspectiva
atribuia inferioridade bioldgica e cultural as pessoas negras, justificando a exclusdo e a
desigualdade racial, com base em argumentos pseudocientificos. Essa visdo foi central para a
legitimac&o da escravidao e das préaticas discriminatdrias no pos-abolicéo.

Ideologia cristd: Sob uma oOtica religiosa, a ideologia cristd pregava a igualdade
espiritual entre os seres humanos, mas, na pratica, isso ndo se traduzia em igualdade social. A
escravidao foi frequentemente conciliada com principios cristdos, sendo vista como uma
forma de "civilizar" e "redimir" as populacgdes africanas.

Ideologia do branqueamento: apos a abolicdo da escravatura, o branqueamento tornou-
se uma politica explicita e ideoldgica no Brasil. Promovia-se a imigracdo europeia como
estratégia para “diluir” a presenga negra na populagdo brasileira, com a crenca de que 0 pais
se tornaria mais “civilizado” ao se aproximar do padrao europeu.

Ideologia da democracia racial: Essa ideologia, difundida principalmente no século
XX, sustentava que o Brasil vivia uma convivéncia harmoniosa entre as racas, sem
segregacdo ou racismo institucional. Embora tenha ganhado forca como simbolo nacional,
essa visdo mascarou as profundas desigualdades raciais e ajudou a negar a existéncia do
racismo estrutural no pais.

Essas perspectivas revelam a complexidade da formacéo das relacGes raciais no Brasil
e ajudam a compreender como ideologias distintas influenciaram as dinamicas de exclusdo e
as lutas por igualdade racial. Nos espacos sociais de convivio cotidiano, € notoria a presenca
de atitudes, acdes, comportamentos e falas caracterizadas pela intolerancia e dirigidas a
determinadas populagdes, aqui noBrasil, na maioria dos casos, aos negros. S&o hostilidades e
agressoes, fisicas ou simbolicas no ambiente profissional, escolar, em locais de comércio ou
eventos culturais e sociais.

Os jornais e programas de noticias diarios estdo repletos dessas exibicfes e atraem
mais a atencdo do publico do que as situagdes rotineiras que permanecem sem destaque ou
reconhecimento. Isso ocorre devido a pouca relevancia atribuida pelo publico, que se

concentra em suas preocupagdes pessoais e assuntos que o envolvem, ou porque a sociedade,
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de maneira geral, acaba por normalizar determinadas praticas (racistas) prejudiciais aos
direitos civis.

O movimento negro desempenhou um papel fundamental na ressignificacdo do termo
"raca”. Historicamente, a noc¢do de raca foi usada para justificar desigualdades e préaticas
discriminatorias, sobretudo no contexto do colonialismo, da escraviddo e do racismo
cientifico. Entretanto, 0 movimento negro transformou esse conceito, retirando-o de um lugar
de opressdo para ressignifica-lo como um simbolo de luta, resisténcia e identidade. Alguns
aspectos centrais mostram de que forma o movimento negro atribuiu um novo significado ao
termo, a desconstrucdo do racismo cientifico. Durante séculos, o conceito de raca foi
associado a pseudociéncia, que buscava hierarquizar os grupos humanos com base em
caracteristicas bioldgicas, especialmente cor de pele. Com o apoio de intelectuais e ativistas, o
movimento negro desafiou essa visdo, argumentando que raca € uma construcdo social, ndo
bioldgica. O movimento negro ressignificou "raga" como um elemento de identidade cultural
e politica, destacando a riqueza da historia, das tradicbes e das contribuicdes
afrodescendentes. Essa ressignificacdo promoveu um orgulho em ser negro e uma valorizagédo
das raizes africanas.

Instrumento de luta politica, o termo "raca" foi apropriado para reforcar a
solidariedade e a unidade entre pessoas negras na luta contra a opressdo e 0 racismo
estrutural. No Brasil, por exemplo, a expresséo "consciéncia negra" passou a representar uma
visdo de mundo em que a raca é compreendida como uma categoria politica, essencial para o
combate a exclusdo social e econdmica.

O movimento negro também ajudou a destacar que as questdes raciais ndo podem ser
analisadas de forma isolada, mas em uma perspectiva interseccional com género, classe,
sexualidade e outras categorias sociais. Essa abordagem ampliou o significado de raca e
mostrou como ela esta conectada a outras formas de opressao e privilégio.

Quanto a producdo de conhecimento, intelectuais negros contribuiram para a
ressignificacdo do conceito de raga, ao produzir teorias e reflexdes que desafiaram as
narrativas hegemonicas. Eles enfatizaram a necessidade de pensar a raca a partir da
perspectiva das pessoas negras, valorizando suas vivéncias e experiéncias.

Em suma, o movimento negro transformou a ideia de raga, de um conceito usado
para opressao em um instrumento de empoderamento, identidade e luta por justica social,
ao mesmo tempo em que questionou e desconstruiu as bases historicas e cientificas do

racismo.
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2.1 ATEORIA RACIAL

Dentre os mitos e ideologias introduzidos nas sociedades, de forma ampla, a teoria
racial obteve éxito, pois, por meio dela, buscou-se oferecer um lastro cientifico até entdo néo
encontrado e, em decorréncia disso, o0 ser humano passou a ser classificado ou categorizado
segundo seus tracos mais aparentes como: cor da pele, tipos de cabelos, feicdes faciais e
estrutura fisica. O homem foi categorizado, portanto, com base em padrdes raciais (Pena,
2002).

Para além de classificar os seres humanos por critérios cientificos, como ocorria na
botanica, na zoologia, na geologia, essas teorias raciais buscaram tipificar os diversos grupos
humanos em seus aspectos intelectuais, morais, comportamentais, atribuindo a eles uma
determinada posicdo na escala piramidal. No topo da piramide, estaria posicionado o homem
branco/ a mulher branca, cujos tracos refletem o perfil do homem europeu/ mulher europeia, e
as demais classes estariam subordinadas a classe imediatamente superior, como, no caso:
individuos de pele amarela, de pele vermelha e, na ultima escala inferior, os individuos de
pele negra.

Essa teoria racial baseia-se em uma construcdo social eurocéntrica que, segundo Pena
(2002), foi incorporada nos processos de colonizacdo e de exploragdo dos paises europeus,
uma vez que tiveram acesso a expansdo do comercio mundial, favorecidos pelo dominio das
navegacdes. O constante contato com outros povos (Asia, Africa e Américas) favoreceu as
oportunidades de exploracédo escravista e enriquecimento pelos europeus. Com a possibilidade
de expansdo de seus dominios, assim a teoria racial confirmou, de certo modo, a opressao a
outros povos, facilitando a escravizacdo e o trafico humano.

Essa teoria, que a principio restringiu-se ao campo da biologia, foi tomada como base
para implantacéo, nas sociedades globais, do conceito de supremacia branca.

Para Roedel (2020), grandes crencas e teorias que buscavam explicar a vida e 0 mundo
surgiram no periodo da Idade Média, de forma que os mitos presentes representassem uma
pretensa verdade fundante, e careciam de ideologias que permitissem condi¢Oes de sua
perpetuacdo. J& no século XVIII, no entanto, registravam-se grandes descobertas cientificas, as
quais inclusive foram essenciais, por confrontar ideias até entdo sustentadas como verdades
universais, bem como teorias religiosas, que mantinham o poder eclesiastico como poder central.
Por exemplo: a Igreja produziu mitos e criou ideologias, como forma de sustentd-los. Uma
ideologia utilizada pela igreja para justificar as desigualdades do mundo feudal e sustentada pela

nobreza, era o conceito de que os servos cumpriam seu papel por uma designacao divina.
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Segundo Roedel (2020), a escravizagdo de povos africanos, portanto, teve seus
fundamentos em teorias judaico-cristés e nas teorias raciais. Foi o elemento que intensificou o
dominio europeu em suas incursdes mercantilistas na Africa, Asia e Américas.

Dessa forma, o autor mostra que as colonizagdes de exploracdo foram embasadas em
aspectos “cientificos” pelos paises europeus, no sentido de dar legitimidade ao audacioso
projeto. Para além do uso de ideologias, como ocorreu com o uso das bases cristas catolicas e
das teorias “pseudocientificas”, houve forte interesse no desenvolvimento de teorias no campo
da antropologia e da biologia.

Para Munanga (2004), o resultado desse percurso foi que a espécie humana ficou
classificada em racas a partir da cor da pele, resultando na seguinte categorizacdo: racas
branca, amarela e negra. A partir dessa conceituacdo, paises europeus lancaram-se a explorar
outros continentes e impor suas intencdes imperialistas.

O autor prossegue descrevendo que, no século XIX, aspectos morfolégicos dos
individuos foram adotados como suplementacdo a teoria racial, visando a garantia de sua
legitimidade, sendo eles: a forma do nariz, a textura dos labios, o0 modelo do cranio, o padrdo
de cabelo etc. JA no século XX, nova investida foi realizada por cientistas geneticistas,
buscando comprovar, por métodos bioquimicos, a existéncia de genes que determinam
diferencas inatas entre as racas e que justificariam a superioridade de umas sobre as outras. A
discusséo foi encerrada e houve o reconhecimento de que essa € uma “inverdade”, pois ndo ha
fundamentacdo para a diferenciacdo biologica. Para Munanga (2004), pode haver mais
proximidade entre genes de individuos pertencentes a racgas distintas, do que entre individuos
de uma mesma raga.

A maior oposicdo a teoria racial ndo foi pelo fato de as populacdes de distintas
origens apresentarem diferencas, mas deveu-se a tentativa de classificacdo e
hierarquizacdo dos povos em ragas superiores e racgas inferiores. A luta contra esse
profundo mal inspirou as ideias de organismos da Organizacdo das Nacgdes Unidas
(ONU), por meio da Carta das Nacdes Unidas (1945), e a publicacdo da Declaragédo
Universal dos Direitos Humanos (1948).

Mesmo com intensos esforcos a sua superagdo, o racismo progride no campo social e,
segundo concebe Munanga (2004), as “ragas sociais” S&0 uma criagdo ficticia que esta
presente no imaginario e nasrepresentacdes sociais, a servico de uma ideologia de dominacéo.
Explicando melhor, Osério (2003) infere que o que ocorreu foi que o termo “raca” deixou o
campo biolégico e foi ocupar um lugar no campo sociocultural.

Assim, o racismo é um elemento de criagdo social e classificatorio das ragas, cuja
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explicagéo tem orbitado num sentido circular, sem que se tenha a morfologia da sua instalagdo na
sociedade. Pensando nisso, Jessé Souza (2021) introduz uma nova tese. O autor, preocupado com
a circularidade sobre o tema do racismo estrutural, foi buscar evidéncias de como ocorre essa
estruturacdo e hd um ponto central do seu estudo que da base para se pensar melhor o racismo, por
oferecer uma nova definicéo: a de que “O racismo — seja 0 de classe ou de raga, de cultura ou de
género — é sempre, em todos 0s casos, um processo de “animalizacdo”, de reduzir o outro a corpo
animalizado e, portanto, ‘inferior’” (Souza, J., 2021, p. 72).

Jessé Souza (2021) aborda a légica por tras da dominagdo e a maneira como ela é
sustentada ao longo do tempo. Segundo o autor, para que uma relacdo de dominacdo seja
estavel e duradoura, é essencial que os dominados sejam convencidos de sua inferioridade.
Esse convencimento serve como base para que aceitem sua posi¢do subordinada, sem
resisténcia significativa. Caso contrario, se os dominados nao acreditarem nessa inferioridade,
a dominacéo se torna instavel e precisa ser mantida a forca, gerando maior violéncia.

O autor apresenta uma visao dualista, na qual ele separa o0 “"campo do espirito” e o
"campo do corpo”. No campo do espirito, residem as virtudes e as qualidades que séo vistas
como superiores. Ja o campo do corpo é associado as falhas morais e as fraquezas. Esse
dualismo é usado para justificar e reforcar as hierarquias sociais: quem domina se apropria
das virtudes do espirito, enquanto os dominados sdo associados as falhas do corpo. Assim, a
ideia de inferioridade dos dominados é construida e mantida nesses termos, legitimando a
dominacdo. (Souza, J., 2021, p. 72).

Desse modo, foi possibilitado ao Ocidente a criacdo de uma hierarquia moral, cuja
construcdo teve como ponto de partida a polarizacdo espirito-corpo, e essa foi a base de um
conjunto de distingdes sociais, como elemento de legitimacéao de diferencas.

Como ja foi dito, essa foi a base para justificar iniciativas de conquistas e de
dominacao, utilizadas pelos colonizadores europeus, em comunhdo com um segundo poder, o

poder eclesiastico, do qual trataremos a seguir.

2.2 O CRISTIANISMO: O PODER ECLESIASTICO

O direito a profissdo de fe é garantido a todo ser humano e esta contemplado na
Declaragéo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948), na Constituicdo Federal brasileira
(Brasil, 1988) e, mesmo em face disso, pessoas sdo agredidas fisicamente, sdo achincalhadas
nos espacos publicos, locais de culto religioso sdo atacados, queimados, apedrejados,

destruidos, ndo porque professam uma fé diferente, mas porque essas demonstracfes deixam
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transparecer 0dio e intolerancia religiosa extrema. Os noticiarios televisivos apresentam, todas
as semanas, episodios de violéncia e agressdo a religides de matrizes afro-brasileiras.

Roedel (2020) oferece ao leitor uma interessante narrativa sobre um mito implantado no
imaginario social, que se vende como uma ldgica fundante, para dar as bases para a ideia de
inferiorizacdo do povo africano. Trata-se de “O mito de Cam”, ou seja, a partir das teorias do
cristianismo, prega-se que Noé abusou do vinho, ficou nu em sua tenda, algo que era vergonhoso,
segundo as tradi¢des cristas. Dois dos seus filhos, Sem e Jafé, o ajudaram a se cobrir com vestes
sem observar a sua nudez de forma direta, mas Canad, seu neto e filho de Cam, observou sua
nudez com mais atencdo. O velho Noé ndo gostou da sua atitude e o amaldigoou, bem como a sua
geracdo. A partir da maldic&o, o seu neto — Canaé — filho de seu filho Cam, tornar-se-ia servo dos
servos de seus irmdos (seus tios). O que ocorre é que a descendéncia de Jafé seria composta por
europeus, germanicos e arianos. O outro filho — Sem — teria dado origem aos povos semitas, e de
Cam descenderiam os povos da Asia Oriental, cabendo ao neto Canad ter como descendentes 0s
etiopes, sudaneses, ganeses e amerindios. Dessa posicao, deduz-se que os africanos descenderiam
de Cam e de Canaa (Roedel, 2020, p. 5).

Observa-se que a pesquisa de Roedel (2020) preocupou-se em explorar as origens
miticas do racismo, visando interpreta-las e aproxima-las, para entender, de modo mais
detido, as relacGes entre o racismo e a Igreja Catdlica (Cristianismo).

Ao estudar o citado mito, Roedel (2020) procura vestigios, ou seja, residuos desse
registro biblico e tece correlages com a realidade, enfatizando as implicacGes da maldicéo de

Cam com o seguinte relato:

Observa-se que a descendéncia de Cam originou 0s povos africanos,
amerindios e parte dos asidticos e da Oceania. Nesse momento, é
fundamental recuperarmos a maldicdo que Noé proferiu contra Canaa:
“Maldito seja Canad; seja servo dos servos de seus irmdos"”. Quando as rotas
das grandes navegacdes se estabelecem, ddo-se em direcdo, para efeito de
comércio, das terras que, segundo a Biblia, haviam sido povoadas pelos
descendentes de Cam, os amaldicoados. Nesse sentido, eram povos que
poderiam e deveriam ser subjugados, segundo o entendimento presente no
texto sagrado (Roedel, 2020, p. 4-5).

Ao discutir a maldicdo, segundo Roedel (2020), encontra-se, nesse mito, a legitimacao
ideologica para se oprimir e subjugar, por meio da escravizagdo, 0s povos condenados pela
maldicdo langada por Noé, a partir da tradi¢do judaico-crista. Ele também decifra, segundo o
mito, os tracos dos povos superiores e abencoados por Noé, a quem foi dado o direito de

escravizar e oprimir, ao afirmar:
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O que amplia a legitimagdo ideol6gica para a acdo conquistadora e
escravagista gerada pelas grandes navegacbes é a origem mitica dos
europeus, de acordo com a tradicdo judaico-cristd: filhos de Jafé. Ao
retomarmos o significado deste nome, encontraremos que, além dos
descendentes de Cam terem sido amaldicoados, os filhos de Jafé
representavam luz e a este era reservado o direito de submeter os pagédos
frutos da maldicdo. Era, portanto, o destino sagrado dos europeus a
difusdo de seus valores, como também a subjugacdo dos descendentes de
Cam (Roedel, 2020, p. 5).

Para Saviani (2012), ao invadirem as terras brasileiras e tentarem catequisar 0s
indigenas para persuadi-los a serem escravizados, submetidos de forma passiva, 0s
colonizadores entenderam que 0s amerindios que aqui viviam assemelhavam-se, em
questbes de inferioridade, aos povos africanos e o0s consideravam “negros da terra”.
Mesmo com a proibicdo de escravizacdo dos nativos, registrada em 1570 pela corte
portuguesa, eles poderiam ser cativos, conquanto que fosse em decorréncia de guerra justa
(Saviani, 2012, p. 46).

Quanto a submissdo do nativo ao cativeiro, considerava-se nao somente a sua
descendéncia de Canad, mas, também, levava-se em conta estratégias e interesses econémicos,
pois, para um corpo ser considerado forca (til, € necessario que ele seja a0 mesmo tempo corpo
produtivo e corpo submisso. Entende-se que a sujeicdo ndo é obtida somente pelos
instrumentos da violéncia ou da ideologia; a submissdo pode muito bem ser organizada,
tecnicamente pensada, pode ser sutil, ndo fazer uso de armas nem do terror e, no entanto,
continuar a ser de ordem fisica.

Uma forma, portanto, de inferir forca, mesmo dentro da docilidade, é suavizando
os conflitos e diminuindo o0s exageros dos embates, conquanto aqueles corpos sejam
produtivos. A catequese, bem como a educacdo, foram instrumentos de pacificacdo dos
oprimidos. Tanto é verdade que as missGes eram acompanhadas por eclesiasticos. Os
dominados passavam por um processo de aculturamento, com a conversao para a fé crista,
visando oferecer corpos déceis e disciplinados. Uma vez convertidos, poderiam usufruir
de maiores privilégios, pelo fato de ndo serem considerados hereges. Caso contrario,
sendo eles considerados “negros da terra”, estariam nas mesmas condi¢cdes dos negros
africanos, descendentes de Canaa.

Para esse autor, essa parece ser uma evidéncia de que foi esse o ponto de partida, a
partir do qual o pensamento escravista foi implantado no imaginario social de forma bem
camuflada. Ora, se a educacdo da col6nia foi confiada a Companhia de Jesus, ou seja, aos
jesuitas, foi porque essa seria a forma de ndo so6 implantar o modelo escravista na sociedade,

mas também garantir meios de sua reproducdo e perpetuacdo. Roedel defende essa posicéo,
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dizendo: “Afinal, era a igreja catdlica quem tinha a primazia sobre a educacao no Brasil até o
século XVIII, quando as reformas pombalinas lhe subtraem esse direito ao expulsarem o0s
jesuitas das terras de dominio portugués” (Roedel, 2020, p. 5).

Os nativos indigenas possuiam as mesmas condicdes dos negros africanos,
descendentes de Cam, isso permitia aos colonizadores europeus organizar em terras
brasileiras uma sociedade escravista. Desse modo, houve a naturalizacdo da escraviddao no
Brasil, que serviu como instrumento de “[...] definicdo das relagBes socioculturais que dai se
estabelecem” (Roedel, 2020, p. 6).

O direito a escravidao e subjugacdo de diversos povos foi, assim, um consenso entre
impérios coloniais, elites politicas e econbémicas e a propria igreja, uma vez que nas relagdes
econémicas com o apoio juridico-politico das metrdpoles, as coldnias geravam a acumulagéo
de capital. Foi por meio da ideologia cristd que se estabeleceram consensos nas relacdes de
exploracdo, que garantiram as elites da terra o exercicio do poder por quatro séculos no Brasil
(Roedel, 2020). Como estratégia para obter resultados com a escraviza¢do, sem consumir
energias com conflitos, o poder econdmico e a igreja atuaram de maos dadas, ao permitir a
presenca de alguns elementos culturais dos povos africanos, visando a afirmacédo do poder da
metropole e da classe dominante colonial.

Um exemplo da aplicacdo pratica na sociedade de tal estratégia, citada por Roedel, é o
“Sermdo da Montanha”, uma mensagem que ecoa no seio do cristianismo por longo tempo,

considerando a autoridade de Jesus, seu autor, que diz:

[...] vendo a multiddo, subiu a um monte, e, assentando-se, aproximaram-se
dele os seus discipulos; e, abrindo a boca, os ensinava, dizendo: [...] bem-
aventurados os que choram, porque eles serdo consolados; bem-
aventurados 0s mansos, porque eles herdardo a terra [...] (Biblia [...], 2018,
Mt 5, 5-7, p. 1288).

Para Roedel (2020), essa passagem biblica traduz duas orientagfes: uma positiva, que
estimula a bondade e o altruismo diante da opresséo, cuja figura representaria até um individuo
exemplar em sua vida cotidiana, como cristdo e cidaddo; a outra, negativa, ou seja, induz a
passividade, como se todo beneficio ou recompensa fosse resultado de comportamento pacifico e
manso, cuja ultima esperanca se realizara por meio da fé e da intervencao divina. A promessa de
uma terra encerra 0 sermao, pois justamente era essa a condi¢éo dos oprimidos e espoliados, como
no caso da escravizagao e da situacdo do escravizado.

O medo de perder a Unica coisa que lhe é prometida e ndo lhe poderia ser retirada — a

salvacdo — que viria numa outra vida e jamais nessa, funcionava como uma trava. Tal forma
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de pensar impregnou o imaginario social, pois reserva uma pequena chama que € mantida
acesa pelo exercicio da fé, enquanto o corpo for Gtil. Esse foi um mecanismo de inculcar na
sociedade a ideia de que, se ha sofrimento, ele ndo é em Vvé&o, pois resta ainda uma esperanca
de nova vida e salvacéo.

Pelo que se observa, da posi¢do de Roedel, ha uma forte evidéncia da articulacdo dos
poderes politicos, econémicos, sociais e religiosos, na trama organizada pela colonizacéo
escravista a que a sociedade brasileira foi submetida.

O cristianismo foi elemento ativo no processo de escravizacdo na fase colonial e,
implantado no imaginério social, continua a produzir efeitos no sentido de moldar a
organizacéo social brasileira, ao longo das suas fases, a partir dos elementos que preserva e se
mantém ativos, no sentido de alimentar a escravizacdo moderna. Mesmo apos a libertacédo da
escraviddo, com a sua abolicdo, a logica da escraviddo ficou impregnada na cultura social e

continuou a reproduzir seus efeitos de outras formas.

2.3 UMA ABORDAGEM SOBRE A COMPLEXIDADE DO RACISMO: AS SUAS
RAIZES E AS FORMAS DE EXPRESSAO

O racismo é uma das formas mais perversas de discriminacdo e de preconceito
presentes na sociedade contemporénea. Em sua esséncia, o racismo sempre se refere a crenca
na superioridade de uma raca em relacdo as outras, bem como a consequente discriminacdo e
marginalizacdo de pessoas, com base em sua raga ou etnia.

Almeida (2019, p. 72) tem afirmado enfaticamente que em uma sociedade que se
apresenta como globalizada, multicultural e constituida de mercados livres, “[...] o racismo ja
n&do ousa se apresentar sem disfarces”.

Uma vez compreendido o significado de raca, iniciamos a discussédo diferenciando
racismo, preconceito e discriminacdo — termos que, embora frequentemente utilizados como
sinbnimos possuem significados distintos.

Com base no que defende Almeida (2019, p. 32), o preconceito racial é o juizo baseado
em esteredtipos acerca de individuos que pertengcam a um determinado grupo racializado, e
gue pode ou ndo resultar em praticas discrimiatorias.

O sistema de opresséo persiste até os dias atuais, permeando todas as esferas da vida
social. O racismo pode se manifestar de maneiras explicitas, como ataques verbais ou fisicos
baseados na raga, até por formas mais sutis e institucionais, como diferencas de oportunidades

e tratamentos nas escolas.
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De modo semelhante a Almeida (2019), também Moreira (2019, p. 32) ressalta que o

racismo

Pode assumir diversas formas em diferentes lugares e em diferentes
momentos historicos. Suas varias manifestacdes tém o mesmo objetivo:
preservar e legitimar um sistema de privilégios raciais, o que depende
da circulacdo continua de estere6tipos que representam minorias raciais
como pessoas incapazes de atuar de forma competente na esfera
publica.
Nesse contexto de reflexdes sobre racismo, Moreira (2019) analisa 0 humor racista
enquanto instrumento do que ele denomina como ‘“hostilidade racial”, que, por sua vez, esta
inserida num projeto de dominacdo classificado como racismo recreativo.

Esse conceito tem origem em um tipo especifico de opressdo racial:

[...] a circulagdo de imagens derrogatérias que expressam desprezo por
minorias raciais na forma de humor, fator que compromete o status cultural e
0 status material dos membros desses grupos. O racismo recreativo
exemplifica uma manifestacdo atual da marginalizagdo social em
democracias liberais: o racismo sem racistas. (Moreira, 2019, p. 31).

Vemos que 0 racismo recreativo manifesta-se frequentemente por meio de estere6tipos
raciais simplistas e caricaturados, que sdo usados para provocar risos ou entretenimento,
independentemente do impacto negativo que essas imagens possam causar nas pessoas
pertencentes ao grupo racial-alvo. Esse comportamento normaliza e mantém o preconceito racial.

Assim, em democracias liberais, onde a igualdade e a liberdade sdo valores
fundamentais, € especialmente problematico quando as pessoas mantém esteredtipos e
preconceitos raciais, sob o pretexto de diversdo. Isso contribui para a marginalizacdo de
grupos étnicos e raciais, mantendo desigualdades sociais e minando 0s principios
democréticos de igualdade e justica para todos.

Para os autores consultados, esse tipo de marginalizacdo tem o mesmo objetivo de
outras formas de racismo: legitimar hierarquias raciais presentes na sociedade brasileira, de
forma que oportunidades sociais permanecam nas maos de pessoas brancas.

No entanto, o racismo moderno, tal como o conhecemos hoje, estd profundamente
enraizado na era colonial e na expansdo do comércio transatlantico de escravos. Os conceitos de
raca e racismo levantam muitas questbes, em decorréncia dessas questdes. Michael Omi e

Howard Winant (2014* apud Moreira, 2019, p. 40) propuseram o conceito de projeto racial:

4 OMNI, Michael; WINANT, Howard. Racial formation in the United States. 3. ed. Nova York: Routledge,
2014.
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Para esses autores, o racismo é uma ideologia e uma pratica que estd em
constante transformacéo, razdo pela qual ele pode assumir diferentes formas
em diferentes momentos historicos. Observamos em todas as suas
manifestacGes como diferengas de status cultural e status material se reforcam
mutuamente na reproducdo da marginalizacdo de minorias raciais. Todo
projeto racial atribui sentidos especificos a raca; ela possuira significados
particulares a partir da forma de dominio que se pretende construir.

Os autores acima tambem usam o termo “racializacéo” para classificar os mecanismos
a partir dos quais sentidos culturais sdo atribuidos a certas caracteristicas fisicas, para que um

grupo seja visto como diferente.

A racializacdo seria uma forma de construcdo e de diferenciacdo dos
individuos, pratica que possui um objetivo especifico: a raca é uma marca
que representa as relacfes de poder presentes em dada sociedade. (Moreira,
2019, p. 41).

Dessa forma, a classificacdo de grupos étnicos € um meio de controle que fornece
ferramentas para controlar determinadas comunidades, porque séo rotuladas como Unicas e
inferiores. Para melhor elucidar o que se expds até aqui sobre projeto racial, na sequéncia
serdo mobilizadas algumas nocgfes referentes ao racismo aversivo, racismo simbodlico e
racismo institucional.

Segundo Moreira (2019, p. 46), o racismo aversivo ocorre principalmente pela
expressao de preconceitos sutis, mas persistentes, que indicam o desprazer na interacao social
com negros, motivo pelo qual pessoasbrancas tentam evitar o contato com eles ou os tratam
com certo distanciamento social.

Os racistas aversivos tratam a minorias raciais de maneira cordial, mas essa interacao
ndo tem um carater espontaneo, sendo meramente circunstancial. Ja quando as interacGes
cotidianas entre as pessoas sdo afetadas por preconceitos e estere6tipos raciais, temos o que
Moreira (2019, p. 47) denomina racismo simbolico:

Racismo simbdlico designa construcfes culturais que estruturam a forma
como minorias raciais sdo representadas. Elas sdo um ponto de partida
para as acBes de individuos particulares e também de agentes
institucionais.

E, por fim, considerando o exposto até aqui, a pesquisa de Moreira (2019) também
conceitua o racismo institucional para designar praticas institucionais que podem ou néo levar
necessariamente a ragca em consideracdo, mas que, mesmo assim, afetam certos grupos raciais
de forma negativa, de forma aberta e individual, ocorrendo nas relagdes interpessoais, e

baseiam-se em sentimentos de natureza negativa em relacdo a membros de grupos.
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As atitudes podem ser sutis e muitas vezes ignoradas por agqueles que as praticam, mas
podem influenciar muito os alvos desses comportamentos, causando sofrimento emocional e
promovendo sentimentos de rejeicdao ou inferioridade.

Ainda para Moreira (2019, p. 52), as microagressdes podem ser reveladas por meio de:

a) microassaltos: atos que expressam “[...] atitudes de desprezo ou de agressividade
de uma pessoa em relacdo a outra, em funcédo de seu pertencimento social”;

b) microinsultos: designam “[...] formas de comunicacdo que demonstram de
maneira expressa ou encoberta uma auséncia de sensibilidade a experiéncia, a
tradicdo ou a identidade cultural de uma pessoa ou um grupode pessoas”;

c) microinvalidagdes: ocorrem quando “[...] sujeitos deixam de atribuir relevancia
as experiéncias, aos pensamentos e aos interesses de um membro especifico de
uma minoria”.

Embora as microagressfes sejam frequentemente descritas como pequenas, sutis ou
até mesmo involuntarias, elas carregam impactos significativos e revelam padrdes enraizados
de preconceito e exclusdo. Nesse sentido, 0 "micro” ndo estd relacionado a gravidade da
agressdo, mas a forma como ela pode ser disfarcada em gestos, palavras ou comportamentos
que, a primeira vista, podem parecer inofensivos.

Essa abordagem ajuda a destacar que, muitas vezes, essas agressdes sutis s&o
maquiadas por normas sociais ou culturais, tornando-as mais dificeis de identificar e
confrontar. No entanto, seu efeito acumulativo pode ser extremamente danoso, especialmente
em contextos educacionais. Assim, ao interpretarmos microagressdbes como formas
"maquiadas” de agressao, reforcamos a ideia de que elas ndo sdo menos importantes, mas sim
disfarcadas, exigindo atencdo critica e respostas eficazes para combaté-las.

E importante reconhecer essas microagressdes para evita-las e criar ambientes
educativos mais inclusivos e respeitosos, que promovam o dialogo e a consciéncia da
diversidade e da igualdade.Isso inclui informar as pessoas e, sobretudo, os(as) educadores(as),
sobre como reconhecer e evitar microagresses, bem como promover uma cultura que respeite
e aceite a diversidade.

Em suma, o racismo é um fenémeno complexo e multifacetado, enraizado em nogdes
falsas de superioridade racial e alimentado por sistemas de poder desiguais. Com base no
que defendem estudiosos da area, veremos como 0 racismo opera de forma estrutural,
transcendendo ac¢fes individuais e manifestando-se por meio de instituicdes, praticas e
discursos que perpetuam privilégios para determinados grupos raciais, enguanto

marginalizam outros. Essa analise inclui a compreensdo do racismo como uma ferramenta
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de manutencdo das desigualdades sociais, politicas e econémicas, profundamente enraizadas

na organizacgéo da sociedade.

2.3.1 O racismo estrutural

Como visto anteriormente, estudiosos da area identificam diferentes tipos de racismos.
Para Almeida (2019), o racismo constitui todo um complexo imaginario social que a todo o
momento é reforcado pelos meios de comunicacdo, pela industria cultural e pelo sistema
educacional. Complementando e ampliando essa ideia, Gomes (2007) considera que ser
negro, no Brasil, ¢ mais do que um dado bioldgico. E uma construcio histérica e politica.
Entender como a questdo da raca se construiu historicamente em nosso pais é importante para
compreender a complexidade que envolve a construcdo da identidade racial dos negros e
mesticos brasileiros. Jessé Souza (2021), em oposicao a limitacdoda definicdo e abordagem do
racismo efetuada por Almeida (2019), afirma que é necessario fugir das armadilhas teoricas
que explicam pouco do racismo, ou seja, repetem afirmacgdes as quais ja sdo entendidas,
deixando a impressdao de que o racismo € um elemento que surge arbitrariamente na
sociedade. Na sua concepcao, é preciso “[...] reconstrui-lo, em primeiro lugar, como formae
estratégia de distorcdo e ocultamento de relagdes morais — que sao o verdadeiro motor de toda
acao social, individual ou coletiva” (Souza, J., 2021, p. 48). Essa critica parece apontar para a
necessidade de desconstruir certas narrativas e discursos sociais que mascaram as verdadeiras
relacOes de poder e moralidade que sustentam a estrutura social. Ao afirmar que as relagdes
morais sdo 0 "motor" de toda acdo social, a critica destaca que nossas interacGes, escolhas e
sistemas sdo movidos, em ultima instancia, por principios éticos e valores que muitas vezes
permanecem ocultos ou distorcidos por interesses especificos.

Reconstruir essas dindmicas implica reconhecer como discursos e ideologias podem
ser usados para legitimar desigualdades, perpetuar injusticas ou ocultar os reais interesses por
tras de agOes coletivas ou institucionais. Por exemplo, conceitos como “meritocracia” ou
“neutralidade” podem ser apresentados como justos e objetivos, mas na pratica servem para
manter privilégios e desigualdades existentes.

Assim, a critica sugere uma abordagem reflexiva e ética, que desvele as estruturas de
poder subjacentes e as formas pelas quais essas relagdes séo mascaradas ou justificadas. 1sso
exige um exame profundo das bases morais de nossas ac¢Oes e das narrativas que moldam a
sociedade, para promover um entendimento mais auténtico e transparente das relagdes sociais.

Nas discussdes sobre o conceito raca, € possivel encontrar diversas interpretacfes
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sobre 0 que € o racismo. Pela importancia que tem na discussdo sobre o tema, esta pesquisa
seguird a classificacdo apresentada por Almeida (2019), que divide em trés as suas principais
categorias: a) racismo estrutural; b) racismo institucional; ¢) racismo individualista.

Na sua concepgdo, 0 racismo estrutural € um produto social, produzido e reproduzido
constantemente pelos campos da estrutura social, ou seja, da forma ‘“normal” como se
desenvolvem as relagfes. Segundo Almeida (2019), ele surge nos campos social, politico,
econbmico e juridico, e ndo se constitui uma patologia nem tampouco uma desordem
institucional. O racismo no Brasil ¢é estrutural. A l6gica com a qual se reproduzem praticas
racistas esta na organizagdo familiar, social, politica, econémica e juridica da sociedade e, em
face disso, é considerada pelo autor como sistémica (Almeida, 2019).

Para o autor, o racismo estrutural é formado pela combinacdo de ideologias que
atravessam todos os setores da sociedade, com o papel de tornar natural o que ndo é,
permitindo sua reproducdo e perenizacdo. No caso do racismo estrutural, sua a¢do se da sobre
as desigualdades, tornando legitimos os privilégios da raca dominante. O IBGE, com base em
autodeclaracdo, usa os termos branco, pardo e preto (e ndo negro) como categorias estruturais.
Entendemos que, se o termo “raca” esta submetido a categorias estruturais pelo principal
6rgdo oficial brasileiro de pesquisa, isso mostra que o modelo de sociedade que predomina no
pais é o modelo estrutural.

Ainda com relacdo ao racismo estrutural, as instituicbes sdo criagfes sociais,
organizadas a partir de determinados objetivos que contribuem para 0s interesses de
determinados grupos influenciados pelo poder e por crencas que nem sempre sdo evidentes ou
explicitas. Assim, por estarem ligadas a determinados interesses, sao eles os elementos a serem
garantidos. Portanto, as institui¢des “[...] reproduzem as condic¢des para o estabelecimento e a
manutencdo da ordem social” (Almeida, 2019, p. 31).

A ordem social é determinada pelos interesses de classes e de grupos de pessoas,
enfim, segmentos da sociedade que participam da sua conformacdo. H& um nucleo que se
mantém constante em diferentes tempos e espacgos, mas 0 que permite sua perpetuacdo sdo
diferentes ideologias para assegurar o funcionamento do sistema. Forte evidéncia disso € o que
ja foi discutido anteriormente, desde a discusséo da teoria racial, ou seja, das articulagdes com
o cristianismo, da teoria da supremacia racial e do embranquecimento. E a tese denominada
democracia racial, vigente do periodo de escravizacdo até o tempo pos-moderno (Almeida,
2019).

Além disso, a estrutura social é organizada por meio das institui¢fes, pois sdo elas

quem ddo forma a estrutura e ao seu funcionamento, de maneira que uma instituicdo cuja
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socializacdo acomoda e normaliza elementos racistas, é porque a estrutura social na qual ela
estd imersa é racista. Nas palavrasde Almeida (2019, p. 31), “[...] as instituicdes sdo racistas
porque a sociedade € racista”.

Almeida (2019) ressalva que muitas instituicbes se perdem por ndo estabelecerem
mecanismos de combate diretos e objetivos a questdes raciais, porque as disfungdes sociais
(especialmente as socialmente “normalizadas™) penetram nas institui¢des e, se ndo encontrarem
oposicdo, elas crescem e utilizam as diversas esferas institucionais, como mecanismos de
transporte dos conflitos, ndo sé reproduzindo, mas garantindo a sua perpetuacdo. “E o que
geralmente acontece nos governos, empresas e escolas em que ndo ha espagos ou mecanismos

institucionais para tratar de conflitos raciais e sexuais” (Almeida, 2019, p. 32).

2.3.2 O racismo institucional

Ja quanto ao racismo institucional, é notorio que a distribuicdo de beneficios e vantagens
na sociedade € potencializada pela presenca nas instituicbes. Elas proprias sdo originadas das
lutas de poder que ocorrem na vida social entre individuos ou grupos de diversos segmentos,
como religiosos, educacionais, politicos, raciais, econdmicos, culturais etc.

Vé-se que, pelo préprio fato de as instituicdes serem criacBes sociais, elas funcionam
no sentido de regular o funcionamento social, estabelecendo regras e, também, padrdes de
comportamentos, valores e praticas valorizados por uma sociedade. Dessa forma, afirmam os
estudiosos da area, que os conflitos originados no centro da sociedade sdo expandidos para 0
centro das instituicdes, as quais também produzem conflitos pelas posi¢des que assumem
diante dos embates de poder que ocorrem em seu interior.

Embora tenham roupagens diferentes, essas abordagens colocadas em discussdo sdo
carregadas de elementos subjetivos e expressam um sentido dindmico, ou seja, 0s modos de
entendimento das questdes sociais, os valores de cada povo, contexto ou sociedade e 0s
consequentes jogos de poder vdo organizando as instituigdes que séo cria¢des da sociedade e,
portanto, sdo suscetiveis a variagdes no tempo e no espaco. No entanto, em cada periodo
historico, as instituicdes assumem faces diferentes. A escola € um exemplo que se configura
na sua historia, que é diferente em cada contexto social e em diferentes épocas, basta
considerar as obras que narram 0 Seu percurso.

Para Almeida (2019), o sistema de justica de uma determinada sociedade é um exemplo
de instituicdo que absorve os conflitos presentes na sociedade e, sem elimina-los, ele os mantém

sob controle, de tal forma que a vida social se torne estavel e equilibrada. Dizendo de outra forma,
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“[.-.] as institui¢des s&o a materializagdo das determinagdes formais da vida social, pode-se tirar
duas conclusdes” (Almeida, 2019, p. 26). E as explica: uma € que as institui¢des sdo o produto de
conflitos e embates pelo dominio e pela detencéo do poder no centro da sociedade; outra que 0s
conflitos e problemas da sociedade atravessam as instituicfes e via de regra sao decorrentes das
lutas para assumir o controle das instituicdes (Almeida, 2019, p. 38). Nesse sentido, as instituicdes
sdo controladas por individuos pertencentes a determinados grupos de poder raciais que se valem
de dispositivos institucionais.

Assim, é, entdo, pela implementacdo de discriminacdes raciais que se exerce 0
dominio, como forma de garantia da hegemonia de um grupo racial no poder. Sua cultura, suas
préticas de poder e seus padrdesestéticos tornam-se um referencial para a sociedade. Portanto,
0 dominio do homem branco / da mulher branca em instituicdes publicas e instituicdes
privadas varia conforme o grau de dificuldade imposta por regras e padrbes que, de forma
direta ou indireta, restrinjam a ascensdo de negros ou mulheres. Por outra perspectiva, essa
variacdo vai depender da existéncia de espacos de participacdo politica e discussdo sobre a
desigualdade racial e de género, como estratégia de naturalizacdo do predominio do poder
exercido porhomens brancos. (Almeida, 2019, p. 74).

Ainda segundo Almeida (2019), o Estado, a escola e outras instituicdes que compdem
0 lécus de poder podem tomar decisdes e desenvolver politicas e praticas que desestabilizem
o racismo e sua logica reprodutiva. E preciso, também, desenvolver mecanismos de
redistribuicdo de beneficios, visando equiparar as racas, historicamente colocadas a margem
da sociedade.

Grandes reflexdes nesse sentido podem ser extraidas no que se refere a emancipacao
social, especialmente por meio da educacdo. Pode-se pensar a escola como forma de
emancipacdo social contra a barbarie, lembrando que o racismo e suas consequéncias
continuam agindo na sociedade e espalhando seus efeitos nefastos de forma silenciosa, sem
que seja possivel contar suas vitimas.

Ocorre que a posicdo dos individuos e grupos raciais na sociedade é dinamica e
influenciada por questfes de tempo e espaco, pois sao dois elementos que interagem com 0
contexto social e suas dindmicas de poder. Assim, movimentos de reacdo e de luta, para
superacdo do que esta posto, adquirem forca e eficacia, quando se tornam constantes formas
de intervengdes, naturalizando, por sua vez, o habito contrério de combater, de ndo ceder e de
se impor para alcangar um equilibrio. Esse, seguramente, € um caminho arduo, penoso, mas
necessario na luta contra o racismo, sobretudo nas escolas.

Certamente ¢ possivel entender o racismo institucional como um elemento que cresce
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e se expande, quando estd acomodado a estrutura social. Para que isso ndo ocorra, ndo adianta
a negacdo explicita. Nada se resolve apenas com o discurso inflamado, ainda que
sistematizado num quadro de publicidade ou nas midias televisivas. Por isso a necessidade de
reformulacéo de valores, de préaticas e da mobilizacdo do espaco social e coletivo para dentro
das instituicbes, para que l& elas produzam novos efeitos. “Comportamentos individuais e
processos institucionais sdo derivados de uma sociedade cujo racismo € regra e nao
excecdo” (Almeida, 2019, p. 38).

A diversidade racial é um traco caracteristico da sociedade brasileira, refletindo as
diferentes origens étnicas e culturais das pessoas; no entanto, quando existem desigualdades
sistémicas, discriminacdo e preconceitos com base na raca, sdo gerados impactos negativos
que podem resultar em 6dio, injustica e violéncia.

A persisténcia da discriminacao pode resultar em prejuizos ao processo de construcao
de uma efetiva igualdade étnico-racial na educagdo brasileira, atrasando a oportunidade
historica conquistada pela sociedade — em especial, pelas populagdes negras e demais grupos
populacionais historicamente discriminados — de verem as suas especificidades culturais, suas
identidades, seus sistemas filosoficos, suas artes, seus conjuntos de valores relacionais, suas
religies e celebragBes, seus herdis miticos e historicos, seus homens, suas mulheres e
criangas, ndo mais serem retratados e representados em materiais didaticos, em érgdos, em
instituicdes e nas praticas pedagogicas de modo pejorativo, desrespeitoso e reduzido pela
hegemonia de referenciais de pensamento e de conhecimento indiferentes ou resistentes a
riqueza representada pela diversidade.

E possivel, diante desse cenario, entender que o reconhecimento do racismo como
elemento estrutural, ndo desloca para o coletivo social a responsabilidade pelas acGes e
praticas racistas individuais, mas, contrariamente, atitudes isoladas requisitam formas de
enfrentamento coletivo ao racismo e aos racistas. Mesmo assim, essa € uma luta que nao deve
ser menosprezada — o enfrentamento do preconceito racial individual que é parte do racismo

institucional — e que merece atencéo.

2.3.3 O racismo individualista

Quanto ao racismo individualista, Almeida (2019, p. 25) o conceitua como “[...] um
fendmeno ético ou psicoldgico de carater individual ou coletivo, atribuido a grupos isolados;
ou, ainda, seria 0 racismo uma ‘irracionalidade’ a ser combatida no campo juridico por meio

da aplicacdo de sanc¢des civis [...]".
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Para o autor, em decorréncia da sua natureza psicoldgica, esse evento ndo seria
classificado como racismo, mas como preconceito. O racismo, por essa perspectiva, mesmo
que ocorra de forma indireta, sua manifestacdo acontece de forma direta. Olhando por essa
Otica, perderia o sentido de se falar em sociedades ou instituicdes racistas. O que se teria
seriam individuos racistas agindo isolada ou coletivamente (em grupos).

Afirma Almeida (2019) que o racismo individualista ainda é um campo pouco
explorado e seus estudos ainda séo iniciais para que se tenha dados mais robustos da sua
ocorréncia e dos seus efeitos na sociedade. “E uma concepgdo que insiste em flutuar sobre
uma fraseologia moralista superficial como: ‘racismo € errado’, ‘somos todos humanos’,
‘como se pode ser racista em pleno século XXI?’, ‘tenho amigos negros’ etc.” (Almeida,
2019, p. 25).

Conclui o autor que o racismo, em sua especificidade individualista, esta impregnado
em membros dos organismos de seguranca publica, nas instituicdes do Estado, nas instancias
educacionais, comerciais e formais da sociedade, mesmo que isentas do racismo institucional.
O que ocorre é que, nesses casos, as instituicbes podem ser corresponsabilizadas por

iniciativas de individuos que participam do seu corpo de funcionarios ou representantes.

2.3.4 O racismo recreativo

Para concluir esta secdo, cabe uma breve reflexao sobre o que € chamado, por Adilson
Moreira (2019), de “racismo recreativo”, como j& dito anteriormente, para designar
mensagens com intencdo comica, que utilizam estere6tipos raciais negativos, presentes em
piadas e brincadeiras racistas, que estimulam praticas discriminat6rias em outros contextos,

como na educagéo, por exemplo. Moreira (2019, p. 30) argumenta que

Uma analise de conteldo, de piadas racistas demonstra que ele perpetua 0s
mesmos elementos que estavam presentes em politicas publicas de caréater
eugeénico destinado a promover a eliminacdo da heranca africana por meio da
transformacao racial da populagéo brasileira.

Assim, entende-se que esse tipo de racismo veicula uma politica cultural que legitima
as estruturas vigentes.

O autor afirma que o racismo recreativo pode se expressar por expressdes verbais, por
representacfes culturais, ou por reacdes fisicas que demonstrem desprezo pelas minorias
raciais. Esses atos, mensagens e representacdes sdo avaliados por ele como “microagressdes”

(Moreira, 2019, p. 51), como ja explicitado em secdo anterior.
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Essa retorica do humor racista reforca o projeto de dominacdo que reproduz as
relacbes assimétricas de poder, por meio de uma politica cultural que busca encobrir a
hostilidade racial. Embora sejam construcdes culturais, esse tipo de racismo possui um carater
estratégico que determina a vida material das minorias raciais, espalhando ‘“cognicdes
sociais”, sob a forma de conhecimento compartilhado (Moreira, 2019, p. 151).

Concluindo, trata-se de um tipo de racismo que ratifica as construcdes culturais
responsaveis pela afirma¢ao da “branquitude” como referencial de superioridade, operando
com uma “pedagogia da subordinagdo racial”. Vemos, nesse contexto também, uma clara
dimensdo institucional, sendo que essas préaticas discriminatdrias, por vezes, nao sao
avaliadas como crimes. Na esteira dessas reflexdes, concluimos que o racismo recreativo pode
criar obstaculos reais e sgnificativos para a protecdo legal das minorias raciais, ja que
reproduzem uma narrativa que busca acobertar a natureza estruturalmente racista das

instituigdes brasileiras.
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3 CONCEPCAO DE CRIANCA, INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

A visdo da sociedade sobre as criancas e sua educacao reflete os valores e crengas
dominantes de cada época. Neste texto, abordaremos a concepcdo sobre a infancia e a
educacédo infantil no Brasil, explorando suas influéncias e as transformagdes que

ocorreram ao longo do tempo.

3.1 CONCEPCAO DE CRIANCA

A concepcéo de crianca no Brasil tem evoluido ao longo das décadas, refletindo mudangas
sociais, culturais e politicas. Surgiram diferentes visdes sobre a infancia, muitas vezes baseadas

em padrdes europeus, levando a divises moldadas por classe, etnia e origem familiar.

O inicio do atendimento das criancas de 0 a 6 anos no Brasil remonta ao
século XIX e sua inspiracdo esta localizada bem longe daqui: nos paises
da Europa Ocidental. O primeiro periodo desta histéria é caracterizado
pela importagdo dos modelos europeus de atengdo a crianga: as creches
(ou com outros nomes), predominantemente para os filhos de mulheres
que exerciam trabalho extradomiciliar (maes trabalhadoras), para criancas
desamparadas, Orfds ou abandonadas, e os jardins de infancia,
predominantemente para criancas das classes abastadas (Nunes; Corsino;
Didonet, 2011, p. 17).

Isso cria diferentes categorias, em que alguns desfrutam de privilégios, enquanto

outros enfrentam exclusdo. Como destacam Nunes, Corsino e Didonet (2011, p. 18),

A cristalizacdo desses dois “modelos” de infancia vai resultar, em meados do
século XX, nas expressfes que se tornaram paradigméticas — crianca e
menor. A “criang¢a” era a branca, bem nutrida, de sorriso cativante, filha de
familia de classe média e alta, cujo futuro poderia ser previsto como de bem
estar, desenvolvimento e felicidade. O “menor” era a crianga negra,
desnutrida, de familia pobre ou desestruturada, altamente vulneravel a
doenca e candidata a engrossar a estatistica da mortalidade infantil ou, se
sobrevivesse, a marginalizar-se e tornar-se um risco social; ou seja, o filho
do proprietario (colonizador, descendente de europeu, branco) tornou-se
“crianga”, enquanto o filho do despossuido (negro, descendente de escravo,
pobre) tornou-se “menor”. Esses modelos, de profunda conotacédo
ideoldgica, ndo foram inventados no Brasil, pois, com algumas variagdes,
preexistiram na Europa, mas aqui encontraram as condi¢des para implantar-
se e inspirar sentimentos e atitudes das elites intelectuais, profissionais e
politicas em relacédo a infancia.

Um marco significativo nesse processo ocorreu com a promulgacdo da Constituicéo

Federal de 1988, que reconheceu a educagdo como um direito de todos e um dever do Estado.
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Art. 208 O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a
garantia de:

IV — educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 anos de
idade; (redacéo dada pela emenda Constitucional n° 53, de 2006).

Posteriormente, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) solidificaram a Educacao Infantil como a primeira etapa
da educacéo bésica, com o objetivo de promover o desenvolvimento integral das criangas de 0
a 5 anos.

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até 5 (cinco) anos de idade,
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade. (Brasil, 2013, art. 29).

Com o avango das ciéncias humanas e sociais, sobretudo a partir do século XX, a
visdo sobre a crianga passou a reconhecer suas especificidades, capacidades e peculiaridades.
Hoje, a crianca é entendida como um sujeito de direitos, protagonista em seu processo de
desenvolvimento, com necessidades afetivas, sociais e cognitivas que devem ser respeitadas.
A crianca tem voz, interesses e participa ativamente na construcdo de seu préprio

conhecimento. Trata-se de um

[...] sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil,
20094, p. 6-7).

Sob essa Otica, a infancia é vista como uma etapa de crescimento significativo e

formagcéo identitéria.

3.2 CONCEPCAO DE CRIANCA E DA EDUCACAO INFANTIL

A infancia € um conceito histdrico e cultural que passou por diversas transformacdes
ao longo do tempo. Na Idade Média, por exemplo, esse periodo da vida era breve e nédo
recebia a devida valorizacdo; as criancas eram rapidamente incorporadas ao mundo adulto,
assumindo responsabilidades e participando do trabalho.

No Brasil, a infancia comegou a ser mais valorizada a partir do final do século XIX e
inicio do século XX, quando o pais iniciou processos de urbaniza¢do e modernizagdo. Com a
influéncia de teorias educacionais e psicologicas, como as de Jean Piaget e Lev Vygotsky, a

infancia passou a ser vista como uma fase distinta, essencial para o desenvolvimento humano.
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Como explicam Oliveira et al. (2012), concepcdes de infancia sdo construgdes historicas; em
cada época predominam certas ideias de crianca, de como esta se desenvolve e quais

comportamentos e conhecimentos ela deve apresentar.

Para entender este processo, é preciso pensar como circulam em nossa
sociedade concepgOes sobre o desenvolvimento da crianga, e o papel da
familia, da comunidade, da instituicdo educacional e dos Orgaos
governamentais na educacdo de meninos e meninas. Tais concepc¢des
orientam acdes diversas por parte do poder publico e da iniciativa privada,
conforme a camada social da populacdo atendida. Até meados do século
XI1X, ndo existia em nosso pais o atendimento de criangas longe da méae em
instituicbes tipo creches, parques infantis ou jardins de infancia. Essa
situacdo se modifica um pouco a partir da segunda metade do século XIX,
com o aumento da migragdo de moradores da zona rural para a zona urbana
das grandes cidades e com a Proclamacdo da Republica, fazendo surgir
condi¢des para um desenvolvimento cultural e tecnoldgico no pais (Oliveira
etal., 2012, p. 20).

Nesse contexto de reflexdes sobre infancia, diferentemente do desenvolvimento
psicolégico individual da crianga, Faria e Finco (2011) pressupdem sua trajetéria — enquanto
crianca — historica, social, politica e cultural.

Hoje, a infancia é compreendida como um periodo singular, rico em aprendizagens e
descobertas, que deve ser protegido e respeitado. As diferencas socioculturais, étnicas e
econbmicas presentes no pais mostram que ha diversas infancias, cada uma com suas
especificidades.

A Educacdo Infantil no Brasil tem suas raizes nos primeiros anos da colonizacao,
quando a educacdo das criancas era marcada pela influéncia religiosa. Durante séculos, a

prioridade era a catequese e a transmissdo de valores religiosos.

As ordens religiosas fundadas entdo, como 0s jesuitas ou 0s oratorianos,
tornaram-se ordens dedicadas ao ensino, e seu ensino ndo se dirigia mais aos
adultos, como o dos pregadores ou dos mendicantes da Idade Média: era
essencialmente reservado as criangas e aos jovens [...] passou-se a admitir
gue a crianga ndo estava madura para a vida, e que era preciso submeté-la a
um regime especial, a uma espécie de quarentena antes de deixa-la unir-se
aos adultos. Essa nova preocupagdo com a educagdo pouco a pouco iria
instalar-se no seio da sociedade, e transforma-la de fio a pavio. (Aries, 1984,
p. 313).

Somente no século XX, com a industrializagdo e a inser¢do das mulheres no mercado
de trabalho, surgiram as primeiras instituicfes voltadas especificamente para a educacdo e
cuidado das criangas pequenas. Inicialmente, essas instituicbes tinham um caréater

assistencialista, focado na protecao das criancas de familias trabalhadoras. Para Oliveira et al.
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(2012), apds o término do periodo de governos militares em 1985, o momento foi marcado

pelo questionamento politico, feito pelos educadores.

Quanto & possibilidade de o trabalho realizado em creches e pré-escolas
contribuir para promover a luta contra desigualdades sociais. Eles retomaram a
discussdo das funcBes da creche e da pré-escola e criaram programacgdes
pedagdgicas que buscavam romper com concepgdes de creche e de pré-escola
como instituices meramente assistencialistas e/ou compensatdrias, propondo
para as mesmas uma funcdo pedagdgica gque enfatizava o desenvolvimento
linguistico e cognitivo das criangas (Oliveira et al., 2012, p. 29).

A Constituicdo Federal de 1988 foi um marco importante, ao reconhecer a educacéao

como direito de todos e dever do Estado. Posteriormente, o Estatuto da Crianca e do

Adolescente (ECA) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB) consolidaram

a Educacao Infantil como a primeira etapa da educacdo basica, voltada ao desenvolvimento

integral das criancas de 0 a 5 anos. E o que dispdem as Diretrizes Curriculares Nacionais para

a Educacéo Infantil:

Primeira etapa da educacdo bésica, oferecida em creches e pré-escolas, as
quais se caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam
e cuidam de criancgas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e supervisionados por érgdo competente do
sistema de ensino e submetidos a controle social (Brasil, 2010, p. 12).

Em termos praticos, Oliveira et al. (2012) argumentam que as negociagdes ocorridas

no periodo de elaboracdo da Constituicdo de 1988, pressdes de movimentos feministas e de

movimentos sociais de lutas por creches possibilitaram a conquista, na atual Constituicdo, do

reconhecimento da educagdo em creches e pré-escolas,

[...] como um direito da crianca e um dever do estado a ser cumprido nos
sistemas de ensino. O debate que acompanhou a discussdo, ha Camara dos
Deputados e no Senado Nacional impulsionou diferentes setores
educacionais, particularmente as Universidades e instituicbes de pesquisa,
sindicatos de educadores e organizagdes ndo governamentais, e preparou um
contexto para a aprovacgdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (Lei 9394/96), que colocou a Educacgéo Infantil como etapa inicial
da Educacdo Bésica. Com a Constituicdo Federal (1988) e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), consolida-se legalmente a
educacdo em creches e pré-escolas como primeira etapa da Educacdo Basica
e desencadeia-se um processo bastante complexo de debate, definicdo e
consolidacdo das decorréncias politico-institucionais em torno do carater
pedagogico da Educacdo Infantil e com isso a necessaria reflexao das redes
de ensino e unidades educacionais em torno de questdes curriculares. Na
atualidade, cada vez mais a vivéncia da crianga em programas de Educagdo
Infantil tem sido apontada por pesquisas nacionais e internacionais como
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indicador basico de bom desenvolvimento, além de configurar um aspecto
positivo no processo de escolarizacdo béasica (Oliveira et al., 2012, p. 31).

A Educagdo Infantil atualmente busca promover o desenvolvimento integral das
criangas, considerando o0s aspectos cognitivos, sociais, emocionais e fisicos. O curriculo é
estruturado para favorecer experiéncias significativas, com o brincar ocupando um lugar
central nas praticas pedagdgicas.

Como explicam Oliveira et al. (2012), a brincadeira aparece como importante meio de
aprendizagem das criangas, pois lhes possibilita aprender sobre o mundo e suas relagdes,
surpreender-se consigo mesmas e com 0s outros, além de propiciar-lhes espagos de
construcdo de conhecimento de cultura com seus pares.

Nesta discussdo, adotaremos a definicdo de curriculo apresentada nas Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil.

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes
das criangas com o0s conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a
promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade
(Brasil, 2010, p. 12).

A definicdo de curriculo, delineada nas diretrizes, ressalta a funcdo mediadora da
instituicdo de educacdo infantil, que tem a responsabilidade de integrar as vivéncias e
conhecimentos das criangas com os saberes da cultura ampla, que capturam seu interesse.
Essa abordagem expande consideravelmente as oportunidades de experiéncias disponiveis na
educacdo infantil, destacando-a como um ambiente ideal para promover interacbes entre
criancas e adultos, o que, por sua vez, favorece o desenvolvimento de aprendizagem e a
construcdo de relagdes sociais.

Outro ponto fundamental € a diversidade. As instituicdes de educagéo infantil devem
respeitar e valorizar as diferengas culturais, étnico-raciais, de género e de condicéo
socioeconémica.

Faria e Finco (2011, p. 63-64), pesquisando sobre a diversidade de género e raca nas

instituicOes de Educacdo Infantil,

Constataram que no convivio social, as crian¢as pequenas constroem suas
identidades, aprendem desde pequenas os significados de serem meninas ou
meninos, negras e brancas e experimentam nas relagcbes do cotidiano da
creche e da pré-escola a condicdo de ser crianca. As experiéncias de género
sdo vivenciadas desde as idades mais precoces, quando as criancas
aprendem, desde bem pequenas, a diferenciar os atributos ditos femininos e
masculinos. Aprendem o uso das cores, dos brinquedos diferenciados para
cada sexo, aprendem a diferenciar os papéis atribuidos a mulheres e a
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homens; ai se enraiza a diferenciacdo que, muitas vezes, esta na base das
futuras desigualdades na vida adulta. [...] Um processo semelhante acontece
no processo de construcdo do pertencimento racial, no processo de
construcdo das identidades da crianga negra. Pesquisas sobre as relagdes
entre adultos e criangas e entre criancas, a partir do recorte racial, tém
denunciado diversas formas de discursos e praticas segregadoras, que
influenciam no desenvolvimento da autoconfianca e autoestima das criangas
negras.

Embora avangos tenham sido alcangados, a Educagéo Infantil no Brasil ainda enfrenta
desafios. E sumamente significativo frisar que tanto as criancas negras quantos as criangas

brancas tém suas identidades construidas a partir da categoria raca (Faria; Finco, 2011, p. 63).

Ultrapassar as desigualdades [...] de raca pressupde compreender o carater
social de sua produgéo, a maneira como nossa sociedade opde, hierarquiza e
naturaliza as diferencas, reduzindo-as as caracteristicas fisicas, tidas como
naturais e, consequentemente, imutaveis.

Diante dessas questdes, o fortalecimento de politicas publicas que garantam acesso
universal e de qualidade a educacdo infantil é essencial. Investimentos em formacao
continuada de professores, melhoria das condi¢cdes de trabalho e ampliacdo de vagas sdo
medidas fundamentais para promover uma educagdo mais equitativa.

A educacdo antirracista é essencial, pois desempenha um papel crucial na
desconstrucdo de ideias enraizadas sobre as diferencas raciais e na luta contra as
desigualdades sociais estruturais. Ao reconhecer que o racismo ndo é uma questdo bioldgica,
mas uma construcdo social que hierarquiza e marginaliza individuos com base em suas
caracteristicas fisicas, essa educacdo visa fomentar uma reflexdo critica, cultivar o respeito a
diversidade e valorizar as identidades raciais.

Além disso, a educacdo antirracista capacita cidaddos mais conscientes e empaticos,
aptos a identificar e confrontar praticas discriminatorias em diversos contextos. Ela é uma
contribuicdo valiosa para a formacdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e inclusiva,
onde as diferengcas sdo respeitadas e ndo usadas como justificativas para perpetuar
desigualdades. Por meio dessa abordagem, é possivel transformar as estruturas sociais que

alimentam o racismo, promovendo uma cultura de paz e respeito as individualidades.

3.3 IDENTIDADES ETNICO-RACIAIS

A identidade étnico-racial constitui uma dimensdo fundamental da formacgdo das

criancas em sociedade. Faria e Finco (2011, p. 78) destacam que: “O espaco da Educacéo
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Infantil pode ser um espago coletivo de educagdo para o respeito e a valorizacdo das
diferencas, de uma educacgéo que permita e favoreca a diversidade”.

Esse processo de construcdo identitaria ndo ocorre de forma isolada, mas é fortemente
influenciado pelas dindmicas sociais, como as relagdes interpessoais, as experiéncias

culturais, os discursos midiaticos e as politicas institucionais.

As diferengas enriquecem o ambiente coletivo das instituicdes de Educacéo
Infantil e contribuem para que as criancas tenham a possibilidade de
construir uma viséo positiva sobre a diversidade de vida e contextos, bem
como o respeito pelas diferencas relacionadas as questdes de género e raga,
caso as profissionais inseridas nessas instituicdes também possam construir
um “novo olhar”. (Faria; Finco, 2011, p. 78).

Em um pais marcado pela diversidade, como o Brasil, compreender essas dinamicas é
essencial para refletir sobre as relacGes sociais e os desafios enfrentados na construcdo de uma
sociedade mais equitativa.

A formacdo das identidades étnico-raciais € um processo complexo que envolve a

interacdo de fatores historicos, culturais e sociais.

Conhecer as leis, a historia da populacéo negra, as suas lutas, e reconhecer a
heranga dos povos africanos e suas culturas na formag&o do Brasil € um bom
comego. Outra agdo importante é estudar os documentos oficiais, por
exemplo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, [...] e outros documentos
Educacéo Infantis (Silva Jr.; Bento; Carvalho, 2012, p. 13).

Desde a infancia, as pessoas sdo expostas a narrativas e experiéncias que moldam a
compreensdo de si mesmas e dos outros, com base em categorias raciais e étnicas. A familia e
a comunidade local sdo os primeiros espacos onde a identidade étnico-racial é forjada.
TradicOes, costumes e histérias compartilhadas ajudam as criancas a se identificarem com
grupos étnico-raciais especificos. A forma como a familia lida com questdes relacionadas ao
racismo e a discriminacao tambem influencia a construcéo dessas identidades.

A Educagéo Infantil tem um papel crucial na formagéo das identidades étnico-raciais.
Como explicam Silva Jr., Bento e Carvalho (2012), a gestdo de um ambiente educativo, que

tem como objetivo educar para a igualdade racial, ndo é tarefa de uma pessoa so.

As Secretarias de Educacdo dos municipios, por meio de suas equipes
técnicas, os gestores das unidades educativas, os professores, equipe de
apoio, as familias e a comunidade precisam se unir com o objetivo de
transformar a situacdo de discriminacgdo existente nos ambientes escolares.
Muitas sdo as dimensBes que precisam ser pensadas para que uma real
mudanca de atitudes, procedimentos e conceitos em relagdo as desigualdades
sejam implantadas em uma creche ou pré-escola. [...] Essas atitudes séo
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fundamentais para a construgdo de préticas pedagogicas que estejam
preocupadas com o pleno desenvolvimento da crianca e que considerem o
reconhecimento do pertencimento racial como questdo importante para a
construcdo da identidade. O compromisso dos profissionais da area com a
educacdo de qualidade e igualitaria é o principal motor para que procurem o
conhecimento necessario a fim de construir novas praticas que promovam a
igualdade racial nessa etapa (Silva Jr.; Bento; Carvalho, 2012, p. 13).

O curriculo escolar, as praticas pedagdgicas e as interagdes entre as criangcas podem
reforcar estere6tipos ou promover a valorizacao da diversidade. A auséncia de representacao
positiva de grupos raciais pode afetar a autoimagem e a autoestima das criangas.

A midia também desempenha um papel poderoso na construcdo das percepcbes
raciais. A representacdo positiva ou negativa de grupos raciais na televisdo, cinema,
publicidade e redes sociais influencia a maneira como as criangas veem a Si mesmas € aos
outros. RepresentacOes estigmatizantes perpetuam preconceitos, enquanto narrativas plurais
podem desafiar esteredtipos. Por outro lado, a valorizagao das identidades étnico-raciais pode
fortalecer o sentimento de pertencimento.

Para Gomes e Araujo (2023), qualquer profissional da educacdo, de qualquer area e
campo de atuacdo, principalmente aqueles e aquelas que vivem em sociedades com historico
colonial e com profundas desigualdades e injusticas, deve se comprometer com a construgdo
de um projeto educativo emancipatorio.

Leis, politicas publicas e praticas institucionais também moldam a experiéncia étnico-
racial na Educacéo Infantil. Politicas afirmativas sdo importantes para promover a equidade e
valorizar a diversidade. Por outro lado, a presenca de racismo estrutural e discriminagéo
institucional podem reforcar desigualdades e marginalizacéo.

Para melhor elucidar o que se expOs até aqui, retoma-se as palavras de Gomes e
Araujo (2023, p. 55), a ideia da ndo neutralidade da infancia e de que ela ndo esta blindada

dos preconceitos e das discriminagoes,

[...] pois sdo aprendidos e socializados em sociedade, na familia, na midia,
nos relacionamentos, na vivéncia da desigualdade e, também, nas
instituicGes educacionais. Se o racismo é aprendido e construido em
sociedade, o antirracismo também. Por isso a educacdo é tdo importante e é
também pelo mesmo motivo que as infancias séo ciclo da vida importantes
na construcdo e no aprendizado de praticas antirracistas emancipatorias. Nao
cabe a Educacdo Infantil e a educacdo das infancias, de uma forma geral, e
aos seus curriculos negarem a existéncia do racismo, mas é necessario que
elas sejam instancias nas quais as praticas de reconhecimento, justica, direito
e emancipacdo se facam presentes de forma pedagégica e politica nos
processos cotidianos, nas relagcdes entre os sujeitos, nas escolhas didaticas,
no cuidado com o corpo dos bebés e das criancas pequenas, negras e
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brancas, no trato com a familia, na formac&o inicial, na formagéo em servico
e nas politicas educacional e curricular.

Portanto, o reconhecimento e a valorizacéo das identidades étnico-raciais fortalecem
0 sentimento de pertencimento das criangas, contribuindo para sua autoestima,

desenvolvimento social e construcdo de uma identidade positiva.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Esta secdo descreve os procedimentos metodoldgicos adotados na pesquisa,
detalnando a metodologia utilizada, bem como as descricbes contextualizadas dos
participantes e do universo selecionado. A metodologia adotada nesta pesquisa é de natureza
qualitativa, visando explorar em profundidade o fendmeno em estudo. A abordagem
qualitativa é apropriada para compreender contextos complexos e obter detalhes, devido a sua
capacidade de explorar em profundidade as percepcOes e experiéncias dos sujeitos. Seguindo

essa direcdo, Gatti (2010, p. 10) explica que:

Neste caso, estamos fazendo pesquisa para construir o que entendemos por
ciéncia, ou seja: tentando elaborar um conjunto estruturado de conhecimentos
que nos permita compreender em profundidade aquilo que, a primeira vista, 0
mundo das coisas e dos homens nos revela nebulosamente ou sob uma
aparéncia cadtica. Vamos entdo percorrendo aqueles caminhos que nos
parecem, segundo critérios, mais seguros para construir uma compreensao
aproximada dos homens, da natureza, das relagdes humanas, etc.

A decisdo baseou-se no fato de se tratar de um estudo envolvendo pessoas em uma
situacdo real, onde esses participantes sdo 0s protagonistas da aprendizagem e, portanto,
merecem reconhecimento e respeito por suas caracteristicas neste cenario. Em relacdo aos
modelos propostos por Ludke e André (2022), na medida em que o observador acompanha “in
loco” as experiéncias diarias dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo de mundo, isto &,
o significado que eles atribuem a realidade que os cerca e as suas proprias agoes.

Durante a fase empirica, o estudo foi realizado da seguinte maneira: oitenta horas de
observacédo nas escolas de Educacdo Infantil Floresta do Saber e Bosque do Saber, cumpridas no
final do semestre de 2023 e primeiro semestre de 2024; entrevistas semiestruturadas por adesao
com quatro professores(as), um gestor e andlise do Projeto Politico-Pedagdgico de cada escola.

Como afirma Gatti (2010, p. 12), em educagdo, a pesquisa se reveste de algumas
caracteristicas especificas, “Porque pesquisar em educacdo significa trabalhar com algo
relativo a seres humanos ou com eles mesmos, em seu proprio processo de vida”. Essa anélise
foi realizada a luz das teorias apresentadas, visando conferir a autenticidade e a credibilidade
aos achados deste trabalho.

Foi realizada também uma analise documental das orientacbes oficiais fornecidas as
escolas, incluindo documentos curriculares e diretrizes pedagogicas, para examinar como a Lei n°
10.639/03 esté sendo incorporada e implementada. Além dessas fontes, como visto na introducéo,

realizamos uma pesquisa, executada por meio de um levantamento bibliografico, abrangendo
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artigos académicos, livros, teses, dissertacBes e relatorios técnicos relacionados a construgdo da
identidade étnico-racial e ao racismo institucional na Educacdo Infantil. A andlise dos dados
seguiu 0 método de andlise de conteido, permitindo a identificacdo de duas categorias: a)
interacdes, relacionamentos e atitudes voltadas para a construcdo da identidade racial positiva da
crianga; b) praticas pedagogicas articuladas com a construcdo da identidade racial da crianca.

A investigagdo sobre a construcdo da identidade étnico-racial em contextos de racismo
institucional na Educacdo Infantil exige uma abordagem metodoldgica cuidadosa e
multifacetada. Inicialmente, a pesquisa qualitativa foi essencial para captar as nuances e
complexidades das experiéncias vividas pelas criancas e educadores(as).

Entrevistas semiestruturadas permitiram a constru¢cdo de dados detalhados sobre
percepcdes, sentimentos e relatos de episodios de discriminacdo racial. As entrevistas
foram estruturadas em cinco aspectos principais: perfil profissional das respondentes,
experiéncias pessoais e profissionais com o racismo institucional, percepcdo sobre a
construcao da identidade étnico-racial entre as criancas, estratégias pedagogicas utilizadas
para combater o racismo e sugestbes para a melhoria das politicas educacionais
antirracistas. As perguntas foram abertas, permitindo uma exploracdo profunda das
percepcdes e experiéncias dos(as) professores(as) e tiveram como inspiracdo a dimenséo 5
dos Indicadores de Qualidade da Educagdo Infantil Paulistana. As entrevistas presenciais
foram realizadas em locais acordados com as professoras e professores de cada escola,
para garantir um ambiente confortavel e seguro. Todas as entrevistas foram gravadas e
transcritas por meio do recurso do Whatsapp, com o consentimento dos(as) participantes,
para posterior transcricdo e analise. Foi garantida a confidencialidade das respostas e o
anonimato dos(as) participantes. O termo de livre consentimento encontra-se no Apéndice
B e os nomes utilizados s&o ficticios.

Além disso, a observacao ndo participante em sala de aula, que foi dividida em cenas,
proporcionou uma visdo mais direta e pratica de como as dinamicas raciais se manifestam no
ambiente escolar, possibilitando a identificacdo de praticas pedagogicas que perpetuam ou
desafiam o racismo institucional.

Para complementar esses procedimentos, a analise documental de politicas escolares e
curriculos educacionais ajudou a contextualizar os achados e a compreender como o racismo
institucional se inscreve nas normas e diretrizes educacionais. A triangulacdo dos dados
coletados, combinando observagdes, entrevistas e analise documental pretendeu fortalecer a
validade e a confiabilidade da pesquisa. Ademais, a perspectiva critica serd fundamental para

interpretar os dados, permitindo uma analise aprofundada das estruturas de poder e das
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préticas discriminatorias que influenciam a construcéo da identidade étnico-racial das criangas
na Educacdo Infantil. Por meio dessa abordagem metodoldgica, a pesquisa buscard néo
apenas descrever, mas também produzir dados que possam auxiliar para transformar as
realidades educativas, promovendo um ambiente mais inclusivo e equitativo, por meio de uma
proposta de intervencdo nas escolas pesquisadas.

Ainda sobre o nosso percurso metodoldgico, as professoras e 0s professores
participantes da pesquisa desempenharam um papel crucial na producdo e andlise de dados,
proporcionando percep¢des valiosas sobre a pratica pedagogica e a dinamica educacional.
Contribuiram com suas experiéncias e perspectivas Unicas, enriquecendo a compreensdo sobre
os desafios e as oportunidades no contexto educacional estudado. Durante o periodo de
observacao e realizacdo das entrevistas, a generosidade, cumplicidade e a cooperacdo sdo
atitudes que os participantes desta pesquisa deixaram marcados e que ja estamos levando
conosco pela vida. O critério de escolha para participacdo foi adesdo voluntéaria. Com relacéo
as professoras e aos professores, observamos uma grande diferenca em termos de preparacdo
académica e tempo de experiéncia na Educacédo Infantil.

A diversidade de experiéncias pessoais e de contextos profissionais permitiu um olhar
multifacetado, possibilitando abordar o estudo sobre a educacdo das relacfes étnico-raciais
em duas escolas de Educacédo Infantil, sob multiplos angulos, cobrindo diferentes aspectos do
processo educacional e pessoal de cada professora e professor envolvidos, levando a uma
compreensdo mais ampliada do contexto. Além disso, 0 comprometimento demonstrado por
essas professoras e professores foi fundamental para a pesquisa, evidenciando a importancia
da colaboracdo e do engajamento ativo dos envolvidos em estudos académicos que
investigam préticas pedagOgicas e que promovem a construcdo positiva das primeiras
vivéncias multiétnicas das criancas.

A colaboragdo ativa dos(as) educadores(as) durante este estudo foi crucial para
garantir que os resultados reflitam a realidade do ambiente educacional, uma vez que ouvimos
os(as) professores(as) contarem sobre 0 seu relacionamento com as criangas e vimos a sua
pratica pedagdgica cotidiana. O envolvimento dos(as) educadores(as) ndo s6 proporciona
dados mais precisos e relevantes, mas também fortalece a conexdo entre a teoria e a pratica,
podendo promover melhorias continuas nas praticas pedagogicas, reconhecendo e
considerando seus processos identitarios durante o desenvolvimento desta pesquisa.

Este tipo de colaboracéo evidencia a importancia e a urgéncia do estudo sobre o tema
para engajar os(as) profissionais da Educacdo Infantil no desenvolvimento de pesquisas

cientificas que investiguem a educacdo das relagbes étnico-raciais, valorizando suas
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experiéncias e conhecimentos praticos como elementos fundamentais para o desenvolvimento
de préticas pedagogicas que valorizem e integrem diferentes perspectivas culturais e
historicas, para que as criancas possam aprender a reconhecer e desafiar as desigualdades
raciais, desenvolvendo competéncias para agir como agentes de mudanca em suas
comunidades e tratar, de forma positiva, sua identidade étnica, por meio de estratégias
educacionais mais eficazes por parte da comunidade educativa.

Os instrumentos de pesquisa utilizados, como ja dito, foram desenvolvidos com base
na literatura visitada e nos objetivos da pesquisa.

Quanto aos dados de observacdo, foram realizadas 80 horas de observagdo néo
participante em sala e fora dela, para registrar as préaticas pedagdgicas em acdo, especialmente
aquelas relacionadas a diversidade étnico-racial. Também examinamos as orientacdes oficiais
fornecidas as escolas, como documentos curriculares e diretrizes pedagogicas, para examinar
como a Lei n® 10.639/03 é incorporada. O roteiro de observacao encontra-se no Apéndice D e
foram registrados no nosso diario de campo.

A coleta de dados foi realizada presencialmente, dependendo da disponibilidade
dos(as) participantes e da rotina escolar.

Para embasar a analise de conteudo do material produzido, recorremos a Bardin
(1977), que destaca trés etapas que se interseccionam e estabelecem o fio condutor do
processo. Para isso percorremos as trés etapas propostas pela autora.

Na primeira etapa, organizamos o material, sistematizamos as ideias preliminares, ou
seja, as primeiras “intui¢des”. Depois de fazer a “leitura flutuante” (Bardin, 1977, p. 123) de
todo material produzido, selecionamos os dados que apresentavam pertinéncia com 0S
objetivos e a hipdtese da pesquisa, delimitando o que comporia nosso “corpus” de anélise.

Na segunda etapa, passamos para a exploracdo do material, iniciando a selecdo de
frases, palavras e fragmentos dos textos, que se transformaram em unidades significativas até
chegar a categorizacdo. As duas categorias foram determinadas aprioristicamente. S&o elas:

a) categoria 1: Interacdes, relacionamentos e atitudes voltadas para a construcéo da

identidade racial positiva da crianga;

b) categoria 2: Formacdo e praticas pedagdgicas articuladas com a construgdo da

identidade racial positiva da crianca negra.

Finalmente, na terceira etapa, procedemos ao tratamento dos dados e a sua
interpretacdo, buscando o sentido e significacdo desses dados, a partir de inferéncias e do

dialogo com o nosso referencial tedrico.
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4.1 CATEGORIAS DE ANALISE E SEUS INDICADORES

Como ja descrito, a analise dos dados foi precedida por varias leituras do material
transcrito durante as entrevistas realizadas, bem como dos registros escritos em diario de
campo das observagOes ndo participantes, com o intuito de compor essas categorias de
andlise. Diante da sistematizacdo dos conteldos desse material, estabeleceram-se as duas
categorias que se relacionam com as referéncias teoricas estudadas em funcéo da hipdtese e
dos objetivos da pesquisa. Essas duas categorias foram fundamentais para a estruturacdo da
andlise, possibilitando o didlogo entre os dados empiricos e o referencial bibliografico
reunido, enriquecendo a compreensdo sobre a construcdo da identidade étnico-racial em
contextos de racismo na Educacéo Infantil.

Essas categorias podem fornecer um arcabougo analitico e tedrico para direcionar
futuras pesquisas e intervengdes educativas voltadas para a promocao da equidade racial na
Educacéao Infantil. Para orientag@o dos leitores, apresentamos a seguir os indicadores de cada

categoria analisada.

4.1.1 Categoria 1: Interagdes, relacionamentos e atitudes voltadas para a construcao da
identidade racial positiva da crianga

Esta categoria busca identificar alguns indicadores que permitam compreender como
as diferentes formas de interacdo, as dindmicas de relacionamento e as atitudes manifestadas
por professores(as), colegas e pela comunidade escolar como um todo influenciam no
desenvolvimento da identidade racial positiva das criangas. As interacdes, relacionamentos e
atitudes desempenham um papel fundamental na construgdo da identidade étnico-racial das
criangas. Como j& discutido, essa construcdo € um processo continuo que comeca na infancia
e é fortemente influenciado pelo ambiente social e cultural ao qual a crianga esta exposta.

A construcdo coletiva e a consolidacdo de uma educagédo baseada na igualdade exigem a
criagdo de um curriculo que promova a reeducacdo das relacBes étnico-raciais, alem de romper o
siléncio sobre esses temas, especialmente no que diz respeito a bebés e criangas pequenas.

Com base no que relata Cavalleiro (2024), a inferiorizagdo do grupo étnico que, por
trés quartos de existéncia do Brasil, formou a grande maioria de sua populacdo, e que ainda
hoje é majoritaria nas escolas, geram um complexo de inferioridade prejudicial a constituicdo
de uma positiva identidade nacional brasileira.

Aqui estdo alguns indicadores importantes dessa primeira categoria.
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A categoria 1 refere-se as interacBes sociais cotidianas que as criangas tém com
familiares, educadores, amigos e outras pessoas ao seu redor, que ajudam a formar suas
percepcOes sobre si mesmas e sobre os outros. Quando essas interacOes sdo baseadas no
respeito e na valorizagdo das diferencas étnico-raciais, as criangas aprendem a ver sua propria
identidade e a dos outros de maneira positiva. Esses relacionamentos fornecem modelos de
comportamento dos quais as crian¢as tendem a se apropriar, reinterpretar e atribuir novos
significados. Se esses modelos valorizam a diversidade e rejeitam atitudes preconceituosas, as
criancas desenvolvem uma identidade étnico-racial saudavel e uma viséao inclusiva do mundo.

Assim, a construcdo da identidade étnico-racial das criancas vai sendo formada pelas
mensagens que recebem por meio das interacdes e relacionamentos que experimentam, e das
atitudes que “observam” e “internalizam”. Esse processo € crucial para a formacdo das
criancas, para que se sintam seguras e orgulhosas de sua identidade, a0 mesmo tempo em que

respeitam e valorizam as identidades dos outros.

4.1.2 Categoria 2: Formacao e praticas pedagdgicas articuladas com a construcdo da

identidade racial positiva da crianca negra

Os indicadores desta categoria referem-se as vivéncias e experiéncias intencionais que
sdo oferecidas pelos(as) educadores(as) por meio de leituras, filmes, obras de arte, jogos,
brincadeiras, musicas, dancas, herois, princesas etc. Referem-se também a garantia de
formacdo permanente que é oferecida aos(as) professores(as) e a revisdo coletiva do PPP

sobre essa temética tdo necessaria para a transformacéo da realidade.

4.2 0 CONTEXTO DAS ESCOLAS QUE COMPOEM O UNIVERSO DA PESQUISA:
“FLORESTA DO SABER” E “BOSQUE DO SABER”

Consideramos que a escola deve ser um ambiente que valorize a diversidade, promova
a igualdade e respeite as diferencgas, exercendo um papel crucial na formacéo das relagoes
étnico-raciais. ldealmente, ela deveria cultivar um ambiente inclusivo, onde as diferentes
identidades raciais fossem valorizadas e reconhecidas, contribuindo para a formacdo de
cidaddos conscientes e criticos quanto as desigualdades sociais e raciais. No entanto, muitas
vezes, a escola tem reproduzido praticas que silenciam ou invisibilizam as questbes étnico-
raciais, perpetuando estereotipos e exclusdes. A baixa utilizacdo de politicas publicas e

praticas pedagdgicas voltadas para a promocdo da igualdade racial nas escolas tem limitado o
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seu potencial de transformacdo. A inclusdo de conteudos e metodologias que abordem a
historia, cultura e contribui¢cdes dos povos afrodescendentes e indigenas sdo essenciais para
superar essas lacunas e construir uma educacdo que realmente promova relacoes étnico-raciais
saudaveis e equitativas. A implementacdo de uma educacdo para as relacdes étnico-raciais
efetivas exige praticas pedagogicas que incluam a valorizagdo das diversas identidades, o
ensino de uma historia plural e a criagdo de um ambiente escolar inclusivo, capaz de
promover a convivéncia respeitosa e a igualdade de oportunidades. Com respaldo nos estudos

conduzidos por Gomes e Araujo (2023, p. 53), acreditamos que 0s estudos

Sobre as criancas e suas infancias evidenciam grandes possibilidades de
subsidiarem mudangas no interior das escolas em suas mdltiplas praticas
docentes e pedagdgicas no trato das relagdes étnico-raciais. E o importante
nesse processo é reconhecer que esses estudos oriundos de diferentes areas
do conhecimento articulados as perspectivas critico-emancipatorias que
considerem as diversidadese diferentes saberes e sujeitos possibilitam
transformagc®es nos campos individuais e coletivos. E nessa conjuntura que a
educacdo, mais especificamente a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental
estdo inseridos nas lutas contra as desigualdades de género, de classe, sexo e
na erradicacdo do racismo. Inserem-se, portanto, nas lutas por emancipacéo.

A escola deveria ser um espaco transformador, comprometido com a educacao para as
relacBes étnico-raciais, onde a diversidade cultural e racial fosse ndo apenas reconhecida,
integrada ao curriculo. Ela deveria promover um ambiente de respeito, igualdade e incluséo,
desafiando estereotipos e preconceitos. O objetivo é educar para isso desde a infancia para
que se formem cidad&os criticos e conscientes, capazes de reconhecer e combater o racismo e
outras formas de discriminacdo. A escola ideal seria um lugar onde todas as identidades
culturais e raciais pudessem ser valorizadas e onde as praticas pedagdgicas refletissem e
respeitassem essa diversidade. Seguindo essa direcdo, Cavalleiro (2024, p. 124, grifos nossos)

explica que, no caso do projeto de identidade,

N&o basta a afirmacéo da diversidade e do respeito aos valores alheios. Para
construir uma compreeensdo efetiva da pluraridade cultural e combater a
discriminacdo racial & preciso criticar a hegemonia do etnocentrismo
ocidental e revelar os mecanismos da dominagédo patriarcal e colonial. No
caso do Brasil, isso significa desvelar as significagGes racistas da linguagem
e dos contetdos didaticos, bem como nomear as atitudes agressivas contidas
em piadinhas, apelidos e incidentes aparentemente “sem importancia”. O
impacto desses fatos sobre a formacdo de uma personalidade infantil pode
ser devastador. Somente a intervengdo do educador seria capaz de neutralizar
a carga de sentidos pejorativos investidos na psique da crianca. O tradicional
siléncio apenas a confirma, ao passo que reforca ndo s6 a posicao relacional
agressiva da criangca branca mas também o conteldo pejorativo, com toda
carga de significaces historicas.
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Na prética, muitas escolas ainda tém dificuldade em incorporar plenamente a educacéo
para as relacBes étnico-raciais. Embora algumas iniciativas estejam em andamento, a educagao
muitas vezes permanece centrada em uma perspectiva eurocéntrica, com pouco espago para a
valorizacao das culturas e historias afro-brasileiras, indigenas e de outras minorias.

E importante salientar que a autora sustenta que a imagem distorcida da Africa, ou sua
omissdo nos curriculos escolares brasileiros, legitima e ergue como verdades nocdes

elaboradas para reforcar a supremacia branca e a dominacéo racial.

Essa distor¢do, a meu ver, tem impacto tdo desvastador sobre a identidade
afrodescendente quanto a supressdo da resisténcia do negro a escraviddo e a
representacdo da matriz religiosa como “cultura arcaica” ou “culto animista”,
quando nao “obra do diabo”. Ademais, o sistema de significagdes criado pelo
racismo baseia-se em grande parte no alicerce ainda pouco abalado da crenga
na incapacidade do africano de criar civilizagdes (Cavalleiro, 2024, p. 124).

A implementacdo de politicas antirracistas e a inclusdo de contetidos que abordem a
diversidade racial ainda sdo desiguais e, em alguns casos, superficiais. Além disso, o racismo
estrutural, presente na sociedade como um todo, pode se refletir nas praticas escolares,
criando barreiras para a verdadeira inclusdo e igualdade.

Em um contexto social onde sdo comuns preconceitos e discriminagdo racial, o
ambiente escolar pode influenciar na separacao das criangas, desde tenra idade, considerando-
se suas origens e identidades étnico-raciais. Passamos agora para a caracterizacao das escolas

selecionadas.

4.3 CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS “FLORESTA DO SABER” E “BOSQUE DO
SABER”

Nesta pesquisa, 0s nomes das escolas sdo ficticios, sendo eles: Floresta do Saber
(Escola 1) e Bosque do Saber (Escola 2 ). Esses nomes foram escolhidos devido a paisagem
ao redor das escolas, refletindo a integracdo com a natureza, que proporciona um ambiente
inspirador para a aprendizagem.

As duas escolas estdo localizadas na Zona Leste de S&o Paulo, regido conhecida como
uma das areas mais populosas e diversificadas da cidade. Historicamente, a regido atraiu
muitos migrantes de todo o Brasil, especialmente do Nordeste, 0 que contribuiu para sua rica
diversidade cultural e étnica. Essa migracdo e rapida urbanizacdo resultaram em uma
populacéo significativa de negros e pardos.

Além disso, a desigualdade racial no Brasil tem historicamente levado a distribuicao
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desigual de recursos e oportunidades. Diante da discriminagdo e das barreiras
socioecondmicas, 0s negros e pardos muitas vezes recorreram as periferias de grandes
cidades, como Séo Paulo, para construir suas vidas, tornando-se, assim, um espaco importante
para esses grupos populacionais, uma vez que oferece espacos mais acessiveis para moradia,
mesmo que com infraestrutura urbana limitada.

Apo6s um loteamento que teve inicio em 1945, em outubro de 1953, a Escola
Municipal “Floresta do Saber” (Escola 1) foi criada, com uma area de 4.700 metros. Com
431 metros edificados, conta com oito salas de referéncia, dois parques, um patio coberto,
atendendo o total de 491 criangas em dois turnos de funcionamento, com uma média de 31
criangas por sala. A escola conta com 56 funcionarios, sendo trés funcionérios da gestdo
escolar, cinco inspetores de alunos, trinta e trés professoras, trés funcionarias na limpeza e
trés cozinheiras. A escola esta situada na avenida principal do bairro, que conta com uma
boa infraestrutura comercial e de transporte, dispondo de poucos espacos de lazer e cultura.
As informacdes da Escola 1 foram coletadas pela coordenadora pedagdgica, pesquisadora
desta dissertacdo, por meio de consulta ao Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e por meio de
seus conhecimentos como participante de parte da historia desta unidade escolar, na qual

atua ha cinco anos.

Figura 3 — Parque 1 da Escola Floresta do Saber

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).



Figura 4 — Parque Il da Escola Floresta do Saber

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).

Figura 5 — Pergolado da Escola Floresta do Saber

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).
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A Escola “Bosque do Saber” (Escola 2) em virtude da revitalizagdo do bairro e a
construcdo de viadutos e avenidas, foi remanejada para o endereco onde estd até hoje. Foi
criada em 1975, com uma area de 8.595 metros, sendo 1000 metros edificados. Conta com
oito salas de referéncia e dois parques, atendendo o total de 451 criangcas em dois turnos de
funcionamento, com uma média de 28 criancas por sala. A escola conta com 55 funcionarios,
sendo trés funcionarios da gestdo escolar, quatro inspetores de alunos, trinta professores,
quatro funcionarias da limpeza e trés cozinheiras. A proximidade com uma Escola de Ensino
Fundamental e uma Subprefeitura possibilita que as criangas frequentemente acessem 0s
espacos de teatro e cinema desses prédios publicos. Embora as duas escolas tenham 0 mesmo
numero de salas de referéncia, a edificacdo da Escola Bosque do Saber conta com ambientes

mais compactos.

Figura 6 — Area externa lateral da Escola Bosque do Saber

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).



Figura 7 — Casa e quadra da Escola Bosque do Saber

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).

Figura 8 — Casinha e brinquedao da Escola Bosque do Saber

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).
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Quadro 3 — Funcionarios da Escola Floresta do Saber
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CARGO QUANTIDADE |COR/RACA REGIME TRABALHISTA
Auxiliar de limpeza 2 Branca Convencao das LeisTrabalhistas
1 Parda
Auxiliar técnico em 2 Branca Contratagdo temporaria
educacéo 4 Negra Regime Estatutario
Assistente de diretor 01 Branca Regime Estatutario
escolar
Coordenadora 01 Negra Regime Estatutario
pedagogica
Cozinheira 03 Negra Convencéo das Leis Trabalhistas
Diretor escolar 01 Branca Regime Estatutario
Estagiaria de 02 Branca Contratacdo temporaria
Pedagogia 01 Parda
Professora do 05 Branca
periodo da manha 03 Negra Regime Estatutario
04 Parda
Professora do periodo 07 Branca
intermediario 01 Negra Regime Estatutario
02 Parda
Professora do periodo 04 Branca
vespertino 02 Negra Regime Estatutario
03 Parda
01 Preta
Auxiliar técnico de 03 Branca
educagéo 02 Negra Regime Estatutario
01 Parda

Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico da Escola “Floresta do Saber” (2023).

Quadro 4 — Funcionarios da Escola Bosque do Saber

CARGO/FUN(;AO QUANTIDADE |COR/RACA REGIME TRABALHISTA
Auxiliar de limpeza 4 Negra Convencéo das Leis Trabalhistas
Auxiliar técnicoem 2 Branca Contratagdo temporaria
educagéo 1 Negra Regime Estatutério
Assistente de diretor 1 Pardo Regime Estatutario
escolar
Coordenador pedagbgico 01 Pardo Regime Estatutario
Cozinheira 03 Negra Convencéo das LeisTrabalhistas
Diretora de escola 01 Branca Regime Estatutario
Professora do periodo da 09 Branca
manha 01 Negra Regime Estatutério
03 Parda
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Professora do periodo 11 Branca
intermediério 02 Parda Regime Estatutério

Professora do periodo 10 Branca
vespertino 02 Negra Regime Estatutario

Auxiliar técnico de Branca
educacéo 05 Parda Regime Estatutario

Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico da Escola “Bosque do Saber” (2023).

4.4 CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Nesta secdo, sdo caracterizados os(as) participantes da pesquisa, abrangendo membros

das escolas Floresta do Saber e Bosque do Saber. A apresentacdo dos dados serd organizada

em quadros, permitindo uma visualizacdo clara e objetiva das informacOes referentes aos

perfis dos(as) participantes. A subdivisdo a seguir detalha as especificidades de cada grupo,

considerando aspectos como cargo, cor, idade, formacdo académica e tempo de magistério,

caracteristicas relevantes para a anélise dos dados coletados.

Quadro 5 — Perfil dos participantes da pesquisa da Escola Floresta do Saber

NOME CARGO COR IDADE FORMAQAO TEMPO DE
ACADEMICA MAGISTERIO
Damaris | Assistente de Branca 52 Pedagogia e Psicopedagogia 21 anos
diretor de
escola
Jussara Professora Parda 47 Pedagogia e Registro 14 anos
Documentacdo Pedagdgica
Idalia Professora Negra 45 Pedagogia 22 anos
Durvalina | Professora Negra 44 Pedagogia 6 anos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Quadro 6 — Perfil dos participantes da pesquisa da Escola Bosque do Saber

NOME CARGO COR | IDADE FORMACAO TEMPO DE
ACADEMICA MAGISTERIO
Clovis Coordenador | Pardo 49 Pedagogia Alfabetizacéo, 9 anos
pedagogico Educacéo Inclusiva e
Matematica
Beatriz Professora | Branca 35 Pedagogia 14 anos
Justina Professora Negra 46 Pedagogia e Educacéo 22 anos
Especial
Silvio Professor Negro 37 Pedagogia, Cultura, 17 anos
Organizacdo e Educacdo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).
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4.4.1 A construcao da identidade dos(as) participantes da pesquisa da Escola 1

Como vocé se deu conta da sua identidade racial? Conte sua experiéncia.

E até dificil falar porque assim, antigamente n3o se tratava essas questdes em toda
.| escola né. Entdo, assim... Ndo é que eu dei conta, mas minha mée sempre falou que eu
Damaris | era pranca e assim nunca apresentou outras etnias pra mim. Na escola néo trabalhava
iss0, entdo pra mim enquanto crianca pra mim sé existiu branco né, ninguém discutia
isso dentro da escola né, como se a raca ou a questdo da cor branca, prevalecesse e as
outras ndo. Com isso né, eu vim pra educagdo e ai, a gente passa aprofundar essas
questdes, é onde a gente toma até um susto né. Nossa!!! N&o existe s6 brancos né, cadé
0s outros tons de pele, as outras culturas, outros costumes né, toda essa diversidade que
hoje em dia a gente consegue visualizar.

A fala da professora Damaris ilustra de maneira clara o privilégio branco e a
invisibilizacdo das questdes raciais nos contextos educacional e familiar. Sua afirmacédo de
gue "para mim so existia branco" revela como a branquitude € frequentemente considerada a
norma na sociedade. Esse fenébmeno exemplifica o privilégio que permite a individuos
brancos passarem pela vida sem serem confrontados pelo racismo desde a infancia.

A fala da professora Damaris vai ao encontro do que dispde Bento (2020), para quem
0 branco aparece como modelo universal de humanidade, considerando seu grupo como
padrdo de referéncia de toda uma espécie.

Vale dizer que, para Ribeiro (2019), a branquitude configura-se como um elemento
identitario, embora esteja impregnada de privilégios que emergem da opressdo de outros
segmentos sociais. E crucial reconhecermos que este debate transcende a esfera individual,
configurando-se como uma questdo estrutural: a posicdo social do privilégio esta
intrinsecamente marcada pela violéncia, mesmo quando o sujeito em questdo ndo manifeste
comportamentos violentos de forma deliberada.

Esse relato também destaca o silenciamento sobre a histéria do povo africano e da
Diaspora nas escolas, em abordar as questdes étnico-raciais, evidenciando a auséncia de uma
abordagem antirracista nos curriculos. Essa lacuna perpetua a invisibilidade de culturas e
historias de negros, contribuindo assim para a manutencdo de preconceitos e a ignorancia
acerca da diversidade racial.

Além disso, esse relato nos leva a refletir sobre a importancia da criagcdo da Lei n°
10.639/03, que obriga a inclusdo da Historia e Cultura Afro-Brasileira nos curriculos
escolares, assim como da Lei n°® 11.645/08, que incorpora a Historia e Cultura Indigena. A
experiéncia relatada na fase adulta — quando a professora exclamou "Nossa! Ndo existe s

branco” — reflete o impacto transformador da educacdo, quando esta passa a abordar as



91

questdes étnico-raciais de maneira critica. Esse "susto™ revela o choque de uma descoberta
importante: a pluralidade racial sempre esteve presente, embora silenciada. Confirmando os
estudos de Bento (2020), existem vantagens praticas e simbdlicas em ndo reconhecer o papel
que os brancos desempenharam na histdria brasileira. Essa omissdo e ignorancia possibilitam
a falta de responsabilidades, a néo reparacdo e a ndo compensacao aos negros: no fundo, estéo
envolvidos interesses financeiros. Por esse motivo, iniciativas de reparacdo ou agoes
afirmativas sdo rotuladas como protecionistas.

Nesse contexto, a educacao se manifesta como uma ferramenta poderosa para desconstruir
preconceitos e promover a diversidade. O reconhecimento tardio da diversidade racial evidencia
que a falta de uma educacdo antirracista pode retardar o desenvolvimento de uma percepcao
critica sobre raca e identidade. Portanto, é essencial discutir questdes étnico-raciais desde a
Educacdo Infantil, tanto para criancas brancas quanto para criancas de outras etnias.

A fala da entrevistada demonstra a necessidade de uma educacao que se comprometa
com a pluralidade. Abordar as questBes étnico-raciais nas escolas é crucial para desafiar a
hegemonia da branquitude® e promover o reconhecimento das mltiplas identidades e culturas

que enriguecem a sociedade brasileira.

Como vocé se deu conta da sua identidade racial? Conte sua experiéncia.

Ai, eu acho que desde a infancia eu nunca tive problemas em relacéo a isso. Por ser
Professora | Uma mulher negra, entdo sempre tive ciéncia sim de ser negra e a minha familia
_ também, tanto parte do meu pai como a parte da minha mée. N6s temos uma familia
Durvalina | muito diversificada, entdo mesmo entre os irmaos existem tanto brancos quanto
negros. 1sso é uma coisa que a gente sempre teve a convivéncia, entdo eu acredito
que desde a infancia assim eu me identifico como uma pessoa negra.

A presenca de brancos e negros na mesma familia ilustra a realidade da miscigenacao
que caracteriza o Brasil. No entanto, essa convivéncia ndo esta isenta de tensdes raciais.
Apesar disso, o relato em questdo ndo sugere a existéncia de conflitos, mas sim aponta para
uma experiéncia de aceitacéo.

O reconhecimento da identidade negra desde a infancia, mesmo em um contexto social
marcado pelo racismo estrutural, emerge como uma forma de resisténcia ao apagamento
racial. Muitas criangas negras crescem ouvindo expressdes como "morena” ou enfrentando
pressdes para rejeitar sua negritude, mas esse ndo parece ter sido o caso da professora.

O discurso ressalta que a conscientizagédo racial ndo precisa ser um processo doloroso;

5 Nas sociedades marcadas pela colonizacéo européia e pelo racismo, a condico de branco implica o acesso a

uma série de vantagens sociais, econdmicas e de status (Bento, 2022, p. 66).
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ao contrario, pode ser desenvolvido de maneira saudavel e positiva, especialmente quando ha
uma valorizagéo explicita da diversidade racial. Isso evidencia a importancia de ambientes
sociais, familiares e educativos que promovam essa valorizacao.

Essa narrativa apresenta um contraste em relacdo a muitas histérias marcadas por
conflitos identitarios e racismo dentro da familia. Ela destaca a relevancia de um ambiente
familiar acolhedor e diversificado para a constru¢cdo de uma identidade negra positiva.
Contudo, seria interessante questionar se essa experiéncia é representativa ou se constitui uma

excecao dentro de um pais ainda permeado por profundas desigualdades e tensdes raciais.

Como vocé se deu conta da sua identidade racial? Conte sua experiéncia.

Bom... (Em seguida um leve suspiro). Eu sou uma mulher preta de pele retinta, entdo
Professora | €M minha opinido € muito mais facil uma pessoa retinta se perceber negra desde
muito pequena, do que uma pessoa de pele pouco retinta. Por conta de a gente ter um
Idalia histérico de esconder-se atras de certas palavras como morena, clarinha né, que sao
palavras que estdo ali no cotidiano. Desde muito pequena eu sempre soube que era
preta, também porque eu tinha amigas de pele clara e cabelo crespo entdo e elas
falavam, minha mée devia ter casado com um cara branco. Porque ela casou com
meu pai, olha como meu cabelo nasceu. E eu coitada, ficava pensando: meu Deus,
ela pelo menos tem a pele clara e eu que tenho a pele escura, o cabelo crespo ndo é,
tudo errado em mim. Entdo, desde muito cedo, foi estampado no espelho mesmo que
eu era uma menina preta, ndo tive muita dificuldade de descobrir isso néo.

O relato da professora Idalia oferece uma reflexdo significativa sobre as questes
raciais no Brasil, especialmente no que diz respeito as relacBes étnico-raciais e ao processo de
construcio da identidade das pessoas negras. Sua fala destaca o fendmeno do colorismo®, que
envolve a discriminacao dentro de grupos racializados com base na tonalidade da pele.

A entrevistada, uma mulher de pele retinta, compartilha sua experiéncia de ser
identificada como preta desde a infancia, sem a possibilidade de se "camuflar" por meio de
termos como "morena” ou "clarinha". Essa vivéncia revela que individuos de pele mais clara
costumam passar por um processo de identificacdo racial mais tardio e ambiguo, o que esta
relacionado a uma ldgica racista que atribui diferentes graus de aceitacdo social, conforme a
aproximacao aos padrdes brancos de beleza e status.

A afirmagéo "Minha mae devia ter casado com um cara branco” evidencia como essa

I6gica racista é interiorizada desde a infancia e, conforme retrata Devulky (2023, p. 32),

& O colorismo é uma ideologia, assim como o racismo. Enquanto processo social complexo ligado a formagéo de
uma hierarquia racial, baseada primordialmente na ideia de superioridade branca, sua razéo de fundo atende aos
processos econdmicos que se desenvolvem no curso da historia. De um polo a outro, seja ao preterir 0s tragcos
fenotipicos e a cultura associada a africanidade, ou ao privilegiar a ordem imagética da europeinidade, sua
constituicdo esta ligada ao colonialismo e, indelevelmente, ao capitalismo (Devulsky, 2021, p. 30).
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[...] a crianca busca uma resposta, em completa agonia e desamparo, porque
a grade racial ha seculos construida ndo € inata, ela é imposta, e dessa
imposicdo surge a sua naturalizacdo, que a faz aderir em todos 0s aspectos da
vida. Todos n6s nascemos livres do racismo, mas a vida em sociedade requer
gue a integracao desses fatores seja algo inescapéavel.

A associagdo entre a branquitude e a ideia de "melhor aparéncia” reflete um padréo
estético criado pela sociedade, que desvaloriza caracteristicas fenotipicas negras, como o
cabelo crespo e a pele retinta. Essa situacdo revela que o racismo estrutural ndo impacta
apenas as oportunidades sociais, mas também a autoestima das meninas negras.

A experiéncia de perceber-se negra "desde cedo", influenciada pelo olhar no espelho e
pela comparacdo com outras meninas, sugere uma imposicdo precoce da identidade racial.
Este processo, frequentemente doloroso, implica um confronto direto com normas sociais que
desvalorizam os corpos negros. Conforme retratam Gomes e Araujo (2023), a raca atravessa e
participa da formagdo das infancias e, infelizmente, nem sempre como parte do fascinante
processo da diversidade humana, mas como um peso, como marca de inferioridade.

A fala da narradora sobre sentir-se "tudo errado"” revela o impacto psicologico que
essa rejeicdo social pode provocar. O corpo pode ser considerado como um suporte da
identidade negra e o cabelo um forte icone identitario. O corpo € uma linguagem e a
cultura escolheu algumas de suas partes como principais veiculos de comunicacao
(Gomes, 2003).

Embora ndo mencionado explicitamente, a conscientizacdo precoce sobre a identidade
racial pode ser interpretada como um caminho para desenvolver uma postura critica e
resistente em relacdo ao racismo. Mulheres negras de pele retinta, que reconhecem sua
identidade desde cedo, tendem a cultivar uma visdo critica sobre as dinamicas raciais, algo
essencial para os movimentos de empoderamento e valorizacdo da negritude. Percebe-se,
conforme retrata Gomes (2003), que o processo de construcdo da identidade negra é muito
mais complexo, instavel e plural. Apesar das marcas negativas deixadas pelas experiéncias de
discriminagdo, o negro se reconstrdi positivamente.

O relato evidencia como a identidade racial € construida de maneira interseccional,
influenciada por género, estética e racismo estrutural. Para Gomes e Araujo (2023), as
discussbes sobre as complexas dindmicas raciais no Brasil ressaltam que as criangas, ao
viverem suas infancias, sdo afetadas por um mundo adulto marcado pelo racismo, machismo,
valores morais, religiosos e desigualdades que marcam a sua trajetéria e o seu
desenvolvimento humano.

A fala da professora revela a diferenca entre a percepcdo racial de pessoas de pele
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retinta e pessoas pretas de pele mais clara. Por ser de pele retinta, a sua identificagdo como
uma pessoa negra foi algo imediato e irrefutvel desde muito cedo. Enquanto pessoas pretas
de pele mais clara podem se deparar com uma jornada mais ambigua, marcada pela
possibilidade de se esconder atras de termos como "morena” ou “clarinha™.

Outro dado revelado na entrevista € a maneira como o racismo afeta as criangas,
quando elege um ideal de beleza que privilegia tragos eurocéntricos. Para as estudiosas
Gomes (2003) e Cavalleiro (2003), no Brasil, a realidade impacta diretamente a qualidade de
vida e a autoimagem das criangas negras. Ao perceberem a desvalorizacdo de sua
comunidade, elas vivenciam um desconforto que afeta sua sensacéo de pertencimento. A fala
das amigas de pele clara e cabelo crespo, que lamentam o fato de suas mées nao terem casado
com homens brancos, para "melhorar"” suas caracteristicas fisicas, revela o impacto profundo
do racismo.

Essa logica de que o casamento com uma pessoa branca poderia "corrigir" o cabelo
crespo reflete uma valorizagdo da miscigenacdo como forma de "branqueamento”, uma
heranca do colonialismo e da eugenia. Sendo uma crianca de pele retinta, vé-se cada vez mais
distante dos “ditos padrdes de aceitagdo social”, internalizando o sentimento de inadequac&o.
O entendimento que estd "tudo errado em mim" evidencia que a conscientizacdo de
inferioridade € incutida desde a infancia. Essa rejeicdao de si mesma, baseada em tracos como
a pele escura e o cabelo crespo, mostra o impacto emocional do racismo sobre a autoestima e
identidade de criangas negras.

Desde cedo, ela entende que sua identidade € de uma pessoa preta, sem a ambiguidade
que afeta pessoas de pele mais clara, pois, a0 mesmo tempo em que a percepcao inicial pode
ser dolorosa, ela também implica uma aceitacdo que, com o tempo, pode se transformar em
um sentimento de orgulho e fortalecimento — nesse caso, uma critica a estrutura social, que
imp0e padrdes de beleza e valor associados a branquitude.

O fato de criangas negras internalizarem desde cedo a ideia de que seu cabelo e sua
pele séo "errados™ demonstra o quao profundamente o racismo esta enraizado nas instituicdes
sociais, em diferentes ambientes e interagdes onde se relacionam e aprendem: no ndcleo
familiar, nas amizades e na instituigéo escolar, confirmando os estudos de Gomes (2003), o
papel desempenhado pela dupla (cabelo e cor da pele) na construcdo da identidade negra
possui significados identitarios e ambos, em certos contextos, podem ser percebidos como
simbolo de inferioridade.

Esse racismo internalizado condiciona a maneira como as pessoas negras se veem e se

relacionam consigo mesmas e com o mundo ao seu redor. Essa entrevista descortina as



95

camadas do racismo que afeta a construgdo da identidade negra desde a infancia até a idade
adulta. Em contrapartida, a consciéncia precoce de sua negritude sugere a forca e a resiliéncia
que podem emergir dessas experiéncias, especialmente quando ha uma rejeicdo dos padrdes
impostos pela sociedade. Concluindo, ao longo da entrevista, fica evidente o quanto o

processo de construcao identitario de uma crianga negra é doloroso.

Como vocé se deu conta da sua identidade racial? Conte sua experiéncia.

Sentia-me fora do meu lugar, eu ndo me sentia representada — branca demais para ser
Professora | Preta e preta demais pra ser branca — e eu tinha as minhas situacdes pelas quais eu
sentia que estava sendo discriminada. J& disputei vagas de emprego, por exemplo,
Jussara com pessoas brancas, que eu sei que eu estava muito mais preparada pra ocupar o
cargo mas a pessoa branca foi escolhida, e tanto era preparada que eu consegui uma
vaga no mesmo cargo porém numa unidade bem mais longe da minha casa. Fiquei
ainda alguns anos nessa empresa e isso ficou remoendo na minha cabeca. Entdo,
assim, eu sei que eu sofri racismo ali, mas eu ndo tinha ainda essa consciéncia de
gual que é o lugar do pardo nessa etnia. Hoje eu sei quem eu sou, minha etnia é
negra, sou filha de um pai negro com uma mée branca. E percebo isso agora no dia a
dia e eu me preocupo mais com esse assunto.

Ao falar, a entrevistada reflete uma experiéncia de identidade complexa e ambigua.
Particularmente no contexto de raca e pertencimento social, ela expressa sentimentos de nao
se encaixar plenamente em nenhuma das categorias raciais, sentindo-se "branca demais para
ser preta e preta demais para ser branca". Isso revela a tens&o vivida por pessoas que estdo em
posicBes liminares, ou seja, entre duas ou mais identidades que sdo socialmente construidas e
percebidas como distintas ou até mesmo opostas. E possivel estabelecer uma associacio
significativa entre a fala da professora e os estudos sobre a branquitude. Traremos Bento
(2022), para o centro da discussdo. A autora revela em seus estudos a maneira como 0
racismo permeia a organizagéo e o desenvolvimento do capitalismo, por se tratar de um “[...]
mando que relne classe, supremacia branca, capital ¢ raga numa alianga secular” (Bento,
2022, p. 25).

A experiéncia de ser "branca demais para ser preta” sugere que, em alguns contextos,
ela pode ser percebida como ndo suficientemente negra para partilhar da experiéncia ou da
identidade negra, o que pode leva-la a ser marginalizada ou questionada em sua autenticidade.
Por outro lado, ser "preta demais para ser branca” implica que, apesar de qualquer
proximidade com a identidade branca (seja pela aparéncia, cultura ou outras caracteristicas),
ela ainda é vista como diferente ou inferior, especialmente em sociedades onde o racismo e 0

colorismo sdo prevalentes. Sobre o assunto, Devulsky (2021) considera que o colorismo vai



96

além da rejeicdo aos tracos, e toca a constituicdo da psiqué brasileira, do arquétipo do sujeito
médio no Brasil. Corroborando essa informacdo sobre desenvolvimento identitario, Bento
(2020), no livro Psicologia social do racismo (Carone; Bento, 2020), traz a histéria de uma
identidade renunciada, em atencdo as circunstancias que estipulam o pre¢o do reconhecimento
ao negro, com base na intensidade de sua negacéo.

O exemplo da discriminagdo no mercado de trabalho reforga essa percepgdo de nédo
pertencimento. A fala indica que, apesar de estar mais qualificada para a vaga, a escolha
recaiu sobre uma pessoa branca, sugerindo a presenca de racismo e discriminacédo racial nas
decisbes de contratacdo. Percebe-se, conforme retrata Bento (2022), o modo de
operacionalizacdo das discriminagOes dentro das organizacfes. Sdo sempre tratadas em uma
pespectiva “racional”, que busca justificar as desigualdades a partir da ideia de mérito.

Isso reflete uma realidade em que as qualificacdes profissionais sdo secundarizadas
por questdes raciais, onde a branquitude é muitas vezes privilegiada, independentemente do
mérito. A fala da entrevistada vai ao encontro do que afirma Almeida (2019), sobre a atuacdo
das instituicbes na formulacdo de regras e imposicdes de padrBes sociais que atribuem

privilégios a um determinado grupo racial, no caso, 0s brancos.

4.4.2 A construcdo da identidade dos(as) participantes da pesquisa da Escola 2

Como vocé se deu conta da sua identidade racial? Conte sua experiéncia.

PrOfessora Eu lembro que eu estava olhando meu album de fotos de recém-nascida e 14 os pais
Beatriz preenchem né, cor, tudo e estava escrito branca. Entdo, desde bem pequena eu me
identifico na cor branca, por ter visto e ter conversado com a minha mae sobre isso
nesse album de fotos.

A entrevistada traz um importante relato sobre como documentos e registros familiares
podem influenciar a construcéo identitaria desde a infancia. A categorizagdo racial no album
de fotos destaca o papel da familia como um dos primeiros agentes na construgéo identitaria.

A entrevistada menciona que essa categorizacdo foi discutida com a mée, reforgando
como as conversas familiares moldam as interpretac6es familiares sobre raca e podem validar
ou desconstruir a percepgdo que uma pessoa tem de si mesma.

A escolha de “branca" no documento sugere a fluidez e a subjetividade da
classificacdo racial no Brasil (Bento, 2022), onde aspectos como tom de pele, tracos
fenotipicos e contexto social séo frequentemente relativizados. O album de fotos ndo é apenas

um documento visual, mas também um simbolo que marca uma narrativa identitaria. A
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presenca de uma categorizacdo racial nele mostra como objetos, aparentemente simples,
podem carregar valores culturais e reforcar identidades.

A fala da entrevistada mostra como registros e conversas influenciam a percepgéo
racial desde a infancia. A categorizacdo como “branca” no aloum de fotos ndo é apenas uma
escolha descritiva, mas uma expressao das complexas dindmicas sociais e raciais no Brasil. A
fala da entrevistada destaca como a identidade racial pode ser influenciada por fatores
familiares e simbdlicos desde a infancia, moldando a forma como uma pessoa se enxerga e €

percebida no mundo.

Como vocé se deu conta da sua identidade racial? Conte sua experiéncia.

Clovis Declaro-me pardo. E algo que eu aceito porque vem desde a infancia e
coordenador | sinceramente ¢ dificil me ver de outra maneira, embora, entendendo que a gente
pedagdgico | faz parte do grupo de afrodescendentes, mas eu me declaro como pardo.

O entrevistado declara-se pardo e destaca que essa identificacdo é algo que foi
construido desde a infancia, o que reflete a importancia das influéncias familiares, sociais e
culturais na formacao da identidade racial. Sobre o assunto, Gomes (2024) considera que essa
afirmacéo aponta para aspectos mais profundos, que envolvem o cotidiano e as vivéncias da
populacdo negra do nosso pais.

No contexto brasileiro, a categoria “parda” ¢ historicamente fluida e ambigua,
abrangendo pessoas de diversas tonalidades e tracos fenotipicos. Ele reconhece que “é dificil
me ver de outra maneira”, indicando que a percep¢do de identidade racial esta fortemente
enraizada e pode ser desafiador desconstruir ou modificar essa autodefinicéo.

Sobre o assunto, Almeida (2021) considera que isso reflete os modos de classificacao
racial no Brasil. Dai a importancia de se compreender o peso dessas classificacdes, nao
apenas na moldura dos comportamentos individuais ou de grupos, mas na definicdo de
estrategias politicas estatais e ndo estatais.

Embora se identifique como pardo, o entrevistado reconhece que faz parte do grupo de
afrodescendentes. 1sso sugere uma tomada de consciéncia sobre as raizes africanas que muitas
vezes sd0 apagadas ou negadas, em um contexto social onde o embranquecimento é
valorizado. Cavalleiro (2024) acredita que a dificuldade de a maioria da populacéo brasileira
se identificar racialmente é fruto da construgdo historica da negagédo, do desprezo e do medo
do diferente, sobretudo quando este se relaciona diretamente com a heranga ancestral africana.

A fala do entrevistado ilustra uma vivéncia que é resultado da complexidade racial

brasileira, onde os significados de “ser pardo” e “ser negro” séo construidos dentro de um
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contexto de racismo estrutural. Compreender essas questdes pode nos auxiliar a vencer o
receio e/ou a aversao as disparidades raciais, que ainda se manifestam tanto nas instituicdes de

ensino quanto na sociedade em geral.

Como vocé se deu conta da sua identidade? Conte sua experiéncia.

Analisando bem, eu acredito que foi bem depois da adolescéncia. Eu até tinha certa
Professora | consciéncia que as pessoas olham diferente, né? Porque quando a gente tem uma cor
) de pele diferente, que € a negra. Mas como isso nao era discutido na escola, ndo era
Justina um assunto tdo discutido na sociedade, entdo para mim aquilo ficava meio que
oculto. Por vocé ndo ser a cabeca da sala, vocé ndo fazer parte de alguns grupos de
meninas brancas, entdo isso acaba sinalizando a questdo de racismo. Mas quando
voceé é crianga, vocé fica ali. Pra vocé s6 uma crianga, vocé ndo é a cor.

Observa-se que, ao falar sobre a percepc¢édo racial ao longo da vida, a entrevistada
destaca como essa consciéncia se desenvolveu de forma tardia, devido a invisibilidade do
debate racial na escola e na sociedade. O relato evidencia o impacto do racismo estrutural e da
exclusdo social na construcdo da identidade negra, uma vez que, na infancia, a questao racial
parecia “oculta”. Isso reflete uma caracteristica comum no Brasil, onde a ideia de “infancia
sem cor” é reforcada pela auséncia de discussdes sobre raca e racismo nas escolas e nos
espacgos sociais. Tal omissdo contribui para um apagamento da identidade racial negra em
criancas. As colocagdes acima confirmam os estudos de Cavalleiro (2024). O aprofundamento
dessas questdes aponta para a necessidade de repensar a estrutura, os curriculos, 0os tempos e
0S espagos escolares.

Apesar da auséncia de debates formais sobre racismo, experiéncias de exclusdo, como
ndo ser “a cabeca da sala” ou ndo participar de grupos de meninas brancas, sdo percebidas por
ela como indicios de discriminacdo racial. Essas vivéncias mostram como o racismo pode se
manifestar de forma velada, mas ainda assim impactar o senso de pertencimento. Nesse
aspecto, é inegavel o quéo excludente € sua natureza.

A auséncia de debates sobre racismo nas escolas desde a Educacao Infantil contribuiu
para que a entrevistada ndo identificasse de imediato as situacdes discriminatérias vividas.
Isso legitima a criagdo de politicas publicas e educacionais que promovam a discussao sobre
raca, diversidade e respeito. Corroborando essa posic¢ao, Cavalleiro (2024) alude que algumas
particularidades sobre a cultura de tradicdo africana no Brasil mereciam ser consideradas, no
que diz respeito a formacéo de professores(as) e ao curriculo escolar.

A entrevistada aponta que somente apds a adolescéncia comegou a compreender

plenamente a dimensdo racial de suas vivéncias, revelando um processo identitario marcado
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por uma tomada de consciéncia racial tardia, decorrente da invisibilidade do debate racial na
infancia e da vivéncia de exclusdes veladas. Esse relato reforgca a importancia de que a escola
desde Educacdo Infantil seja um espago onde criancas negras possam aprender a discutir e

afirmar suas identidades de maneira positiva e empoderadora, desde cedo.

Como vocé se deu conta da sua identidade racial? Conte sua experiéncia.

Eu comecei a me identificar como uma pessoa negra, a partir do momento que
Professor | comecei a estudar sobre a questdo do movimento negro e da luta por politicas
o publicas. Estudando, comecei a ver que eu fazia parte do racismo estrutural, que
Silvio apesar de ter a pele clara né... Ser pardo é estar inserido na questdo do racismo
estrutural. Comecei a ver situacdes onde ndo era aquele racismo explicito, mas que
estruturalmente eu estava inserido. Fui casado com um rapaz de ascendéncia alema e
isso, quando comecei estudar, eu comecei a perceber o quanto aquela familia... tinha
essa questdo do racismo comigo, como que era inserido aos poucos no cotidiano, nas
praticas do dia a dia, na convivéncia e eu ndo percebia. Eu s6 comecei a perceber
mesmo, quando eu comecei a estudar a questdo de politicas publicas, da
implementacdo da lei, como passar isso para as criancas e trazer a cultura afro-
brasileira e africana e também participar dos movimentos sociais e estudar.

A fala do entrevistado revela um processo de conscientizacdo identitaria
profundamente vinculado ao acesso a informacdo, a educacdo e a militdncia em movimentos
sociais, especificamente 0 movimento negro. Esse processo reflete a relagdo do conhecimento
historico e politico para a constru¢do de uma identidade racial. A educacao se apresenta como
ferramenta de empoderamento e desconstrugdo de narrativas racistas. No estudo sobre
racismo e antirracismo na educacdo, Cavalleiro (2024) aborda a relevancia de iniciar um
dialogo nas escolas que aprofunde a compreensdo da complexidade da diversidade cultural.
Ser diverso ndo é um problema.

Mesmo tendo a pele clara e se identificando inicialmente como pardo, o0 entrevistado
passa a compreender que esta inserido em um sistema de racismo estrutural. Ele destaca como
esse racismo ndo € sempre explicito, mas se manifesta de forma sutil e cotidiana,
evidenciando o carater sisttmico das desigualdades raciais. O relacionamento com uma
pessoa de ascendéncia alemd e a convivéncia com sua familia tornaram-se um ponto de
reflexdo. A fala demonstra que praticas racistas podem estar presentes em dinamicas
familiares, ainda que veladas, e s6 sdo plenamente identificadas quando ha& uma
conscientizacao critica.

A andlise se alinha ao que aponta Gomes (2024), em seu texto “Educacéo cidada, etnia

e raca: o trato pedagogico da diversidade”, onde afirma que ser negro, no Brasil, tem uma
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complexidade maior e ndo se restringe a um dado bioldgico. E uma postura politica. No
Brasil, ser negro é tornar-se negro.

A participacdo em movimentos sociais e o estudo das politicas publicas, especialmente
relacionadas a implementacdo da cultura afro-brasileira nas escolas, fortalecem a identidade
racial do entrevistado. Esse engajamento ndo apenas transforma sua percepcdo sobre si
mesmo, mas também o posiciona como agente de mudanca. Sua trajetdria ilustra como a
educacdo e o engajamento em lutas sociais sdo fundamentais para desconstruir esteredtipos e
fortalecer uma identidade racial consciente. Além disso, mostra a importancia de politicas
publicas que valorizem a cultura afro-brasileira e promovam um ambiente educativo
antirracista e inclusivo.

Vale dizer que, para Cavalleiro (2024), é o contexto sociocultural que nos proporciona
as fundac@es para a nossa integracdo no mundo. Conhecer, respeitar e tratar pedagogicamente
essas diferentes experiéncias socioculturais € um dos passos para a constru¢cdo de uma escola

democratica.
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5 ANALISES DAS CATEGORIAS SELECIONADAS

Nesta secdo, realizamos as analises das categorias estabelecidas para este estudo, com
0 objetivo de compreender de que maneira as interacfes e praticas pedagogicas na Educacéo
Infantil abracam a diversidade e se alinham as diretrizes da educagéo antirracista. Com base
nos dados coletados, investigamos os desafios e progressos observados, ressaltando a conexao

entre teoria e pratica no ambiente escolar.

5.1 CATEGORIA 1: INTERACOES, RELACIONAMENTOS E ATITUDES VOLTADAS
PARA A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE RACIAL DA CRIANCA

A Categoria 1, “Interacdes, relacionamentos e atitudes voltadas para a construcéo da
identidade racial das criancas negras”, aborda como as experiéncias sociais e as dindmicas de
interacdo influenciam o desenvolvimento da identidade racial em criancas negras. Nesse
contexto, o foco estd em compreender como atitudes, comportamentos e relacdes
interpessoais contribuem para a percepcao que essas criangas tém de si mesmas e de sua cor
de pele.

A construcdo da identidade racial € um processo influenciado por fatores como
representacdes sociais, esteredtipos raciais, praticas de inclusdo ou exclusédo e a valorizacéo
ou desvalorizacdo de tracos fisicos e culturais. Interacfes positivas e afirmativas ajudam a
fortalecer o0 senso de pertencimento e autoestima, enquanto experiéncias negativas podem
impactar a forma como essas criangas se veem no mundo. Assim, as relacdes com pais,
educadores(as), criancas e a comunidade sdo fundamentais para a constru¢cdo de uma

identidade racial positiva, que valorize e celebre a negritude.

5.1.1 Capturando cenas do cotidiano da Escola 1 e Escola 2

Escola 1 — Floresta do Saber

Cena 1: “Duas meninas, dois coquinhos: um dialogo de amizade e identidade”

“A sala ja esta cheia de criancas, o som de risadas ecoa pelo ambiente”. Lua ¢ Dandara, duas
meninas negras, porém com tons de pele diferentes, ambas com cinco anos, estdo de méos dadas,
com os cabelos presos em dois coquinhos iguais. Lua olha encantada para o cabelo de Dandara,
sentindo-se feliz por estarem parecidas. A professora aproxima-se com o celular na mao, sugerindo
uma foto para registrar 0 momento.

Professora: “Olha s6, Lua! Vocé copiou o penteado da Dandara, que lindas! Venham tirar uma
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foto juntas?”. Dandara olha para Lua com curiosidade. Ela faz uma pergunta para professora, cheia
de significados que ela ainda ndo compreende completamente.

Dandara: (Pensativa) “Ela é negra?”.

Professora olha, aguardando a resposta das meninas. E pergunta para Dandara: “s6 negra pode usar
coquinho?”

Dandara: “Nao sei. Vocé é negra?”
Professora: “Sim, eu sou negra, e Vocé?”

Dandara: “Eu sou negra, minha mée também, mas ela é mais preta um pouquinho”.

A cena apresentada é rica em significados, evidenciando questdes complexas como
identidade racial, pertencimento e representacdes de beleza, por meio de uma interacéo
cotidiana entre criancas no momento de chegada a escola, que se costuma chamar de
acolhimento inicial das criancas. Um momento de curiosidade entre as duas meninas.
Parafraseando Gomes e Araujo (2023), quando as criangas desfrutam do direito de vivenciar
intensamente suas infancias, elas nos impressionam e desvendam, por meio de suas atividades
diarias, um conjunto de vivéncias sociais, estéticas e culturais que sdo caracteristicas das
diversas infancias no Brasil.

A pergunta de Dandara (“Ela é negra?”) revela como, desde muito cedo, questdes de raca
comecam a ser internalizadas e debatidas. Lua, por sua vez, ndo tem certeza de sua prépria
identidade racial, o que sugere que o conceito ainda nao foi plenamente explorado, reforcando a
ideia de que a descoberta da identidade racial € um processo gradual e moldado por contextos
sociais e familiares. Dandara, ao perguntar se apenas negras podem usar o penteado, demonstra
uma percepcao relacionada com a apropriacdo de um simbolo cultural. Essa abordagem reforca a
possibilidade de um aprendizado muatuo e o poder da amizade para quebrar barreiras culturais.

A diversidade racial é sutilmente representada no didlogo. Dandara menciona que sua
mée é “mais preta um pouquinho”, revelando mais uma percepcdo, dessa vez, referindo-se a
variacdo na cor da pele, dentro do seu nucleo familiar, que é formado por pessoas negras, 0
que traz para esta analise um aspecto importante das discussdes sobre raca.

A professora desempenha um papel crucial ao incentivar um dialogo honesto. Ela ndo
evita a pergunta de Dandara sobre raca, mas também néo se impd&e. No entanto, sua resposta
também minimiza, em certo sentido, a relevancia cultural do penteado em si. Em contextos de
debates mais profundos sobre identidade racial, essa fala poderia ser interpretada como uma
tentativa de suavizar as tensdes raciais, 0 que pode ser problematico quando esse tipo de
questdo é evitado ou tratado com superficialidade. Sob essa 6tica, Gomes e Aradjo (2023)

entendem que o reconhecimento do que somos também se da mediante o que 0s outros
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pensam sobre nds, podemos dizer que a crianca esta recebendo material para construir o seu
autoconceito. Se o que for dito ndo for verdadeiro, a pratica ndo verbal deixara transparecer, e
isso sera percebido pela crianca.

A interacdo entre as criancas é honesta e descomplicada, permitindo que o observador
reflita sobre questdes mais profundas, como pertencimento racial, de forma natural e
acessivel. O uso de uma situacdo cotidiana — o penteado igual — pode tornar-se ponto de
partida para essa conversa e torna o tema mais proximo do cotidiano de muitas criancgas,
especialmente em contextos de diversidade. A situacdo potencializa para a professora uma
discussdo importante e inadiavel com as criancas sobre uma pauta de grande relevancia, visto
que esse &€ um espaco interessante para uma futura discussdo, ja& que muitas criangas,
principalmente as que ndo pertencem a minorias raciais, S6 comecam a pensar sobre questoes
de raca ao interagir com outras criancas em ambientes mais diversos. Elucidando Gomes e
Araljo (2023), podemos dizer que, quando as criangas sdo protagonistas, 0 importante é saber
escutd-las e, ao repassar as historias, ser fiel ao seu lugar de fala, compreendendo seus
enigmas e suas multiplas linguagens.

As colocacGes acima permitem que a professora aproveite o0 momento para
desenvolver préaticas pedagdgicas que promovam a valorizacdo da diversidade racial e a
construcdo de uma consciéncia critica sobre as diferencas de pele. Tais praticas configuram-
se como um artefato de suma importancia. Uma educacdo antirracista exige, de forma
essencial, um ambiente escolar que valorize as diversidades raciais, indo além das palavras e
se concretizando em acdes. Para que isso aconteca, € fundamental estabelecer e reconhecer
condi¢Bes que promovam uma convivéncia positiva entre todos. Nesse contexto, Gomes e
Araljo (2023) ressaltam que a articulacdo coletiva por uma educacdo que reconheca a
diversidade e realize a agdo pedagdgica alicercada na justica social e na democracia se faz

ainda mais necessaria.

Escola 1 — Floresta do Saber

Cena 2: “Diario com a professora: reflexdes e aprendizados”

Era mais uma manha na sala de aula, e as criangas estavam chegando aos poucos. A
professora procura sempre ficar proxima a porta da sala. Lia e Cintia, duas amigas,
se aproximaram da professora e disseram:

— Professora, vocé pode desenhar uma tatuagem no meu bra¢o? — pediu Lia,

Professora | €Stendendo o brago.

A professora pegou uma caneta vermelha e desenhou um pequeno coragéo no brago
Jussara dela. Cintia olhou o desenho, encantada. Nesse momento, Natany, que estava ao
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lado, observou o coracdo no brago da amiga.

Enguanto a professora desenhava um coragdo igual no braco de Natany, Lia
observava com atencéo e, de repente, comentou:

— O meu braco € branco e o da Natany é mais pretinho, né, Natany?

Natany olhou para o proprio brago e, sem pensar muito, respondeu de forma
natural:

—E, e 0 que tem? Olha que lindinho que ficou esse corago!

Lia respondeu que sim, que o coracao havia ficado lindinho, as duas sairam juntas,
para mostrar o0 desenho para o restante das meninas da sala. Em pouco tempo,
varias delas foram até a professora, pedindo suas préprias tatuagens de coragéo.

Os momentos de chegada das criangas sempre proporcionam bons enredos para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas. Nesse dia, quando duas criancas pedem para a
professora fazer uma tatuagem temporaria nos bragos delas e percebem a diferenca de tom de
pele, essa situacdo € uma excelente oportunidade pedagoOgica para trabalhar temas como
diversidade, identidade, respeito as diferencas e autoconhecimento. A professora pode
aproveitar o momento para desenvolver praticas pedagdgicas que promovam a valorizacdo da
diversidade racial e a construcdo de uma consciéncia critica sobre as diferengas de pele. Na
obra de Cavalleiro (2003), Do siléncio do lar ao siléncio escolar, a experiéncia escolar amplia
e intensifica a socializacdo da crianca. O contato com outras criancas de mesma idade, com
outros adultos ndo pertencentes ao grupo familiar, com outros objetos de conhecimento, além

daqueles vividos pelo grupo familiar, vai possibilitar outros modos de leitura de mundo.

Escola 1 — Floresta do Saber

Cena 3: “Narrativas visuais: a transformacédo de Dandara”

Estamos em uma sala de aula, dividida em diferentes “cantinhos” tematicos. Em um
canto, algumas criancas estdo sentadas em pequenas mesas, concentradas em Sseus

desenhos coloridos, usando lapis, giz de cera.
Professora

No “cantinho da leitura”, algumas criancas estdo explorando livros de historias,
Jussara virando as paginas com entusiasmo, enquanto, em outro cantinho, outros estéo
montando cenarios com blocos e brinquedos que representam 0s personagens das
historias contadas. Dandara entrou no faz de conta com um turbante preto, feito de
um tecido que ela mesma havia escolhido. Ele era um pouco maior e envolvia seu
cabelo de forma criativa.

— Olha pro meu cabelo! — disse, orgulhosa, enquanto balangava a cabeca.

Depois de alguns minutos, Dandara retornou, agora com um tecido verde, amarrado
de forma diferente, menor, mas ainda mais estiloso.

— Olha pro agora! Fui ao cabeleireiro, pintei o cabelo e cortei um pouquinho. Olha
como ficou bonito! — disse, cheia de alegria, girando para que todos pudessem ver
sua “nova aparéncia”.
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Seria importante transformar a observagéo da diferenga de tom de pele em uma pratica
pedagogica rica. Na mesma obra, a autora trata situagcdes iguais a essa como oportunidades
pedagdgicas de combate ao racismo que ndo podem ser desperdicadas, uma vez que abordasse
a diversidade racial de maneira positiva e formativa. Ao discutir o tema da cor da pele, desde
cedo, a professora favorece a criacdo de um ambiente escolar acolhedor, onde as criangas
aprendem a valorizar suas diferencas e a respeitar as dos outros.

O cabelo, para pessoas negras, € muito mais que uma questéo estética. Ele é simbolo de
resisténcia, ancestralidade e identidade. O corpo é uma linguagem e a cultura escolheu algumas de
suas partes como principais veiculos de comunicacdo. O cabelo € uma delas, para esse sujeito. O
cabelo carrega uma forte marca identitaria (Gomes, 2003). Ao fazer penteados com tecido no
cabelo, Dandara esta, em um nivel ludico e criativo, participando de um processo de resgate e
valorizacao cultural, que pode fortalecer sua autoestima e identidade racial.

Ao permitir que Dandara explore o cabelo e os penteados com tecidos em um
“cantinho” organizado na sala de aula, a escola se torna um espaco de valorizagdo da cultura
negra. Essa pratica pedagdgica, quando intencional, promove a inclusdo e o respeito a
diversidade cultural. E uma oportunidade de romper com a hegemonia dos padrdes
eurocéntricos presentes na maioria dos materiais e praticas escolares, dando as criangas negras
a chance de verem suas culturas representadas e valorizadas. Vale dizer que, para Cavalleiro
(2024), uma proposta educacional, que inclua a educacdo da populagdo negra como uma
tarefa politica e pedagogica, deve compreender 0 que significa o processo de construcdo da
identidade racial para as criangas negras.

Para Dandara, esse momento de brincadeira pode ser uma maneira de expressar sua
identidade e de sentir-se valorizada por quem ela é, enquanto seus colegas também podem
aprender a reconhecer e apreciar a diversidade cultural presente na sala de aula. Isso significa
(dizer) que assim como tantos outros processos de identificacdo, o racial é construido na
relacdo de alteridade nos e outros e em determinado contexto historico, politico e cultural
(Cavalleiro, 2024).

Caberia a professora discutir com as criangas, por meio de historias e rodas de
conversa, a partir da vivéncia de Dandara, o cabelo como uma extensdo da identidade racial,
destacar personalidades que celebram o cabelo natural hoje. Isso torna a discussdo mais
proxima das criancas e as ajuda a entender que o cabelo € uma parte importante de quem
somos, tanto individual quanto coletivamente. Considerando o contexto escolar, onde
infelizmente a escola ndo se encontra entre os locais que promovem a valorizagdo da estética,

do corpo negro e do cabelo crespo, a diversidade deve ser reconhecida e valorizada, abordar o
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tema do cabelo enquanto parte da identidade racial pode ser uma maneira potente para o
desenvolvimento de uma educacdo antirracista e de valorizar as experiéncias e culturas das
criancas negras e ir abandonando praticas pedagdgicas cristalizadas que ndo favorecem a
construcdo de uma imagem positiva de si. Em seu estudo Educacdo, identidade negra e
formagéo de professores(as): um olhar sobre o corpo negro e o cabelo crespo, Gomes (2024),
menciona que essa revalorizagdo extrapola o individuo e atinge o grupo étnico/racial a que
pertence. Ao atingi-lo, acaba remetendo, as vezes de forma consciente e outras ndo, a uma

ancestralidade africana recriada no Brasil.

Escola 2 — Bosque do Saber

Cena 1: “Lidando com conflitos na infancia”

Cenario: Apo6s a turma retornar do parque, duas criancas negras, Gael e Henry, entram apressados
na sala de aula, visivelmente chateados.

Gael 5 anos e Henry 5 anos (em unissono): “Oh, tia! Oh, tial Chamou eu de feio!”

Professora Flora: (interrompendo com firmeza, mas de forma acolhedora) “Pode parar com isso,
vocés dois. Eu ja disse que ndo existem pessoas feias”.

Professora Flora: (com um tom suave e compreensivo) “As vezes, as pessoas dizem coisas sem
pensar, porque ndo entendem a beleza da diversidade. Mas é importante lembrar que somos todos
diferentes e que essas diferengas nos tornam Unicos e especiais. O importante € sempre termos
orgulho de quem somos e respeitar uns aos outros”.

Quando uma crianca negra é chamada de feia, isso ndo € apenas uma ofensa, mas
também um reflexo de preconceitos enraizados na sociedade. Esses preconceitos tém suas
raizes em uma longa histéria de discriminacao racial, onde caracteristicas fisicas associadas a
negritude, como o tom de pele mais escuro, o cabelo crespo e os tragos faciais, foram
historicamente desvalorizados ou estigmatizados. Cavalleiro (2003) compreende que pode
haver uma grande dificuldade, por parte das professoras, em perceber a existéncia do
preconceito e da discriminacdo dentro do espaco escolar. Em especial, na relacdo direta entre
as criancas, talvez pelo fato de essas situacfes ndo serem tdo acentuadas dentro da sala de
aula, ocorrendo, quase sempre, no parque, quando elas se encontram distantes.

SituagBes como essa destacam a importancia de intervencdes educativas, tanto no
ambiente escolar quanto no familiar. E crucial ensinar as criangas, desde cedo, sobre a
diversidade e a beleza em todas as suas formas, além de fomentar um ambiente onde a
autoestima € nutrida e o respeito pelo outro € a norma, e ndo determinados por padrdes

relacionados a cor da pele. O que significa ser uma crian¢a negra ou branca na relagcdo social
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que se realiza na escola? O que a crianca pode aprender sobre si propria e sobre os outros a
sua volta?

Torna-se necessario conhecer a qualidade do processo de socializacdo vivenciado
pelas criancas em seu grupo familiar e nas escolas por elas frequentadas (Cavalleiro, 2003). O
trabalho com a socializa¢do que ja se faz presente e é inerente na Educacdo Infantil, tem que
passar pelas questdes étnicos-raciais. SO assim seria possivel responder essa e outras
indagacdes. Em que medida a socializacdo, promovida atualmente nas escolas, contribui para
a construcdo de uma sociedade que seja, de fato, uma “democracia racial”, livre de
desigualdades entre negros e brancos? Qual é a contribuicdo da escola para a construcdo de
uma sociedade de cidaddos menos racistas?

A percepcdo das diferencas raciais e de género pelas criancas ndo € inata. Ela é
moldada pelas mensagens e experiéncias que elas recebem desde muito cedo dos diferentes
ambientes em que circula. Tanto no ambiente familiar quanto no educacional, conforme
retrata Cavalleiro (2003), interagindo com outros, a crianca aprendera atitudes, opinides,
valores a respeito da sociedade ampla e, mais especificamente, do espaco de insercdo de seu
grupo social.

Para que as criancas vejam as diferencas como algo positivo, é essencial que os
adultos ao seu redor promovam a valorizagdo da diversidade, desafiando preconceitos e
criando um ambiente onde todas as identidades séo respeitadas e celebradas. Sobre o assunto,
Cavalleiro (2003) considera indispensavel a elaboracdo de um trabalho que promova o
respeito mutuo, o reconhecimento das diferencas, a possibilidade de falar sobre elas sem
receio e sem preconceito.

O empoderamento racial € uma ferramenta poderosa contra o racismo, permitindo que
criangas negras crescam com orgulho de sua identidade, superando os esteredtipos e que

criangas brancas conhecam e respeitem a pluralidade étnica da sociedade na qual vivem.

Escola 2 — Bosque do Saber

Cena 2: “Realeza Rela: o reinado das pequenas princesas negras”

Cenario: E um dia especial na sala de aula, e as criancas estdo animadas, porque é dia de visitar a
brinquedoteca. Hoje, as cinco meninas negras da turma decidiram se vestir como princesas. Elas
chegaram a brinquedoteca, colocaram vestidos coloridos, tiaras brilhantes e sorrisos radiantes. A
sala esta cheia de energia, mas algo curioso acontece: as bonecas, especialmente as bonecas negras,
permanecem intocadas na caixa de brinquedos.

Professora Flora: (observando as meninas enquanto elas giram, mostrando suas fantasias) “Uau,
vocés estdo deslumbrantes hoje! Que lindas princesas nos temos na nossa sala!”.
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Meninas negras vestidas de princesa na brinquedoteca é uma cena poderosa e
carregada de significados, especialmente em um contexto social onde os padrdes de beleza e
os icones de feminilidade muitas vezes excluem ou marginalizam as caracteristicas negras. O
foco estd na escolha das meninas de se verem como princesas, uma escolha poderosa e
afirmativa. A professora apoia essa autoafirmacdo, ao mesmo tempo em que sutilmente as
encoraja a incluir a diversidade em suas brincadeiras futuras, mostrando que a beleza e a
magia ndo estdo limitadas as fantasias ou aos padrdes convencionais de beleza. Para Gomes
(2003), essas atitudes sdo fundamentais para a construcao de praticas pedagdgicas que estejam
preocupadas com o pleno desenvolvimento da crianga e que considerem o reconhecimento do
pertencimento racial como questdo importante para a construcdo de uma imagem positiva.

Vestir-se como uma princesa, um simbolo de beleza, graca e poder na cultura infantil,
permite que essas meninas se vejam como dignas de admiracdo e respeito. Isso €
particularmente importante em um mundo onde, historicamente, as imagens de princesas e
personagens de contos de fadas foram dominadas por representacdes brancas. Os autores nos
provocam a pensar uma educacdo que promova a construcdo de uma imagem identitaria

positiva, como pode ser observado a seguir:

Identidade tem mil faces, mas ha duas caracteristicas que contribuem de
forma decisiva para sua formacdo: a relacdo que estabelecemos com nosso
corpo e a relacdo que estabelecemos com o grupo ao qual pertencemos.
Como construir uma histéria de respeito e valorizacdo de todos os tipos
fisicos apds tantos anos de discriminacdo racial? Uma das possibilidades é
repensar as praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil, rever os espagos, 0s
materiais, as imagens, as interacdes, a gestdo, e incluir como perspectiva a
igualdade racial — 0 que certamente produzird um movimento em que muitas
acOes e atitudes serdo reformuladas, ressignificadas e outras, abandonadas.
Um olhar atento ao que vem acontecendo nessa etapa em relacdo ao tema ora
tratado — igualdade racial — serd benéfico para as criangas negras, para as
criangas brancas (Silva Jr.; Bento; Carvalho, 2012, p. 9).

A brincadeira de se vestir como princesas permite que essas meninas imaginem-se em
papeis de lideranca, protagonismo e beleza, desafiando narrativas que muitas vezes as
colocam a margem. A presenca de meninas negras vestidas de princesa também é um reflexo
positivo da crescente diversidade nos materiais de brinquedo e no imaginario cultural. 1sso
promove uma representacdo mais inclusiva e diversificada da beleza e do poder feminino.

Quando meninas negras vestem trajes de princesa, elas ndo apenas se divertem, mas
também se empoderam. Essas brincadeiras ajudam a construir uma base solida de confianca e
orgulho racial, que pode protegé-las contra os impactos negativos do racismo e da discriminacao

que possam enfrentar ao longo da vida. Ver-se como uma princesa, mesmo gque em uma
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brincadeira, pode inspirar sonhos maiores, como, por exemplo, posi¢cOes de lideranca e
protagonismo na vida adulta. Essa cena corrobora as evidéncias apresentadas por Cavalleiro
(2024), que relata que aprender é uma atividade de/em movimento. As informagdes e 0 processo
de formacdo fazem com que os fatos, as sensacdes e até as “certezas” mudem de lugar e, no
universo infantil, o corpo, efetiva e simbolicamente, é o canal que encaminha essas mudancas.

Meninas negras vestidas de princesa na brinquedoteca representam muito mais do que
uma simples brincadeira. Confome aponta Cavalleiro (2024), é importante reconhecé-las
sempre como sujeitos integrais, capazes de elaborar, construir, reconstruir, aceitar ou refutar o
mundo no qual as deixamos nascer.

Elas simbolizam uma afirmacdo de identidade, um desafio aos estere6tipos raciais, e a
importancia da representatividade e inclusdo na formacgdo da autoestima e do imaginario

infantil.

Escola 2 — Bosque do Saber

Cena 3: “Além do brinquedo: o que as bonecas nos contam?”

Cenario: Durante o tempo livre na sala de aula, as criangas estdo brincando com os brinquedos
disponiveis na sala. Cissa, uma menina curiosa e decidida, vai até a caixa de brinquedos para escolher
uma boneca. Dentro da caixa, restam apenas bonecas negras, pois as bonecas brancas ja foram
escolhidas pelas outras criangas.

Cissa de 5 anos: (olhando as bonecas na caixa, um pouco hesitante) pega uma boneca negra e leva
para sua mesa. Ela comeca a brincar com a boneca, mas, alguns minutos depois, vé que suas colegas
estdo brincando juntas em uma mesa proxima. Ela decide ir até a mesa delas e pega uma boneca
branca que estava com uma das meninas.

Colega de 5 anos (reclamando): “Ei! Essa é a minha boneca! VVocé ndo pode pegar!”
A colega chama a professora Flora, que se aproxima para resolver a situagao.

Professora Flora: (gentilmente, mas firme) “Cissa, essa boneca pertence a sua amiga. Vocé ja tem
uma boneca, por que ndo brinca com ela?”

Cissa de 5 anos: (relutante) “Mas eu queria brincar com essa...”

Professora Flora: “Eu entendo que vocé queira brincar com essa boneca, mas ndo podemos pegar 0s
brinquedos dos outros sem pedir. Vamos devolver essa boneca para sua amiga, tudo bem?”

Cissa de 5 anos: (com um suspiro) “Ta bom...”. Cissa devolve a boneca branca para sua colega e
volta a brincar com a boneca negra em sua mesa. A professora Flora se afasta e continua observando
a sala. Mas, assim que a professora se vira, Cissa discretamente desfaz a troca. Ela pega novamente a
boneca branca da amiga e volta a brincar com ela, deixando a boneca negra de lado, que permaneceu
na mesa sem despertar interesse para enredo de alguma brincadeira.

O abandono de bonecas negras pode tambem refletir a falta de discussdes sobre
diversidade. Se as criancas ndo sdo ensinadas a valorizar e respeitar as diferencas desde cedo,

é provavel que elas repliqguem o0s preconceitos e estereédtipos que observam na sociedade. Para
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combater esse fendmeno, faz-se necessario questionarmos o dia a dia nas escolas,
principalmente o nosso fazer pedagogico (Cavalleiro, 2024).

Oferecer uma variedade de bonecas de diferentes racas e etnias e incentivar as criangas
a brincarem com todas elas pode ajudar a normalizar a diversidade e a combater preconceitos.
Os brinquedos carregam consigo significados culturais, sendo apoio para a brincadeira que
pode ser entendida como uma agdo construida socialmente. Ver o espago como um local de
aprendizado implica reconhecer que 0s componentes presentes nele também sdo fontes de
experiéncias educativas. Os ambientes, contextos e materiais ndo sdo imparciais; sua
disposicao revela valores e posturas que promovem a educacdo. A maneira como as bonecas
sdo escolhidas refletem essa diversidade. Para Cavalleiro (2024), a educagdo antirracista
reconhece o ambiente escolar como um espaco privilegiado para a realizacdo de um trabalho
que possibilite o conhecimento respeitoso das diferencas raciais, bem como dos individuos
pertencentes a grupos discriminados.

Além disso, promover discussdes sobre a beleza em todas as suas formas, valorizar a
cultura e a historia das pessoas negras e refor¢ar mensagens positivas sobre a identidade racial
pode ajudar as criancas a desenvolver uma visao mais inclusiva e saudavel da diversidade.
Cada forma de comunicacdo pode transmitir emocoes, intencbes e mensagens de maneiras
Unicas. Por conta disso, € indiscutivel dizer que, segundo Silva Jr., Bento e Carvalho (2012),
os ambientes de aprendizagem para a igualdade racial devem ser abertos as experiéncias
infantis e possibilitar que as criangas expressem seu potencial, suas habilidades e curiosidades
e possam construir uma autoimagem positiva.

Esse comportamento em relacdo as bonecas negras reflete a necessidade urgente de
promover a diversidade e a inclusdo na educacéo e na criacdo das criancgas, para que todas as
identidades sejam valorizadas e respeitadas. Criar um ambiente onde a representatividade seja
a norma e ndo a excecdo é fundamental para ajudar as criangas a desenvolverem uma Vvisao

positiva e inclusiva da diversidade racial.

5.2 CATEGORIA 2: PRATICAS PEDAGOGICAS ARTICULADAS COM A
CONSTRUCAO DA IDENTIDADE RACIAL DAS CRIANCAS NEGRAS

Para avangar com a seguinte reflexdo, tomar-se-4& como foco a categoria 2: Como
acOes educativas podem promover um ambiente de aprendizagem afirmativo, que valorize a
diversidade racial das criancas? Estas préticas pedagOgicas visam ndo apenas construir

conhecimento, mas também fortalecer o senso de identidade e pertencimento das criangas
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negras, reconhecendo a importancia de sua histdria, cultura e contribui¢des para a sociedade.
Em um contexto de racismo estrutural, essas abordagens pedagodgicas sdo essenciais para
combater esteredtipos, promover a autoestima e oferecer representacGes positivas da
negritude. Ao articular estratégias educativas com a construcdo da identidade racial, os
educadores podem transformar o espaco escolar em um local de resisténcia e empoderamento
para as criangas negras.

Nessa concepcdo, Cavalleiro (2024), em seu trabalho, destaca a escola como lugar
fundamental para desmontar esse papel. A escola ndo pode mudar anos de desigualdade entre
negros e brancos sozinha, mas pode ajudar a criar uma nova cultura ao longo do tempo. Isso requer
desenvolver novas relagdes, que vao além do respeito pelas diferencas. Ao ouvir todas as vozes na
escola, conseguimos reconhecer que a diversidade € essencial para construir algo realmente novo.

Para a autora, o racismo acontece desde cedo, portanto as praticas pedagogicas devem
ser intencionalmente planejadas para promover uma identidade racial positiva, principalmente
para criangas pertencentes a grupos historicamente marginalizados. No ambiente escolar, a
crianca € exposta a discursos, materiais e interacdes, que podem tanto reforcar quanto
questionar as representacdes sociais sobre raca. A identidade racial de uma crianca é formada
a partir de suas experiéncias, interagdes com familiares, amigos e professores, e do contexto
social e cultural em que esté inserida.

Préticas pedagogicas articuladas com a identidade racial sdo essenciais para promover
a inclusdo e o respeito a diversidade dentro do ambiente educacional. Essas praticas visam
criar um espaco de aprendizado onde as diferentes identidades raciais sejam reconhecidas,
valorizadas e integradas de maneira significativa, ajudando as criancas a desenvolverem uma

compreensdo mais profunda de si mesmas e do mundo ao seu redor.

5.2.1 Capturando cenas do cotidiano da Escola 1 e Escola 2

Escola 1 — Floresta do Saber

Cena 1: “Refugio do brincar: conexao e representatividade”

A atividade comega com o grupo de criangas envolvidas em uma brincadeira coletiva
com sons, mas uma delas se afasta um pouco e, sentada no ch&o, concentra-se em
guatro bonecas negras dispostas ao seu redor. Enquanto as outras criancas exploram
Jussara sons e ritmos em outro ponto da sala, essa crianga, envolvida em sua propria
brincadeira, parece encontrar conforto e identidade nas bonecas.

Professora
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Todo brinquedo, toda forma de brincar, com a qual a crianga se envolve, esta inserido
em um contexto cultural especifico. Ao escolher brincar com bonecas que refletem sua
prépria imagem, a crianca esta se conectando com a sua identidade racial de maneira intima e
afirmativa. Esse momento de afastamento das outras atividades ludicas, que envolvem sons e
ritmos, sugere que a crianca esta criando um espaco onde ela pode se ver representada e
validada. De acordo com Silva Jr., Bento e Carvalho (2012), nas brincadeiras de faz de conta,
as criangas aprendem a reproduzir os gestos e a fala de pessoas em diferentes papéis sociais.
Podem inventar roteiros alimentados por sua fantasia e, por isso, devem ter espago garantido
na Educacéo Infantil.

As bonecas negras, com caracteristicas fenotipicas semelhantes as da crianca,
atuam como ferramentas poderosas de afirmagdo e reconhecimento. Em um contexto
social e cultural onde, historicamente, brinquedos e personagens infantis foram marcados
pela auséncia de diversidade racial, o professor deve estar atento e promover mudancas
que estimulem formas construtivas de interacdo, uma vez que nem todas as criangas
encontram, na brincadeira, um momento positivo de expressao e elaboracdo pessoal. Para
as criancas negras, frequentemente, o ato de brincar também se configura como um espaco
de preconceito e restricdo de seus desejos. Sobre o0 assunto, os estudos de Gomes (2024)
buscam refletir sobre como as vivéncias das criancas possuem interlocu¢cdes com o
pertencimento identitario.

Ao se envolver em uma atividade que transcende a mera brincadeira e adentra o
campo da identificacdo pessoal, o brincar, em si, torna-se um ato de empoderamento. A
manipulacdo cuidadosa das bonecas revela a relacdo de cuidado que a crianca tem
internalizado consigo mesma.

Por fim, enquanto as outras criancas exploram a brincadeira sonora coletiva, o fato de
a menina encontrar conforto em um momento de interacdo intima com as bonecas destaca a
diversidade de necessidades emocionais e identitarias que as criangas expressam por meio do
brincar, revelando a poténcia do ato de brincar, espaco no qual a crianga mostra seu
entendimento sobre o0 mundo que a cerca. Cabe sublinhar que a escola € um lugar
privilegiado. Ela pode impulsionar, por meio de uma agdo pedagdgica, politica e cultural, a
transformacéo da sociedade, por meio da transformacéo do individuo e das relacfes sociais
(Gomes, 2024).

Essa acédo sugere que, embora as interacdes coletivas sejam importantes, 0s momentos
de conexdo individual sdo igualmente essenciais para o desenvolvimento e para a criacdo de

um ambiente educativo verdadeiramente inclusivo. A analise vai ao encontro do que dispde
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Gomes (2024), quando aponta que a organizacao do trabalho pedagdgico deve possibilitar que
as criancas sejam atendidas de diferentes maneiras: individualmente, quando for o caso; em
agrupamentos definidos ou ndo pelo professor; em situacdes nas quais possam escolher com
guem trabalhar (como nos cantos de atividades diversificadas).

E importante que os(as) professores(as) reconhecam e validem que o ato de brincar
traz consigo implicagdes sociais e culturais, que, por sua vez, influenciam diretamente como a
crianca se vé e como constréi sua identidade e suas percepcdes a partir da interacdo com 0s

brinquedos.

Escola 1 — Floresta do Saber

Cena 2: “O livro, a historia e eu”

Cenaério: E hora da leitura na sala de aula, e a professora Jussara decidiu compartilhar
Professora | Uma historia especial com as criancas. Ela escolheu um livro sobre o nascimento de
uma bebezinha africana, que celebra a cultura, as tradicdes e a beleza da familia.

Jussara Professora Jussara: (lendo em voz alta, com entusiasmo) “E assim nasceu a bebg,

rodeada de amor, carinho, e de sua familia pretinha, que a acolheu com muita
alegria...”.

De repente, Mari, uma das criangas da turma, levanta a méo e faz um comentario.
Mariana 4 anos: “Professora, ndo é pretinha, é negra”.

Professora Jussara: (continuou a leitura e Mari se comparou com a crianga da
historia).

Mari: (com confianga) “Meu pai colocou a mao na barriga da minha méae e eu senti
quentinho 14 dentro”.

As criangas pequenas adoram ouvir histérias, seja por meio de leitura ou narracgdo, e é
importante que esse tipo de atividade seja frequente. Embora ambas as formas de contar
historias envolvam narrativas, elas oferecem aprendizagens diferentes. Quando um educador
I&, ele demonstra o papel de leitor e promove uma interacdo com a linguagem escrita, que €
fixa e possui caracteristicas distintas em relagdo a oralidade, como a presenca de rimas e a
escolha cuidadosa das palavras pelo autor.

Parafraseando Bento, educar para a igualdade racial na Educacdo Infantil envolve um
cuidado ndo apenas na selegdo de livros, brinquedos e instrumentos, mas também na atengao
aos aspectos estéticos. Isso inclui a escolha de materiais gréficos de comunicagdo e de
decoracdo que promovam a valorizacdo da diversidade racial. A selecdo desses materiais deve
considerar sua capacidade de estimular e provocar diferentes tipos de respostas e atividades

nas criancas.
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A fala “Professora, ndo € pretinha, é negra” revela varias camadas de compreensao
sobre identidade racial, linguagem e respeito, especialmente no contexto do Brasil, onde
questdes de raca e terminologia sdo carregadas de significados histéricos e sociais. Nesse
recorte, Silva Jr., Bento e Carvalho (2012) considera que, quanto mais oportunidades as
criangas tiverem para falar e ouvir opinides de adultos, ou de outras criangas, sobre fatos,
fendmenos e situacgdes sociais observadas, mais elas poderdo pensar e elaborar ideias sobre o
continente africano, 0s povos negros e as questdes raciais.

Consideraremos a que pode ser entendida como afirmacdo da identidade negra em
seus proprios termos, recusando-se a aceitar termos que possam ser percebidos como
diminutivos ou desrespeitosos. A utilizacdo do termo “negra” é um ato de afirmacdo e
empoderamento da crianca, reivindicando o reconhecimento pleno da identidade racial sem
adjetivacdes que possam diminui-la. Reflete uma consciéncia nascente sobre a importancia da
linguagem na construgdo e no reconhecimento das identidades raciais, bem como um desejo
de promover maior respeito e igualdade nas interagdes sociais.

Essa correcdo da crianca evidencia uma sinalizacdo do quanto a crianca esta atenta as
implicacdes das palavras. Recordamos que o individuo é formado por meio da interacdo com
0 outro por meio da linguagem; € a partir dessa estrutura simbdlica que se pode discutir a
subjetividade. Concordando com essa afirmativa, Moreira (2019) menciona que oS
microinsultos sdo formas de comunicacdo que demonstram, de maneira expressa ou
encoberta, uma auséncia de sensibilidade a experiéncia, a tradi¢do ou a identidade cultural de
uma pessoa ou de um grupo de pessoas.

Quando falamos sobre identidade, raga e pertencimento, as escolhas de palavras tém o
poder de validar ou marginalizar, de humanizar ou desumanizar. Isso é extremamente
importante no trato com criangas, por estarem em fase de formacdo de suas identidades e
absorverem mensagens direta ou indiretamente. Termos carregados de conotacdo negativa
impactam a autoestima e 0 senso de valor de uma crianca, enquanto palavras que celebram
diversidade e inclusdo podem fortalecer seu sentimento de pertencimento e respeito por si
mesma e pelos outros. Com respaldo nos estudos prévios conduzidos por Silva Jr., Bento e
Carvalho (2012), as instituicOes de Educacdo Infantil devem se caracterizar como locais nos
quais as criancas encontrem, desde cedo, espaco vivo de informacgdes sobre a populagéo
negra, as tradigdes afro-brasileiras, o continente africano e outros diferentes assuntos que

compdem o universo de conhecimentos sobre a questdo racial.
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A escola desempenha um papel importante na formacdo e no desenvolvimento das
identidades sociais dos bebés e criancas, comprometendo-se assim com a mudanca social, ja

que a escola ndo é um espaco neutro.

Escola 1 — Floresta do Saber
Cena 3: “Afeto e representatividade: criatividade no patio da escola”

No pétio ensolarado da escola, uma crianca brinca alegremente com uma caixa de
papeldo. Com criatividade, ela transformou a caixa em um berco improvisado, onde
repousa uma boneca negra de cabelos cacheados. A criangca caminha cuidadosamente,
Jussara balangando suavemente a caixa como se embalasse um bebé real.

Professora

Observando a professora proxima, a crianga se aproxima e, com um sorriso timido,
sussurra em seu ouvido:

— Estou andando com a minha filha no balaio, para ela ndo ficar sozinha.

A professora, tocada pela cena, sorri e acaricia 0 ombro da crianca.

Reconhecemos a profundidade daquele gesto, parafraseando que o brincar é a
atividade essencial para a crianca, e, devido a sua intensa dedicacdo durante essas
brincadeiras, elas foram compreendidas como praticas de alto valor formativo e expressivo. A
boneca negra, acomodada na caixa que virou berco, representa mais do que um simples
brinquedo; é um reflexo da identidade e da cultura da crianca. Brincadeiras como essa sao
essenciais para a construcdo da autoestima e do senso de pertencimento das criancas negras,
permitindo que se vejam representadas positivamente em seu cotidiano. Além disso,
promovem a empatia e o respeito a diversidade entre todas as criancas, independentemente de
sua origem étnica. A cena analisada vai ao encontro do que dispde Cavalleiro (2024), ao
afirmar que, no cotidiano escolar, a educacao antirracista almeja possibilitar aos individuos,
pertencentes ao grupo de atingidos pelos preconceitos, a reconquista de uma identidade
positiva, dotada de amor e orgulho proprios.

Ao proporcionar brinquedos que refletem a pluralidade da sociedade, a escola
contribui para uma educacéo antirracista, onde todas as criangas se sentem vistas e respeitadas
em suas singularidades. Os estudos de Gomes e Araujo (2023) sinalizam que as criancgas
brincam de muitas coisas e brincam das coisas que comp&em suas rotinas. A presenca de uma
boneca negra de cabelos cacheados na brincadeira destaca a relevancia da representatividade
nos brinquedos.

Quando as criangas tém acesso a brinquedos que refletem a diversidade étnico-racial,

elas desenvolvem uma autoestima mais saudavel e aprendem a valorizar as diferencas. Em
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Cavalleiro (2024), a plenitude das brincadeiras na vida das criancas reside no seu potencial
criativo, na sua capacidade de observar e interagir com o mundo adulto e reelaborar, por meio
de jogos e microencenacdes eivadas de realidade, aquilo que apreendem do mundo em que
estdo inseridas.

A representatividade ¢ uma das formas de combate ao racismo, pois permite que,
principalmente as criancas negras, reconhecam-se em posigdes de protagonismo, fortalecendo

sua autoestima.

Escola 2 — Bosque do Saber
Cena 1: “Roda de conversa e reflexdo: palavras e seus significados”

E uma tarde de sexta-feira e as criancas estdo brincando livremente pela sala. Chega
Professora | @ hora de encerrar as brincadeiras. Apo6s todos arrumarem o espaco, a professora
convida as criangas para se sentarem em circulo no centro da sala e coloca cinco
Flora placas no chdo com as palavras: burro, feio, arma, tia e o ponto de interrogacéo (?).

Professora Flora:

— Vamos conversar sobre algumas palavras que ouvi durante a semana, palavras
gue podem machucar os outros sem a gente perceber.

Ela comega com a palavra burro e pergunta:
— O que vocés acham de ser chamado de "burro™?

As criancas respondem que nao gostam dessa palavra, e a professora refor¢a dizendo
que, do modo que foi usada, &€ um xingamento.

— E “feio” é uma palavra que devemos usar?

As criangas concordam que ndo, e a professora destaca a importancia de respeitar a
aparéncia dos outros.

A professora entdo pergunta sobre arma:
— O que vocés pensam sobre a palavra "arma"?

Uma crianca responde que ela machuca as pessoas. A professora explica que armas
sdo perigosas e devemos resolver os problemas com dialogo, ndo com violéncia.

Ela segue para “tia” e pergunta.

As criangas riem e falam que chamam as professoras de “tia”, mas também é a irméd
do pai ou da mée. A professora explica que “tia” é uma palavra que usamos para nos
referir a uma irmé dos pais.

Por fim, ela conclui:
— Ao falar, devemos sempre pensar em como 0s outros vao se sentir. Combinado?

As criancas afirmam, e a professora sugere voltar para as brincadeiras, mas
prestando atencdo nas palavras que usamos, a turma se levanta, pronta para continuar
o dia.
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Toda crianga tem o direito de ter acesso aos bens culturais. A linguagem, manifestada
tanto de forma oral quanto escrita, € uma das mais valiosas herangas -culturais,
desempenhando um papel fundamental nas transformacdes da organizacdo social e
influenciando a formacéo da identidade humana. Uma roda de conversa sobre termos, como
“feio” e “burro”, pode ser uma excelente atividade pedagdgica para conscientizar as criangas
sobre o impacto das palavras.

Podemos considerar palavras como “feio”, “burro” e, em certos contextos, “tia”, como
microagressdes. Moreira (2019) considera que, dependendo de como sdo usadas, por serem
comentarios ou acdes sutis, ainda que ndo sejam intencionalmente ofensivos, perpetuam
preconceitos ou esteredtipos negativos.

O objetivo é que as criangas possam entender que esses termos podem machucar e
perpetuar preconceitos. A valorizacdo da crianca, como um agente que possui opinido e deve
ser vista como uma parte ativa do didlogo, sugere que a roda de conversa se torne uma pratica
continua na estrutura do dia a dia nas instituicGes.

Quando usado contra pessoas negras, por exemplo, pode perpetuar a ideia de que
suas caracteristicas fisicas — como cabelos crespos, nariz largo ou pele escura — sdo0 menos
valorizadas ou menos bonitas, reforcando um padrdo estético opressor. Mesmo quando
ndo intencional, a palavra carrega um peso social que pode contribuir para a
desvalorizagcdo da autoestima. Ao ser chamado de “feio”, especialmente por conta de
caracteristicas raciais ou étnicas, uma crianca pode se sentir inferiorizada, ndo apenas
esteticamente, mas como individuo, jA que a aparéncia estd ligada a identidade e a
autoimagem.

Concluindo, é fundamental que a professora tenha clareza sobre a diferenca entre
atitudes desrespeitosas e atitudes racistas, pois ambas impactam negativamente o
ambiente escolar, porém o racismo carrega uma dimensao de opressdo historica e social.
A andlise realizada por Cavalleiro (2024) demonstra que pensar a articulacdo entre
educacdo, cidadania e raca € mais do que uma mudanca conceitual ou um tratamento
tedrico. E uma postura politica e pedagogica. E considerar que a educacdo lida com
sujeitos.

Esta clareza permite que o(a) educador(a) adote praticas pedagdgicas que favorecam a
construcdo de conhecimentos significativos onde as criangas desde cedo respeitem as

diferencas raciais e culturais.
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Escola 2 — Bosque do Saber
Cena 2: “Quem somos ao olhar do outro: reflexdes sobre diferenca e igualdade”

A sala de aula esta iluminada pela luz natural que entra pelas janelas. No centro da
Professora | sala, as criangas estdo sentadas em um circulo ao redor da professora. Acima da
lousa, um varal com livros pendurados balanca suavemente com a brisa. A professora
Flora esta terminando de ler o livro “Igual ou Diferente, Depende do Olhar da Gente”. As
criangas escutam atentas, mergulhadas na historia, que fala sobre diversidade e como
todos, embora diferentes em alguns aspectos, sao iguais em sua humanidade.

Professora: (fecha o livro) “Bom, pessoal, essa foi a historia de hoje. O que vocés
acharam? Gostaram?"

As criangas murmuram entre si, balan¢ando as cabegas e dizendo que sim.

Professora: “Agora eu quero saber o que vocés acham sobre uma pergunta muito
importante: Josélia, o que vocé acha? Os seus colegas sdo iguais ou diferentes?"

A sala fica em siléncio por um momento, e todos os olhares se voltam para Josélia,
que estd sentada no circulo. Ela pensa por alguns segundos, olhando ao redor,
observando atentamente 0s rostos de seus colegas. Alguns tém pele clara, outros
mais escura, alguns tém o cabelo cacheado, outros liso. Mas, ao invés de focar nas
diferencas fisicas, Josélia sorri confiante e responde com tranquilidade:

Josélia: “Sao iguais, professora”.

Professora: (inclinando-se levemente) “S&o diferentes, Josélia, ha colegas
branquinhos, ha colegas da cor da professora, ha colegas marronzinhos, ha colegas
pretinhos e h& colegas de outro pais”. A conversa termina com a professora
anunciando que as criangas fariam no momento seguinte um desenho coletivo para
mostra.

Embora a histéria lida aborde a diversidade de maneira ampla, ela pode ser lida e
utilizada pedagogicamente, especialmente na forma como ensina as criangas a perceberem as
diferencas e semelhancas entre as pessoas. Ao discutir raca com base no livro, a professora
pode mostrar as crian¢as como as caracteristicas fisicas (como o tom de pele ou tipo de
cabelo) sdo apenas uma parte das muitas diferencas que existem entre as pessoas e que essas
diferengas séo positivas e devem ser celebradas. A andlise realizada por Cavalleiro (2024)
demonstra que a escola pode garantir e promover o0 conhecimento de si mesmo no encontro
com o diferente. Conhecendo o outro, questiono o0 meu modo de ser, coloco em debate os
meus valores, dialogo.

E feita uma reflexdo sobre o modo como olhamos para os outros. Muitas vezes, nossa
percepcao das diferencas estd impregnada de esteredtipos e preconceitos. Dando sequéncia a
analise, retoma-se Cavalleiro (2024). De acordo com esse ponto de vista, o racismo deixa de
ser um problema do discriminado para se tornar um problema de todos.

No contexto da Educacdo Infantil, a professora pode usar a histéria como ponto de

partida para discutir como podemos olhar para as diferencas de forma positiva e respeitosa, ao
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invés de reforcar preconceitos. Porém precisamos destacar que hoje contamos com um vasto
repertério de historias infantis que celebram a diversidade étnica, especialmente nessa
situacdo da etnia africana. O movimento de analise conduz para o entendimento de Silva Jr.,
Bento e Carvalho (2012), de que as instituicdes de Educacdo Infantil devem se caracterizar
como locais nos quais as criangas encontrem, desde cedo, espago vivo de informacdes sobre a
populagdo negra, as tradicOes afro-brasileiras, o continente africano e outros diferentes
assuntos que compdem o universo de conhecimentos sobre a questao racial.

Faz-se necessario ter clareza quanto a obrigatoriedade de discussdes em torno de como
as diferencas sdo muitas vezes percebidas de acordo com padrdes impostos pela sociedade. E
necessario ofertar as criangas oportunidades de desconstrucdo desses padrfes e promogdo da
valorizacdo da estética negra e de outras etnias. Sobre o assunto, Cavalleiro (2024) considera
que € tarefa da escola pensar uma pedagogia que permita a todas as criangas, na sua
diversidade, apropriar-se das proprias palavras. A palavra é considerada ndo apenas pela sua
sonoridade, mas especialmente pelo seu poder transformador.

Como pratica pedagdgica, a professora pode trabalhar também a ideia de que, por tras
de cada diferenca, existe uma historia e uma origem. No caso da diversidade racial, isso pode
se expandir para a discussdo sobre a cultura e a histéria do povo africano, ajudando as

criangas a entenderem sua contribuicdo Gnica e importante para a sociedade.

Escola 2 — Bosque do Saber

Cena 3: “Varal de historias: a escolha esta em suas maos!”

As criancas estdo sentadas em um semicirculo, conversando animadamente
enquanto olham para a lousa. Na lousa, o varal de livros pendurados exibe trés
opgdes coloridas e chamativas, cuidadosamente escolhidas pela professora. Cada
Professora | capa de livro tem uma imagem que representa o tema central da historia. A
professora, uma mulher negra de sorriso acolhedor, se aproxima da lousa e,
Flora convidativa, anuncia:

“Hoje vocés tém uma tarefa muito importante”, comega a professora, com uma voz
tranquila e firme. “VVamos escolher juntos qual dessas histérias vamos ler do nosso
varal literdrio. Cada um de vocés vai votar no livro que mais gostou”.

As criangas, sempre curiosas, se aproximam da lousa, algumas ja comegam a apontar
para seus livros preferidos, trocando olhares e sussurros sobre qual escolher.

Livro A menina que abraca o vento: 9 votos.
Livro Como € que se diz?: 12 votos.
Livro Conte mais uma vez: 3 votos.

As criancas, agora se organizam em circulo para ouvirem a histdria.
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A proposta de permitir que as criangas escolham qual livro serd lido por meio de
votacdo é uma pratica pedagdgica que incentiva a autonomia e a participacdo ativa das
criancas. A professora, ao propor a escolha da leitura para as criangas, promove um espaco
democratico, no qual cada crianca tem voz e € incentivada a expressar suas preferéncias. 1sso
também estimula o senso de pertencimento e a importancia da coletividade, pois, mesmo as
criangas que votaram em livros que ndo foram escolhidos, participam da atividade, sabendo
que suas opinides foram consideradas.

A professora, sendo uma mulher negra, insere-se como uma figura significativa no
espaco escolar. A sua presencga e as escolhas que faz no processo pedagdgico influenciam
profundamente a construgdo da identidade das criancas, especialmente em um contexto
marcado pela escassez de representatividade racial e pela perpetuacdo de esteredtipos
negativos sobre a populacdo negra. Como figura significativa, a professora ndo apenas atua
como educadora, mas também como um modelo de identificacdo e resisténcia para as criangas
negras, oferecendo um contraponto essencial ao curriculo e as préticas pedagogicas, muitas
vezes eurocéntricas e excludentes. Suas escolhas pedagogicas, desde o contetdo abordado até
as metodologias utilizadas, podem desafiar as narrativas predominantes e contribuir para a
valorizacdo da historia, cultura e estética negra.

No entanto, a influéncia da professora negra vai além do curriculo; ela é uma presenca
que desafia as expectativas impostas pelo racismo estrutural, mostrando para as criangas
negras que € possivel ocupar espacos de poder e prestigio, contrariando as imagens
frequentemente associadas a subalternidade e marginalizacdo. Isso € especialmente
importante, em uma sociedade onde o racismo estrutural ainda determina quem tem acesso a
oportunidades, quem € visto como lider e quem sdo constantemente subestimados.

Por outro lado, é preciso reconhecer que a presenca da professora negra também pode
ser um desafio para ela mesma, uma vez que precisa lidar com as dindmicas de discriminagao
e preconceito do racismo institucional. Muitas vezes, essas profissionais enfrentam a
desvalorizacdo de seu trabalho, expectativas estereotipadas e a responsabilidade de
representar e educar sobre questdes raciais, muitas vezes sem o devido apoio da instituigéo.
Assim, enquanto a professora negra se configura como uma figura essencial para a construcéo
de uma identidade racial positiva nas criancas, sua atuacdo também revela as tensbes e
desafios de navegar em um sistema que ainda ndo reconhece plenamente o valor da

diversidade racial e cultural na educacéo.
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6 ANALISE DOS INDICIOS PRESENTES NOS PROJETOS PEDAGOGICOS DAS
ESCOLAS PESQUISADAS

Para analisar um Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) em relagdo a abordagem das
tematicas étnico-raciais, julgamos importante examinar palavras-chave especificas que indicam a
inclusdo e a valorizagao da diversidade racial e étnica. Identificar palavras como “diversidade”,
“ancestralidade”, “raca” e “racismo” foi fundamental para constatar se 0os documentos consideram
e propdem aces relacionadas as questdes étnico-raciais.

No entanto, apenas a presenca dessas palavras-chave ndo foi suficiente, pois €
importante analisar como esses conceitos sdo desenvolvidos e implementados ao longo do
documento. Isso inclui verificar se ha acbes especificas de inclusédo e diversidade racial; se sdo
propostas atividades educativas que valorizem a cultura afro-brasileira; se sdo mencionadas
formas de combate ao racismo dentro e fora da escola; e se hd agBes concretas para a
promogdo da diversidade racial, tanto no ambiente escolar quanto na comunidade. Uma
analise abrangente do Projeto Politico-Pedagdgico permite avaliar se 0 documento realmente
aborda, de maneira significativa e eficaz, as questdes étnico-raciais, contribuindo para uma
educacdo mais inclusiva e consciente das diversidades presentes na sociedade. Sobre a
centralidade do PPP no direcionamento das ac¢des na escola, Veiga (2013, p. 9) afirma:

O projeto pedagégico exige profunda reflexdo sobre as finalidades da escola,
assim como a explicitacdo de seu papel social e a clara definicdo de
caminhos, formas operacionais eagfes a serem empreendidas por todos 0s
envolvidos com o processo educativo. Seu processo aglutinara crengas,
convicgdes, conhecimentos da comunidade escolar, do contexto social e
cientifico, constituindo-se em compromisso politico e pedagdgico coletivo.

Os planos propostos para combater o racismo devem ir além da inclusdo de contetdos
relacionados com a historia e cultura africana e/ou afro-brasileira. Eles devem basear-se no
desmantelamento de preconceitos e esteredtipos enraizados na sociedade e na promogdo do
pensamento critico sobre as estruturas de poder e privilégio que perpetuam a discriminago.
As orientacOes pedagdgicas para uma educacdo antirracista, presentes no Curriculo da
Cidade: Educagéo Infantil, orientam o trabalho docente, mostrando que

O trabalho pedagogico da(o) professora(or) da Educacdo Infantil se efetiva
no conhecimento sobre o contexto onde ele esta situado, na participacdo na
elaboragdo do Projeto Politico Pedagdgico, na defini¢do de estratégias de
organizacdo da UE e nas discuss@es curriculares. Logo, sua agdo docente nao
esta restrita a acdo direta com bebés e criancas (S8o Paulo, 2022b, p. 126).
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Isso inclui uma abordagem interdisciplinar que reconheca a presenca e as
contribuicbes dos negros em todos os aspectos da historia, da ciéncia, das artes e da cultura, ao
mesmo tempo em que desafia as narrativas dominantes que marginalizam as suas experiéncias
e conhecimentos.

Praticas pedagogicas que celebram a estética, cultura e histéria afrodescendente
favorecem a desconstrucdo de visOes racistas e estereotipadas presentes na sociedade,
promovendo uma visdo plural e positiva das diversas identidades. Para reforcar essa ideia,
apresenta-se um trecho do documento de Autoavaliacdo Institucional Participativa -
Indicadores de Qualidade da Educaco Infantil Paulistana, dimensdo 5 Relagbes Etnico-
Raciais e Género, que no item 5.1.2 propde a seguinte reflexao:

5.1.2 As propostas pedagogicas da Unidade Educacional preveem e realizam
acoes e reflexdes, de forma permanente com os bebés e as criancgas, as
familias/responsaveis e os demais profissionais, que valorizem as diferengas
entre negros, brancos, indigenas e imigrantes? (Séo Paulo, 2016, p. 46).

Essas praticas pedagogicas ensinam para todas as criancas desde a infancia, pratica da
Autoavaliacdo Institucional Participativa, a importancia do respeito as diferencas e a necessidade
de combater discriminac@es. Para criancgas negras, praticas como essas tém um papel fundamental
no fortalecimento da autoestima, pois permitem que se vejam representadas e valorizadas em um
espaco que frequentemente marginaliza suas vivéncias e, para as criancas brancas e de outras
etnias, a riqueza da diversidade presente na nossa sociedade.

A participacdo das familias em atividades com essa tematica amplia a discussdo para
fora da escola, promovendo reflexdes em casa e na comunidade, o que é essencial para a
construcdo de uma sociedade antirracista.

Essas praticas atendem ao que prevé a Lei n° 10.639/03, que torna obrigatério o ensino
da historia e cultura afro-brasileira e africana nas escolas, contribuindo para uma educacéo

que valoriza a diversidade e promove a justica social.

6.1 O QUE REVELAM 0S DADOS DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DA
ESCOLA 1 “FLORESTA DO SABER”

A leitura realizada dos projetos politico-pedagogicos baseou-se na busca de palavras-
chave que identificassem o envolvimento com a questdo das relages raciais e étnicas na
Educacdo Infantil. A figura abaixo indica as palavras que fizeram parte dessa busca no

documento pedagogico.
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Figura 9 — Palavras utilizadas para a analise do Projeto Politico-Pedagdgico da Escola 1
“Floresta do Saber” ¢ Escola 2 “Bosque do Saber”

o MAPEAMENTO PROJETO
AFRO BRASILEIRO BRANQUEAMENTO
ANCESTRALIDADE pounco BRANQUITUDE
ANTIRRACISMO PEDAGOGICO

l

ETNIA IGUALDADE
DESCOLONIZAR ETNICO-RACIAL IMPLEMENTACAQ
AR ESTRUTURAL HiTENCONAL AR
DISCRIMINACAO EUROCENTRISMO INTERSECCIONALIDADE
DIVERSIDADE EXISTENCIA INTERVIR
LEIS
10.639/03 MIGRAR
16.478/16 MIGRANTE
11.340/06
RACA
PARDO CABELO
PRETO RACISMO
PODER RECONSTRUIR SILENCIAMENTO COMBATER
PROVE())CAR RELACOES CULTURA
: ROMPER

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Feita a busca pelas palavras elencadas, observou-se que o documento da Escola 1
“Floresta do Saber” traz o tema das relagdes étnico-raciais como um item especifico, que
apresentamos no fragmento a seguir, que reproduz “literalmente” os textos oficiais

norteadores:

A educacdo para as relacGes étnico-raciais da SME é parte integrante das
Politicas Pablicas de Curriculo e de Formagdo Continuada, por meio do
seu Nucleo de Educacdo Etnico-Racial. Esse nucleo é constituido de trés
areas de trabalho: a) Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana; b)
Historia e Cultura Indigena e Educacdo Escolar Indigena; e ¢) Educacgéo
para Imigrantes e Educacdo Escolar para Populagbes em Situacdo de
Itinerancia. Essas trés areas objetivam o desenvolvimento e a aplicacdo
continua e permanente das Leis Federais n® 10.639/03 e n° 11.645/08 e da
Lei Municipal n° 16.478/16. Além das legislagbes educacionais citadas,
um importante documento oficial é o Estatuto da Igualdade Racial [...]. E
premissa da educacdo antirracista o direito a diferenca. Ndo concordar
com a frase “somos todos iguais”, de um lado, contribui para a
valorizacdo da diversidade presente nos varios contextos educacionais e,
de outro, rompe com o mito de que todas as pessoas gozam dos direitos
da mesma forma. Convide bebés, criancas, adolescentes, jovens e
adultos(as) a perceberem suas diferencas, suas caracteristicas peculiares e
a poténcia que hd no ato de ser multiplo. O cotidiano é marcado pela
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diversidade de bebés, criancas, familiares, professores(as), gestores(as) e
demais funcionéarios(as). Compreender 0s conceitos de raca e racismo, e
refletir acerca da mediacdo necesséria, diante de possiveis tensdes raciais
sdo préaticas indispensaveis as vivéncias antirracistas (PPP da Escola
Floresta do Saber, 2023, p. 45).

Embora o trecho destaque a importancia da educacdo para as relages étnico-raciais
como parte essencial das politicas publicas de curriculo e formacao continuada, ao observar o
Projeto Politico-Pedagdgico da Escola “Floresta do Saber”, é possivel verificar a mera
reproducdo da voz oficial e a auséncia de estratégias pedagogicas efetivas e eficazes para a
construcdo da identidade étnico-racial no cotidiano de uma escola de Educacéo Infantil, o que
compromete a capacidade de a instituicdo educar as criancas num ambiente que respeite e
discuta as diferencas, possibilitando que construam uma imagem positiva de si e dos outros
perante as diferencas.

Ao negligenciar a abordagem de questdes, como diversidade, igualdade, incluséo e
equidade, propondo vivéncias e experiéncias pedagdgicas e sociais, 0 projeto deixa de
promover um ambiente educacional que valorize e respeite a pluralidade. Corroborando essa
informacdo, Gomes (2024), em seu trabalho Educagdo cidadd, etnia e raca: o trato
pedagdgico da diversidade, alude que pensar a articulacdo entre educacdo, cidadania e raca
significa ir além das discussdes sobre temas transversais ou propostas curriculares
emergentes. Representa o questionamento acerca da centralidade da questdo racial na nossa
pratica pedagogica, em prol de uma sociedade democratica que garanta a todos(as) o direito a
cidadania.

Questdes essas que sdo fundamentais para o desenvolvimento das criangas nesse
processo de reconhecimento e valorizacdo da sua cultura e dos conhecimentos produzidos
pelas populacdes africanas e afro-brasileiras. Essas praticas atendem discursivamente as
demandas legais e refletem um compromisso ético e moral com a promocéo da igualdade
e 0 combate ao racismo em todas as esferas da sociedade. Entretanto, 0 documento néo
apresenta as necessarias estratégias na pratica, para conseguir isso. Sobre o assunto,
Gomes (2024) considera que a escola, muitas vezes, desconhece e desconsidera essa
realidade.

Para superar essa lacuna, é necessario rever o Projeto Politico-Pedagogico e incorporar
as estratégias que permitam abordar essas questdes de forma sensivel e eficaz. E crivel dizer
gue Gomes (2024), em seus estudos, afirma que a pratica pedagdgica deve considerar a
diversidade de classe, sexo, idade, raca, cultura, crencas etc. Estdo presentes na vida escolar e

¢ preciso pensar (repensar) o curriculo e os contetudos escolares a partir dessa realidade téo
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diversa. A construcdo de préaticas democraticas e ndo preconceituosas implica o direito a
diferenga, e isso inclui as diferencas raciais.

Isso pode incluir a implementacao de programas permanentes de formacdo continuada
para 0s educadores, a revisdo e atualizacdo dos materiais didaticos para garantir
representatividade e diversidade, e apromoc¢do de espacos de didlogo e reflexdo sensiveis
sobre esses temas, envolvendo toda a comunidade educativa. Ao priorizar a inclusdo e a
equidade no Projeto Politico-Pedagogico, a instituicdo estaria mais bem preparada para
atender as necessidades de todos os seus alunos e para promover um ambiente de
aprendizagem verdadeiramente inclusivo.

O projeto de leitura desenvolvido na Escola 1 Floresta do Saber, com a tematica
étnico-racial na Educacdo Infantil, aliado a oferta de brinquedos representativos, tem
uma contribuicdo valiosa para a promocdo de uma educacdo antirracista. Essa
abordagem ndo apenas enriquece o repertério cultural das criancas, mas também
desempenha um papel crucial na construcdo de valores inclusivos e na desconstrugdo de
preconceitos.

Livros com protagonistas negros, indigenas e de outras etnias favorecem a formacéo
de uma identidade positiva das criangas pertencentes a esses grupos, assim como 0s
brinquedos que representem diferentes caracteristicas fisicas (tons de pele, tipos de cabelo,
tracos faciais) ajudam na construcdo de uma percepg¢do positiva sobre si mesmas e sobre 0s
outros; os brinquedos representativos permitem que criancas brancas também reconhecam a
diversidade como algo positivo e comum. Entretanto, é preciso ir além e assumir um
compromisso real com a causa.

A leitura favorece a valorizacdo da diversidade, visto que as criangas tenham contato
com narrativas variadas. Ao mesmo tempo, ampliando sua visdo de mundo, as historias com
teméticas étnico-raciais promovem o respeito as diferencas culturais e sociais, combatendo
estereotipos desde cedo.

Pela leitura do PPP, observa-se a sugestdo de um contato constante com histérias que
rompem com a légica eurocéntrica, atuam na desconstrugdo de preconceitos, naturalizando a
diversidade étnico-racial. A leitura simultdnea com mediag&o critica permite que as criangas
discutam questbes relacionadas a justica, igualdade e diversidade, de forma adequada a sua
faixa etaria, além de promover o desenvolvimento do pensamento critico sobre narrativas

estereotipadas.
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Figura 10 — Leitura simultanea de histdrias africanas

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).

Figura 11 — Brincadeiras de faz de conta no patio

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).
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Figura 12 —Roda de historia e contos africanos

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).

Figura 13 — Cantos teméticos na sala de referéncia

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).
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6.2 O QUE REVELAM OS DADOS DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DA
ESCOLA 2 “BOSQUE DO SABER”

Apresentamos, a seguir, fragmentos do documento, que oferecem indicios importantes

sobre a temética eleita para esta pesquisa:

Assim, em consonancia com a implementacdo de praticas voltadas para o
“Curriculo da Cidade - Educacédo Infantil” deve ser assegurada contetidos e
vivéncias positivas que auxiliam as criangas a se sentirem fortalecidas, a
partir da aceitagdo de seus corpos e singularidades, contribuindo assim para
uma consciéncia critica. A educagdo infantil, os(as) professores(as), a
comunidade e os demais profissionais envolvidos com a historia, a vida e a
educacdo das criangas, poderdo construir atividades e desenvolver préaticas
pedagdgicas promotoras da igualdade étnico-racial. Precisamos descolonizar
o curriculo e trazer para a sala de aula a cultura e o conhecimento africano,
de modo que as criancas afrodescendentes sejam capazes de se identificarem
e se reconheceram na historia da Africa e as criangas ndo descendentes dessa
cultura, sejam capazes de respeitar e admirar essa historia e contribui¢do. O
documento apresentado estd em consonancia com a Lei n°® 10.639/2003, que
altera a LDB 9.394/96 e aponta a obrigatoriedade do ensino da histéria e
cultura africana e afro-brasileira na escola. A partir do compromisso com a
triade: Educacéo Integral, Equidade e Educacdo Inclusiva, dialoga com os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da Agenda 2030. Este material
convida a um movimento de desvelar praticas e convoca a0 Compromisso
com a equidade, a partir de uma educagdo antirracista, indicando a existéncia
de maltiplas narrativas e, finalmente, permite-nos refletir acerca do combate
ao racismo, a partir de praticas antirracistas, além de indicar caminhos
possiveis para o debate e a resolugdo de conflitos (PPP da Escola Bosque do
Saber, 2023, p. 155).

A analise do excerto acima, retirado do Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Bosque
do Saber revela um esforco abrangente e sistematico para integrar uma educacao antirracista.
O foco estd nos principios para a inclusdo e a valorizacdo da diversidade étnico-racial,
revelando o compromisso discursivo com politicas publicas e documentos legais, e na
implementacdo de praticas pedagdgicas continuas que promovam uma Visao critica e positiva
sobre a cultura afro, embora também néo se direcione para acdes objetivas e claras de como e
quando essas praticas devem ocorrer. O PPP reproduz também a voz oficial do que os
documentos orientam.

Quando o documento traz a ideia de descolonizar o curriculo, significa trazer para a
sala de referéncia a cultura e o conhecimento africano, medida essencial, quando se busca
uma educago antirracista. E preciso descolonizar o curriculo e trazer para a sala de aula a
cultura e o conhecimento africano, sistematicamente, de modo que as criangas

afrodescendentes sejam capazes de se identificar e se reconhecer na histdria da Africa e as
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criangas ndo descendentes dessa cultura sejam capazes de respeitar e admirar essa historia e
sua contribuicdo. Resta-nos a pergunta: Isso estd ocorrendo de fato?

Embora o documento esteja em conformidade com a legislacé@o vigente e, ao anunciar
0 ensino da historia e cultura africana e afro-brasileira, ja se evidenciam algumas praticas
pedagogicas que promovem a resignificacdo da histéria, rompendo com narrativas coloniais
que marginalizam culturas e conhecimentos ndo europeus, ainda existem lacunas importantes.
Essas praticas apontam para a construcdo de uma educacdo antirracista, ao questionar
desigualdades e preconceitos enraizados. Contudo, abordagens que tratam o racismo apenas
como um incidente individual, sem reconhecer ou enfrentar as desigualdades sistémicas
presentes nas instituicbes educacionais e na sociedade, revelam limitacdes na promocéao de
uma transformacéo profunda. Assim, apesar dos avancos observados, é fundamental ampliar e
aprofundar as iniciativas pedagdgicas, para que elas efetivamente contribuam para a
construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Sem um enfoque claro na implementagdo e nas estratégias que podem ser utilizadas,
as politicas e planos antirracistas correm o risco de permanecer tedricos e ineficazes, falhando
em traduzir principios e objetivos em mudancas tangiveis dentro das salas de aula e das
instituicdes educacionais. Isso impede que praticas pedagdgicas antirracistas sejam
efetivamente e sistematicamente incorporadas ao cotidiano escolar, deixando as disparidades
raciais e as injusticas estruturais intactas, e comprometendo o avanco rumo a uma educagao
verdadeiramente inclusiva e equitativa.

Outro aspecto que merece destaque € que ignorar a “interseccionalidade” é ndo
reconhecer como as diferentes formas de discriminacdo (raca, género, classe etc.) se
sobrepbem e afetam a experiéncia das criancas. A falta de uma abordagem holistica e
compreensiva, que entenda e aborde as mdltiplas dimensdes da identidade e da opresséo,
levam as instituicGes educacionais a ndo atenderem as necessidades de todas as criancas de
forma adequada. A auséncia dessas palavras centrais pode resultar em uma abordagem
incompleta e inadequada no combate ao racismo.

Ampliar a discussdo sobre interseccionalidade demanda transformagbes na
formacgdo dos(as) educadores(as) da Educacdo Infantil, para que possam identificar e
entender como diferentes formas de discriminagdo entrelacadas afetam as criancas. E
fundamental incorporar praticas pedagogicas que respeitem e valorizem a diversidade
cultural, racial e de género, além de desenvolver estratégias para enfrentar preconceitos.
Na Educacdo Infantil, a literatura e os materiais didaticos devem proporcionar as criangas

a oportunidade de refletir sobre a histéria dos povos que contribuiram para formar a nossa
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sociedade, que ¢é etnicamente diversa. E fundamental que esses recursos promovam um
entendimento amplo, permitindo que o0s pequenos reconhecam e valorizem a rica
diversidade que nos cerca.

Sobre o aspecto da formacdo, Gomes (2024) aponta a necessidade de repensar a
estrutura, os curriculos, os tempos e os espagos escolares. E preciso considerar que a escola
brasileira, com sua estrutura rigida, encontra-se inadequada & populacéo negra e pobre deste
pais.

Outro aspecto crucial na analise interseccional € a classe social. Criancas em situacdo
de vulnerabilidade econdmica enfrentam desafios adicionais, como 0 acesso restrito a
educacédo de qualidade, alimentacdo inadequada e exposi¢cdo a ambientes inseguros. Quando
essas circunstancias se entrelagcam com questdes de raca e género, as barreiras se tornam ainda
mais pronunciadas. Reforcar politicas de apoio as familias, especialmente aquelas que lidam
com multiplas formas de vulnerabilidade, pode estabelecer redes de protecdo eficazes para as
criangas. Além disso, iniciativas comunitarias que promovem a valorizacdo das identidades
diversas sao essenciais para essa mudanca.

Observou-se, no PPP, que a inclusdo de praticas pedagogicas realizadas no dia da
familia na escola, com a tematica étnico-racial e oficinas para a confeccdo da boneca
Abayomi e pinturas, revela importantes aspectos sobre a educacdo antirracista que, embora
sejam importantes, sdo insuficientes. A boneca Abayomi tem um forte simbolismo de
resisténcia e ancestralidade africana, remetendo as tradi¢cdes culturais e afetivas do povo
negro. Trabalhar com essa oficina permite que criangas, familias e educadores reconhecam e
celebrem essa heranga cultural. Vale dizer que, para Gomes (2024), a instituigdo de ensino
adota diversas abordagens, que visam, na pratica educativa, destacar as questdes raciais que
permeiam o ambiente escolar.

A participacdo das familias em atividades como essa temética amplia a discusséo para
fora da escola, promovendo reflexdes em casa e na comunidade, 0o que é essencial para a

construcdo de uma sociedade antirracista.
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Figura 14 — Sankofa’

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

7 A palavra Sankofa vem da lingua Akan, falada pelo povo Akan de Gana, na Africa Ocidental. Ela é
representada por um simbolo adinkra que mostra um passaro voltado para trés, pegando um ovo nas costas,
ou por um desenho estilizado em forma de coragdo. Sankofa significa “retornar e pegar” ou “voltar ao
passado para resgatar o que foi perdido e seguir em frente”. Esse conceito ensina que é essencial olhar para o
passado, aprender com ele e usar esse conhecimento para construir um futuro melhor. Na filosofia africana,
Sankofa representa a valorizacdo da ancestralidade, da cultura e da identidade, sendo muito usado em
movimentos de resisténcia e afirmacdo da cultura negra.
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Figura 15 — Oficina de leitura africana

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).

Figura 16 — Oficina de mascaras africanas

| e

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).



133

Figura 17 — Oficina de turbantes

AFRICANOS

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).

Assim, a analise dos Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas pesquisadas se alinha
ao que aponta Gomes (2024), ao afirmar que, por mais avancada que uma lei possa ser, é na
dindmica social, no embate politico e no cotidiano que ela tende ou nédo a ser legitimada.

Interessa, por fim, demonstrar que a presenca de principios democraticos e igualitarios
nas leis marca um significativo avanco social e politico, sendo fundamental que todos(as)
os(as) educadores(as) os reconhecam. No entanto, essa formalidade legal s6 se tornara um
verdadeiro direito para toda a comunidade escolar quando a escola implementar, em seu
cotidiano, préaticas concretas e inclusivas que ndo discriminem nem excluam qualquer grupo
social, étnico ou religioso. Isso é especialmente importante para aqueles que ja carregam um

historico de exclusdo e discriminagdo, como a populagdo negra.
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7 O QUE REVELAM OS DADOS DAS ENTREVISTAS

Nesta secdo, sdo apresentados e analisados os dados obtidos por meio das entrevistas
realizadas com os(as) participantes da pesquisa. A analise busca identificar percepgdes, experiéncias
e reflexdes sobre a temética investigada, destacando pontos de convergéncia e divergéncia entre 0s
entrevistados. A seguir, a subdivisdo organiza os principais achados, possibilitando uma

compreensdo mais detalhada das respostas e de suas implicacdes para o estudo.

7.1 ESCOLA 1 “FLORESTA DO SABER”

Escola 1 - Floresta do Saber

Hé& processos formativos frequentes e/ou orientacdo para identificar e intervir em
situacOes de racismo na unidade escolar?

Frequentes ndo tem, eu acredito que pudesse acontecer com maior
Damaris (Assistente frequéncia visto a importancia da pauta né, mas existe sim. Sempre
que se vé a necessidade de uma intervencgdo. As professoras sabem lidar
né, mas assim, eu penso que é um assunto que precisa ser mais
discutido, mais falado, mais comentado. Estudado na verdade.

de Direcéo Escolar)

A fala da entrevistada destaca um ponto crucial sobre a oferta de formacéo
pedagodgica. Embora essas formacgdes ocorram, a frequéncia e a profundidade com que temas
importantes sdo abordados ainda sdo insuficientes.

A realizacdo de formacdes apenas quando ha uma necessidade urgente de intervencao
indica uma abordagem reativa, em vez de proativa. Essa prética limita a possibilidade de um
desenvolvimento continuo e sustentado dos(as) professores(as), reduzindo a formacgéo a uma
medida paliativa, e ndo a uma estratégia estruturada de crescimento profissional.

A formacdo pedagdgica deve ser continua e frequente para ser eficaz. A falta de
regularidade nas formagdes demonstra uma subvalorizacdo das pautas pedagdgicas como
prioridade na agenda educacional. ToOpicos como praticas antirracistas precisam ser
trabalhados de forma sistematica, para gerar mudangas reais na préatica docente.

A percepcdo de que as professoras “sabem lidar” com as situagdes do cotidiano, mas
que os assuntos ndo sdo suficientemente discutidos ou aprofundados revela uma lacuna
importante. Esse entendimento mostra que, embora os(as) professores(as) possam ter

estratégias praticas para lidar com questdes diarias, o aprofundamento teérico e reflexivo
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sobre temas complexos é insuficiente. Isso limita a capacidade dos(as) educadores(as) de
inovar e de se adaptar a novos desafios.

A formacdo nédo deve se limitar a transmissdo de contetdos ou leitura de documentos
oficiais, mas deve ser um espaco de reflexao critica, debate e troca de experiéncias entre todos
os profissionais. Quando temas sdo abordados de forma mais estudada e comentada, cria-se
uma cultura de aprendizagem permanente, que permite aos (&s) professores (as) e
funcionarios(as) da escola em geral, ndo apenas reagir aos problemas, mas também antecipar
solucdes e desenvolver praticas mais conscientes e embasadas.

A responsabilidade de lidar com situagdes complexas do cotidiano escolar, muitas vezes,
recai sobre os (as) professores (as), sem o devido suporte e formacao continua. Isso pode gerar
uma sobrecarga emocional e profissional, ja que os (as) educadores (as) precisam constantemente
se adaptar e buscar conhecimento por conta propria, sem o apoio institucional necessario.

Ao invés de esperar que problemas surjam para entdo buscar formacdes, é necessario
que as instituicdes de ensino adotem uma postura proativa. Isso significa mapear necessidades
formativas com antecedéncia, planejar um cronograma regular de estudos e discussdes, e
priorizar temas que impactam diretamente a qualidade do ensino e gerem transformacdes.
Observa-se nos estudos de Gomes (2024), que a construcdo de praticas pedagdgicas
democréticas e ndo preconceituosas implica o reconhecimento do direito a diferenca, e isso
inclui as diferencas raciais.

Outro desafio é o0 engajamento dos(as) professores(as) nessas formacdes. Muitas vezes, a
resisténcia ndo vem da falta de interesse, mas da forma como essas formagdes sao conduzidas sem
didlogo, sem foco nas reais necessidades e com pouca aplicabilidade pratica. As formacGes
precisam ser significativas, interativas e conectadas a prética diaria dos(as) educadores(as).

Portanto, é crucial repensar da abordagem a formacdo pedagdgica, ampliando sua
frequéncia, profundidade, relevancia e estratégias. Esse processo ndo so valoriza o(a) professor(a),

mas também fortalece a pratica pedagogica e melhora o ambiente de aprendizagem das criancas.

Escola 1 — Floresta do Saber

Ha processos formativos frequentes e/ou orientacdo para identificar e intervir em
situacOes de racismo na unidade escolar?

Frequente ndo tem, eu acredito que pudesse acontecer com maior frequéncia vista a
Durvalina | importancia da pauta ndo €, mas existe sim. Sempre que se V€ a necessidade de uma
intervencgdo. As professoras sabem lidar né, mas assim, eu penso que é um assunto
que precisa ser mais discutido, mais falado, mais comentado. Estudado na verdade.
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A entrevistada demonstra estar ciente da relevancia da tematica antirracista na
Educagdo Infantil, mas também ressalta uma falta de regularidade e profundidade nas
abordagens pedagogicas relacionadas a esse assunto.

Nota-se que as acdes sdo realizadas apenas quando necessario, revelando uma
postura reativa, em vez de uma abordagem proativa. A educacdo antirracista deve ser
persistente, deliberada e organizada, ndo apenas realizada em resposta a situacdes
isoladas.

Dizer que “as professoras sdo capacitadas para lidar” sugere certa crenca nas
educadoras, mas pode também encobrir a caréncia de uma formacdo continua e mais
aprofundada sobre o assunto. Lidar com questdes de racismo vai além de intervencdes
isoladas; é essencial integrar praticas antirracistas nas disciplinas, nas interaces e na cultura
da escola.

A afirmacdo “eu penso que ¢ um assunto que precisa ser mais discutido, mais falado,
mais comentado” destaca a relevancia do debate e da reflexdo critica, sinalizando um anseio
por maior destaque e discussdo. Contudo, uma educagdo antirracista requer que a conversa
ultrapasse a mera citacdo do assunto, incentivando uma andlise profunda e transformacées
estruturais no ambiente escolar.

A parte conclusiva ressalta a importancia de investigar o assunto, refletindo a ideia de
que enfrentar o racismo demanda uma base tedrica sélida e medidas praticas. A educacgdo
voltada para o antirracismo vai além da mera conscientizacdo; ela procura reformular as
abordagens pedagdgicas, 0s recursos educacionais e as interac@es sociais.

As afirmacdes anteriores sugerem que ha uma consciéncia sobre a importancia da
tematica antirracista, porém sua aplicacdo continua sendo irregular. Para que uma educagdo
seja realmente antirracista, ela deve ser continua, organizada e constituir como elemento
essencial do curriculo. Segundo os estudos de Gomes (2024), faz-se necessario a revisdo
dos curriculos, a construcdo de um relacionamento éetico entre professores(as) e criancas, a
compreensdo da crianca como um ser sociocultural. E importante reconhecer que as criangas
vém de diferentes contextos e tém visGes de mundo diferentes. Além disso, essas criangas
fazem parte de uma nacdo diversificada, o que influencia sua identidade racial. Esses
principios sdo fundamentais para uma educacdo que valoriza a questdo racial de forma

significativa.
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Escola 1 — Floresta do Saber

Ha processos formativos frequentes e/ou orientacdo para identificar e intervir em
situacOes de racismo na unidade escolar?

Frequente ndo. Nas reunides pedagodgicas costuma se comentar sobre esse assunto e no
Jussara | ano passado houve algumas orientacdes, de acordo com situacBes que acontecem na
escola, situacOes entre as criancas, mas acredito que falta formac&o, nos falta repertorio
sobre esse assunto, pra conseguir tratar iSso com as criangas.

Apesar de a entrevistada evidenciar, em suas declaracGes, a presenca de iniciativas
educativas e acOes relacionadas a casos de racismo na escola, ela também ressalta a
importancia de intensificar e aprofundar as conversas sobre esse assunto. Ela admite que
existam intervencOes quando se faz necessario, mas enfatiza que o tema requer mais debates e
aprofundamento, o que indica que a abordagem vigente tende a ser reativa, em vez de
preventiva ou sistematica.

A declaracdo de que os(as) educadores(as) compreendem a questdo, seguida pela
énfase na necessidade de aprofundamento no assunto, suscita a seguinte ddvida: os(as)
professores(as) realmente possuem a formacdo necessaria para agir de forma adequada, ou
estdo apenas tratando a situacdo com base na intui¢ao?

A resposta destaca a relevancia do tema, mas indica que o0s processos de formacéo
se ddo apenas em situacOes especificas. E fundamental ressaltar a necessidade de uma
formacdo continua e sistematica para que o combate ao racismo se torne uma pratica
habitual e consolidada no ambiente escolar, por meio de a¢Ges educativas que promovam
a antirracismo. Para que uma instituicdo de ensino se torne realmente antirracista, é
crucial que ela mantenha um compromisso constante com essa formacgao. Sobre o assunto,
Gomes (2007) aponta que ha diversos conhecimentos produzidos pela humanidade que
ainda estdo ausentes nos curriculos e na formacgédo dos professores, como, por exemplo, 0
conhecimento produzido pela comunidade negra ao longo da luta pela superagdo do
racismo.

As afirmacdes mencionadas indicam que a entrevistada percebe a importancia da
questdo e aponta que existem iniciativas na instituicdo de ensino para trata-la. No entanto,
também ressalta lacunas significativas, principalmente no que diz respeito a consisténcia e
profundidade das formacgGes oferecidas. encontros pedagogicos, 0s processos de formacao em

servico desde a educacao infantil



138

7.2 ESCOLA 2 “BOSQUE DO SABER”

Escola 2 — Bosque do Saber

Ha processos formativos frequentes e/ou orientacdo para identificar e intervir em
situacOes de racismo na unidade escolar?

Clévis
coordenador
pedagdgico

Esse ano, sim, ha formagdes. Principalmente nos horarios coletivos.

As formac0es realizadas em horarios coletivos sdo fundamentais para promover a
troca de conhecimentos e experiéncias entre os(as) professores(as). Isso facilita o aprendizado
colaborativo, onde cada professor(a) pode contribuir com sua perspectiva, enriquecendo o
processo formativo. Realizar formagdes nos horarios coletivos pode ser uma estratégia
eficiente para aproveitar melhor o tempo disponivel. Os momentos coletivos permitem que
muitos(as) participantes sejam capacitados(as) simultaneamente.

No entanto, a formacdo em horarios coletivos também pode apresentar desafios, como
a necessidade de garantir a participagdo ativa de todos(as). A qualidade dessas formagdes
depende muito de um bom planejamento e da utilizacdo de metodologias ativas, que engajem
os(as) professores(as). Ferramentas como debates, estudos de caso, e trabalhos em grupo sédo
essenciais para tornar essas formac6es mais dindmicas e produtivas.

Entretanto, a fala do entrevistado, ao dizer “esse ano, sim”, em relacdo as formacGes
étnico-raciais, demonstra que, anteriormente, as formacdes étnico-raciais ndo foram
devidamente abordadas ou foram até mesmo inexistentes. O “esse ano, sim” pode indicar que
houve um avanco ou esforco significativo em tratar essas questbes de maneira mais
apropriada, algo que deveria ser prioridade e estava sendo negligenciado.

Ha& indicios de um desejo que a mudanca se consolide e que as formagGes éetnico-
raciais sejam tratadas com seriedade e ndo apenas como algo pontual. A expressao “esse ano,
sim” aponta para uma percepcao ou correcdo de um problema pré-existente, marcando um
contraste entre 0 que era feito antes e 0 que esta sendo realizado agora.

Em resumo, para que as formacOes sejam eficazes, € fundamental que elas estejam
alinhadas com as necessidades reais dos(as) professores(as) e da comunidade escolar.
Formacdes genéricas ou desconectadas da realidade social, da sala de aula tendem a ter menor
impacto. A oferta de formacgfes baseadas em diagndsticos das necessidades pedagdgicas

resulta em aprendizados mais significativos para os(as) educadores(as).
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E importante monitorar o impacto dessas formagdes nos horarios coletivos. Isso pode
ser feito por meio de avaliacdo dos resultados esperados e observacdo de mudancas praticas
no cotidiano de trabalho ou na aplicagdo dos conhecimentos construidos. A fala do
entrevistado vai ao encontro do que dispe Gomes (2007) sobre encontros pedagdgicos e
processos de formagao em servico desde a educacdo infantil. Seria interessante diagnosticar se
a diversidade é apenas uma preocupacdo de um grupo de professores(as), de alguns coletivos
de profissionais no interior das escolas e secretarias de educagédo ou se ja alcancou um lugar

de destague nas preocupacdes pedagogicas e nos curriculos.

Escola 2 — Bosque do Saber

H& processos formativos frequentes e/ou orientacdo para identificar e intervir em
situacOes de racismo na unidade escolar?

Nos, aqui na Emei, temos os processos de formagdo e nele estd incluso as questes
Professora | étnico-raciais. Quando percebemos algo dentro da sala, a gente intervém. Como eu
fico um periodo reduzido, esse ano ainda ndo presenciei; ano passado também nao me
lembro de ter acontecido, mas ja houve casos na escola. Além da sala de aula,
também chamamaos as familias para conversarmos e ai a escola faz todo esse trabalho
de formacao com as professoras. E agora a gente esta fazendo isso mais pras familias.
No segundo semestre vai ser sO nesse tema.

Beatriz

A fala revela a presenca de processos formativos na escola que abordam a educacéo
para as relacdes étnico-raciais, 0 que € um aspecto consideravel, pois a formacdo continua
dos(as) educadores(as) € essencial para a efetiva incorporacdo de préaticas antirracistas no
cotidiano escolar, superando intervengdes isoladas.

Observa-se que as intervencdes ocorrem quando algo € notado na sala de aula. Embora
essa agdo reativa seja necesséria, ela sugere que a tematica antirracista ainda ndo esta
plenamente integrada ao curriculo e as praticas pedagodgicas de forma continua e proativa. A
educacdo antirracista deve ser um elemento estruturante, abordando questdes raciais nédo
apenas em momentos de conflito, mas como parte integrante do planejamento educacional.

A declaracdo de que a profissional ndo testemunhou casos de racismo no ano atual ou
no anterior pode indicar que o racismo ndo é uma ocorréncia frequente na escola ou que suas
manifestacdes estdo passando despercebidas. E importante lembrar que o racismo estrutural e
institucional nem sempre se apresenta de maneira explicita, exigindo uma atencdo cuidadosa

para praticas e contetidos que possam reproduzir desigualdades.
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A iniciativa de ampliar a formacdo para as familias representa um avanco
significativo, pois o ambiente familiar desempenha um papel crucial na formagdo de
preconceitos e estereotipos. Ao envolver as familias no processo educativo, a escola fortalece
a construcdo de uma comunidade que se compromete com valores antirracistas.

Dedicar um semestre inteiro ao trabalho sobre essa tematica com as familias é uma
acdo louvavel; no entanto, é vital assegurar que a educagdo antirracista ndo se restrinja a
periodos especificos do ano. O ideal é que essa abordagem esteja presente em todos o0s
momentos, permeando transversalmente as praticas pedagogicas. Com respaldo nos estudos
prévios conduzidos por Gomes (2007), é preciso ter clareza sobre a concepg¢do de educacéo
que nos orienta. Ha uma relacdo estreita entre o olhar e o trato pedag6gico da diversidade e a
concepcao de educacdo que informa as praticas educativas.

E possivel perceber o empenho da escola em abordar questdes étnico-raciais, tanto na
formacdo dos(as) docentes quanto no envolvimento das familias. Contudo, é imprescindivel
avancar para uma proposta mais continua e integrada, garantindo que a educagdo antirracista seja
sistematica no curriculo e nas relagdes institucionais, e ndo se restrinja apenas a momentos de
formacdo ou a situagdes pontuais. O movimento de analise vai ao encontro do que diz Gomes
(2007), ao afirmar que a insercdo da diversidade nos curriculos implica compreender as causas
politicas, econdmicas e sociais de fendbmenos como etnocentrismo e racismo. Falar sobre
diversidade e diferenca implica posicionar-se contra processos de colonizagio e dominagéo. E
perceber como, nesses contextos, algumas diferencas foram naturalizadas e inferiorizadas, sendo,
portanto, tratadas de forma desigual e discriminatéria. E entender o impacto subjetivo destes
processos na vida dos sujeitos sociais e no cotidiano da escola.

Nesse sentido, Educacdo Infantil pode ser um espago coletivo para promover o
respeito e a valorizagdo das diferengas, proporcionando uma aprendizagem que pode

enriquecer o respeito a diversidade.

Escola 2 — Bosque do Saber

Ha processos formativos frequentes e/ou orientacdo para identificar e intervir em
situacOes de racismo na unidade escolar?

Entdo, respondendo essa questdo, eu acredito que ndo ha processos formativos

Professor frequentes de orientagdo. Eu ndo fago JEIF aqui nesta instituicdo de Educagéo
. Infantil, eu faco JEIF em outra escola. Alguns professores ndo conseguem
Silvio identificar que teve racismo, que tais atitudes, ainda que sejam pequenas, sao

racistas. Acho que precisa de uma interven¢do maior; nao tem.
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A andlise permite o levantamento de questdes cruciais sobre a formacdo de docentes,
a percepcdo do racismo e a urgéncia de intervencOes estruturadas. Observa-se que néo
existem processos formativos regulares acerca desse tema, o que pode comprometer a
construcdo de uma Educacdo Infantil verdadeiramente antirracista. A formacdo continua
dos(as) professores(as) é fundamental para que possam identificar, compreender e combater
manifestacdes racistas, mesmo aquelas mais sutis. Sem essa capacitagédo, corre-se 0 risco de
que atitudes discriminatorias passem despercebidas ou sejam tratadas de forma minimizada.

Além disso, € notavel que alguns(mas) educadores(as) ndo reconhecem situacGes de
racismo, especialmente quando estas se manifestam de maneira velada. Isso destaca a
necessidade de formacdo, permitindo que os(as) educadores(as) desenvolvam um olhar critico
e intervenham de maneira adequada. Na Educacdo Infantil, o racismo pode se manifestar de
forma implicita, manifestando-se em brincadeiras, apelidos, exclusdes ou representacfes
estereotipadas presentes nos materiais didaticos.

A percepcéo de que as intervencdes sdo insuficientes revela uma lacuna na abordagem
institucional ao antirracismo. A educacgdo antirracista deve ir além de uma simples reacdo a
episddios isolados; deve constituir um compromisso continuo da escola, sendo integrada ao
curriculo, as praticas pedagogicas e a cultura organizacional.

Essa analise ressalta os desafios enfrentados para a efetivacdo de uma Educacgdo
Infantil verdadeiramente antirracista, mesmo diante dos preceitos legais existentes,
especialmente no que se refere a formacgdo continuada dos professores. Para avancgar nessa
questdo, € essencial que as escolas estabelecam politicas e praticas que assegurem a
conscientizacao, a intervencao adequada e a valorizacgao da diversidade desde a infancia.

A andlise das formacdes oferecidas nas duas escolas de educacdo infantil pesquisadas
indica que elas se mostram inadequadas para tratar, de maneira eficaz, a questdo da identidade
racial. A falta de um aprofundamento teérico e pratico no tema leva a abordagens superficiais,
as quais ndo sao suficientes para assegurar a criagdo de um ambiente verdadeiramente
inclusivo e antirracista. Além disso, a auséncia de um trabalho continuo e estruturado com os
educadores impede o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que valorizem a
diversidade e combatam preconceitos desde a primeira infancia.

Desta forma, fica claro que é fundamental investir em formacgdes mais abrangentes e
duradouras, que incluam discussdes criticas sobre identidade racial, representatividade e
praticas antirracistas na educacgdo infantil. Somente com um compromisso na qualificagdo dos
profissionais sera possivel garantir que as criangas cresgcam em um ambiente educativo que

respeite e valorize suas identidades, promovendo uma sociedade mais justa e igualitaria.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta secdo, tecemos nossas consideracfes finais, ressaltando a importancia de
praticas pedagdgicas voltadas para a construcdo de uma imagem positiva da crianca negra na
Educacdo Infantil. Apos a anélise do contexto pedagdgico em questdo, a pesquisa realizada
evidenciou que, apesar dos avangos no reconhecimento da relevancia de uma educagao
antirracista na Educacdo Infantil, ainda existem consideraveis lacunas entre o que €
estabelecido pela legislacdo e pelas diretrizes normativas e 0 que realmente se concretiza nas
praticas diarias. Essa distancia ressalta que os principios e conceitos que fundamentam uma
pedagogia antirracista ainda ndo sdo plenamente entendidos pela comunidade educacional.
Além disso, esses fundamentos ndo foram adequadamente traduzidos em préaticas pedagdgicas
solidas e transformadoras. A auséncia de uma abordagem pedagdgica que valorize a
diversidade racial impacta negativamente o desenvolvimento da autoestima e da percepcao de
pertencimento das criangas, especialmente as negras, que muitas vezes sdo expostas a
esteredtipos e preconceitos sutis ou explicitos, visto que, aos cinco anos de idade, as criancas
demonstram consciéncia sobre seu pertencimento étnico. Confirmando o que diz Bento
(2022), em certas ocasides, o racismo institucional pode ser entendido como préticas que, a
primeira vista, aparentam ser neutras no presente, mas que, de fato, espelham ou perpetuam as
repercussdes da discriminacao historica.

Concluimos que as vivéncias em uma Instituicdo de Educacdo Infantil desempenham
um papel crucial na ampliacdo e intensificacdo do processo de socializacdo das criancas
negras, especialmente na faixa etaria de quatro e cinco anos, momento em que a construcao da
identidade étnico-racial € central para o desenvolvimento. No entanto, apds observacao,
constatou-se que ha fragilidades significativas nesse processo: as praticas pedagogicas vividas
pelas criangas nem sempre contemplam a diversidade étnico-racial de forma critica e
afirmativa. Com frequéncia, observa-se uma abordagem pontual e superficial da tematica
racial, restrita a datas comemorativas, 0 que reforca estereotipos em vez de desconstrui-los.
Esse cenario dificulta a construcdo de uma autoimagem positiva por parte das criangas negras,
além de comprometer a formag&o de todas as criangcas em valores de justica social e respeito
as diferencas, pela auséncia de uma pauta pedagdgica consolidada, que aborde de forma
consciente e estruturada a questdo racial. E fundamental um Projeto Politico-Pedagogico
antirracista que, atuando na escola esteja vinculado a luta antirracista mais ampla no ambito
da educacéo e da sociedade. Que venha romper com o siléncio tradicional e combater a viséo

distorcida da Africa, que, quando omissa nos curriculos, legitima e reforca ideias que
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sustentam a supremacia branca e a dominagéo racial. Essa distorcdo exerce um impacto
devastador sobre a identidade afrodescendente desde a infancia, uma vez que a negacao da
ancestralidade, em sua totalidade humana, € um aspecto essencial que contribui para a
desumanizacédo nao s6 da populacdo negra, mas de toda a sociedade.

E fundamental que a instituicio adote uma abordagem pedagdgica antirracista, que
reconheca e celebre a pluralidade racial, promovendo atividades que envolvam a historia, a
cultura e a representatividade de criangas negras de maneira afirmativa.

No contexto da Educacao Infantil, é crucial o desafio de identificar e compreender as
préticas racistas e discriminatorias que surgem tanto nas interagdes entre as criangas quanto
nas interages entre adultos e criangas. Ao observar as dinamicas do cotidiano escolar,
identificamos, entre as criancas, a reproducdo de comportamentos racistas que, muitas vezes,
refletem esteredtipos e preconceitos presentes na sociedade, como exclusdo ou depreciacdo
com base na cor da pele, tipo de cabelo ou caracteristicas fisicas. Esses comportamentos
podem ocorrer de forma sutil, como apelidos pejorativos, brincadeiras desrespeitosas ou a
segregacdo de colegas.

Entre adultos e criancas, identificamos que, embora as inten¢fes possam ser de
cuidado, ha préaticas que carecem de fortalecimento em termos de diversidade racial. Algumas
atitudes ou comentarios por parte de educadores(as), mesmo que ndo intencionais, podem
reforcar estere6tipos ou invisibilizar a cultura e a identidade das criangas negras.

Diante da pesquisa realizada, constatamos que, embora existam praticas pedagogicas
voltadas para a diversidade na educacdo infantil, elas ainda se mostram insuficientes para
atender plenamente as diretrizes da legislacdo e as orientacGes normativas sobre educacéo
antirracista, confirmando nossa hipotese inicial. 1sso evidencia a necessidade de um
compromisso mais efetivo por parte das instituicoes e dos(as) educadores(as) na
implementacdo de acOes que assegurem uma formacao verdadeiramente inclusiva e equitativa
desde a primeira infancia. Criar e manter espacos de formacéo tem fundamental importancia.
Momentos e lugares especialmente destinados a formagéo devem possibilitar o encontro entre
os profissionais para a troca de ideias sobre a pratica, para a supervisdo, estudos sobre a
questdo racial. Para que a escola cumpra seu papel social e formativo, é imprescindivel que as
propostas pedagdgicas estejam comprometidas com a desconstrucdo de praticas e discursos
que reproduzem desigualdades raciais. 1sso requer um movimento continuo de formagéo
critica dos(as) educadores(as), revisdo curricular e constru¢do de ambientes educativos que

valorizem, representem e respeitem a diversidade cultural e racial brasileira.
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Diante dessas observacdes, é fundamental que as praticas de cuidado e de
desenvolvimento da crianga sejam repensadas e fortalecidas com base em uma abordagem
antirracista. 1sso implica em educar as criancas sobre o respeito as diferencas desde cedo,
promovendo a aceitacdo e valorizacdo de todas as etnias e culturas. Sendo assim, para 0s(as)
educadores(as), € essencial a formacdo continua, com a reflexdo sobre como seus
comportamentos e falas podem impactar as criancas, além de desenvolver estratégias
pedagdgicas que promovam a inclusdo racial e cultural em todas as praticas pedagogicas.

Fortalecer essas praticas de cuidado e atencdo a diversidade racial ajudara a criar um
ambiente educacional mais justo, no qual ndo s6 as criangas negras, mas todas as criangas
sintam-se valorizadas, respeitadas e com as mesmas oportunidades para se desenvolver de
forma plena.

Portanto, nossas andlises indicam a necessidade urgente de formacdo docente
permanente, o uso de materiais pedagogicos que valorizem as diferentes etnias e a criacdo de
espacos de discussao sobre identidade racial no curriculo da Educacéo Infantil. Somente com
uma pauta pedagogica bem estruturada e focada na inclusédo racial sera possivel oferecer um
ambiente verdadeiramente acolhedor e equitativo para todas as criancas, especialmente as
negras, permitindo que elas se desenvolvam plenamente em um contexto que respeite e
valorize suas origens.

Os dados coletados nas entrevistas, durante a realizacdo da pesquisa, revelaram que
educadores de diferentes etnias, tanto brancos quanto negros, manifestaram emocg6es variadas
em relacdo ao seu senso de pertencimento racial. Essa diferenca destaca a complexidade da
tematica racial nas instituicdes educacionais. Essa observacdo evidencia a necessidade
premente de expandir e intensificar a discussdo acerca da identidade racial no contexto
educacional. Fomentar o desenvolvimento de formacGes continuas, promover reflexdes
criticas e implementar praticas pedagogicas que respeitem a diversidade e enfrentem o
racismo estrutural. E imprescindivel que a instituicio escolar se perceba como um ambiente
dedicado a formacdo de identidades e a promocdo da diversidade racial. Assumir um
compromisso ético e politico com a educagdo antirracista € uma de suas responsabilidades
fundamentais.

Diante disso, feita a observacdo em campo e as analises das entrevistas e dos PPPs das
escolas pesquisadas, nossa proposta de intervencédo visa a implementacdo de agdes concretas
em que as escolas assumam-se como autoras de uma cultura antirracista, fundamento esse
explicitado nos PPPs, sendo o resultado do debate de todos os segmentos envolvidos, e

promovendo o reconhecimento e a valorizacdo das diferentes identidades raciais. Propomos
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encontros formativos coletivos e pontuais com todos 0s segmentos das escolas selecionadas,
sendo o foco préticas pedagogicas que abordem a histdria e a cultura afro-brasileira, a criagdo
de espacos para discussdes sobre raca e pertencimento e a utilizagdo de materiais didaticos
que representem a pluralidade racial e a socializa¢do dos resultados desta pesquisa com 0s(as)
educadores(as) das duas escolas pesquisadas. Medidas essas que visam ndo apenas fortalecer
a autoestima das criangas, mas também assumir um compromisso compartilhado com a
educacdo antirracista, pilar essencial para a constru¢do de uma sociedade mais justa, inclusiva
e diversa. Na pratica educativa, esse compromisso vai além da simples transmissdo de
contedos; ele envolve uma postura ativa e critica por parte dos(as) educadores(as), que
devem identificar, combater, prevenir quaisquer formas de racismo, seja ele explicito ou sutil,
dentro e fora da sala de aula. A educacdo antirracista requer a desconstrucao de esteredtipos e
preconceitos historicos que permeiam a sociedade e que, muitas vezes, sdo reproduzidos no
ambiente escolar.

Assim, reafirma-se a necessidade de uma atuacdo pedagogica intencional, critica e
comprometida com a transformacdo social, que compreenda as criancas como sujeitos
historicos e ativos, capazes de interagir com o mundo de maneira critica desde a primeira
infancia. Uma educacéo antirracista, efetiva e potente, ndo pode ser apenas normativa — ela
deve estar enraizada na préatica pedagdgica cotidiana, nos afetos, nas escolhas curriculares e
na escuta atenta e respeitosa das infancias diversas. Esse compromisso exige que 0s(as)
educadores(as) promovam a representatividade, valorizem a pluralidade de identidades raciais
e culturais e utilizem materiais didaticos que contemplem a diversidade. E necessario,
também, abrir espacos para o dialogo sobre raca, identidade e discriminacdo desde a
Educacdo Infantil, permitindo que as criancas entendam e celebrem suas préprias identidades
e as dos outros, de maneira positiva e respeitosa. Acreditamos que esse engajamento pode
minimizar os impactos que as crian¢as negras venham a sofrer ao longo da vida, como
dificuldades de aprendizagem, problemas comportamentais, ansiedade e dificuldades de
confiar em si.

Portanto, a prote¢cdo dessas criangas na Educacdo Infantil requer um compromisso
coletivo. E crucial conhecer e abordar a Lei n°® 10.639/03 e, principalmente, a Lei n°
11.645/08, que atualizou a anterior e avangou nessa discusséo, que torna obrigatorio o ensino
da historia da Africa e dos africanos e a cultura afro-brasileira e indigena nas escolas. Esta
legislacdo representa uma conquista importante para 0 movimento negro no Brasil, que
historicamente luta por justica social. A lei busca combater o racismo estrutural, promovendo

praticas pedagodgicas que valorizem a diversidade cultural e racial, rompendo com a
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invisibilizacdo das contribui¢cbes afrodescendentes na formagdo da sociedade brasileira. O
movimento negro desempenhou um papel essencial na formulacdo e implementagdo
dessas demandas, contribuindo para a ampliacdo da consciéncia racial e para a promogéo
de uma educacao que verdadeiramente reconheca a pluralidade do pais.

Ao considerarmos a educacdo das criancas e a sua importancia no combate ao
racismo, & fundamental que a escola se coloque como um espaco de resisténcia e
transformacdo. Por meio de praticas pedagogicas comprometidas com a equidade racial,
poderemos avancar na construcao de uma sociedade mais justa e plural.

Portanto, a protecdo dessas criangas na Educacdo Infantil requer um compromisso
coletivo que deve ser assumido pelas politicas publicas e pelos(as) educadores(as).
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APENDICE A — Carta de apresentacéo

UNINOVE

P99 O®
Universidade Nove de Julho

UNIVERSIDADE NOVE DE JULHO

CARTA DE APRESENTACAO

A aluna Isabel Cristina Soares da Silva estd devidamente matriculada no Programa de
Mestrado Profissional em Gesto e Préticas Educacionais (Progepe) da Universidade Nove de Julho
{Uninove), ¢ estad desenvolvendo uma pesquisa cujo titulo é “A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE
ETNICO-RACIAL EM CONTEXTO DE RACISMO INSTITUCIONAL NA EDUCAGCAO INFANTIL”,
sob orientacdo da Professora Dra. Nédia Conceigio Lauriti.

Nesse sentido, solicitamos a autorizacdo para a realizacSo deste trabalho. Reiteramos que
os dados desta pesquisa serdio utilizados somente para fins académicos.

Agradego antecipadamente a atengdo.

VJodia e.my

Assinatura da Professora Orientadora
Professora Dra. Nédia Conceigdo Lauriti

8

Assinatura da Orientanda
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

. Declaro, por meio do presente termo, que consinto livremente em participar da pesquisa
intitulada: “A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE ETNICO-RACIAL EM CONTEXTO DE

RACISMO INSTITUCIONAL NA EDUCACAO INFANTIL". Fui informado que esta pesquisa tem

como objetivo compreender de que forma a comunidade escolar analisa os dados levantados na
autoavaliagio institucional ¢ os utiliza no plancjamento das agdes visando a qualidade de
atendimento dos bebés ¢ criangas, antes ¢ durante a Pandemia. Minha participagdo se dard por
meio de entrevista sobre minhas percepgdes a respeito da minha participagdo no processo de
autoavaliagdo institucional participativa.

Meus dados serio mantidos sob a guarda ¢ responsabilidade de Isabel Cristina soares da

Silva. Na publicagdo ¢ divulgacio dos resultados, serdo garantidos meu sigilo ¢ anonimato, nio
sendo divulgados dados que possam levar & minha cfctiva identificagdo pelos que vierem a ter
conhecimento deste estudo.

Fui informado (a) que posso me recusar a participar do estudo, retirar mcu

consentimento a qualquer momento sem sofrer prejuizos.

E assegurada toda assisténcia referente & pesquisa, bem como o livie acesso a
informagdes ¢ esclarccimentos adicionais sobre 0 estudo ¢ suas conscquéncias. Poderei ter acesso
208 csclarecimentos antes, durante ¢ apds a conclusdo da pesquisa, por meio dos contatos que s¢
scgue:

Pesquisadora - orientanda Pesquisador - Onentador
Isabel Cristina Soares da Silva Dra. Nadia Concei¢do Lauriti
Email: cristing 197 7soaressilva@gmail.com email; nadia @ uni® cdu br

Fui oricntado(a) quanto ao teor de tudo o que aqui ¢ mencionado ¢ compreendido a natureza ¢ o
objctivo do referido estudo ¢, assim, manifesto meu livre consentimento em participar ¢ estou
totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor ccondmico a reccber ou a pagar por isso.

Ciéncia:

Participante da pesquisa
CPF.
RG.



APENDICE C - Roteiro de entrevista com a professora da sala regular

ENTREVISTA COM A PROFESSORA

Ha processos formativos frequentes ¢/ou orientagdo para identificar ¢ intervir em
situagoes de racismo na Unidade Escolar?

Como vocé se deu conta da sua identidade enquanto mulher negra, conte sua
experiéncia?

Vocé propde as criangas brincadeiras com sons, ritmos ¢ melodias com a voz,
sinais, gestos ¢ vibragdes ¢ oferece instrumentos musicais, objetos sonoros ¢
acesso as culturas musicais?

Vocé incentiva as criangas a manusearem livros, revistas ¢ outros textos
oportunizando o contato com produgdes literdrias que contemplam a tematica
étnico-racial?

Existe uma escolha intencional de histérias que apresentem negros(as) como
herdis, princesas ou principes?

Observam-se interagdces entre todas as criangas sem distingido entre elas?

Vocé acredita que as criangas negras tém condigdes de construirem uma
identidade racial positiva a partir do que ¢ ofertado ¢ proposto na escola? Por
que?
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APENDICE D — Roteiro de observagio

. As préaticas pedagdgicas ulilizadas na educagao infantil se repetem ao longo
das semanas?

. As vivéncias e experiéncias oporiunizadas pelas professoras, lais como:
leitura de histdrias, filmes, aprecia¢do de obras de arle e artistas, musicas e
musicos e expressoes corporais conlemplam a diversidade e permilem que as
criangas construam uma percepgao positiva das diferengas étnico-raciais?

. Os professores realizam a contagdo de histérias em sala de aula que
valorizem as diferengas entre negros, brancos, indigenas e imigrantes? Se
sim, com que frequéncia isso ocorre na semana (ou no més)?

. As professoras ao proporem experiéncias para as criangas, tais como jogos,
brincadeiras, arte, culindria, filmes, livros, mUisicas e dangas, estimulam novos
conhecimentos e visdes sobre as culturas africanas, afro-brasileiras,
considerando que todos 0s povos produzem cultura e conhecimento?

. Se contam histérias, quantas destas trabalham a questdo da identidade
étnico-racial?

. As criangas negras, |&m oportunidade de conhecer e ouvir por parte das
educadoras falas positivas sobre sua beleza, seu cabelo, penteados e
demais caracleristicas fisicas e culturais?

. Quais materiais sdo utilizados na educagdo infantii durante as praticas
pedagogicas? Ex, livros, objetos, receitas culindrias, bonecas, videos, etc.

. Todas as criangas (meninos e meninas) recebem os mesmos cuidados,
aten¢ao e acolhimento no momento de interagdo adulto/crianga, dos conflitos,
sem que haja privilégio de género, raga e etnia?

. Todas as criangas tém a oportunidade de ver sua imagem (revistas, fotos,
video, desenhos e outros) represenlada positivamente nos materiais graficos
presentes nas paredes e murais da Unidade Educacional?

10.E oportunizado a todas criangas, meninos e meninas terem seus cabelos

cuidados, acariciados e penteados de modo que possibilite a construgao de
uma imagem positiva de sua estética.



