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RESUMO

Esta tese investiga a presenca e manifestacdo das categorias de "consciéncia real” e
"consciéncia possivel” em criangas de cinco anos na Educacdo Infantil, explorando suas
percepcdes sobre o brincar. O estudo, fundamentado no Materialismo Histérico-Dialético,
busca compreender como as estruturas de consciéncia social se expressam na infancia,
considerando a hipdtese de que a consciéncia de classe pode estar presente, de forma latente,
nas criancas, refletindo-se em seu brincar e interagdes sociais. Com uma abordagem
qualitativa, a pesquisa realizou entrevistas em profundidade com seis criancas de cinco anos,
que compdem escola publica (universo experimental) e privada (universo de controle), e
aplicou questionarios com perguntas abertas para docentes e gestores das unidades escolares
pesquisadas. A escuta das criancgas foi realizada por meio de suas narrativas orais e gréficas,
seguindo a abordagem de Passeggi et al. (2014), que destacam a importancia das pesquisas
participativas com criangas. A escolha por atividades ludicas, como rodas de conversas em
grupo, dialoga com os Circulos Epistemoldgicos propostos por Roméo (2006), baseados nos
Circulos de Cultura de Paulo Freire, promovendo uma pesquisa dialdgica e socialmente
transformadora. Este estudo se apoia em referencial tedrico que articula o Estruturalismo
Genético de Lucien Goldmann com a Pedagogia Critica de Paulo Freire. Inclui também os
aportes teoricos de Piaget, Vygotsky e pesquisadoras do campo da infancia e do brincar, como
Maria Carmen Silveira Barbosa, Sonia Kramer e Tizuko Morchida Kishimoto. Esses teoricos
contribuem para uma reflexdo sobre a importancia do brincar e do protagonismo infantil
como pilares do desenvolvimento e elementos centrais de uma pratica pedagogica
emancipatoria na Educagéo Infantil. A investigacdo confirmou a hipdtese e demonstrou como
as criangas sdo capazes de exprimir consciéncia possivel, mesmo que ndo consigam teorizar
sobre isso. Os resultados destacam a importancia de reconhecer o protagonismo infantil e o
brincar como eixos estruturantes do desenvolvimento e propdem uma pedagogia mais
inclusiva e sensivel, que valorize a voz e a visdo das criangas. Espera-se que esta pesquisa
contribua para a reflexdo de construcdo de praticas educacionais que promovam uma
consciéncia critica desde a infancia, visando uma educacdo infantil que respeite a autonomia
das criancas e as prepare para uma participacao ativa e transformadora na sociedade.

Palavras-chave: Autoconscientizacdo. Brincar. Consciéncia. Educacdo. Infancia.



ABSTRACT

This thesis investigates the presence and manifestation of the categories of 'real
consciousness” and "possible consciousness” in five-year-old children in Early Childhood
Education, exploring their perceptions of play. The study, grounded in Historical-Dialectical
Materialism, seeks to understand how structures of social consciousness are expressed in
childhood, considering the hypothesis that class consciousness may be latently present in
children, reflecting in their play and social interactions. Using a qualitative approach, the
research conducted in-depth interviews with six five-year-old children from public schools
(experimental group) and private schools (control group) and applied questionnaires with
open-ended questions to teachers and school administrators. Children's perspectives were
gathered through their oral and graphic narratives, following the approach of Passeggi et al.
(2014), who emphasize the importance of participatory research with children. The choice of
playful activities, such as group discussion circles, aligns with the Epistemological Circles
proposed by Romao (2006), based on Paulo Freire’s Culture Circles, fostering a dialogical
and socially transformative research approach. This study is supported by a theoretical
framework that integrates Lucien Goldmann’s Genetic Structuralism with Paulo Freire’s
Critical Pedagogy. It also includes theoretical contributions from Piaget, Vygotsky, and
researchers in the field of childhood and play, such as Maria Carmen Silveira Barbosa, Sonia
Kramer, and Tizuko Morchida Kishimoto. These theorists contribute to reflections on the
importance of play and children’s protagonism as pillars of development and central elements
of an emancipatory pedagogical practice in Early Childhood Education. The investigation
confirmed the hypothesis and demonstrated how children are capable of expressing possible
consciousness, even if they cannot theorize about it. The results highlight the importance of
recognizing children's protagonism and play as structuring axes of development and propose a
more inclusive and sensitive pedagogy that values children's voices and perspectives. This
research aims to contribute to the reflection on the construction of educational practices that
promote critical consciousness from early childhood, seeking an education that respects
children's autonomy and prepares them for active and transformative participation in society.

Keywords: Self-awareness. Play. Consciousness. Education. Childhood.



RESUMEN

Esta tesis investiga la presencia y manifestacion de las categorias de "conciencia real" y
"conciencia posible” en nifios de cinco afios en la Educacion Infantil, explorando sus
percepciones sobre el juego. El estudio, fundamentado en el Materialismo Historico-
Dialéctico, busca comprender cémo se expresan las estructuras de conciencia social en la
infancia, considerando la hipétesis de que la conciencia de clase puede estar presente de
forma latente en los nifios, reflejandose en su juego e interacciones sociales. Con un enfoque
cualitativo, la investigacion realizo entrevistas en profundidad con seis nifios de cinco afios
que asisten a escuelas publicas (grupo experimental) y privadas (grupo de control) y aplico
cuestionarios con preguntas abiertas a docentes y gestores de las unidades escolares
investigadas. La escucha de los nifios se llevd a cabo a través de sus narrativas orales y
graficas, siguiendo la aproximacion de Passeggi et al. (2014), quienes destacan la importancia
de la investigacion participativa con nifios. La eleccion de actividades ladicas, como los
circulos de conversacion en grupo, dialoga con los Circulos Epistemologicos propuestos por
Romado (2006), basados en los Circulos de Cultura de Paulo Freire, promoviendo una
investigacion dialdgica y socialmente transformadora. Este estudio se apoya en un marco
tedrico que articula el Estructuralismo Genético de Lucien Goldmann con la Pedagogia
Critica de Paulo Freire. También incluye los aportes tedricos de Piaget, Vygotsky y de
investigadoras del campo de la infancia y el juego, como Maria Carmen Silveira Barbosa,
Sonia Kramer y Tizuko Morchida Kishimoto. Estos tedricos contribuyen a la reflexién sobre
la importancia del juego y el protagonismo infantil como pilares del desarrollo y elementos
centrales de una préactica pedagogica emancipadora en la Educacion Infantil. La investigacion
confirmo la hipétesis y demostré cdmo los nifios son capaces de expresar conciencia posible,
aunque no puedan teorizar sobre ello. Los resultados destacan la importancia de reconocer el
protagonismo infantil y el juego como ejes estructurantes del desarrollo y proponen una
pedagogia mas inclusiva y sensible, que valore la voz y la vision de los nifios. Se espera que
esta investigacion contribuya a la reflexion sobre la construccion de précticas educativas que
fomenten una conciencia critica desde la infancia, promoviendo una educacion infantil que
respete la autonomia de los nifios y los prepare para una participacion activa y transformadora
en la sociedad.

Palabras clave: Autoconcienciacion. Juego. Conciencia. Educacion. Infancia.
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APRESENTACAO

“Bendize, 6 minha alma, ao SENHOR, e tudo o que ha em
mim bendiga o seu santo nome”
Salmos 103:1.

Assim como um rio que nasce pequeno, mas carrega em si a promessa de desaguar em
aguas maiores, minha trajetoria na educacdo foi uma jornada de crescimento e aprendizado,
guiada por uma forca maior. Cada etapa, cada desafio e cada conquista foram como afluentes
que vieram nutrir e expandir esse curso, conduzindo-me a aguas mais profundas do
conhecimento e da vocacdo. Bendigo, pois, o Senhor, que me permitiu navegar por esses
caminhos, confiando em que minha busca por servir na educacao fosse guiada pela sabedoria
e pelo propdsito. Que todo o meu ser bendiga 0 Seu santo nome, pois, em Sua orientacgdo,
encontrei forca e direcdo para seguir essa missao.

Minha trajetoria profissional e académica é marcada pela busca continua de
conhecimento, especialmente no campo da infancia, onde encontrei inspiragdo para meu
trabalho e reflexdo, apesar dos desafios que se apresentaram. Desde cedo, 0 magistério
sempre foi um sonho de infancia, uma chama que ardia dentro de mim, alimentada pela
admiracdo que sentia por minhas primeiras professoras, cujas lembrangas permanecem como
referéncia e motivagéo.

Com uma experiéncia de 28 anos na area educacional, entre departamento
administrativo, gestdo educacional e sala de aula, percorri caminhos diversos, experimentando
cursos de Direito e Nutricdo, até finalmente me encontrar no magistério e na Pedagogia,
realizando o sonho que ha muito me acompanhava. Tive a oportunidade de experienciar com
as criancgas desde a creche até os primeiros anos do ensino fundamental e, mais tarde, atuei
como Assistente Pedagodgica, onde meu desejo de sala de aula serviu como bagagem para
apoiar e orientar pedagogicamente outros professores. Nessa fungdo, percebi com ainda mais
clareza a relevancia social da Educacdo Infantil e a urgéncia de préaticas exclusivas para
criangas pequenas, assegurando sua participacdo como protagonistas nas propostas
pedagdgicas e no cotidiano escolar, algo que ja havia percebido em sala de aula.

Foi essa experiéncia na gestdo educacional que despertou em mim inquietacdes
profundas sobre a pratica docente e o brincar infantil. Questdes como “O que os professores
concebem sobre o brincar?” e “Como essa compreensdo pode influenciar praticas mais

assertivas em sala de aula?” me acompanharam durante minha atuacdo, provocando uma
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busca incessante por uma formacdo mais sélida para aprofundar essas reflexdes.

Em 2013, em uma palestra na nossa rede de ensino, na cidade de Santo André, o
Professor Dr. José Eustdquio Romé&o apresentou os Programas de Mestrado da Universidade
Nove de Julho (Uninove). Naquele momento, percebi que o sonho de ingressar em uma pos-
graduacao stricto sensu poderia ser viavel. Ainda que o caminho fosse desafiador, a inspiracéo
despertada pelo professor Romao impulsionou-me a trilhar 0s passos necessarios para
concretizar esse desejo. Além de apresentar os programas, ele se tornou meu orientador tanto
no mestrado quanto no doutorado, papel fundamental para minha trajetéria e meu
desenvolvimento académico. Em 2018, ingressei no Programa de Pés-Graduagdo em
Educacgdo da Uninove, onde, além de qualificar meus conhecimentos, desenvolvi habilidades
especificas em pesquisa, analise critica, comunicacao e resolucdo de problemas.

Ao longo do mestrado, investiguei o brincar na infancia e refleti sobre a educacao
publica e as concepgdes de professoras(es) sobre o tema. Esse aprofundamento ndo s
ampliou minha compreensdo sobre o tema, mas também abriu portas para a construcdo de um
percurso académico em prol de uma educacdo equitativa. Em 2020, publiquei minha
dissertacdo intitulada "Pedagogia do brincar: Concepg¢des Docentes na Educacdo Infantil”,
fruto de minha pesquisa no mestrado, que representa um marco importante em minha
trajetoria académica. Em contato direto com a academia, participei de congressos, encontros e
grupos de pesquisa, tanto como ouvinte quanto como apresentadora, 0 que me permitiu
estabelecer conexdes valiosas. Estar no meio cientifico me rendeu gratos presentes, entre eles
a publicacdo de capitulos de livros®, tanto no Brasil quanto no exterior?, o que fortaleceu ainda
mais meu cCompromisso com a pesquisa e com a disseminacdo do conhecimento.

Durante a defesa do mestrado, a banca examinadora sugeriu que eu continuasse meus
estudos na area, o que, somado ao incentivo de meu orientador, tornou o ingresso no
doutorado uma continuidade latente e quase natural desse processo de aprofundamento
académico e de reflexdo critica.

Impulsionada por essas recomendacdes, iniciei o doutorado com um mergulho mais
profundo em como ouvir as verdadeiras protagonistas, que justificam nossa presenca no
mundo académico: as criangas. Influenciada por reflexdes em seminarios, percebi a

importancia de escutar as criangas, uma pratica diretamente conectada ao tema do brincar

! Capitulos de livros publicados: Os espagos do brincar como elementos do processo de aprendizagem na
Educagcdo Infantil (2019); O brincar e o direito & brincadeira na escola da primeira infancia, a luz da masica E
bom ser crianga (2020); O financiamento da Educacdo Basica na perspectiva da equipe gestora: a transparéncia
dos recursos em questdo (2020); A Educacdo Infantil em Santo André (2020) e Segunda carta: Uma carta de
apoio e reconhecimento aos educadores de criangas pequenas (2023).

% Los espacios de juego como elementos del proceso de aprendizaje en la Educacién Infantil (2021).
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infantil, um dos pilares do desenvolvimento infantil. Muitas associagdes de temas e
referenciais importantes surgiram na reflexdo sobre como investigar as praticas educacionais
que permeiam o brincar infantil, especialmente ancoradas nas experiéncias e reflexdes de
grandes autores(as) sobre o tema, bem como na legislacdo vigente e nas contribuigdes de
Paulo Freire. Embora Freire ndo tenha tratado diretamente de temas voltados a infancia, suas
ideias sobre educacdo foram um referencial importante, inspirando-me a aplicar fundamentos
de sua abordagem tedrica também no contexto das criancas.

Esta tese nasce, portanto, da pesquisa que explicito na Introducdo e oferece respostas
ao tema complexo e sensivel do brincar das criangas. Ao compartilhar com o leitor minha
trajetdria, busco ndo apenas esclarecer meu percurso, mas também dar voz a um ideal de
educacdo voltado a construcdo de uma pratica inclusiva e cientifica para que, no brincar, as
criancas possam ser verdadeiras protagonistas de sua propria formacéo.

Como um rio que cumpre seu curso, chego a este momento com a bagagem de uma
jornada rica e desafiadora, onde cada afluente de experiéncia e cada corredeira de superacéo
moldaram minha esséncia como educadora e pesquisadora. Percorri caminhos que exigiram
coragem e paciéncia, mergulhei em profundezas de conhecimento e emergi com um olhar
renovado para o futuro da educacdo da infancia. Que esta trajetoria, marcada por sonhos de
infancia e impulsionada por ideais de transformacdo, possa inspirar outros a verem nas
criangas a luz que guia nossos passos. Que cada descoberta seja, enfim, uma dadiva ao
aprendizado e ao brincar, um tributo aquelas que me ensinaram a caminhar e, com leveza,

ensinar.






INTRODUCAO

Para que o homem se desenvolva totalmente na sua humanidade, é
preciso que se veja na crianca, reduzida a unidade, a totalidade das
relacOes e dos aspectos da existéncia (HEILAND, 2010, p. 68).

Esta introducdo visa demonstrar a importancia da infancia e da Educacdo Infantil®, ao
longo do tempo; do brincar e do protagonismo infantil, para apresentar, sucintamente, a
problematica e a hipétese deste trabalho de pesquisa.

A infancia é um periodo essencial do desenvolvimento humano, durante o qual as
criangas passam por diversas transformacgdes fisicas, cognitivas, emocionais e sociais. A
escola, como instituicdo educacional, desempenha um papel central na formacdo e
socializacdo das criangas ao longo da historia.

Apesar de se perceber avancos a favor das criancas e suas infancias, ao longo dos
tempos, compreende-se, contudo, que essa histéria nem sempre foi assim.

Compreender a historia desse processo é fundamental para melhorar a qualidade da
Educacédo Infantil no presente e no futuro. Ndo ha como falar das criancgas e da infancia sem
antes perpassar 0s marcos regulatorios que as constituiram.

No decorrer dos tempos, a concepcao de infancia e a fungéo da escola para as criangas
variaram significativamente. Nas sociedades antigas, a infancia ndo era vista como uma fase
especifica da vida e a educacéo era voltada para o treinamento de habilidades necessarias a
sobrevivéncia e ao trabalho. As criancas eram consideradas como membros da comunidade,
desde muito jovens e aprendiam, principalmente, por meio da observacdo e da imitacdo dos
adultos.

Ndo havia uma instituicdo especifica voltada para a Educacdo Infantil e os
conhecimentos necessarios para a sobrevivéncia e a cultura local era transmitido de geracao
em geracao.

Com a expansdo do Cristianismo e a consolidagdo da cristandade medieval feudal, a
Educacao Infantil passou a ser influenciada pela visao religiosa sobre a infancia e a inocéncia.
Mosteiros e conventos tornaram-se importantes centros educativos, oferecendo cuidados e
ensinamentos religiosos para criangas orfas ou provenientes de familias nobres. O acesso a

educacdo, no entanto, era restrito a uma parcela privilegiada da sociedade. Na juventude,

® Optou-se por utilizar a letra maitiscula, pois se trata de uma denominacéo especifica do Sistema Educacional
Brasileiro, consequentemente, ao longo de todo o documento, o termo "Educacdo Infantil" serd representado
dessa maneira.
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esses jovens continuavam a receber ensinamentos religiosos e, eventualmente, instrugcdo em
habilidades préaticas.

Com o Renascimento, a infancia comegou a ser vista como uma fase distinta da vida,
mas, a educacdo formal ainda estava restrita a poucas criangas, geralmente da nobreza.
Pensadores comecaram a surgir e a destacar a importancia de uma educagdo humanista para
todas as criancgas, independentemente de sua origem social. Ainda que de forma incipiente, a
ideia de que a educacdo deveria ser um direito universal comecou a ganhar espaco.

Foi apenas com o lluminismo que pensadores, como Jean-Jacques Rousseau®,
comecaram a defender a educacéo para todas as criangas, enfatizando o desenvolvimento do
individuo. Foi durante essa época que a énfase na razdo e na ciéncia trouxe novas perspectivas
para a infancia e a educacdo. Rousseau, defendeu uma educacdo mais natural®, respeitando o
desenvolvimento individual das criancas.

Chegou-se ao século XIX e este foi marcado por avancos significativos na Educacao
Infantil. O movimento de industrializacdo e urbanizag&o levou a necessidade de méo de obra
mais qualificada, o que impulsionou a criacdo de escolas primarias obrigatérias em alguns

paises.

* Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) foi um filésofo, escritor e musico suico-francés do periodo iluminista. Ele
é conhecido por suas contribuicbes em vérias areas, incluindo filosofia politica, teoria social, literatura e
educacdo. Sua influéncia na educacéo das criangas é, particularmente, notavel, pois suas ideias revolucionaram a
forma como as pessoas percebiam e abordavam a Educacdo Infantil. Rousseau apresenta uma abordagem
inovadora para a educacgdo das criancas, contrastando com as praticas tradicionais de sua época. As ideias de
Rousseau sobre educacdo tiveram um impacto profundo e duradouro no campo educacional, influenciando
pensadores, educadores e reformadores ao longo dos séculos. Suas propostas inovadoras, em relacdo a
abordagem centrada nas criangas e ao aprendizado ativo, ainda continuam a ser discutidas e aplicadas na
educacdo moderna (SOETARD, 2010). O pensamento de Rousseau € um marco nos estudos sobre a infancia
porque ele introduziu na educacdo ocidental o conceito de puericentrismo (a crianca no centro). Em outros
continentes, pode ter havido pensadores que trataram da mesma questdo, mas, esta abrangéncia escapa aos
limites desta tese. A tese, portanto, apresenta um recorte ocidental sobre a tematica e por isso ela deve ser
completada por outras pesquisas com perspectivas africanas, asiaticas, orientais, dentre outras.

> Lamentavelmente, o mestre genebrino Jean-Jacques Rousseau, gerou para a pesquisadora desta tese uma
questdo de grande complexidade, que ultrapassa, e muito, os limites deste trabalho, pois envolve aspectos
filosdficos, antropoldgicos e histéricos: a natureza da infancia. Cabe ressaltar que esta tese enfrentou um
problema que, em sua prépria formulacdo, se mostrou insuperdvel, ultrapassando seus limites e colocando
grandes pensadores em debate. Trata-se da seguinte questdo: a consciéncia possivel da crianga é natural ou
histérica? Sabe-se que a consciéncia real é alienada pelos aparelhos ideoldgicos. No caso dos adultos, a
consciéncia possivel é determinada historicamente pelas relagcGes de producdo. E quanto a crianca? Rousseau
propde uma resposta genial: para ele, a consciéncia possivel da crianca é natural, inata, pura e desprovida de
maldade. J& no adulto, essa consciéncia s6 pode emergir por meio de uma educacdo libertadora. Mas sera que
todas as criangas, independentemente de sua classe social — ricas, pobres ou de classe média —, podem
desenvolver uma consciéncia possivel? Existe consciéncia de classe na infancia? Infelizmente, essas questes
sdo fundamentais e de extrema importancia, mas ndo podem ser resolvidas aqui, pois exigiriam uma investigacao
antropoldgica e filosofica profunda. O problema da definicdo de consciéncia na infancia emergiu ao longo da
pesquisa, mas a discussdo sobre sua naturalizacdo ou historicizacdo vai muito além dos objetivos desta tese.
Além disso, como esta pesquisa ndo aborda a teoria do conhecimento, ndo ha como resolver um problema téo
complexo do ponto de vista filoséfico, antropoldgico e histdrico dentro de seus limites.
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Nessa época, o educador aleméo Friedrich Frobel® introduziu o conceito de “jardins de
infancia”, enfatizando o brincar como atividade fundamental para o desenvolvimento infantil.
Frobel acreditava que as primeiras experiéncias na infancia eram cruciais para o
desenvolvimento posterior de uma pessoa e que a educacdo deveria ser voltada para nutrir a
individualidade das criangas.

Percebe-se que foi, nesse século, que se testemunhou um grande avanc¢o na Educacao
Infantil, que foi impulsionada pelo surgimento de escolas primarias obrigatorias e pela criacdo
de métodos pedagdgicos especificos para criancas. Nesse periodo, a visdo sobre a infancia foi
se tornando mais humanista, reconhecendo-se a importancia da educagdo como um direito
fundamental.

Ao longo do século XX, a infancia e a educacdo escolar passaram por novas
mudancas, também muito significativas. Neste século, a Psicologia do Desenvolvimento se
consolidou como uma disciplina cientifica e teorias importantes surgiram para entender o
desenvolvimento infantil. Jean Piaget’ propds sua teoria cognitiva, enfatizando as etapas do
desenvolvimento intelectual das criancas, e Lev Vygotsky®, por sua vez, destacou a

importancia das interagdes sociais e do contexto cultural no desenvolvimento das criangas.

® Friedrich Frobel (1782-1852) foi um pedagogo alemdo conhecido por desenvolver o conceito de “jardim de
infancia” e por sua influéncia significativa na Educagdo Infantil. Ele nasceu em Oberweilbach, na Turingia,
Alemanha, e sua vida e trabalho foram moldados por seu interesse em compreender o desenvolvimento humano
e promover uma educacdo mais holistica e centrada nas criangas. Frébel é considerado o fundador do movimento
de “jardins de infancia”, onde criancas pequenas sdo envolvidas em atividades lidicas, artisticas e préticas,
visando promover seu desenvolvimento fisico, mental, emocional e social. Uma das contribuicbes mais
marcantes de Frobel para a educacdo de criangas foi a criacdo de materiais educativos chamados "brinquedos
frobelianos" ou "dons". Estes eram objetos manipulativos projetados para estimular a criatividade e a exploracéo
nas criancas. Além disso, Frobel também desenvolveu o conceito de "atividades ocupacionais”, nas quais as
criancas participavam de atividades praticas, como jardinagem, costura e artesanato, para aprenderem
habilidades praticas, enquanto desenvolviam sua coordenacgdo motora fina e habilidades cognitivas. A influéncia
de Friedrich Frobel se estendeu para além da Alemanha, e suas ideias e abordagens educacionais tiveram um
impacto duradouro na forma como a Educagdo Infantil é concebida e realizada em todo o mundo. Sua énfase na
importancia do jogo, da criatividade e da participacdo ativa das criancas na aprendizagem continua a ser uma
influéncia fundamental na pedagogia moderna e no desenvolvimento da primeira infancia (HEILAND, 2010).

" Jean Piaget (1896-1980) foi um renomado psicélogo suico que fez contribuices significativas para o campo da
Psicologia do Desenvolvimento e da educagdo. Sua abordagem revolucionaria na compreensdo do
desenvolvimento cognitivo infantil influenciou profundamente a educacdo de criancas e 0s metodos de ensino.
Piaget € mais conhecido por sua teoria do desenvolvimento cognitivo, que enfoca como as criangas constroem o
conhecimento ao longo de diferentes estagios de desenvolvimento. A contribuicdo de Piaget para a educacédo de
criangas foi imensa, pois suas ideias transformaram a forma como os educadores abordam o ensino e a
aprendizagem.

 Lev Vygotsky (1896-1934) foi um psicologo, filésofo e educador russo que desempenhou um papel
fundamental no desenvolvimento da Psicologia Cultural-Histdrica e na Teoria Sociocultural da Aprendizagem.
Sua abordagem inovadora influenciou profundamente a educagéo e a compreensao do desenvolvimento infantil.
Vygotsky nasceu na Russia e estudou direito na Universidade de Moscou, mas logo se interessou pela Psicologia
e pela Filosofia, buscando entender como as influéncias culturais e sociais moldam o desenvolvimento humano.
Ele acreditava que as interacBes sociais e 0 ambiente cultural em que as criancas crescem desempenham um
papel central em sua aprendizagem e desenvolvimento cognitivo. Sua principal contribuicdo para a educacdo de
criangas foi a teoria da zona de desenvolvimento proximal (ZDP). A ZDP refere-se a diferenca entre o que as
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Philippe Ariés® foi também autor da contemporaneidade que se dedicou ao estudo da
infancia e que corroborou a importancia do protagonismo infantil. Em seus estudos histéricos
sobre a infancia, demonstrou como a visdo das criangas evoluiu ao longo do tempo,
destacando a crescente valorizagdo de suas vozes e experiéncias. Ele teve um papel
fundamental na reformulacdo das perspectivas sobre a infancia, revelando como a
compreensdo cultural da infancia mudou ao longo do tempo. Suas ideias abriram novos
caminhos para a pesquisa histérica e sociologica sobre a infancia e suas representacdes,
influenciando uma compreensdo mais profunda da complexa interacdo entre cultura e
desenvolvimento infantil.

Nesse contexto historico sobre a infancia, a abordagem pedagdgica tornou-se mais
centrada nas criancas, valorizando sua curiosidade e habilidades naturais.

Nesse cendrio mais abrangente, a histéria das criancas e da infancia no Brasil
acompanhou, de certa forma, a evolugdo demonstrada e também passou por varias mudancas
e avangos, até adentrar ao século XX. Diversos documentos oficiais contribuiram para o
fortalecimento das politicas e praticas educacionais brasileiras voltadas para as criangas.

Durante o periodo da Primeira Republica (1889-1930), a educacéo no Brasil ainda era
marcada pela falta de investimento e de politicas especificas para a infancia. A escolarizacao
era restrita e elitizada, com pouca atencdo para as criancas das camadas mais pobres da

sociedade.

criancas podem realizar sozinhas e o que elas podem alcancar com a ajuda de um adulto mais experiente ou de
um colega mais capaz. Vygotsky argumentava que a aprendizagem mais eficaz ocorre quando as criancas estéo
engajadas em atividades que estdo além de seu nivel de desenvolvimento atual, mas que podem ser alcangadas
com apoio. Ele via a linguagem como um instrumento essencial no desenvolvimento cognitivo, pois permite que
as criangas internalizem conceitos e processos sociais, transformando-os em ferramentas mentais que podem ser
usadas independentemente. Vygotsky também destacava a importancia do jogo na Educacéo Infantil. Ele via o
jogo como uma atividade na qual as criancas podem experimentar situacdes da vida real, explorar papéis sociais
e desenvolver suas habilidades cognitivas, emocionais e sociais de maneira lidica. Lev Vygotsky contribuiu
significativamente para a Educacdo Infantil, ao enfatizar a importancia das interacfes sociais, da mediagdo
cultural e da linguagem no processo de aprendizagem. Sua abordagem influenciou muitas praticas educacionais
e ainda é amplamente estudada e aplicada por educadores e psic6logos em todo o mundo.

° Philippe Ariés (1914-1984) foi um historiador francés. Ele é conhecido por suas significativas contribuicdes
para a compreensdo da infancia e das préaticas sociais relacionadas a ela ao longo da histdria. Aries € mais
conhecido pelo seu livro Histéria Social da Crianca e da Familia, publicado em 1960, que revolucionou a
maneira como se percebia a infancia ao longo dos séculos. Nessa obra, ele argumentava que a concepgao
moderna de infancia como uma fase Unica e especial da vida ndo existia nas sociedades pré-modernas. Ariés
mostrou que, na Idade Média e em épocas anteriores, as criancas eram frequentemente vistas como adultos em
miniatura, sem um estagio distinto de desenvolvimento. Ele destacou como as atitudes em rela¢do a infancia
evoluiram ao longo do tempo, influenciadas por mudangas culturais, econdmicas e sociais. Ariés também
abordou a evolugédo das representagdes e das praticas educacionais voltadas para as criancas. Ele analisou como
a escolarizacdo e a educacdo formal se tornaram mais relevantes na sociedade, a medida que a ideia de infancia
se transformou. Sua pesquisa ampliou o entendimento das raizes historicas das instituicdes educacionais e da
relacéo entre pais e filhos.
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Em 1930, durante o governo de Getulio Vargas, foi criado o Ministério da Educacdo e
Salde Publica. Essa medida representou um passo importante para a consolidacdo de politicas
educacionais mais abrangentes e inclusivas.

A Constituicdo de 1934 trouxe avancos significativos no campo da educacdo. Pela
primeira vez, a educagdo primaria tornou-se obrigatoria e gratuita para criancas de 7 a 14
anos.

Em 1946, houve a promulgacdo da Lei Organica do Ensino Primario. Essa lei
representou um esforco para organizar e regulamentar o ensino primario no pais. O objetivo
era proporcionar uma educacdo mais estruturada e de qualidade para as criangas brasileiras.

Em 1961, houve a publicacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB), Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Ela continha um conjunto de
diretrizes para cujos atores teriam a responsabilidade de analisar e propor melhorias ao
sistema educacional. A educacdo da infancia aparece em pauta normativa como uma
preocupagdo em ambito nacional, a partir do artigo 9°, 81°., que trata das atribuigdes da
Camara de Educacdo Basica. Esta, por sua vez, tem a tarefa de examinar 0s problemas em

1™ Ensino fundamental,

varias areas da educacdo, especificamente: na Educacdo infanti
Educacéo especial, Ensino médio e tecnoldgico e propor solugdes para questdes educacionais.
A legislacdo também passa a primar que esse 6rgao avalie e dé pareceres sobre 0s resultados
das avaliagdes educacionais em questéo.

Durante a ditadura militar (1964-1985), a educacdo foi alvo de controle e censura.
Contudo, também houve investimentos na expansdo das redes escolares, o que ampliou o
acesso a educacdo para algumas criancas. Durante essa época, apesar do controle e da
censura, houve investimentos na expansdo das redes escolares que ampliaram 0 acesso a
educacdo, beneficiando principalmente criancas de &reas urbanas e classes sociais
privilegiadas. No entanto, a expansdo nao foi equitativa. Criangas de areas rurais e populacdes
marginalizadas enfrentaram obstéaculos para obter educacdo devido a falta de infraestrutura.

A Constituicdo de 1988 representou um marco importante para a educacgéo brasileira.
Ela estabeleceu o direito a educacdo como fundamental e o dever do Estado de garantir o
acesso a escola para todas as criangas.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394/96,

consolidou as bases do sistema educacional brasileiro e trouxe diversas diretrizes para a

19 Grifo da autora desta tese.
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Educacédo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Ela reafirma a obrigatoriedade
da educacdo basica, incluindo, ai, a Educacao Infantil, para criancas a partir de 4 anos.

Ja em 2010, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI*)
estabeleceram as diretrizes para a organizagdo e o funcionamento da Educagédo Infantil no
pais. Elas foram instituidas por meio da Resolu¢do CNE/CEB n° 5, de 17 de dezembro de
2009, e visaram orientar os sistemas de ensino e as instituicbes educacionais na oferta de uma
educacdo de qualidade para as criancas de 0 a 5 anos de idade.

Em 2017, houve a promulgacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
homologada pela Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017. A BNCC € um
documento orientador que estabelece os conhecimentos, competéncias e habilidades
essenciais que todos os estudantes brasileiros devem desenvolver ao longo da educacgdo
bésica.

No caso da Educacdo Infantil, a BNCC organiza-se em campos de experiéncias®,
considerando as especificidades dessa etapa da educacdo bésica:

0 eu, 0 outro e 0 N6s™;

corpo, gestos e movimentos'*;

tracos, sons, cores e formas™;

escuta, fala, pensamento e imaginagdo®;

espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes™”.

Tanto as DCNEI quanto a BNCC sdo fundamentais para orientar a pratica educativa
na Educacdo Infantil no Brasil, contribuindo para uma educacao mais inclusiva, significativa

e voltada para o desenvolvimento pleno das criangas. Esses documentos e marcos histricos

1" As principais diretrizes das DCNEI incluem:

a) reconhecimento da Educacdo Infantil como a primeira etapa da educagdo bésica e seu papel essencial na
formac&o integral da crianca;

b) respeito aos direitos das criancas, considerando suas caracteristicas, interesses, necessidades e
especificidades;

¢) promocdo do desenvolvimento integral da crianga, contemplando os aspectos fisicos, afetivos, emocionais,
sociais e cognitivos;

d) valorizagdo das interacbes e brincadeiras como eixos estruturantes da préatica educativa na Educagdo
Infantil;

e) fortalecimento da identidade e da cultura das criancas, valorizando suas origens e experiéncias de vida;

f) incentivo a participacdo e ao didlogo entre os profissionais da educacgdo, as familias e a comunidade;

g) garantia de ambiente seguro, acolhedor e estimulante para as criangas.

12 Esses campos de experiéncias norteiam o trabalho pedagégico na Educacdo Infantil e buscam promover o
desenvolvimento integral das criangas, considerando suas singularidades e as especificidades dessa faixa
etaria.

3 Trata das relagdes interpessoais, da convivéncia e da construgao de identidades.

4" Aborda o desenvolvimento fisico-motor e a relagio das criangas com o espago.

15 Engloba as experiéncias estéticas e a expressao das criancas por meio das artes.

16 Abrange o desenvolvimento da linguagem oral e escrita e 0 pensamento légico.

7 Envolve as experiéncias com o mundo fisico, a natureza e os niimeros.
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contribuiram para o avanco da Educacéo Infantil no Brasil, buscando ampliar o acesso,
melhorar a qualidade da educacao e garantir o respeito aos direitos das criancas.

Esta pequena viagem historica evidencia que a relacdo entre as criangas e a infancia na
escola passou por profundas transformacdes, refletindo mudangas culturais, sociais e
educacionais.

Percebe-se que a concepcdo da infancia, como uma fase distinta e valiosa da vida, a
criacdo de escolas primarias obrigatorias e o desenvolvimento de teorias do desenvolvimento
infantil foram alguns dos marcos que moldaram a Educacéo Infantil contemporanea.

E, apesar dos avangos nas politicas e préaticas educacionais relacionadas as criancas e a
infancia ao longo dos tempos, é importante ressaltar que os estudos e pesquisas sobre esse
periodo da vida ainda sdo relativamente recentes e que ha muito a ser desvendado acerca do
desenvolvimento infantil.

E € sob esta perspectiva que pesquisas cientificas nesta area sdo fundamentais para o
desenvolvimento de politicas publicas mais efetivas, para o aprimoramento das praticas
educacionais e de cuidado com as criangas, bem como para 0 melhor entendimento das suas
necessidades, potenciais e desafios.

Entre as pesquisadoras brasileiras que se destacaram no tema da infancia, bem como
foram/sdo fundamentais para os conhecimentos sobre o brincar e as criancas na Educacdo

Infantil, estdo Maria Carmen Silveira Barbosa'®, Sonia Kramer'®, Fllvia Rosemberg®, Zilma

'8 Maria Carmen Silveira Barbosa é uma pesquisadora brasileira renomada na &rea da Educacéo Infantil. Ela é
autora de diversos livros e artigos que abordam temas como curriculo, formacdo de professores e praticas
pedagdgicas na Educacdo Infantil. Sua contribuicdo estd relacionada ao desenvolvimento de abordagens
pedagdgicas que valorizam as criangas como protagonistas de seu préprio aprendizado, incentivando a
participacdo ativa e a construcdo de conhecimento por meio de experiéncias significativas. Ela reconhece a
importancia do brincar como uma atividade central no processo de aprendizado das criangas. Ela defende
abordagens pedagogicas que valorizam o brincar como uma forma natural de expressdo, interagdo social e
construcdo de conhecimento. Ela acredita que os educadores devem criar ambientes que incentivem o brincar
livre e esponténeo, integrando-o ao curriculo da Educacéo Infantil.

Sonia Kramer € outra pesquisadora brasileira que se destacou no campo da Educacdo Infantil. Seu trabalho
aborda a formac&o de professores para a Educacgdo Infantil e a importancia de uma abordagem interdisciplinar
e centrada nas criancas. Ela também enfatiza a importancia de considerar as diferentes linguagens e formas de
expressao das criangas como parte integrante do processo educativo. Sonia Kramer também examina o brincar
como uma atividade fundamental na infancia e na Educacdo Infantil. Ela destaca a importancia da brincadeira
no desenvolvimento da criatividade, da imaginagdo e das habilidades sociais das criancas. Kramer ressalta
que os educadores devem considerar a brincadeira como uma linguagem legitima de expressdo das criangas e
integra-la de maneira significativa no planejamento das atividades educativas.

Fulvia Maria de Barros Mott Rosemberg (1942-2014) ficou conhecida por suas contribuices para a area de
infancia e educacdo. Seus estudos se concentram na relacdo entre brincadeira, cultura infantil e educacdo. Foi
uma estudiosa focada na creche. Ela defendeu a ideia de que a brincadeira é um elemento fundamental para o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criancas e que deve ser incorporada de maneira
significativa nas praticas educativas. Rosemberg concentra-se nas relagdes entre a brincadeira, a cultura
infantil e a educacdo. Ela explorou como as brincadeiras das criancas refletem aspectos culturais e sociais, e
como essas brincadeiras podem ser incorporadas no contexto educacional, para promover o aprendizado e a
construcdo de significado.
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de Oliveira® e Tizuko Morchida Kishimoto?, que tém desempenhado papéis significativos no
enriguecimento da Educacdo Infantil e na compreensdo da importancia do brincar como uma
dimensdo vital no desenvolvimento da infancia. Suas abordagens distintas e perspicazes
lancaram luz sobre a interse¢do entre a Educacdo Infantil e o tema do brincar, destacando
como essa atividade ladica ndo apenas molda a experiéncia da infancia, mas também
potencializa as praticas pedagogicas na formagdo das futuras geragbes. Elas
reconheceram/reconhecem a importancia do brincar como uma atividade vital na infancia e na
Educacéo Infantil. Elas enfatizam a necessidade de os educadores valorizarem o brincar como
uma forma de aprendizado e expressdo e de integra-lo de maneira intencional e significativa
no ambiente educacional.

Desse modo, na perspectiva tanto dos documentos que regulamentam e trazem
orientacdes para a Educacao Infantil no Brasil, quanto dos pesquisadores da infancia, verifica-
se a relevancia da brincadeira como pratica pedagdgica, que estd respaldada por sua
abordagem integral e holistica do desenvolvimento infantil. A brincadeira é considerada um
dos eixos estruturantes da Educacédo Infantil, junto com a interacéo e o cuidado. Reconhece-se
a brincadeira como um espaco privilegiado para a construcdo de conhecimentos, a formacéo
de identidades, a expressdo de emocdes e a promog¢do da autonomia das criangas. Ao
participarem de brincadeiras, as criancas constroem significados, elaboram hipéteses sobre o
mundo e colaboram com seus pares, desenvolvendo assim competéncias socioemocionais €
cognitivas essenciais. Portanto, a seriedade da brincadeira na Educacdo Infantil pode ser
percebida nos documentos regulamentadores e nas literaturas de pesquisadores, que ressaltam
sua importancia como um componente intrinseco e, cuidadosamente, planejado do processo

educativo das criangas pequenas.

2L O trabalho de Zilma de Moraes Ramos de Oliveira envolve discussdes sobre a importancia da educagdo
inclusiva, valorizando a diversidade de criangas em termos de origem étnica, social, cultural e de habilidades.
Enfatiza a necessidade de préticas pedagdgicas que considerem as diferengas individuais e oferecam
oportunidades equitativas de aprendizado para todas as criancas. Embora seja mais conhecida por suas
contribuicdes para a educacéo inclusiva, ela também reconhece a importancia do brincar na Educacao Infantil.
Ressalta que as atividades lGdicas e de brincadeira podem ser ferramentas poderosas para promover a
participacdo e a interag8o entre criangas com diferentes habilidades e origens, contribuindo para um ambiente
mais inclusivo e enriquecedor.

A pesquisadora Tizuko Morchida Kishimoto é conhecida por suas valiosas contribui¢des para a area da
Educacdo Infantil e a infancia, especialmente em relagdo ao tema do brincar. Ela é uma das principais
referéncias no estudo das préticas ltdicas das criangas e como o brincar desempenha um papel fundamental
no desenvolvimento infantil e na educagdo. E conhecida por sua pesquisa e escritos que exploram
profundamente a relagdo entre o brincar, a cultura lidica e a Educacdo Infantil. Suas contribuicdes tém
ajudado a moldar a compreensdo do brincar como um aspecto vital do desenvolvimento infantil e tém
influenciado as préticas educativas para melhor integrar o brincar na educagéo formal.
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Apesar dos desafios, ha tendéncias promissoras na Educacdo Infantil. A valorizacdo da
educacdo busca garantir que todas as criancas, independentemente de suas condicdes fisicas,
sociais ou cognitivas, tenham acesso a educacgdo e que esta, por sua vez, seja de qualidade.

E possivel perceber que, com o avanco continuo, ao longo do tempo, do
reconhecimento da Educagdo Infantil, tem ocorrido um significativo aprofundamento nos
estudos e pesquisas relacionados a essa etapa de ensino, que reconhece 0 brincar como um
elemento fundamental para o desenvolvimento das criangas. Um aspecto particularmente
notavel desse desenvolvimento é a crescente compreensdo de que as criangas desempenham
um papel fundamental como protagonistas em seu préprio processo educativo. Nesta
perspectiva, emerge uma conexdo intrinseca entre o ato de brincar e a afirmacdo do
protagonismo infantil.

Por um lado, o brincar € uma linguagem universal para as criangas e, ao permitir que
elas liderem suas experiéncias ludicas, os educadores reconhecem a sua capacidade inata de
explorar o mundo ao redor, solucionar problemas, interagir socialmente e desenvolver
habilidades cognitivas. Por meio dessas investigacdes, tornou-se evidente que o brincar ndo é
apenas uma atividade recreativa, mas, sim, uma linguagem essencial, por meio da qual as
criancas exploram, aprendem e se expressam.

Por outro lado, pesquisas recentes também tém enfatizado, cada vez mais, a
importancia de dar voz as criangas, reconhecendo suas perspectivas, interesses e capacidades
individuais em diversos contextos. Esse paradigma educacional, centrado nas crian¢as como
protagonistas ativas e no brincar como ferramenta vital, precisa influenciar a elaboragdo de
abordagens pedagdgicas mais participativas e inclusivas, que promovam uma aprendizagem
mais significativa e adaptada as necessidades de cada crianca. A abordagem centrada nas
criancas, baseada em teorias do desenvolvimento, incentiva praticas pedagdgicas que
respeitam os interesses e a curiosidade natural das criangas. Ora, a abordagem que € centrada
nas criangas diz respeito ao protagonismo infantil.

E o que dizem os documentos regulatérios brasileiros mais recentes a respeito disso?
Embora, em seu artigo 29, a LDB 9.394/96 aborde a Educacdo Infantil, estabelecendo que é a
“[...] primeira etapa da educacdo basica [e] tem como finalidade o desenvolvimento integral
da crianca de até 5 (cinco) anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e
social [...]” (BRASIL, 1996), ela ndo especifica detalhadamente o assunto do protagonismo
infantil. Contudo, esse principio, implicitamente, permeia o espirito da legislacdo, que pode

ser percebido no artigo 3°, inciso Il, segundo o qual o ensino precisa ser baseado nos
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principios de: “[...] liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber [...]” (BRASIL, 1996).

Também em seu artigo 22, ela determina que “A educacao basica tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”
(BRASIL, 1996). Mais uma vez, infere-se a ideia de protagonismo na LDB. Uma vez que a
cidadania envolve os direitos e deveres de um individuo como membro de uma comunidade
ou nagdo, o protagonismo, por sua vez, refere-se a capacidade e responsabilidade dos
individuos de desempenharem um papel ativo, influente e participativo na sociedade.

Em &mbito educacional, promover o protagonismo das criancas significa capacita-las a
participar ativamente na vida escolar e na sociedade como um todo, desenvolvendo
pensamento critico, expressdo, lideranca e colaboracdo. Isso as prepara para se tornarem
cidadas conscientes, engajadas e capazes de contribuir, positivamente, para 0
desenvolvimento de suas comunidades e nagdes, exercendo seus direitos e cumprindo seus
deveres de forma responsavel.

As DCNEI, que complementam a LDB, destacam a importancia do protagonismo das
criancas, ao enfatizar que elas séo o centro do processo educativo. Destacam, ainda, a ideia de
que as criangas sao sujeitos de direitos e de ac¢do, capazes de expressarem suas necessidades,
interesses e desejos. O documento enfatiza que o(a) docente deve valorizar a participagéo e a
escuta ativa das criancas, respeitando suas singularidades e promovendo a interacdo, a
autonomia e a construcdo do conhecimento, por meio de brincadeiras, exploracbes e
experimentagoes.

Na BNCC, o protagonismo das criangas é destacado como um principio fundamental
para a Educacdo Infantil. O documento ressalta que as criancas devem ser reconhecidas como
sujeito histdrico e de direitos e que a escola deve criar condi¢des para que elas possam exercer
sua participacdo e expressar suas ideias e necessidades.

Além disso, a BNCC enfatiza a importancia da escuta sensivel e atenta das criangas
pelos(as) docentes e demais profissionais da educacdo, de modo a garantir que as
experiéncias, vivéncias e conhecimentos das criancas sejam levados em consideracdo na
elaboracéo das préaticas pedagdgicas.

Portanto, tanto a LDB quanto as DCNEI e a BNCC s&o documentos que reconhecem
as criancas como protagonistas de sua propria aprendizagem na Educagdo Infantil. Eles

destacam a importancia de respeitar as criancas como sujeitos de direitos e de valorizar sua
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participacdo ativa na construgdo do conhecimento, por meio de experiéncias lddicas e
significativas.

E é sobre o que foi exposto que esta pesquisa para a elaboracdo de uma tese de
doutorado visa refletir e contribuir. Busca oferecer um acréscimo ao avango do conhecimento
e a evolucdo das fronteiras do saber, para agregar qualidade ao ensino dos pequenos da
Educacdo Infantil, por uma educacédo na infancia que seja holistica, inclusiva e estimulante.

Muitas indagac¢des surgem nessa caminhada, pensando acerca das criancas pequenas:
Como pensar em protagonismo infantil? Como ter escuta ativa das criancas? Como torna-las
realmente sujeitos de direitos? Em suma, como valorizar, de fato, sua participagdo na
construcdo do conhecimento, se ndo as ouvirmos?

Na pesquisa de mestrado, a pesquisadora autora desta tese ouviu as docentes desse
grau de ensino acerca do brincar na infancia. Desta vez, é a hora de dar voz aos(as)
pequenos(as). Esses pequenos seres, que sdo a parte mais importante das pesquisas,
certamente estdo recheados de vontades, sentimentos e necessidades, carecendo serem
ouvidos.

Supbe-se que a valorizacdo do protagonismo infantil é fundamental para o
estabelecimento de préaticas pedagogicas que sejam relevantes e adequadas as necessidades e
interesses das criancas, de modo a contribuir para o seu pleno desenvolvimento.

O protagonismo infantil é um conceito fundamental na educacdo contemporénea:
enfatiza a importancia de envolver as criancas de forma ativa e participativa em seu proprio
processo de aprendizado e desenvolvimento.

Essa abordagem vai além da tradicional visdo de criangas como receptores passivos de
conhecimento, incentivando a autenticidade, a curiosidade e a capacidade de expressao
individual desde a infancia.

Reitera-se, portanto, que estudar como se d& o pensamento das criangas durante 0s
processos de aprendizagem € importante, pois, ao conhecé-los, podem-se obter insights
valiosos sobre o desenvolvimento cognitivo infantil, sobre como as criangas constroem o
conhecimento, quais estratégias utilizam e quais dificuldades podem encontrar. Isso permite
que educadores criem abordagens e estratégias de ensino mais eficazes e desenvolvam

ambientes de aprendizagem mais favoraveis.



29

Paulo Freire?® foi um defensor fervoroso da educacdo libertadora e da participacéo
ativa dos(das) educandos(as) no processo educativo. Em sua obra Pedagogia do Oprimido
(2018), argumentava que a educagdo deveria ser um ato de dialogo e construcdo mutua do
conhecimento, em contraposicdo a “educagdo bancaria”, na qual o(a) educador(a) deposita
informacgdes nos(nas) educandos(as) passivamente. Freire defendia a conscientizacdo e a
capacidade dos(das) educandos(as) de questionar e transformar a realidade ao seu redor, uma
perspectiva que se alinha perfeitamente com o protagonismo infantil. Para Freire, o0s(as)
educandos(as) ndo sdo apenas receptaculos de informagdes, mas sujeitos ativos que podem
contribuir, significativamente, para a construcdo de seus préprios entendimentos. Ainda na
mesma obra, concebida por Freire, destacava-se a importancia de entender as condicgdes
sociais e historicas dos(das) educandos(as), reconhecendo suas experiéncias e conhecimentos
prévios como ponto de partida para o aprendizado. Ele enfatizava a necessidade de superar a
relacdo tradicional hierarquica entre educadores(as) e educandos(as), promovendo a
conscientizacdo critica e a capacidade dos(das) educandos(as) de analisar e transformar suas
realidades.

Portanto, estudar como as criancas pensam, sobretudo sobre os momentos de
brincadeira, é essencial para melhorar a pratica pedagogica, adaptar o ensino as necessidades
individuais, identificar dificuldades precocemente e promover experiéncias de aprendizagem
mais motivadoras e significativas e isso s6 se da por meio da escuta ativa delas.

Ainda na obra Pedagogia do oprimido, Freire apresenta uma abordagem profunda
sobre a educacdo e 0 processo de conscientizagdo, principalmente em contextos de opressao.
Embora Freire ndo tenha escrito especificamente sobre as criangas, pode-se, nesse contexto,
fazer a relagdo da questdo do oprimido com a nogdo de protagonismo infantil, que ganha
destaque como um elemento crucial para a transformacao social.

Ainda é possivel inferir, por meio de sua obra, que implicitamente enfatiza a
importancia de permitir que criancas se tornem agentes ativos de seu proprio processo de
aprendizagem, estimulando-as a questionar, refletir e participar ativamente na constru¢do do

conhecimento. Esse enfoque no protagonismo infantil é intrinsecamente relacionado a questao

2 paulo Freire (1921-1997) foi um renomado educador brasileiro, amplamente reconhecido por suas
contribuicdes revolucionarias para a educacdo e para a pedagogia critica. Ele é mais conhecido por seu
trabalho com a Educag8o Popular e pela criacdo da obra Pedagogia do oprimido. Freire nasceu no Recife,
Brasil, e desenvolveu um profundo compromisso com a justica social e a igualdade, desde jovem. Acreditava
que a educagdo era uma ferramenta fundamental para a transformacdo social e a libertagdo das pessoas
oprimidas. Sua pedagogia inovadora estava enraizada na ideia de que a educacdo deveria ser um processo
dialogico, no qual tanto educador(a) quanto educando(a) aprendessem juntos, em um ambiente de respeito
matuo.
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do oprimido, j& que, a0 empoderar as criangas para expressarem suas vozes e opinides,
acredita-se estar também trabalhando para romper os ciclos de opressdo desde cedo.

Na mesma obra Pedagogia do oprimido, Paulo Freire estabelece uma relacdo entre as
nocBes de “consciéncia real” e “consciéncia possivel”, de Lucien Goldmann®* com as questdes
da opressao cultural. Freire se inspira no conceito de "consciéncia possivel" de Goldmann
para destacar a importancia da dialética entre a realidade opressiva e a possibilidade de
transformacdo. Essa abordagem apoia-se na ideia de que a consciéncia dos oprimidos se
desenvolve ao entenderem as contradi¢es presentes na sociedade e ao vislumbrarem um
caminho para a libertagdo. A revelagdo da influéncia de Goldmann em Freire enriquece a
interpretacdo freiriana, ampliando o entendimento das etapas cruciais que 0s oprimidos
percorrem, desde a tomada de consciéncia de sua realidade até a acdo consciente para a
transformacéo social. Enfim, ele aborda a distin¢do entre “consciéncia real” e "consciéncia
possivel”, que é central para compreender seu pensamento sobre a educacgdo libertadora. A
"consciéncia real" refere-se a percepcao das condic¢Bes sociais opressivas e injustas em que 0s
oprimidos vivem, ndo lhes permitindo reconhecer ainda a necessidade de mudanca, pois ela é
a expressdo da “hospedagem” do opressor no/a oprimido/a. Por outro lado, a "consciéncia
possivel” aborda a transformacdo dessa consciéncia real, em agdo conscientemente critica e
proativa para a superacdo das opressdes, culminando na busca pela libertacdo. Freire
argumenta que o processo educacional deve capacitar os oprimidos a atingirem essa
"consciéncia possivel™, com a qual compreendam criticamente sua realidade e se engajem na
luta por sua propria emancipacgéo, ao invés de serem meros receptores e veiculos passivos de
conhecimento imposto.

Embora Paulo Freire tenha escrito somente sobre a educacdo de adultos, recomendou
na propria principal obra Pedagogia do oprimido o porqué da importancia de se estudar
Goldmann e aplica-lo quando se quer analisar o fendmeno da consciéncia: “Dai que a
preocupacao basica dos investigadores deva centrar-se no conhecimento do que Goldman
chama de “consciéncia real” (efetiva) e “consciéncia maxima possivel”” (Freire, 2018, p. 36).

No ambito da pedagogia freiriana, infere-se a ideia de que as criancas sdo vistas como
sujeito de direitos e capazes de contribuir, significativamente, para a construcdo de seu

proprio conhecimento e, nesse incentivo, desde cedo, consequentemente, corroborar a

2% Lucien Goldmann (1913-1970) foi um filésofo e sociélogo nascido na Roménia. Sua obra explorou como a
cultura e a arte refletem as condigdes sociais. Além de utilizar o marxismo, Goldman também fez uso da
teoria de Piaget para desenvolver sua abordagem sobre como o individuo se relaciona com o grupo social.
Dessa forma, explorou a producdo literdria e as questGes que surgem dentro do contexto historico. Sua
abordagem eclética o destacou no cenério intelectual do século XX.
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transformacéo da sociedade. Assim como o oprimido é encorajado a superar sua condi¢do por
meio da conscientizacdo e da acdo coletiva, as criancas podem ser incentivadas a serem
agentes ativos na construcdo de um aprendizado libertador. Ao valorizar suas vivéncias,
linguagens e curiosidades, pode-se reconhecer que a pedagogia freiriana reconhece a
importancia de respeitar a individualidade de todas as criangas, permitindo que elas se tornem
participantes ativos na construcdo do préprio conhecimento.

A relacdo entre o protagonismo infantil e a questdo do oprimido, na obra de Paulo
Freire, evidencia-se como uma conexao vital para a promoc¢do da emancipacgéo individual e
coletiva. Ao proporcionar as criancas a oportunidade de serem protagonistas de seus
processos educativos, estamos contribuindo para a formacao de cidad&os criticos, conscientes
e comprometidos com a mudanca social. O reconhecimento das crian¢as como sujeitos ativos,
em paralelo com a luta contra a opressdo, converge para a construcdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria, em que todos os individuos tenham a chance de desenvolver plenamente
seu potencial.

Dada a importancia intrinseca do brincar na infancia, que evidencia seu papel crucial
no desenvolvimento integral das criancas, bem como a relevancia do conceito de
protagonismo na Educacéo Infantil, admitindo-o como um elemento essencial para cultivar a
autonomia, a criatividade e a capacidade critica desde os primeiros anos de vida, esta pesquisa
busca estabelecer conexdes entre esses conceitos e praticas educacionais que se aproximem de
ser emancipatorias. No entanto, é imperativo questionar como a importancia do brincar na
infancia esta sendo reconhecida e aplicada, principalmente, no contexto da Educacéao Infantil,
sob a Otica das criancas.

Nesse contexto histérico de evolugdo de estudos sobre a infancia, importancia do
brincar, escuta atenta da protagonista principal do estudo que é a crianca, duas consideracGes
emergem: a primeira é acerca da terminologia “Educacédo Infantil” e a segunda diz respeito a
problemadtica central desta tese.

Primeiramente, a expressao “Educacdo Infantil” vem sendo questionada nos ultimos
anos. E crucial perceber que a linguagem e o vocabulario podem evoluir ao longo do tempo.
Essa expressao "Educacdo Infantil” refere-se ao sistema educacional brasileiro dentro de seu
contexto historico e cultural. H& a preocupacao de que o nome "Educacéo Infantil” possa nao
transmitir adequadamente a amplitude que se deseja para a educacao da primeira infancia e os
seus objetivos de desenvolvimento, pois o termo “infantil”, muitas vezes, remete a algo

imaturo, ou seja, “infantilizado”. H& quem sugira um vocabulario que seja mais inclusivo, ou
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focado nas criancas. A autora desta tese coaduna que a terminologia ou rétulo diferente
representaria melhor os objetivos e préaticas da Educacdo Infantil do pais.

A expressao “Educacao Infantil” ¢ inadequada e deve ser substituida. A Educacdo ndo
é infantil! A educacdo dispensada as criancas deve ser madura, portanto, cientificamente
consolidada. Uma sugestdo de terminologia a que chegou a autora desta tese poderia ser
“Educac¢do da Primeira Infancia”.

A problematica central desta tese apresenta-se da seguinte forma: Considerando o
brincar na infancia e o protagonismo na Educagdo Infantil, serd que a “consciéncia real ¢ a
consciéncia possivel” ja estdo presentes na infancia e desvenda estruturas significativas, como
estratégico para o desenvolvimento infantil?

Ha a hipotese de que a consciéncia de classe se manifesta também na infancia e ela se
manifesta de acordo com a classe social a que pertence a crianca. Mas, a consciéncia da
crianca que vem das classes dominadas, esta carregada de valores espurios da consciéncia
real. HA uma desconfianca de que as criancas possam ter consciéncia critica, mas nao
teorizam sobre isso, somente a manifestam. Elas exprimem a visdo critica de mundo que 0s
adultos nao enxergam.

A hipdtese da pesquisa formulada nesta tese apoia-se na ideia de Paulo Freire, ao
afirmar que ha, potencialmente”, uma vantagem politica, ideolégica, cientifica, cultural,
religiosa, estética, civilizatdria, econdbmica e epistemoldgica no olhar/na consciéncia do
oprimido com relagédo ao opressor, porque € ele quem esta vivendo a contradi¢do da opressdo
(FREIRE, 2018).

A hipétese central consiste em comprovar que se isso for real, as criangas, de uma
forma ou de outra, vdo exprimir uma consciéncia critica sobre a importancia do brincar na
Educacao Infantil muito mais clara do que os/as docentes.

Neste caso, considera-se que as criangcas sdo oprimidas, enquanto os adultos que as
cercam desempenham o papel de opressores, uma vez que, em diversas situagdes, percebe-se
um desequilibrio marcado pela “surdez” dos adultos em relagdo a voz das criangas, 0 que
contribui para a invisibilizacdo do protagonismo infantil.

Ao pensar nas instituicdes escolares, as criancas podem ser oprimidas devido a
dindmicas autoritarias, falta de participacdo nas decisdes, restricoes de liberdade e punicdes
excessivas. As escolas também podem enfrentar desafios, como salas de aula superlotadas e
falta de recursos adequados. Esses sdo apenas alguns exemplos de como as estruturas podem

? Acredita-se que ¢ “potencialmente”, pois essa vantagem pode ndo estar na consciéncia real e sim na
consciéncia possivel das criancas.
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ndo ser adequadas para atender as necessidades das criancas. O mundo ndo esta organizado
para as criancas em termos de estruturas e infraestruturas adequadas as suas necessidades. Por
esta razdo, entende-se haver a opressdo. Freire buscava conscientizar as pessoas sobre as
estruturas opressivas da sociedade e promover a libertacdo por meio da educacao critica. E, se
hé& opressdo, é necessario ouvir o oprimido, porque a razdo cientifica, segundo Freire, esta
com ele/ela e ndo com o opressor.

Assim, esta pesquisa cientifica visa explorar a relacdo entre “consciéncia real e

possivel?®”

em criangas ¢ possivelmente desvendar estruturas significativas na visdo em
perspectiva delas proprias sobre o brincar que seja estratégico para o desenvolvimento
infantil, considerando a importancia do brincar na infancia e o protagonismo na Educacéao
Infantil.

Dada a importancia que o brincar apresenta na infancia e no protagonismo infantil —
quando a crianca é colocada no centro do processo de aprendizagem e é encorajada a ser
ativa, autbnoma e participativa em suas proprias experiéncias e decisdes —, mobilizam a
preocupacao com o trabalho que tenta provocar o pensamento critico e a aprendizagem nas
criancas, construir relacbes significativas com a vida e aproximar-se de préaticas
emancipatorias. Diante disso, uma série de questdes comeca a surgir sobre as perspectivas
daquele(a) que trabalha na etapa da Educacgéo Infantil, sobretudo estimulando particularmente
esta investigacao:

Sera verdade que a crianca tem consciéncia? Em Freire, todo ser humano tem
consciéncia e é sempre transitivo, inclusive as criangcas. Em sua obra Educacéo e Atualidade
Brasileira (1959), Paulo Freire apresenta uma reflexdo fundamental sobre a consciéncia,
abordando a distin¢do entre consciéncia transitiva e intransitiva, passividade e criticidade.
Essa discussdo é desenvolvida a partir da pagina 29 e sintetizada em um esquema explicativo
na pagina 133. A consciéncia transitivo-critica, proposta por Freire, corresponde a consciéncia
possivel de Lucien Goldmann.

Sera que elas exprimem consciéncia critica? Sera verdade que as criangas manifestam
somente consciéncia real? Ou serd que essa consciéncia real é inoculada, cheia de valores dos
adultos (opressores), da propaganda de televisdo, dos brinquedos de Ultima geracdo das mais
variadas marcas, dos noticiarios de internet, de blogueiros(as)? Ha a possibilidade da
manifestacdo da consciéncia possivel em criangas? Ou as criangas sé reproduzem o que 0S

adultos falam? Haveria um brincar mais apropriado, capaz de fomentar a consciéncia possivel

%6 Ser4 melhor abordado no capitulo | desta tese.
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nas criancas? O brincar heuristico?” corrobora os estudos sobre consciéncia possivel em
criancas? Sera que quando Paulo Freire falou em consciéncia transitiva e intransitiva, ele
conseguiu ler as criancas? Existe consciéncia de classe nas criangas? Sera que existe um
brincar proletario e um brincar burgués? Serd que o brinquedo ja posto, comprado para
determinado fim, por isso alienante, seria um brincar burgués? Serd que o brincar que a
crianga cria geneticamente num processo, teria algo do Estruturalismo Genético do Piaget e,
portanto, proletario?

Com a pesquisa fundamentada no Materialismo Histdrico-Dialético, o estudo comegou
com um levantamento bibliogréafico aprofundado para desenvolver o referencial tedrico, que
foi capaz de embasar e fundamentar os estudos cientificos, fornecendo uma base tedrica
solida, identificando conceitos e teorias relevantes para o tema da pesquisa e para desvendar o
objeto estudado, com suas questdes, variaveis admitidas e hipdteses.

O instrumental analitico que se usara para desvendar e compreender o objeto de estudo
desta tese serdo os estudos do pensador romeno Lucien Goldmann, que estudou com
Lucaks®®. Segundo Lukacs, a consciéncia do proletariado foi capaz de objetivar uma realidade
“superior” que era, de acordo com a histéria e a consciéncia de classe, a realidade genuina,
transcendendo o imediatismo do capital. As categorias de analise propostas por Lucien
Goldmann incluem: consciéncia real, consciéncia possivel, estrutura significativa,
compreensdo e explicacdo. No entanto, serdo utilizadas apenas as categorias de consciéncia
real e consciéncia possivel.

Qual ¢ a relagcdo de Goldmann com a Educacdo? E com Piaget? E ambos com Paulo
Freire? Para tornar a leitura da tese mais equilibrada e agradavel, o referencial teérico, que
seria introduzido aqui, sera aprofundado no Capitulo I.

Para este estudo, a fim de reunir dados descritivos e numéricos sobre as questdes
apresentadas e buscar respostas para 0 objeto e problematica estabelecida, recorreu-se a
metodologia da pesquisa qualitativa, que combinou aspectos das criangas, docentes e equipe
gestora.

Para a pesquisa em profundidade, foram ouvidas seis criangas: trés do grupo

experimental, de escola publica, e trés do grupo de controle, de escola privada. A coleta de

2" O brincar heuristico é uma abordagem, na educacéo infantil, que utiliza materiais do cotidiano para promover
a exploracgdo sensorial, criatividade e aprendizado das criancas.

%8 Gyobrgy Lukécs (1885-1971), foi um filésofo, critico literario e tedrico marxista hiingaro. Ele é conhecido por
suas contribuigdes para a teoria estética, teoria literaria e filosofia marxista, sendo considerado um dos principais
representantes da Escola de Frankfurt. Sua obra mais famosa é "Histéria e Consciéncia de Classe", na qual
desenvolve a ideia de reificacdo e analisa a relacdo entre a consciéncia individual e a consciéncia de classe na
sociedade capitalista.



35

dados qualitativos com as criangas foi realizada de forma coletiva, por meio dos Circulos
Epistemoldgicos (Romao, 2006), que se baseiam nos Circulos de Cultura de Paulo Freire.
Para as docentes e equipe gestora, foi aplicado um questionario com questdes abertas.

A escuta das criancas foi realizada por meio de suas narrativas orais e gréaficas,
seguindo a abordagem de Passeggi et al. (2014), que destacam a importancia de pesquisas
participativas com criangas. Para Furlanetto e Passeggi, essas interagdes sdo essenciais para a
formacdo de pesquisadores, criancas e professores, além de embasarem politicas publicas
voltadas ao bem-estar infantil (2023, p. 5). A opc¢do por atividades ludicas, como rodas de
musica e conversas em grupo, dialoga com os Circulos Epistemolégicos de Romao et al.
(2006), que, baseados nos Circulos de Cultura de Paulo Freire, promovem pesquisas
dialdgicas e socialmente transformadoras.

A pesquisa buscou esclarecer sobre a consciéncia de classe nas criangas e trouxe a
reflexdo sobre a visdo adultocéntrica, que tanto faz as criancas sofrer; e buscou-se ouvi-las,
permitindo que se expressassem e compartilhassem suas opinides, promovendo
desenvolvimento emocional, social e cognitivo, fortalecendo a autoestima e senso de
pertencimento.

Além disso, forneceu para as Ciéncias da Educacédo Infantil pistas para um caminhar
mais assertivo dentro do campo do brincar, que é a atividade principal da crianca,
demonstrando abordagens que reconhecem o potencial educacional do brincar que podem
contribuir para uma educacdo mais emancipatéria, na qual as criangas ndo apenas absorvem
informacgdes, mas também se envolvem ativamente na construcdo de seu proprio
conhecimento e compreensao do mundo.

Por meio do apoio de educadoras/es sensiveis e envolventes, as criangas podem
avancar para a "consciéncia possivel”, na qual se tornam agentes ativos na transformacéo de
suas proprias vidas e do ambiente ao seu redor. O protagonismo das criancas na Educacgéo
Infantil ganha destaque, pois capacita as criangcas a expressarem suas opinides, explorarem
suas curiosidades e participarem das decisdes que afetam suas vivéncias educacionais.

Ao adotar essa abordagem, as/os educadoras/es estardo contribuindo para que as
criancas desenvolvam uma consciéncia critica e um senso de responsabilidade social, desde
cedo, preparando-as para se tornarem cidadas/aos engajadas/os na busca por um mundo mais
justo e igualitario.

Ao fornecer as criancas a oportunidade de serem agentes ativos em seu proprio

desenvolvimento, por meio do brincar, as praticas educacionais podem se tornar mais
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emancipatorias, estimulando a curiosidade, a criatividade e a autonomia desde 0s primeiros
anos de vida.

A seqguir, apresenta-se a forma como esta estruturada esta tese.

O capitulo | foi destinado ao detalhamento mais aprofundado do Referencial Tedrico,
discutindo os conceitos de consciéncia real e de consciéncia possivel de Lucien Goldmann,
fazendo a articulagdo com Lukécs, Jean Piaget e Paulo Freire.

Os resultados de pesquisas relacionadas ao assunto do brincar na infancia, articulado
com a escuta de criangas na Educacdo Infantil, sdo apresentados no Capitulo Il, destacando
sua aplicabilidade para o estudo da investigacdo de que resultou esta tese.

E aqui, neste capitulo, pelo menos em seu levantamento bibliografico, que se ampara o
ineditismo desta tese sobre a tematica da consciéncia na infancia.

O Capitulo 1II, revela as teorias do brincar e sua importancia, bem como o
protagonismo infantil como direito para as criangas pequenas, dentro da legislacao brasileira
para a Educacdo Infantil. Se ha brincar heuristico, existe o brincar ndo heuristico?

Os fundamentos e a metodologia da pesquisa, bem como a justificativa para o
emprego de narrativas infantis — por meio dos Circulos Epistemoldgicos, baseados nos
Circulos de Cultura de Paulo Freire — em pesquisas qualitativas é apresentada no Capitulo 1V.
Também sdo explorados neste capitulo os processos para avaliar as narrativas coletivas e
individuais, as/os participantes do estudo e os métodos utilizados para coletar informacGes.

O Capitulo V traz a analise das narrativas coletivas e individuais, sintetizando o
conteddo discutido e desvelando descobertas e confirmacfes por meio da discusséo e
integracdo das categorias de Lucien Goldmann, elencadas para a pesquisa.

O ciclo de estudos desta tese é clarificado e encerrado com as consideragdes finais,
seguidas da referencia bibliografica, dos anexos e apéndices produzidos pela pesquisa de que

resultou esta tese.






CAPITULO |
REFERENCIAL TEORICO

[...] as relagBes entre a pedagogia e a psicologia sdo complexas: a
pedagogia ¢ uma arte, enquanto que (sic) a psicologia é uma
ciéncia; mas se a arte de educar suple atitudes inatas
insubstituiveis, ela requer ser desenvolvida por meio dos
conhecimentos necessérios sobre o ser humano que se educa
(Piaget, 1948, p. 22 apud Munari, 2010, p. 20).

O referencial tedrico, fundamental para cada projeto de pesquisa, oferece as teorias e
0s conceitos que sustentam o estudo. Conforme esclarecido, para equilibrar a escrita da tese e
ficar mais confortavel a leitura feita pelo leitor, o referencial tedrico, que costumeiramente
seria tratado na Introducdo, sera melhor abordado neste Capitulo I, com os principais autores
e suas contribuicBes para o tema “consciéncia real” e “consciéncia possivel” em criangas.

Em abordagem concernente a relevancia do referencial tedrico para uma pesquisa,
José Eustaquio Roméao escreve, em seu artigo “Pesquisa na Instituicdo de Ensino Superior:
referencial tedrico, que bicho é este?”, que a importancia da transformagdo do
conhecimento em ciéncia, por meio de uma analise rigorosa, é iniciada pela elaboracdo de
um solido projeto de pesquisa ou investigacdo cientifica, e que este projeto deve incluir trés
elementos essenciais — objeto, universo e referencial tedrico —, que sdo considerados as
partes constitutivas mais importantes para a construcdo de um projeto cientifico
significativo (Romé&o, 2009).

Para 0 mesmo autor, utilizar-se de autores conhecidos e ja consagrados, aplicando suas
categorias a uma pesquisa, é ouvir as verdades alheias dentro do referencial teorico, ja que
ndo ha tempo suficiente, numa pesquisa de mestrado ou de doutorado, para investigar o objeto
de estudo e, ao mesmo tempo, formular um referencial tedrico pessoal, pois, “[...] neste caso,
precisa-se de fblego, de tempo, de muita caminhada cientifica, de muita massa critica
acumulada [...]” (Romado, 2009, p. 25).

Portanto, para verificar a relagdo entre “consciéncia real” e “consciéncia possivel”
em criancas e, possivelmente, desvendar estruturas significativas na visdo, em
perspectiva, delas préprias, sobre o brincar que seja estratégico para o desenvolvimento
infantil, lancar-se-4& mao dos estudos do autor Lucien Goldmann, articulando-o com os de
Jean Piaget e Paulo Freire, como fontes de conhecimento e referéncias para pesquisar e

compreender o objeto de estudo.
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1 Explorando o contexto do referencial tedrico: uma perspectiva detalhada

Para contextualizar os fundamentos que influenciaram a compreensdo do tema desta
tese, inicia-se um exame aprofundado dos pontos de vista dos escritos dos tedricos Lucien
Goldmann, Jean Piaget e Paulo Freire. Além de enquadrar o estudo em um arcabougo
conceitual, esta analise do referencial tedrico permite o entendimento das diversas influéncias
em suas teorias, a fim de lancar as bases para o exame mais aprofundado, compreendendo nédo
sO suas contribuicfes individuais, bem como as conexfes e sinergias entre elas, que se

coadunam esta pesquisa.

1.1 Quem foi Lucien Goldmann (1913-1970)?

Para compreender historicamente a trajetoria tedrico-politica de Lucien Goldmann, a
analise se baseara em trechos da obra académica A trajetdria intelectual e os primeiros
escritos marxistas de Lucien Goldmann (1927-1952), de autoria de Jodo Alberto da Costa
Pinto. Este trabalho académico constitui uma fonte valiosa para se remontar ao
desenvolvimento intelectual inicial de Goldmann, fornecendo uma analise necessaria para
situar suas ideias e contribuigdes.

Nascido em Bucareste, Roménia, em 20 de junho de 1913, Goldmann foi uma figura
importante na tradicdo marxista e na teoria literaria. Seus pais: Joseph Goldmann e Serafina

Goldmann. Quanto a sua historia, Pinto relata:

[...] escreve Cohen (1994) que Joseph Goldmann era um judeu secular com
atividades prdsperas no comércio e que veio a falecer aos 36 anos por causa de uma
sifilis cronica, quando “Gica” (o apelido de Goldmann) estava com sete anos de
idade. A morte do pai deixa Serafina Goldmann em grandes dificuldades
econdmicas. Considerada uma mulher muito culta, foi uma grande influéncia na
formacdo cultural de Goldmann, que foi alfabetizado por ela em vérias linguas.
Segundo Cohen (1994), Goldmann teve pouco contato com a mae depois que saiu
de Bucareste em 1930. Reencontraram-se em Paris quando ela veio a falecer meses
antes da morte prematura de “Gica”, ocorrida em 8 de outubro de 1970 (2020, p.
456).

A sua heranca judaica e o clima politico dominado pelos fascistas na Europa tornaram
0 seu caminho especialmente dificil. Desde a sua juventude, Goldmann foi um judeu pobre,
envolvido com organizagGes marxistas em Bucareste. Antes de se tornar conhecido na
comunidade académica europeia, na década de 1960, e ocupar o cargo de diretor de estudos

na Ecole Pratique des Hautes Etudes, de Paris, Goldmann passou por diversas fases de
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formacdo, com uma temporada na Roménia, Austria, Suica e Bélgica, como estudante,
ativista, pesquisador e educador (Pinto, 2020, p. 456).

Ainda segundo Pinto, Lucien Goldmann enfrentou dificuldades durante os fascismos
europeus. Envolveu-se com grupos marxistas, especialmente o Hashomer Atzair, na Roménia,
com 14 anos de idade, integrando rapidamente para lideranga. Sua ascensdo rapida no grupo e
a transicdo do movimento romantico-agrarista para o Marxismo foram impulsionadas pelo
contexto politico de crescente antissemitismo na Roménia. Ele também se aproximou do
Partido Comunista Romeno. A participacdo ativa de Goldmann no cenario politico e
intelectual o levou a abandonar o Hashomer Atzair, em 1930, integrando o Circulo de Leitura
de Botosani, onde ministrava palestras sobre literatura, com 17 anos. Essa participagédo foi
considerada crucial para sua formacdo intelectual.

Em 1930, Lucien Goldmann frequentou aulas de Economia Politica, ministradas por
Max Adler, na Universidade de Viena. O Marxismo de Adler e outros austro-marxistas
neokantianos também foi crucial para sua formacdo intelectual, levando-o a estudar
sistematicamente a obra filoséfica de Immanuel Kant. Em 1931, iniciou 0s estudos na
Faculdade de Direito da Universidade de Bucareste, enfrentando o antissemitismo
generalizado. Residindo no Dormitério Schuller, frequentado por estudantes judeus pobres,
Goldmann ministrou palestras sobre diversos temas, ganhando destaque. O Dormitorio
também abrigou um jornal clandestino, a Tribuna dos Estudantes Pobres, com o qual
Goldmann contribuiu. Dois eventos marcaram esse periodo: a transformacdo do Partido
Comunista Romeno em um satélite da Internacional Comunista de Moscou, afetando a
independéncia tedrica de Goldmann, e sua prisdo, por participar de atos de apoio a greve dos
trabalhadores ferroviarios, em 1933. Goldmann tornou-se um “dissidente” entre os estudantes
comunistas (Pinto, 2020, p. 458-459).

Ainda segundo Pinto, Lucien Goldmann deixou Bucareste devido a dois principais
motivos: primeiro, por conta da presenca intensa do antissemitismo fascista dos legionarios de
Codreanu®, que perseguiram os estudantes judeus do Dormitério Schuller; segundo,
Goldmann assumiu a postura de um intelectual dissidente, diante do Stalinismo predominante.
Bucareste, historicamente, lar das comunidades judaicas romenas, enfrentou uma repressao
acentuada ao Partido Comunista, bem como aos estudantes judeus e comunistas. Apds

concluir seus estudos de Direito, em dezembro de 1934, Goldmann deixou permanentemente

2 Corneliu Codreanu, lider politico romeno, fundador do movimento legionério Guarda de Ferro, organizac&o
ultranacionalista, antissemitica, associada a Legido do Arcanjo S&o Miguel, “o mais arrebatadamente religioso
de todos os partidos fascistas” (Paxton, 2007, p. 166) da Europa.
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Bucareste, exilando-se em Paris, destino comum de intelectuais judeus dissidentes da
Roménia e do leste europeu (Pinto, 2020, p. 460). E “[...] aos 21 anos carregava consigo o
prestigio intelectual marcado pela dissidéncia politica entre os comunistas, o que lhe afirmava
individualmente uma marca que o acompanharia por toda a vida: a independéncia intelectual”
(id., ibid., p. 460).

No inicio de 1935, Lucien Goldmann mudou-se para Paris, quando a Franga era o
epicentro do otimismo antifascista europeu. Estudou literatura na Sorbonne e economia na
Universidade de Paris, durante os anos seguintes, até 1938.

Em 1940, Goldmann distribuia jornais, trabalhava como lavador de pratos, ao mesmo
tempo em que escrevia e vendia monografias para estudantes de direito, a fim de sobreviver
durante a ocupacdo nazista. Nessa época, ele, como muitos outros exilados, vivia em
condicgdes precarias. Nesse ambiente dificil, ele estabeleceu contato com outros intelectuais
judeus exilados, incluindo o filésofo hungaro Joseph Gabel, que se tornaria uma figura
conhecida no Marxismo na década de 1960, particularmente pelos seus estudos sobre a
alienacdo. Gabel foi um dos responsaveis por apresentar o trabalho de Georg Lukacs a
Goldmann e com ele manteve uma duradoura amizade (id., ibid., p. 462-463).

Em meio ao aumento do antissemitismo, em 1942, Lucien Goldmann tomou a deciséo
de se mudar mais uma vez, com a ajuda de um comité de refugiados, tendo viajado para Lyon,
na Franca, e depois para Zurique, na Suica. No entanto, a sua busca por seguranga ndo foi
bem sucedida, pois foi preso e mantido em cativeiro durante varios meses no campo de
concentracdo de Gierenbad. Em meio a essa dificil situagdo, Goldmann teve outro encontro
com Manés Sperber, que o apresentou a obra de Lukéacs (id., ibid., p. 466-467). Manes
Sperber fez entrar no campo de concentragdo um exemplar do livro Histdria e Consciéncia de
Classe, de Lukacs (1923), que foi extensivamente estudado e debatido entre eles durante o
confinamento. Foi pela leitura deste texto e do envolvimento nessas discussdes que Goldmann
desenvolveu sua compreensdo do que chamou de “ortodoxia” vis-a-vis com o “Marxismo
Heterodoxo”, apresentado por Luk&cs no livro (id., ibid., p. 466-467).

Portanto, o encontro de Goldmann com Manes Sperber se revelou fundamental para
seu desenvolvimento intelectual, uma vez que as ideias descobertas durante este periodo
influenciaram significativamente o0 seu pensamento, tornando-o, em ultima analise, um
proeminente estudioso marxista nos moldes de Luk&cs. Entretanto, Lukécs renunciou a este
ponto de vista, depois de 1930, ap0ds o seu exilio na Unido Soviética sob o dominio estalinista
(id., ibid., p. 465-466).

Ainda segundo Pinto, sobre a trajetéria de Goldmann:
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Com a ajuda de Tsvi Taubes, antigo rabino de Viena e que no exilio estava
como rabino-chefe de Zurique, Goldmann foi libertado do campo de
concentragdo. O filho de Tsvi Taubes, que depois se tornaria um dos mais
importantes socidlogos da religido na Franca e na Alemanha, Jacob Taubes,
tornou-se grande amigo de Goldmann em Zurique. Com a ajuda da familia
Taubes inscreveu-se no curso de Filosofia na Universidade de Zurique para
desenvolver uma tese de doutorado sobre a obra de Emmanuel Kant. O filésofo
Karl Dirr foi o seu orientador, mas, nesse periodo de estudos fecundos (de 1943
a 1945), Goldmann encontrou no professor Theophil Spoerri, um especialista na
filosofia moderna e estudioso da obra de Pascal, o seu grande interlocutor. Foi
ele quem o introduziu a problemética do conceito de tragédia no pensamento
moderno, aspecto decisivo para a definicdo do conceito goldmanniano de
pensamento tradgico como elemento precursor do pensamento dialético.
Goldmann dedicou a publicacéo da sua tese sobre Kant (terminada em 1944) em
livro, a Spoerri e a Madeleine Duclos. Aos 32 anos, depois de um dificilimo
percurso, enfim, Goldmann tem o seu primeiro livro publicado, editado em
aleméo pela Europa Verlag de Zurique, a famosa editora de Emil Oprech, um
dos grandes editores europeus nas décadas de 1930 e 1940 (foi editor da obra de
Ernst Bloch, Heinrich Mann entre outros). Melhor estreia, impossivel (2020, p.
466-467).

Durante a dificil jornada de Goldmann, que foi caracterizada por mudancas frequentes em
busca de seguranca em varios locais, como resultado da perseguicdo judaica, ele fez amigos
atenciosos que tiveram um impacto profundo em seu desenvolvimento teérico, o que infere a
ideia de que o que, a principio, parecia negativo acabou se revelando positivo, quando se
considera que os contatos realizados nesse dificil processo de idas e vindas contribuiram
positivamente para o seu desenvolvimento intelectual. Essa intrincada trajetoria intelectual de
Goldmann, juntamente com suas influéncias cuidadosamente entrelagadas, sdo elementos
fundamentais para compreender sua relagdo com Lukacs, tema que sera abordado na proxima

secao.

1.2 Lukéacs e Goldmann

Pode-se dizer que Lukacs foi uma influéncia importante para Lucien Goldmann,

conforme analisa Lowy:

No pos-guerra, é a obra de Lucien Goldmann que representa a tentativa mais
importante de formular uma solucdo marxista-historicista ao problema da
objetividade cientifico-social e de constituir, a partir de Lukacs, uma sociologia
diferencial do conhecimento (Léwy, 2013, p. 166).

Ambos eram pensadores marxistas e compartilhavam preocupacdes sobre a relagéo
entre arte, cultura e sociedade. Ambos também criticaram a alienacdo da sociedade capitalista

e exploraram questdes relacionadas a consciéncia, historicidade e praxis e, Lukacs, um
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filésofo hiangaro, era conhecido por seu trabalho na teoria critica e estética marxista,
particularmente em sua obra Histdria e Consciéncia de Classe.

Segundo Goldmann (apud Léwy, 2013), esta obra oferece a solucdo mais adequada e
convincente para as complexas condi¢des sociais que impactam a sustentabilidade do conhecimento
historico. Ele observa que este trabalho demonstra uma profunda compreensdo das conexdes entre
historia e consciéncia de classe, e propde que este método fornece uma compreenséao essencial de
como os contextos sociais influenciam a criacdo e interpretacdo do conhecimento histérico.

Segundo Lowy, pode-se dizer que:

Goldmann jamais ocultou sua divida para com a Historia e consciéncia de classe,
em particular no dominio da sociologia do conhecimento; entretanto, a leitura de
Lukécs por Goldmann — como toda leitura auténtica — é, a0 mesmo tempo, uma
interpretacdo e um desenvolvimento, e mesmo |4 onde Goldmann pretende, com
toda modéstia, resumir o pensamento de Lukéacs, ele o reelabora e introduz uma
contribuicdo nova e original (ibid., p. 166).

Goldmann incorporou elementos do Marxismo na analise literaria e cultural e Lukacs

foi uma figura intelectual influente que moldou, em parte, 0 seu pensamento.
1.3 Jean Piaget: o influenciador de Goldmann

Jean Piaget foi o criador do Estruturalismo Genético. De acordo com essa teoria, 0
desenvolvimento cognitivo das criancas é explicado pela formacdo de estruturas mentais e
pela capacidade de modificar essas estruturas em resposta a novas experiéncias>. Piaget
estudou a psicogénese das estruturas matemaéticas no raciocinio da crianga e, segundo sua
teoria, as criancas se desenvolvem em etapas sequenciais, construindo o conhecimento por

meio de interacdes com o meio ambiente. Quanto a isso, Kesselring analisa:

Passemos, entdo, para a questdo 2: qual é, em geral, a influéncia do meio ambiente
no desenvolvimento intelectual de uma crianca? - Comentando os primeiros estudos
interculturais que foram feitos nos anos 50 e que mostraram grandes defasagens na
elaboracdo de esquemas basicos, como o0 esquema da invaridncia ou da
proporcionalidade, Piaget salientou, inUmeras vezes, que o meio social influi na
velocidade do desenvolvimento. Onde o ambiente social é pouco estimulante, o
desenvolvimento decorre mais lento. (1990, p. 19, grifo nosso).

O Estruturalismo Genético desempenha um papel central na compreensdo do
desenvolvimento das capacidades cognitivas das criangas, particularmente na evolugdo da sua

inteligéncia e visdo do mundo. As quatro fases principais da teoria do desenvolvimento

%0 Ver a obra Jean Piaget, escrita por Alberto Munari (2010), publicada pelo MEC, como parte da Colec&o
Educadores.
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cognitivo de Piaget sdo sensorio-motora, pré-operacional, operacional concreta e operacional

formal. Cada estagio corresponde a um estagio de desenvolvimento especifico, diferenciado

por perspectivas e modos de cognic¢éo Unicos:

Os niveis sensorio-motores

No que diz respeito as acdes sensorio-motrizes, J. M. Baldwin mostrou, ha muito, que o
lactente ndo manifesta qualquer indice de uma consciéncia de seu “eu”, nem de uma
fronteira estavel entre dados do mundo interior € do universo externo, “adualismo” este
que dura até o momento em que a constru¢do desse “eu” se torna possivel em
correspondéncia e em oposi¢do com o dos outros (Munari, 2010, p. 133, grifo do autor).

O primeiro nivel do pensamento pré-operatorio

Desde as ac¢Oes elementares iniciais, ndo coordenadas entre si e ndo suficientes para
assegurar uma diferenciagdo estavel entre sujeito e objetos, as coordenagGes com
diferenciagdes, realizou-se um grande progresso que basta para garantir a existéncia
dos primeiros instrumentos de interacdo cognitiva. Mas estes estdo situados ainda
num Gnico e mesmo plano: o da acgdo efetiva e atual, isto é, ndo refletida num
sistema conceptualizado.

[...] a) O primeiro nivel do estagio das operacdes “concretas”

A idade de sete a oito anos em média assinala um fato decisivo na elaboracdo dos
instrumentos de conhecimento: as agfes interiorizadas ou conceitualizadas com as
quais 0 sujeito tinha até aqui de se contentar, adquirem o lugar de operagdes
enquanto transformagdes reversiveis, que modificam certas variaveis e conservam as
outras a titulo de invariantes (id., ibid., p. 134, grifo do autor).

[...] b) O segundo nivel das operagdes “concretas”

Neste subestagio (cerca de nove a dez anos) atinge-se o equilibrio geral das operagfes
“concretas” além das formas parciais ja equilibradas desde o primeiro nivel. De resto, é o
degrau que as lacunas prdprias & natureza das operagBes concretas comegam a fazer
sentir em certos setores, sobretudo no setor da causalidade, e onde estes novos
desequilibrios preparam de algum modo o reequilibrio do conjunto que caracterizara o
estagio seguinte e do qual se apercebem as vezes alguns eshogos intuitivos (id., ibid., p.
136).

As operacOes formais

Com as estruturas operatorias “formais” que comegam a se constituir por volta dos
11 a 12 anos, chegamos a terceira grande fase do processo que leva as operacfes a
se libertarem da duracdo, isto é, do contexto psicolégico das a¢des do sujeito com
aquelas que comportam dimensdes causais além de suas propriedades implicadoras
ou ldégicas, para atingir finalmente esse aspecto extemporaneo que € peculiar das
ligacBes l6gico-matematicas depuradas (id., ibid., p. 138, grifo do autor).

O tedrico construtivista Piaget promoveu a nog¢ao de que as criangas criam ativamente

conhecimento, por meio de suas interagdes com 0 mundo ao seu redor. Sobre isso, Munari

assim apresenta:

Construtivismo

[...] Por fim, podemos conceber a inteligéncia como o desenvolvimento de uma
atividade assimiladora cujas leis funcionais sdo dadas desde a vida organica e cujas
estruturas sucessivas que lhe servem de érgéos se elaboram por interagdo entre ela e

o0 meio exterior (2010, p. 37, grifo do autor).

Ele enfatizou que, para o desenvolvimento cognitivo, as experiéncias do mundo real e

a interagdo face a face com o mundo exterior séo cruciais. Segundo ele:
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Em resumo, a experiéncia é necessaria ao desenvolvimento da inteligéncia, a
qualquer nivel. E este o fato fundamental em que se baseiam as hip6teses empiristas
que tém o mérito de Ihe dar atencdo. Neste ponto, as nossas analises do nascimento
da inteligéncia da crianca confirmam esta forma de ver (id., ibid., p. 40).

O foco nas estruturas cognitivas subjacentes que organizam 0 pensamento e a
compreensdo ¢ referido como “estruturalismo” em sua abordagem. Piaget estava interessado
em apreender como as criangas organizam o conhecimento e as experiéncias que tém
esqguemas mentais, ou estruturas, que evoluem e mudam com o tempo.

Piaget apresentou ideias importantes, como acomodacao, assimilacdo e adaptacéo.
Uma crianca se envolve na assimilacdo quando integra novas informagdes nos seus esquemas
pré-existentes, enquanto a acomodacdo faz alteracfes nos esquemas pré-existentes para dar
espaco a novas informacdes. Todo 0 processo de adaptacdo de uma criangca a0 ambiente é
chamado de adaptacdo. Sobre isso, Munari escreve:

Se chamarmos acomodac&o ao resultado das pressdes exercidas pelo meio, podemos
entdo dizer que a adaptacdo € um equilibrio entre a assimilagdo e a acomodacéo.
Esta definicdo aplica-se também a propria inteligéncia. A inteligéncia é de fato
assimilacdo na medida em que incorpora todos os dados da experiéncia. Quer se
trate do pensamento que, gracas ao juizo, faz entrar o novo no ja conhecido,
reduzindo assim o Universo as suas proprias nogdes, quer se trate da inteligéncia
sensorio-motora que estrutura igualmente as coisas que percebe reconduzindo-as aos
seus esquemas, nos dois casos a adaptacdo intelectual comporta um elemento de

assimilacdo, quer dizer, de estruturacdo por incorporagdo da realidade exterior as
formas devidas a atividade do sujeito (2010, p. 30).

A Psicologia do Desenvolvimento e a Pedagogia se beneficiaram enormemente do
Estruturalismo Genético de Jean Piaget, que, mesmo tendo feito pesquisa em matematica,
ofereceu uma estrutura conceitual para compreender como as criangas adquirem
conhecimento e compreendem o seu ambiente, a medida que amadurecem. Nessa perspectiva,
Munari assim analisa:

Piaget atual

[...] De maneira que, se o Piaget “psicologo” deixou uma pegada evidente nas
praticas escolares, sobretudo no que se refere a educacdo da primeira infancia; se o
Piaget “politico” da educagdo contribuiu, sem duavida, para a promocdo de
movimentos de coordenagdo internacional em educagdo; o Piaget “epistemdlogo”,
por sua parte, influi, atualmente, nas praticas educativas que se situam em universos
gue ndo se tinha imaginado. Temos, assim, um sinal inegavel da riqueza das

consequéncias tedricas e das sugestdes concretas que sua obra pode ainda oferecer
aos educadores (2010, p. 25-26, grifo do autor).

Piaget trabalhou com processos, na busca de entender a génese, origem e evolugao das
estruturas matematicas no raciocinio da crianca. Seria 0 processo de estruturagdo,

desestruturacao e reestruturacao, ou seja:
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Ao agir sobre 0 meio, fisico ou social, assimilando-o, o sujeito se transforma para
conseguir responder aos desafios desse meio. Ao transformar-se, cria as condi¢fes para
continuar a transformar o meio; volta a assimilar o meio, agora transformado, e
transforma-se mais ainda em funcdo das diferengas que construiu em si mesmo e das
transformac@es que executou no meio; e assim indefinidamente [...] (Becker, 2017, p. 7).

Ele estava mais preocupado em compreender o processo dindmico de evolucdo do
conhecimento, de uma forma para outra, do que com a compreensao estatica ou formal das
estruturas matematicas X ou Y. Portanto, ndo apenas a propria estrutura matematica
interessava para Piaget, mas também a ideia de como o conhecimento pode avangar ou mudar
de um estagio para outro, por exemplo, de X para X' ou de X para Y. Foi isto que sugeriu
uma abordagem mais processual e dindmica para compreender e usar ideias matematicas.
Consequentemente, 0 método de Piaget € inteiramente centrado no processo, mas trata-se de

um processo de estruturacéo.

1.3.1 Goldmann e Jean Piaget: o encontro

Enquanto preparava sua tese de doutorado em 1943, Lucien Goldmann conheceu Jean
Piaget, um conhecido fildsofo suico do século XX, que deixou contribui¢des significativas no
campo da epistemologia genética. O ponto de vista de Goldmann sobre o desenvolvimento de
uma histdria dialética do pensamento — que comegou com Kant e passou a incluir pesquisas
sobre Pascal, Racine, Goethe, Marx e Lukécs — foi grandemente impactado por este encontro.
Embora Piaget ndo fosse marxista, Goldmann o reconheceu como um importante pensador
dialético. Ao longo das décadas de 1950 e 1960, houve um compartilhamento produtivo de
ideias entre Goldmann e Piaget. Esse encontro e dialogo entre eles moldaram a abordagem de
Goldmann a sua tese e a sua visdo global da histdria do pensamento dialético (Pinto, 2020, p.
467).

Trinta anos apos a reunido de Piaget e Goldmann em Genebra, em 1973, a
Universidade de Bruxelas realizou um coléquio em homenagem a vida e as contribuicGes de
Goldmann. Desta vez, Piaget fez um discurso sobre os pensamentos de Goldmann e a
admiracgéo intelectual para com ele. Piaget afirmou que as contribui¢des de Goldmann para o
estudo das simulacBes simbdlicas no século XX constituiram uma revolucdo conceitual da
mais alta importancia. Em seu relato, Piaget descreve quando Goldmann o visitou pela
primeira vez em casa e disse que estava interessado em trabalhar com ele; relata, ainda, que
Goldmann o descreveu (Piaget) como o pensador dialético mais genuino do Ocidente.
Embora Goldmann fosse marxista, ele reconheceu o potencial de Piaget e o abordou sobre
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uma série de projetos que tinha em mente, entre eles, uma investigacdo sobre as préprias
obras de Piaget. Piaget afirmou que ficou surpreso com essas possibilidades e disse
imediatamente a Goldmann que nunca tinha lido uma palavra de Marx ou de qualquer outro
tedrico marxista e que ndo tinha planos de fazé-lo. Em resposta a Piaget, Goldmann afirmou
que as circunstancias eram perfeitas, uma vez que o seu objetivo era esclarecer os verdadeiros
significados do Marxismo, evitando mal-entendidos e distor¢bes. Enquanto Piaget foi
percebido por Goldmann como uma personificacdo da maximalidade dialética, ele encontrou

em Goldmann um pensador que moldou sua perspectiva teorica (id., ibid., p. 468-469).
1.4 Jean Piaget e Paulo Freire

Na publicagdo de 1990, de Educacdo & Realidade: Conhecimento, Ensino,
Participacdo, localiza-se o texto “Os quatro niveis de conhecimento em Jean Piaget”, de autoria
de Thomas Kesselring®!, com traducéo, revisio e adaptacdo do texto por Fernando Becker.
Neste texto, encontra-se 0 contexto historico sobre o (des)encontro de Paulo Freire e Jean
Piaget, no final da década de 1960 e inicio da de 1970. Ao contrario do que muitos acreditam,
Freire ndo teve um encontro direto com Piaget, pois Piaget se demitiu do Bureau International,
em 1967, e desviou a sua atencdo dos problemas educacionais para se concentrar mais na
investigacao teorica, apesar de ambos estarem em Genebra na década de 1970, conforme relata

Kesselring:

% Nascido em 2 de outubro de 1948, Thomas Kesselring nasceu em Berna, Suica, onde completou a educacéo
bésica e estudou linguistica classica. Matriculou-se na Universidade de Berna em 1969, para se formar em
filosofia, linguas e literatura alema. Ele prosseguiu com esses estudos na Universidade de Heidelberg, em
1970. Comecou a trabalhar em sua tese de doutorado em 1975, intitulada Epistemologia genética de Jean
Piaget em comparacdo com a dialética de Hegel (Genetische Erkenntnistheorie und Hegels Dialektik de
Piaget), que foi defendida em 1979 e publicada sob o titulo Entwicklung und Widerspruch (Desenvolvimento
e Contradicdo). Ele também escreveu livro sobre a dialética de Hegel, Die Produktivitét der Antinomie (A
Produtividade da Antinomia) e outro da série Grosse Denker (Grandes Pensadores), discutindo o trabalho de
Jean Piaget (1988, Beck, Munique). Atuou como professor assistente no Instituto de Filosofia da
Universidade Livre de Berlim de 1980 a 1986. L4, dirigiu varios seminarios, incluindo um sobre Filosofia das
Ciéncias Naturais e seu Desenvolvimento (Kuhn, Feyerabend). Atuou como professor visitante na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), em Porto Alegre, de agosto de 1987 a outubro de
1989. (cf. Kesselring, 1990, p. 3).

Formou-se em filosofia pelas Faculdades Anchieta em 1971. A Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) concedeu-lhe o titulo de mestre em educacdo, em 1976, e a Universidade de Sdo Paulo concedeu-
Ilhe o doutorado em psicologia escolar e desenvolvimento humano, em 1984. Ingressou na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul como professor titular em 1995. Publicou 37 trabalhos em anais de eventos e
43 artigos em revistas especializadas. E autor de 12 livros, 23 capitulos de livros e 61 itens de producio
técnica. No Brasil, participou de 54 eventos. Orientou 21 teses de doutorado e 42 teses de mestrado. Com
foco em epistemologia, tem experiéncia em filosofia e tem atuado principalmente nos seguintes temas:
epistemologia genética, conhecimento, educacdo, aprendizagem, ensino-aprendizagem e formacdo docente
(Extraido do Curriculo Lattes do autor. Disponivel em: http://lattes.cnpg.br/9203444027084182. Acesso em:;
23 jan. 2024).
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Porém, apds demitir-se do Bureau International, em 1967, Piaget dedicou-se cada
vez mais & pesquisa tedrica em detrimento das questdes de educacdo. Assim se
explica o fato lamentavel de que Piaget nunca manteve contato direto com Paulo
Freire, mesmo naquele periodo dos anos 70 em que Freire, exilado, morou em
Genebra, cidade onde trabalhava Piaget (1990, p. 20).

Kesselring afirma que as aplicagfes educacionais da Psicologia de Piaget estdo
alinhadas com a Pedagogia de Paulo Freire, apesar de uma potencial critica a “unilateralidade
logicista”, inerente ao ponto de vista de Piaget sobre o desenvolvimento intelectual, e que
ambos os pensadores rejeitam a heteronomia. Enquanto Piaget dedicou sua vida a promocéo
da autonomia das criangas, Freire trabalhou para promover a autonomia dos povos jovens no
Hemisfério Sul (Kesselring, 1990, p. 20).

O texto indica uma semelhanca nas perspectivas desses dois pensadores, apesar de
suas origens e énfases culturais dispares:

Ambos, Piaget e Freire, apontam a conscientizacdo e a autorreflexdo como os
veiculos mais importantes para trilhar o caminho da autonomia. Ambos salientam o
fato de que a tomada de consciéncia é incentivada pelo didlogo, Paulo Freire salienta

a interacdo social e Piaget pela coordenacdo de perspectivas que nos leva a
colaboracéo (id., ibid., p. 20).

As semelhancas entre as filosofias de Piaget e Freire podem ser vistas na sua
énfase na consciéncia e na reflexdo, como primeiros passos essenciais em dire¢do a
autonomia. Piaget enfatiza a coordenacdo de perspectivas que leva a colaboracédo,
enquanto Paulo Freire enfatiza a interacdo social; mas ambos enfatizam que o dialogo

promove a conscientizagao.

1.5 A relacéo entre Lucien Goldmann, Jean Piaget e Paulo Freire

Esta secdo elucida as relacdes entrelacadas entre Jean Piaget, Lucien Goldmann e
Paulo Freire, bem como as influéncias reciprocas entre esses pensadores, formando um nexo
intelectual que atravessa diferentes campos de estudos, como a Psicologia, a educagéo e a
Filosofia, ao passo que coloca énfase especial na fusdo de suas teorias e metodologias, para
produzir uma compreensdo mais abrangente das estruturas sociais, dos mecanismos
educacionais e da formacdo do conhecimento.

Piaget, pai do Estruturalismo Genético, concentrou seus estudos no desenvolvimento
de estruturas matematicas nas mentes das criancas. Na sua investigacdo sobre o

desenvolvimento cognitivo, ele analisou tanto 0s mecanismos internos que ddo origem a
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compreensdo matematica nas criangas, como as manifestacdes externas do seu conhecimento.
Neste sentido, conforme relata Kesselring:
Piaget dedicou sua obra, em primeiro lugar, & pesquisa sobre a formacdo do
conhecimento cientifico, isto é, dos conceitos matematicos, logicos e fisicos. Apesar
disso, Piaget tratou também de questdes que tocam a afetividade e as relacdes
sociais da crianga. Duas destas questdes revelam-se da maior importancia:
1) Como se desenvolve o comportamento e a consciéncia social da crianga, e

2) Qual a influéncia da cultura especifica e do ambiente social no desenvolvimento
cognitivo da crian¢a? (1990, p. 18).

Sua abordagem metodol6gica demonstrou como as criangas formam, ativamente, suas
préprias estruturas mentais, na medida em que progridem nas fases do desenvolvimento
cognitivo, além de absorverem informagdes. A pesquisa de Piaget sobre o processo de
desenvolvimento de conceitos matematicos em criancas lanca luz sobre o desenvolvimento
progressivo do pensamento matematico durante a infancia e a evolugdo das capacidades
cognitivas. Este novo ponto de vista teve um impacto substancial no campo da educagéo
matematica, além de promover a compreensao da consciéncia das criancas.

Os resultados dos estudos piagetianos se estenderam para a pesquisa € a Compreensao
da psicogénese de outras capacidades, como a da lingua materna escrita, conforme se pode
confirmar com os estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (cf. Psicogénese da lingua
escrita, de 2007.)

Segundo Piaget, o desenvolvimento de uma pessoa é muito influenciado pelo discurso
humano. O pensamento, a comunicacdo e a compreensdo do mundo de uma pessoa sao todos
moldados pela linguagem, uma construcao social que a acompanha desde o inicio dos tempos.
Para ele:

A linguagem € uma instituicao coletiva, cujas regras se imp&em aos individuos, que
se transmite de maneira coercitiva de geracbes em geracdes desde que existem
homens e cujas formas particulares (ou linguas) atuais derivam, sem
descontinuidade, de formas anteriores que provém, elas proprias, de formas mais
primitivas e assim sucessivamente, sem hiato, desde uma origem Unica ou uma
poligenia inicial. Cada palavra designa, por outro lado, um conceito, que constitui
sua significacdo; os antimentalistas mais resolutos, como Bloomfield, chegam até a
sustentar que a natureza dos conceitos se reduz totalmente a essa significacdo das
palavras (Bloomfield diz mais precisamente que os conceitos ndo existem: nada
mais sdo do que a significacdo das palavras, o que €, apesar de tudo, uma maneira de
Ihes conferir existéncia e defini¢do). Além disso, a sintaxe e a semantica comportam

um conjunto de regras, as quais deve se submeter o préprio pensamento individual
quando quer se exprimir a outrem ou interiormente (1979, p. 40).

Os marxistas, por outro lado, discordavam deste ponto de vista e sustentavam que
apenas as infraestruturas deveriam ser o foco da investigacdo. Piaget, confrontado com esta

contradicdo, adotou um método que combinava aspectos do Marxismo e do Estruturalismo
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com o Materialismo histérico-dialético. Para ele, “Estrutura e fungdo, génese e historia,
sujeito individual e sociedade tornam-se, pois, indissocidveis em um estruturalismo assim
entendido e na medida mesmo em que ele afina seus instrumentos de analise” (ibid., p. 66).
Piaget apelou para as estruturas linguisticas dos estruturalistas classicos, uma teoria
tecnicamente muito bem feita sobre o discurso humano e acrescentou um adjetivo —
“genético” —, que € relacionar as estruturas com o contexto, portanto, que tém uma génese,
uma evolucéo e tém um contexto, um processo de estruturacdo. Segundo ele:
Em resumo, o sujeito existe porque, de maneira geral, o “ser” das estruturas ¢ sua
estruturacdo. A justificagdo dessa afirmacdo é fornecida pela seguinte concluséo,
tirada igualmente da comparagdo de diferentes dominios: ndo existe estrutura sem

uma construcdo, ou abstrata ou genética. Todavia, como se viu, essas duas espécies
de construgBes ndo sdo tdo afastadas como se costuma crer [...] (1979, p. 72).

Adotando o Estruturalismo Genético de Jean Piaget, Lucien Goldmann se concentrou
em usar este método para abordar quest@es relacionadas a consciéncia na superestrutura.

Nas analises de Lowy:

Imediatamente, devemos introduzir o segundo aspecto do método, porque os dois
sdo inseparaveis, posto que ele se chama estruturalismo genético. Por que genético?
Porque ndo se pode entender uma estrutura sem a sua génese. Por que Goldmann
utiliza esse conceito de “génese”? Em parte ¢ por influéncia de Piaget, o célebre
psicologo e epistemdlogo suico (do qual Goldmann foi aluno), que desenvolveu toda
uma teoria chamada de epistemologia genética, insistindo na importancia da génese
para se entender toda uma série de fenémenos, primeiro no nivel da psicologia,
depois em nivel do social, no nivel do histérico etc. Foi um pouco por influéncia
dessa teoria de Piaget, dessa epistemologia genética, que Goldmann utilizou o
conceito de estruturalismo genético. Mas, o que ele quer dizer com “genético” é, na
realidade, a mesma coisa que histérico. O que ele designa como génese € 0 processo
de constituicdo historica do objeto, da totalidade, da estrutura. Nesse sentido, para
Goldmann, na realidade, o que se chama de estrutura deve ser entendido como um
processo, um processo de estruturacdo, um processo genético de formagdo de
estrutura, seguido de um processo de desestruturacdo (2016, p. 29).

Para Goldmann, ao invés de estruturas estaticas e imutaveis, hd um processo marcado
por uma criagdo e ruptura continua de estruturas, que envolve um ciclo permanente de
formacéo e dissolucdo, de organizacdo e desorganizacdo, de estruturacdo, desestruturacdo e
reestruturacdo. Para ele, uma estrutura toma forma, passa por um periodo de turbuléncia,
desmorona e, a0 mesmo tempo, surge de dentro dela uma nova estrutura, passando por seu
proprio processo formativo e, a este ciclo continuo, Goldmann vai denominar de a génese das
estruturas e da totalidade, enfatizando a natureza fluida e em desenvolvimento, que percorre 0
ciclo de criacéo e desintegracdo das estruturas (id., ibid., p. 29).

Freire, por outro lado, apropriou-se do Estruturalismo Genético de Piaget, mas
aplicou-0 ao campo da educacdo. Freire viu a teoria de Piaget como uma base solida para
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repensar 0s métodos educacionais, enfatizando a importancia de levar em conta as etapas do

desenvolvimento cognitivo dos discentes. Como resultado do trabalho de Piaget, Freire

desenvolveu uma abordagem pedagogica inovadora e centrada no aluno, que enfatiza o

didlogo e a participagéo ativa. Ha que considerar uma aproximag&o entre as teorias destes dois

renomados pensadores.

De acordo com Becker:

Isso exige descer as raizes epistemoldgicas do pensamento dos dois autores, pois é la que
se encontra seu construtivismo interacionista, dialogico, cooperativo, inventivo e
produtor de novidade. E essa identidade que legitima a pretendida aproximacdo. Para
ambos, 0 ser humano se constrdi afetiva, cognitiva, moral e socialmente [...]. Quer
pensemos 0 processo de constituicdo do sujeito epistémico, quer pensemos as
obstrucdes, inerentes as estruturas sociais (miséria, fome, opressdo, dominacdo,
precariedade de instrumentos intelectuais, autoritarismo, analfabetismo, violéncia,
preconceitos raciais e sexuais, trafico de entorpecentes, diferengas brutais entre ricos e
pobres), ao processo de desenvolvimento humano, ambos 0s pensadores remetem a agéo
do sujeito o mérito da construcdo do processo de libertacdo, cada vez mais coletivo;
coletivo que ndo atropela jamais as singularidades individuais. Os objetivos educacionais
da construcdo da autonomia e da cooperacdo aproxXimam esses autores também na
préxis, decorrente de sua concepcdo epistemoldgica. Préxis construtivista, de tomada de

consciéncia e de conscientizagdo. As concepgBes de Piaget e Freire ndo se esgotam em
seus objetivos tedricos; elas apontam para uma direcdo pratica [...] (2017, p. 7).

Nos escritos da obra Pedagogia do Oprimido, Freire cita diversos autores que
dialogam com seus pensamentos. A esse didlogo, Romao e Gadotti vdo chamar de polifonia.
Para esses prefaciadores, polifonia em Freire seria o sinbnimo de um pluralismo mais
profundo, que, segundo ele, ndo implica estar de acordo com todos os pontos de vista ou uma
abordagem diluida; seria o contrario de um ecletismo superficial. Seria declarar a propria
posicao e depois conversar com pontos de vista opostos, tendo a capacidade de conversar com
pessoas que tém opinides diferentes, sem sacrificar a propria visao; um didlogo sem desistir
do proprio ponto de vista, ouvindo outras vozes, respeitando e valorizando as diferencas,
reconhecendo-as e dando valor as diversidades de perspectivas (Freire, 2018, p. 17). Nesta
obra, Lucien Goldmann esta entre os autores citados por Freire, cujos estudos dialogam com
seus préprios pensamentos e € nela que Freire recomenda a aplicacdo da metodologia de
Goldmann em pesquisas que envolvam questdes relacionadas a consciéncia: “Dai que a
preocupacao basica dos investigadores deva centrar-se no conhecimento do que Goldman
chama de ‘consciéncia real’ (efetiva) e ‘consciéncia maxima possivel’” (id., ibid., p. 257).

Goldmann forneceu andlises aprofundadas da consciéncia cultural e social, que foram

muito Uteis para pessoas que queriam saber como funcionavam 0s processos sociais.
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2 Categorias de analise em Lucien Goldmann

Esta secdo apresentard um esbo¢o dos principais conceitos tedricos de Lucien
Goldmann, enfatizando sua contribuicdo singular e significativa para as ciéncias humanas e
compreenderd subsecdes que se aprofundam nas ideias-chave, como a diferenciacdo entre
consciéncia real e consciéncia possivel, o papel do sujeito transindividual na constru¢do do
conhecimento, a analise da estrutura significativa, bem como sobre 0s processos de
compreensdo e explicacdo dentro do quadro teérico de Goldmann. As subsecdes foram
organizadas com o intuito de ampliar a compreensdo das categorias analiticas do pensador

francés relativas as dindmicas sociais e culturais.

2.1 Consciéncia real e consciéncia possivel em Lucien Goldmann

Esta subsecdo se concentra na distingédo que Goldmann proporciona entre consciéncia
real e consciéncia possivel, fornecendo um ponto de vista distinto sobre como as pessoas
veem e compreendem o mundo, sobre suas contribui¢Ges tedricas para a construcdo do
conhecimento e da interpretacédo da realidade. Lowy analisa que:

De acordo com Goldmann, as consciéncias possiveis das diferentes classes sociais
ndo se situam sobre 0 mesmo plano: algumas permitem uma maior compreenséo da
realidade do que outras. Esta é a hipdtese constitutiva da sociologia diferencial do

conhecimento que Goldmann quis desenvolver e, em nossa opinido, a condicdo sine
qua non para escapar ao impasse relativista (2013, p. 171, grifo do autor).

A escolha do termo “consciéncia possivel” indica uma abordagem particular de
interpretacdo feita por Goldmann & expressdo zugerechnetes Bewusstsein proposta por

Lukacs, em sua obra Historia e consciéncia de classe (id., ibid., p. 171).

Figural

Traducéo literal da palavra alemd, proposta inicialmente por Lukacs

zugerechnetes Bewusstsein

“consciéncia atribuida”

Fonte: Lowy (2013). Figura elaborada pela pesquisadora.
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A traducdo literal da expressdo alemd zugerechnetes Bewusstsein, inicialmente
proposta por Lukacs, significa “consciéncia atribuida”. Lowy esclarece que: “[...] a tradugdo
literal seria antes ‘consciéncia adjudicada’ ou ‘imputada’ [...]” (2013, p. 171). Quem ou o qué
atribui essa consciéncia? Pensa-se na atribuicdo que é realizada pelo desdobramento do
processo histdrico, por vezes, ndo explicitamente manifestado no ambito do “real”. Mas,
atribuida por quem? Pelas determinagfes econémicas do processo historico. Esta seria entdo a
consciéncia real, atribuida por determinacdo econdmica, em Ultima instancia, das condicGes
materiais existentes que a pessoa tem, aquela que é determinada pelo capitalismo. A
consciéncia real ndo pode ser confundida com a consciéncia possivel. A consciéncia possivel
é atribuida pelas determinacGes histéricas; a real € a que incorpora tragos espurios da
consciéncia dos grupos dominantes, por meio dos “aparelhos ideologicos” da sociedade e do
Estado Burgués. Neste sentido, a “atribui¢do” é dos chamados aparelhos ideologicos
dominados pela classe dominante (Escola, Igreja, meios de comunicagdo de massa etc.). Se
um trabalhador renuncia a um elemento de sua consciéncia real, ele ndo rompe,
obrigatoriamente, com sua classe social. No entanto, se ele nega um componente de sua
consciéncia possivel, ele deixa de ser, pertencer ao proletariado, ele rompe com sua respectiva
classe social. Do mesmo modo, se um burgués rompe com o principio do individualismo, ele
rompe com a burguesia, porque este principio pertence a consciéncia possivel da burguesia.

Lowy também afirma que:

A interpretacdo de Goldmann ndo ¢ infiel ao conceito luckacsiano, mas ele a investe
de uma significagdo nova: a consciéncia possivel, ou “marxismo de consciéncia
possivel” — que é necessario distinguir claramente da consciéncia real,
empiricamente observavel em um momento determinado — de uma classe é o limite

maximo compativel com sua existéncia, limite que sua consciéncia da realidade ndo
pode superar (2013, p. 171).

Por esse excerto, entende-se que Goldmann acrescenta um novo significado ao
conceito de Lukéacs — “consciéncia possivel” ou “marxismo da consciéncia possivel” — que, ao
invés de divergir do significado original, enriquece-o, sugerindo que esta concepg¢do provoca
uma distingdo significativa entre a consciéncia que pode ser observada empiricamente em
momentos especificos e a consciéncia que é teoricamente alcancavel por uma classe,
representada pela consciéncia possivel. Para Goldmann, a consciéncia potencial de uma classe
atua como um teto que € consistente com a sua existéncia, o que significa que a compreensdo
da realidade pela classe é inerentemente limitada e ndo pode ser expandida, e essa
complexidade da relacdo entre a teoria marxista e a expressao empirica da consciéncia de

classe é realcada por esta distingdo entre consciéncia possivel e consciéncia real.
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A interpretagdo goldmanniana para “consciéncia possivel” remete a ideia de possivel,
porque essa consciéncia ainda ndo estd manifestada em sua plenitude. Pode-se inferir que
Goldmann quis enfatizar a ideia de que essa consciéncia ndo € uma simples atribuicdo ou
imputacdo — conforme prop6s Lukacs —, mas sim algo que é possivel: uma consciéncia que
tem a possibilidade de ser alcancada de alguma forma. Sugere, também, que ele possa ter
visto neste conceito a ideia de uma consciéncia que nao é estatica, mas algo que pode ser
atingido em determinadas condi¢@es ou circunstancias.

Talvez uma outra palavra, que, se utilizada, traria melhor entendimento, seria
consciéncia em “potencial”’, que estd dentro da pessoa, mas que ainda ndo se expressou
plenamente, remetendo a compreensdo de potente, no sentido de ser uma poténcia porque é
revolucionaria. Contudo, “potencial” enfraquece 0 fato de a consciéncia possivel ja estar
determinada historicamente e que podera vir a tona por meio de um processo educacional

critico, como queria Freire.

2.2 Sujeito transindividual, consciéncia transindividual

Segundo Goldman, a consciéncia é constituida por aspectos historicos e coletivos, além de
puramente individuais ou psicoldgicos, pelo fato de que ele sublinha a importancia de
compreender a consciéncia a um nivel superior ao do individuo, tendo em conta as suas ligacGes
com a sociedade, com a histéria e com a cultura. Pode-se compreender que a consciéncia em
Goldmann é transindividual, que deriva, também, de um sujeito que € transindividual, que € mais
do que coletivo, na medida em que é constituida, ndo somente da soma das consciéncias das
pessoas da mesma classe, mas, também, da imbricacdo qualitativa, que resulta numa sintese
organica de suas perspectivas individuais de ler o mundo.

Melhor elucidando, a consciéncia psicoldgica, que é objeto de estudos dos
psicologos e se concentra nos aspectos Unicos e subjetivos da experiéncia, é compreendida
como a consciéncia individual. Define-se, em Goldmann, a consciéncia transindividual
como sendo a consciéncia que incorpora dimensdes sociais, culturais e histdricas, que
transcende o dominio individual. Neste aspecto, ele argumenta que, para compreendé-la
(consciéncia transindividual), deve-se levar em conta as influéncias e estruturas mais
amplas que moldam a consciéncia coletiva, em vez de confiar apenas na andlise dos
processos mentais individuais, como afirma Goldmann:

Em resumo, o sentido que a psicanalise descobre nas manifestacbes humanas, que
parecem, a primeira vista, absurdas (lapso, sonhos, neuroses) e as significacfes
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objetivas que a analise socioldgica descobre atrds das significacbes aparentes ou da
auséncia aparente de significacdo dos fatos sociais, historicos e culturais, se situam
em relacdo a sujeitos diferentes. Um sujeito individual coincidindo com o sujeito
biolégico no primeiro caso, um sujeito transindividual, ou se quisermos plural, no
segundo (1973, p. 84).

Temos um breve exemplo de sujeito transindividual em Goldmann:

Nesta perspectiva, desejaria colocar agora o problema do sujeito coletivo. Coloca-
lo-ei, outra vez, a um nivel extremamente simples e banal. O sujeito, acabo de dizé-
lo, € 0 que nos permite compreender os comportamentos e, a partir destes
comportamentos, as realidades, os acontecimentos. Tomemos um exemplo bastante
simples: Pierre e eu estamos erguendo esta cadeira, que € particularmente pesada, e
refletimos um pouco a fim de saber quem foi que ergueu a cadeira. Todo sistema
que parte do cogito e do sujeito individual — e isto significa uma parte consideravel
da filosofia ocidental — ndo pode responder de maneira positiva a essa pergunta pois
fomos Pierre e eu que levantamos esta cadeira, e a idéia (sic) de que fui eu que ergui
esta cadeira e de que a cadeira e Pierre sdo o0 objeto de minha consciéncia repousa
sobre uma ilusdo, se admitimos por um s& momento a relagdo entre a praxis e a
consciéncia (1972, p. 88).

Para Goldmann, o sujeito transindividual ¢ uma categoria fundamental para a
compreensdo de como a sociedade e o individuo interagem e agem sobre o mundo. Segundo
ele, o sujeito € constituido por componentes transindividuais e também por elementos sociais,
culturais e histéricos que vao além do individuo. Portanto, em Goldmann, o sujeito
transindividual é um sujeito que se situa em um determinado contexto social e histérico e seu
comportamento e ideias s@o influenciados por essa situacdo. Para ele, uma compreensdo mais
profunda da condi¢cdo humana destaca que o quadro social e cultural em que uma pessoa vive
molda as formas de consciéncia de um individuo. Segundo ele:

N&o se trata de hipostasiar o sujeito coletivo, de situd-lo em qualquer parte fora das
consciéncias individuais; trata-se de saber que minha consciéncia do mundo sé pode
ser significativa se eu levar em consideracdo o fato de que, a meu lado, a
consciéncia de Pierre, com a minha, constituem um conjunto que permite um
comportamento confinante com o fato de levantar esta cadeira. O sujeito completo
da acdo e, implicitamente, a estrutura da consciéncia, s6 podem ser compreendidos

se partimos do fato de que os homens agem conjuntamente e de que ha uma divisao
de trabalho. Isto nos conduz a problemética do sujeito individual e do sujeito

coletivo e de sua fungo no interior dos acontecimentos [...] (id., ibid., p. 88).

Por isso, o sujeito transindividual de Goldmann é uma tentativa de conciliar o
individuo e a sociedade, reconhecendo a sua interdependéncia, bem como o papel que as
estruturas sociais e culturais desempenham no desenvolvimento da subjetividade: “Somente,
algumas consciéncias dos individuos se encontram em relacdo ndo inter-subjetiva, mas intra-
subjetiva uma com a outra e constituem assim o sujeito de todo pensamento e de toda a acéo

de carater social e cultural” (Goldmann, 1973, p. 83-84, grifo do autor).
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2.3 Estrutura Significativa, Compreenséo e Explicacao

Segundo Goldmann, existe uma ideia de coeréncia estrutural dentro de grupos sociais.
Ele sugere que essa coeréncia ndo € estatica, mas, sim, uma virtualidade dindmica, ou seja,
uma potencialidade em constante evolucdo dentro dos grupos. Goldmann argumenta que essa
coeréncia ¢ uma “estrutura significativa” para a qual os pensamentos, as emogdes € 0s
comportamentos dos individuos tendem a convergir. A maioria dos membros do grupo
alcanca essa coeréncia apenas em circunstancias excepcionais ou em condicdes privilegiadas.
No entanto, Goldmann também observa que individuos particulares podem atingir essa
coeréncia em dominios especificos, quando suas proprias tendéncias coincidem com as do
grupo, levando-os a seguir a coeréncia estrutural de forma mais extrema. Assim, para
Goldmann, a coeréncia estrutural representa um padrdo dinamico de pensamento, afetividade
e comportamento dentro de um grupo, que a maioria dos membros atinge apenas em
circunstancias especiais, enquanto alguns individuos podem alcancéa-la em areas especificas
quando suas inclinacdes pessoais estdo alinhadas com as do grupo. Pelo que se pode inferir

pela seguinte passagem:

A coeréncia estrutural ndo é uma realidade estatica, mas sim uma virtualidade
dindmica no interior dos grupos, uma estrutura significativa para a qual tendem o
pensametno (sic), a afetividade e o comportamento dos individuos, estrutura que
maioria dentre éles s6 realiza excepcionalmente em certas condic¢Oes privilegiadas,
mas que individuos particulares podem atingir em dominios limitados quando eles
(sic) coincidem com as tendéncias do grupo e as levam a sua coeréncia mais
extrema [...] (Goldmann, 1979, p. 94-95).

Goldmann discute a importancia do conceito de "estrutura significativa” como um
instrumento fundamental para a pesquisa e compreensao dos eventos humanos passados e
presentes, ele destaca que a maioria dos fendmenos humanos pode ser compreendida e
analisada através desse conceito. No entanto, ele também sugere que ha certos setores da
realidade social que ndo se encaixam necessariamente nesse conceito, implicando que talvez
precisem de uma abordagem diferente para serem entendidos adequadamente. Como se pode

perceber quando ele escreve que:

O conceito de estrutura significativa constitui o principal instrumento de pesquisa e
de compreensdo da maioria dos fatos humanos passados e presentes. Empregamos
conscientemente o vocabulo “maioria” considerando que certos setores da realidade
social parecem dever limitar-se ao conceito de estrutura e ndo de estrutura
significativa (Goldmann, 1979, p. 102).
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Na abordagem da anélise concreta, Goldmann fala sobre dois desafios iniciais
enfrentados ao analisar eventos especificos sob a 6tica da estrutura significativa. O primeiro
deles consiste no seccionamento do objeto de anlise, ou seja, na delimitacdo precisa do setor
da realidade que corresponde a essa estrutura significativa. Nesse estagio, é imperativo definir
claramente os limites do que esta sendo investigado. O segundo desafio envolve a distingdo
entre o essencial e o acidental dentro desse setor delimitado da realidade, em que é necessario
discernir entre os aspectos fundamentais, que sdo intrinsecos a estrutura significativa em
questdo e tém maior relevancia na compreensdo do fenbmeno e os aspectos secundarios, que
podem ser influéncias externas ou particularidades contextuais. Sobre essa questdo pode-se

conferir quando Goldmann escreve:

Em cada analise concreta, a elucidacgdo da estrutura significativa especifica que rege
os fatos que se pretende estudar, choca-se inicialmente com dois problemas que séo
ao mesmo tempo os primeiros e os mais dificeis de resolver: o seccionamento do
objeto, ou, se se preferir, do setor da realidade que corresponde a essa estrutura
significativa e a distin¢do, dentro désse setor, entre o essencial e o acidental.
(Goldmann, 1979, p. 102).

Esses desafios, portanto, evidenciam a importancia de compreender profundamente o
objeto de estudo. Para isso, Goldmann propde um processo que envolve isolar o objeto para
uma analise detalhada de suas partes constitutivas, visando entender suas relacdes internas e
externas. Goldmann diz que “compreender” ¢é isolar o objeto, disseca-lo nas partes
constitutivas, ver a relagdo das partes entre si e das partes com seu todo e “explicar” ¢
reinserir esse objeto isolado no contexto geral e fazer a relagdo com o contexto geral. Em suas

palavras, escreve:

Compreender é um processo intelectual: é a descri¢do de uma estrutura significativa
no que ela tem de essencial e de especifico. Ressaltar o carater significativo de uma
obra de arte, de uma obra filos6fica ou de um processo social, o sentido imanente de
sua estruturacdo, € compreendé-los, mostrando que sdo estruturas que tém sua
coeréncia propria. Explicar, é situar essas estruturas como elementos em estruturas
mais amplas que as englobam. A explicacdo se refere sempre a uma estrutura que
engloba e ultrapassa a estrutura estudada (Goldmann, 1973, p. 85-86, grifos do
autor).

No que diz respeito a “compreensdo”, Goldmann se refere ao processo de analise
detalhada do objeto de estudo, envolvendo a decomposicdo do objeto para compreender suas
partes individuais e suas relagGes tanto internas quanto com o contexto geral. Em

contrapartida, no que diz respeito a “explicagdo”, ele aborda a fase em que 0 objeto analisado

é reintegrado ao contexto mais amplo, evidenciando como as partes individuais contribuem
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para o todo e como este, por sua vez, influencia as partes. Essa etapa representa 0 momento de
contextualizacdo e interpretacdo do objeto dentro de um quadro de referéncia mais amplo.
Para Goldmann, compreensao e explicacdo nao sdo processos separados, mas, sim, um

Unico processo que opera em dois niveis distintos em relacdo ao objeto de estudo. Para ele:

Ora, nessa discussdo, o estruturalismo genético introduz perspectivas inteiramente
novas na medida em que pensa que compreensdo e explicagdo ndo sdo somente
processos intelectualmente conexos, mas um s6 e mesmo processo relacionado
somente a dois niveis diferentes do corte do objeto (Goldmann, 1973, p. 12, grifos
do autor).

Nessa perspectiva, Goldmann diz que o Estruturalismo Genético argumenta que
compreender e explicar algo ndo sdo atividades separadas, mas aspectos de um unico
processo, que envolve analisar o objeto em questdo em diferentes niveis de detalhe ou
abstracdo, sendo, portanto, compreensdo e explicacdo vistas como dois aspectos

complementares de um mesmo esforco para alcangcar um fenémeno ou objeto.

3 Desdobramentos préticos: aplicacdes e relevancia do referencial teérico

Seguindo o ponto de vista de Goldmann e o conselho de Freire, pode ser possivel
investigar as complexas relacGes entre ideologias, estruturas sociais e o desenvolvimento da
consciéncia, levando a uma compreensdo mais aprofundada das questbes sociais e
educacionais. Esta estratégia poderd se enquadrar nas ideias de Freire sobre uma educacdo
que €, a0 mesmo tempo, libertadora e transformadora.

Como resultado da relacdo entre os trés teoricos, as contribuicdes de Goldmann e
Freire representam duas linhas distintas de pensamento, que emergiram do Estruturalismo
Genético de Piaget, cada uma aplicando e expandindo os principios dessa teoria em diferentes
contextos, seja em questdes socioldgicas da cultura, seja na pratica educacional.

Por meio de sua investigacdo de questdes relacionadas a consciéncia socioldgica,
Goldmann oferece um ponto de vista perspicaz sobre as maneiras pelas quais as estruturas
cognitivas propostas por Piaget interagem com elementos socioculturais e historicos. Seu
método contribui para a compreensdo de como o ambiente molda o conhecimento, fornecendo
insights sobre como a consciéncia se forma em contextos sociais especificos.

Contudo, a contribuicdo de Freire, que se concentra na pratica educacional e na teoria
pedagdgica, incorporando os principios do Estruturalismo Geneético na compreensao de como

0 ser humano conhece e aprende. Distingue-se pelas estruturas cognitivas, que se formam
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como resultado da interacédo ativa dos alunos com o seu ambiente de aprendizagem. As teorias
de Piaget podem ser aplicadas na pratica, por meio do ponto de vista de Freire,
particularmente em relacdo ao papel do professor, ao incentivo da autonomia e ao
protagonismo do ser humano, esteja ele em que faixa de idade estiver.

Portanto, a riqueza e a complementaridade que as contribuicGes tedricas de Goldmann
e Freire trazem do/ao Estruturalismo Genético de Piaget justificam a sua inclusdo nesta tese.
O relacionamento dos trés teoricos produz contribui¢cdes Unicas, que ampliam a aplicacdo dos
principios do estruturalismo genético em varios ambientes.

Assim, a tese visa aprimorar sua base tedrica, combinando as contribui¢cBes de
Goldmann e Freire e reconhecendo 0s diversos contextos em que o Estruturalismo Genético
pode ser utilizado. A variedade desses pontos de vista permite uma andalise mais profunda e
contextualizada, oferecendo uma base solida para a expanséo e aplicacdo das ideias de Piaget

em problemas sociol6gicos e em ambientes educacionais.



CAPITULO I
QUEM ESTA ESCUTANDO AS CRIANCAS?

A gente olha “pras” roseiras e parece gente rindo. Meninos rindo, com
a pureza do riso das criancas. Se 0s homens grandes, e as pessoas
grandes pudessem ou quisessem rir como as roseiras, como as
criangas, ndo lhe parece que o0 mundo seria uma coisa linda? Mas eu
acredito que um dia, com o esforco do préprio homem, o mundo, a
vida vdo deixar que as pessoas grandes possam rir como as criancas.
Mais ainda — e isto € muito importante — vdo deixar que todas as
criancas possam rir. Porque hoje ndo sdo todas as que podem rir. Rir
n&o ¢ s abrir ou entreabrir os labios e mostrar os dentes. E expressar
uma alegria de viver, uma vontade de fazer as coisas, de transformar o
mundo, de amar o mundo e os homens [...]. (Lacerda, 2016, p. 57-58).

Neste capitulo, as pesquisas acerca do brincar na infancia sdo exploradas em conjunto
com a pratica da escuta das criancas na Educagdo Infantil, revelando uma perspectiva
enriquecedora para 0 estudo que fundamenta esta tese. Para isso, fez-se uma analogia
inspirada num trecho de carta de Paulo Freire (Lacerda, 2016), buscando no campo, “roseiras
que se parecessem com gente rindo”. A metafora se deu na relacdo que se fez com
pesquisas anteriores, correlatas ao tema da presente tese, que demandou uma observacédo
minuciosa. Como se fossem roseiras transformadas em criangas sorridentes, buscou-se
dissertagbes e teses que priorizassem a escuta da crianga como fundamento de suas
publicacdes, como se revelassem um jardim encantado, onde cada estudo florescesse em risos
puros e genuinos, iluminando o caminho para uma compreensdo mais profunda e sensivel do

mundo, como se cada pétala da rosa revelasse as vozes alegres e auténticas da infancia.
1 Observando os “jardins alheios”, a procura de pesquisas correlacionadas

Pesquisas correlatas devem ser conduzidas como parte do trabalho académico, como
um exercicio que oferece uma base solida para a construcdo do objeto do trabalho,
proporcionando a pesquisadora uma melhor compreensdo do contexto em que se situa sua
pesquisa. Isso ajuda ndo sé a confirmar a existéncia de estudos relacionados e a compreender
0 corpo de pesquisas anteriores sobre o objeto, bem como a identificar a singularidade desse
objeto de estudo, orientando a pesquisadora na selecéo do curso de agéo.

Ao fazer isso, a pesquisadora pode encontrar lacunas de conhecimento, apoiar e
validar a aplicabilidade de sua propria pesquisa e até mesmo desencadear a criacdo de

hipdteses mais precisas, quando examina estudos relacionados.
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Examinar as contribui¢Ges académicas de outros(as) pesquisadores(as) € um primeiro
passo fundamental no processo de pesquisa, pois, ao construir algo sobre o conhecimento
existente, identificam-se oportunidades para inovacao, avanca-se 0 conhecimento cientifico
em diregOes que parecem promissoras, expandindo o conhecimento atual. Nesta questéo, tem-
se 0 apoio de Roméo, quando escreve:

Nos, pesquisadores, ou 0s que pretendem sé-lo, sempre trabalhamos na fronteira do
conhecimento; trabalhamos no limite, porque quem trabalha para trds nao faz
pesquisa, repete o conhecimento pesquisado. A pesquisa sempre mira além da

fronteira de onde chegou a humanidade em determinado campo de conhecimento.
Chegamos até aqui, temos de avancar daqui para frente (2009, p. 21).

Para expandir o escopo da pesquisa, explorando mais detalhadamente os estudos e
leituras sobre a importancia do brincar na infancia e o protagonismo das criancas na Educacéo
Infantil, para responder a questdo central desta pesquisa, que € compreender o ponto de vista
de criangas de cinco anos sobre suas experiéncias, a fim de fazer a relagdo entre “consciéncia
real” e “consciéncia possivel” em criangas e, possivelmente, desvendar estruturas
significativas na perspectiva delas proprias sobre o brincar que seja estratégico para o
desenvolvimento infantil, procurou-se por estudos correlatos na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes® (BDTD), criada e administrada pelo Instituto Brasileiro de Informagdo em
Ciéncia e Tecnologia® (IBICT), bem como no portal®* da Coordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior®® (CAPES), no Google académico®, no banco de dados de

revistas cientificas Scientific Electronic Library Online®® (Scielo) e na biblioteca da

%% Essa biblioteca consolida em um tnico portal todos os sistemas de informacéo de teses e dissertacdes do pais e da
aos usuarios acesso a um catalogo nacional desses documentos na integra, simplificando o processo de localizagao.
Atualmente, o banco de dados conta com o dep6sito de 901.350 documentos, sendo que 657.186 séo pesquisas de
dissertagGes e 244.164 sdo teses. Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 23 fev. 2024.

O Instituto tem grande importancia para a propagacdo das ciéncias e é uma das unidades de pesquisa
cientifica vinculadas ao Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (MCTI) do Brasil. O MCTI é o 6rgéao
responsavel por criar politicas nacionais de pesquisa cientifica e tecnoldgica, bem como fomentar a inovacéo,
sendo que seu objetivo é promover a especializacdo, a construcdo de infraestruturas, de recursos cientificos e
tecnoldgicos, a fim de facilitar a producédo, difusdo e utilizacdo desse conhecimento e, como resultado, as
pesquisas realizadas por seus cientistas vém ganhando reconhecimento, tanto nacional quanto
internacionalmente.

Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 23 fev. 2024.

Enquanto o IBICT (https://bdtd.ibict.br/vufind/) é uma instituicdo vinculada ao Ministério da Ciéncia,
Tecnologia e InovacOes, que tem como missdo promover a gestdo da informacdo cientifica e tecnoldgica no
Brasil, a CAPES ¢é uma fundacdo vinculada ao Ministério da Educacgdo, que é responsavel pela avaliacdo e
pelo financiamento da pds-graduacdo stricto sensu no pais. O Portal de Teses da CAPES fornece apenas 0s
resumos das teses depositadas, juntamente com informagdes sobre a universidade onde foram defendidas.
Para acessar o texto completo, é necessario encontrar o site da universidade correspondente, onde o
documento esta disponivel.

%7 Disponivel em: https://scholar.google.com.br/?hl=pt. Acesso em: 23 fev. 2024.

%8 Disponivel em: https://www.scielo.br/. Acesso em: 23 fev. 2024.
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Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacido®® (ANPED) — especialmente
no Grupo de Trabalho (GT) 7.

O recorte temporal definido para esta busca nos bancos de dados foi de 15 anos,
considerando o periodo de 2010 a 2024. Essa temporalidade foi considerada com base na
publicacdo da Resolugdo n° 5, datada de 17 de dezembro de 2009, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagédo Infantil (DCNEI), em conformidade com o Parecer
CNE/CEB n° 20/2009. A ratificacdo dessa legislacdo prioriza a crianc¢a, enfatizando que as
interagcOes sociais sdo fundamentais para o progresso educacional, e garante seus direitos no
campo da educacdo. Os textos das legislacOes ressaltam que as interacdes e o brincar sao
elementos importantes na abordagem pedagogica direcionada a todas as criancas em
instituicbes de ensino, independentemente de serem publicas ou privadas, em territério
nacional.

Considerando a tematica e o objeto deste estudo, para as buscas nos bancos de dados,
inicialmente, foram utilizados os seguintes descritores: “escuta”, “crianga”, “brincar”,
“Educacdo Infantil”, “consciéncia”, “Goldmann”, em todos os campos, dentro do recorte
temporal. Porém, nenhum registro foi encontrado. Posteriormente, ao retirar a temporalidade,
ainda assim, nenhum registro foi obtido.

Tendo em vista que nenhum registro, retornou-se aos bancos de dados, com os
descritores relacionados a tematica da consciéncia — real e possivel —, associada ao estudioso
Lucien Goldmann em pesquisas com criangas. A pesquisa continuou, porém, optando-se por
suprimir esta questdo, ao perceber que os descritores estavam restringindo as buscas.

Considerando o objetivo de escrutinar mais informacdes, realizar anélises mais
detalhadas, investigar diferentes perspectivas e, possivelmente, aumentar o alcance da
pesquisa, seja em termos de temas abordados, amostras estudadas, métodos utilizados e,
assim, abranger mais aspectos do tema de estudo, decidiu-se por continuar a busca, a fim de
encontrar pesquisas que se relacionassem, de alguma forma, a temética desta tese, nos bancos
de dados da BDTD e CAPES. Uma modificagdo foi feita na busca avancada e as novas

consultas foram formuladas para atender a questdo da “escuta da crianca sobre o brincar na

¥ A ANPED é conhecida como um espaco para promover e apoiar pesquisas e producdes cientificas na érea da
educacdo; como um local onde diversas vozes se reinem para defender e promover estudos nesse campo e é
reconhecida como um importante apoio para os académicos interessados em obter conhecimento e realizar
estudos nesta area. Pode ser acessada em: https://www.anped.org.br/.

0 Os trabalhos na biblioteca da ANPED sdo organizados e distribuidos em 23 GTs, com base nas producdes
realizadas pelos(as) pesquisadores(as) em areas especializadas de conhecimento, sendo que 0 GT7 é 0 que se
destina as producdes da “Educagdo da Crianga de 0 a 6 anos”.
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Educacdo Infantil”, com o intervalo temporal de 15 anos, tendo os seguintes descritores:
“escuta”, “crianga”, “brincar” e “Educacao Infantil”.

Em pesquisa na BDTD, este novo critério resultou em 42 registros, compreendendo 30
dissertagcdes e 12 teses. Dentro dessas 42 pesquisas encontradas, duas delas ndo guardavam
relacdo com a temética proposta (uma tratava da educacdo de jovens e adultos e a outra de
criangas maiores, do Ensino Fundamental) e outras trés estavam duplicadas dentro da mesma
plataforma, totalizando, portanto, 37 registros validos. Porém, nem todos 0s registros traziam
correlagéo direta com o objeto procurado.

Contudo, nitidamente, ao longo dos Gltimos 15 anos pesquisados, observa-se um notavel
avanco nas pesquisas de mestrado e doutorado e este recorte temporal estabelecido proporcionou
uma visdo abrangente desse desenvolvimento, destacando uma tendéncia crescente de incluir a
crianca como centro das discussdes académicas, conforme pode ser verificado no quadro |.
Percebe-se que essa crescente atencdo a crianca, tanto como objeto de estudo quanto na
preocupacdo com a formacéo de profissionais que possam atendé-la com maior qualidade, reflete
uma mudanca significativa na forma como a sociedade vem percebendo e valorizando a infancia,

sobretudo nos ambientes escolares.

O Quadro | foi elaborado com a sintese desse aumento gradativo nas pesquisas
cientificas, que trazem foco, ou na crianca pequena, ou na formacdo de profissionais que

atuam juntamente a ela.

Quadro |
Infancia em Foco: Estudos Pesquisados na BDTD
Ano Dissertacéo Tese
2010 2 -
2011 2 -
2012 1 -
2013 1 -
2014 3 1
2015 - 1
2017 1 -
2018 4 2
2019 1 1
2020 4 1
2021 3 2
2022 3 1
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2023 2 1

Subtotal 27 10
Fonte: https://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 5 jan. 2024.

Ao se analisar os dados do Quadro I, potencializa-se a compreensdo de que esse
aumento significativo de pesquisas e debates sobre o tema da infancia se deva a promulgacéo
de legislacdes™ e politicas em duas perspectivas: (1) a que se volta para a protecéo e garantia
dos direitos das criancgas, que desencadeia discussdes que, cada vez mais, tém ganhado forca e
relevancia no pais, especialmente nas pesquisas educacionais e (I1) disposicdes legais* de
incentivo ao profissional da educacdo que queira se tornar estudante universitario de mestrado
e doutorado.

Demonstra-se que esses profissionais, impulsionados pelo desejo de compreender
ainda mais o universo infantil — que vem sendo regulamentado e protegido legalmente —,
estdo avidos por respostas. Portanto, buscam unir-se aos mais experientes no assunto,
encorajando-se a matricular-se em programas de pds-graduacdo stricto sensu, visando
aprimorar seu conhecimento.

Foram identificados 37 trabalhos potencialmente correlatos, cujos resumos foram
lidos. O objetivo foi verificar quais deles se aproximavam mais da tematica da tese, a fim de
realizar uma analise minuciosa e criteriosa dos trabalhos completos, para além dos resumos.
ApoOs essa etapa, foram selecionadas oito pesquisas, das quais seis eram dissertacfes e duas

eram teses, que s@o apresentadas a seguir, no Quadro II.

Quadro Il

Pesquisas Relacionadas a Tese

N° Titulo da Pesquisa Autor(a) Dissertacédo | Tese | Ano

O brincar e a criangca com deficiéncia | Conceicdo
1 | fisica na educagdo infantil: o que Aparecida X - 12012
pensam as criancgas e suas professoras | Lopes

O discurso publicitario e o dizer da Marina
2 | crianca sobre o brinquedo na Coelho X - | 2014
construcdo dos sentidos sobre

) C Pereira
masculino e feminino

* Algumas delas: Constituicio Federal (CF, 1988); Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990); Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN — Lei n° 9.394, 1996); Referencial Curricular Nacional para a
Educacéo Infantil (RCNEI, 1998); Indicadores da Qualidade na Educacéo Infantil (2009); Diretrizes curriculares
nacionais para a educacdo infantil (DCNEI, 2010); Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018).

2 Aqui se destacam algumas disposicdes legais: Lei n° 10.260/2001; Lei n° 11.091, de 12 de janeiro de 2005;
Decreto n®5.824, de 29 de junho de 2006; Lei n° 11.552/2007.
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“Eu ndo posso brincar de boneca,

boneca ¢é coisa de menina”: uma Andreza
3 pesquisa com criancas sobre Saydelles da 2018
identidades de género na educacao Rosa
infantil
Educacéo infantil e os direitos da
4 . _ P Ana Paula de 2018
crianga: por uma infancia com
- Moraes
dignidade
5 | Do parque infantil 8 EMEI: o que Adriana 2020
. . 2 Siqueira
dizem as criangas sobre 0s espacos?
Russo
Por uma Educacdo Fisica escolar Uira de
6 | “COM” a Educagdo Infantil: um Siqueira 2021
autoestudo Farias
O brincar revolucionério de faz de
conta na perspectiva historico-cultural: | Lisaura
7 | Vozes, imagens, manifestacdes, Maria 2021
expressdes das infancias e criancas de | Beltrame
4 e 5 anos
. . Edilma
O protagonismo de criangas no .
8 . . - . Bandeira De 2022
curriculo da educacéo infantil de uma .
T . Araujo
instituicdo publica em Imperatriz/MA i
Nogueira

Fonte: https://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 5 jan. 2024.

No portal da CAPES, seguindo a mesma estratégia utilizada para a busca na BDTD,

ap0s a substituicdo dos descritores “consciéncia” e “Goldmann por “escuta”, “crianca”,

“brincar” e “Educagdo Infantil”, foram localizados 27 registros, sem o recorte temporal.

Aplicando o filtro de limite temporal, o resultado foi de 23 pesquisas, sendo 20 dissertacdes e

trés teses. Desta vez, ndo houve nenhum resultado de pesquisa duplicada (na mesma

plataforma), ou completamente fora do contexto pesquisado. Dos 23 resultados obtidos, 12

deles ja estavam incluidos no levantamento anterior na BDTD, sendo que trés foram

previamente identificados como correlatos (e estdo listados no Quadro Il) e nove ja tinham

sido identificados como nao correlatos, conforme dados do Quadro IlI.

Quadro Il

Ano Dissertacdo | Tese | Aparece também na BDTD
2010 2 - X
2011 4 - -
2011 1 - X

Comparacéo de Dados sobre Trabalhos Académicos nas Bases da CAPES e BDTD
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2012 3 - -
2012 1 - X
2019 1 - -
2019 2 1 X
2020 2 1 -
2020 3 1 X
2021 1 - X
Subtotal 20 3

Fonte: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 5 jan. 2024.

Portanto, dos 23 resultados obtidos no portal da CAPES, 11 deles ndo foram
encontrados no levantamento anterior do IBICT e também precisardo passar por analise.

Esses dados estdo demonstrados no Quadro V.

Quadro IV
Infancia em Destaque: Dados da Base CAPES

Ano Dissertacdo Tese
2011 4 -
2012 3 -
2019 1 -
2020 2 1

Subtotal 10 1

Fonte: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 5 jan. 2024.

Apos identificar os 11 trabalhos potencialmente correlatos, que ainda ndo haviam sido
considerados no levantamento anterior da BDTD, procedeu-se a leitura dos resumos, com o
intuito de selecionar apenas aqueles que se aproximam mais da tematica da tese. Concluida
essa etapa, obteve-se um total de sete trabalhos ndo correlatos e quatro correlatos. Os

trabalhos correlatos estdo detalhados no Quadro V.

Quadro V
Resultados da selecdo dos trabalhos correlatos na CAPES,
a luz das proximidades tematicas


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

N°* Titulo da Pesquisa Autor(a) Dissertacdo | Tese | Ano
As concepcdes sobre o brincar o
9 | naeducacdo infantil e as praticas ggvgzﬁ; Moura X - 2011
educativas: multiplos olhares ¢
Seréa que eu posso falar alguma .
10 | Ve aqui? Algumas reflexdes ([j)eeﬁlgl'}{\{)“lg:zgta X i 2011
sobre o que falam as criangas J
Caetano
da/na escola
Os Espacos de Educacéo Infantil M’ay |gApareC|da
11 . D’Avila X - 2012
no Campo da Lente das Criancas L
Cassimiro
As criangas entre espacos,
rotinas e brinquedos: um estudo Ariany da Silva
12 | sobre um Centro Municipal de BezerBr/a X - 2020
Educacao Infantil em Itabirito —
MG

Fonte: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 5 jan. 2024.

2.2 “O que foi visto nos jardins?”: contribui¢des das pesquisas correlatas

A seguir, procedeu-se a leitura das 12 pesquisas selecionadas nas plataformas,
consideradas correlatas a tematica desta tese, destacando suas contribuicdes para compor o
corpus deste estudo.

Todos os trabalhos selecionados — Pecganha (2011), Caetano (2011), Lopes (2012),
Cassimiro (2012), Pereira (2014), Rosa (2018), Moraes (2018), Russo (2020), Bezerra (2020),
Farias (2021), Beltrame (2021), Nogueira (2022) — tém a crianga como foco principal da
pesquisa, trazendo-a como atora principal e reconhecendo sua participa¢ao ativa no processo
de coleta de informacgdes. Os(as) pesquisadores(as) acreditam que a crianca ndo é passiva,
mas, sim, um sujeito critico na realidade social em que vive, e é ela quem trara respostas para
muitas questdes e inquietacdes que tanto os adultos buscam.

A pesquisa conduzida por Pecanha (2011) foi motivada pelo desejo de compreender as
concepgdes sobre o brincar e suas inter-relagdes com as préaticas educativas na Educacao
Infantil. O estudo foi realizado em duas escolas privadas, cada uma contendo uma turma de
Pré-Escolar Il (idades entre quatro anos e seis meses a seis anos e cinco meses) e envolveu
ndo apenas as criancas, mas também os responsaveis, as professoras titulares e 0s
profissionais dos Servicos Pedagdgicos vinculados a Educacdo Infantil. Embasada na Teoria

Historico-Cultural de Vygotsky e em outros autores relevantes, a inclusdo desta pesquisa na

3" A contagem do Quadro I1 continua, aqui, no Quadro V, pois o resultado final ¢ uma combinagéo dos dados de
ambos os quadros.
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tese contribuiu significativamente para fundamentar e enriquecer a discussao sobre o papel do
brincar na Educacdo Infantil, pois, ao apoiar-se em uma base tedrica reconhecida, o estudo
oferece uma sélida estrutura para analise e reflexao.

A metodologia utilizada, que incluiu a Técnica de Analise de Contetdo de Bardin,
demonstra a transparéncia e credibilidade do trabalho ao explicar detalhadamente como os
dados foram tratados e interpretados. Os resultados da pesquisa destacam a valorizagdo dos
momentos de brincadeira pelas criancas e a necessidade urgente de se garantir espacos e
tempo adequados para o brincar na Educacdo Infantil, que levem em consideracdo as
caracteristicas e necessidades especificas das criancas, pois, embora os profissionais
responsaveis pelos servicos pedagogicos da Educacdo Infantil, assim como as professoras
titulares das turmas pesquisadas, reconhecessem a importancia do brincar nessa fase
educativa, ele ainda ndo desempenhava um papel central no dia a dia educacional. Houve uma
clara énfase na preparacgéo para a alfabetizagédo e para o primeiro ano do Ensino Fundamental.

Essas evidéncias empiricas fortalecem os argumentos, apresentados na presente tese,
de que o brincar é a base para qualquer construcdo argumentativa nos tempos da infancia.

A pesquisa de Pecanha (2011) destaca, ainda, a importancia da escuta infantil como
uma forma de compreender o universo das criancas e propor uma abordagem educativa que
ndo seja centrada apenas no ponto de vista dos adultos. Ao ressaltar essa importancia da
escuta infantil, como uma forma de compreender o universo das criancgas, o estudo evidencia
uma perspectiva mais participativa e inclusiva no contexto da Educacéao Infantil.

Caetano, também, conduziu uma pesquisa em 2011 que se alinha a investigacdo de
Pecanha (2011), na qual ressalta a importancia de refletir sobre as perspectivas infantis em
contraposicdo a visdo adultocéntrica. Caetano concluiu que as criangas expressam suas
consideracdes e levantam hipOteses, a partir de suas proprias perspectivas, evidenciando a
necessidade de que outros(as) pesquisadores(as) reflitam sobre suas visdes em ambientes
escolares, em que, predominantemente, sdo orientados por uma ldgica adulta. Esse resultado
destaca a importancia de se considerar as vozes das criangas e suas perspectivas na
formulacdo de préaticas educativas mais inclusivas e sensiveis, enriquecendo a discussao sobre
a participacdo ativa dos(as) pequenos(as) na Educacédo Infantil, conforme discutido na tese, a
fim de promover uma educagdo mais centrada nas necessidades e experiéncias das criancas.

Para chegar a essa concluséo, Caetano (2011) adotou uma metodologia qualitativa de
inspiracdo etnogréfica, envolvendo imersdo no campo, observagdo participante e uma escuta

sensivel das falas infantis, além de atencdo aos gestos e expressdes, analisando as interacdes



68

das criangas no cotidiano escolar. Os(as) participantes incluiram crian¢as de quatro a oito
anos, além de professoras de uma escola municipal em Niteroi.

A dissertacdo de Lopes (2012) investigou o brincar de trés criangas com deficiéncia
fisica em Centros Municipais de Educacdo Infantil, em Natal (RN). Por meio da escuta das
criancas e de suas professoras, 0 estudo buscou compreender como esse envolvimento
influencia na aprendizagem e contribui para uma educacgdo inclusiva na infancia. Utilizando
uma abordagem qualitativa e estudo de caso, foram coletados dados por meio de observacoes
e entrevistas, focando nos contextos escolares e nas condicOes de acessibilidade. Esta
dissertacdo esta alinhada com a presente tese, ao enfatizar a participacdo da crianga como ser
ativo, ressaltando sua importancia para a construcdo dos processos educativos — sem deixar de
excluir —, até mesmo, para uma educacao inclusiva.

A analise dos dados coletados foi conduzida a luz de estudos sobre o brincar, infancia,
inclusdo escolar e documentos do MEC, enriquecendo a compreenséo dos resultados obtidos.
Essa anélise proporcionou insights importantes sobre as necessidades especificas das criangas
com deficiéncia fisica no contexto da Educacéo Infantil.

Como resultados, destacaram-se a importancia ndo apenas de promover a formacéo
continuada dos professores para uma educacdo inclusiva, mas também da observacéo e escuta
atenta das criancas durante 0 processo investigativo. Isso ressaltou a urgéncia de
investimentos para garantir a acessibilidade nos espacos escolares e disponibilizar materiais
adequados. Mais uma pesquisa que reitera a relevancia de valorizar o brincar como uma
atividade fundamental para o desenvolvimento integral das criangas (com deficiéncia fisica)
na Educagdo Infantil. Essas conclusdes corroboram os argumentos centrais da tese em
andamento, fortalecendo o embasamento teérico de que todas as criancas devem ser
consideradas no processo de escuta, inclusive as com deficiéncia fisica.

Farias (2021), que também versa sobre a pratica pedagdgica da Educacédo Fisica na
Educagdo Infantil, apresenta algumas proximidades com a dissertacdo de Lopes (2012),
especialmente no que diz respeito a valorizagcdo da escuta da crianga, a importancia do
brincar, e ao enfoque na construcdo de uma pratica educacional inclusiva e sensivel as
necessidades das criancas. Ambos os estudos reconhecem o brincar como uma forma de
expressao, aprendizado e construcdo de saberes e defendem a promoc¢édo de ambientes que
permitam as criancas explorar sua criatividade, fantasia e liberdade.

Assim como as demais pesquisas ja apresentadas, com Farias (2021) nédo é diferente.
A investigacdo reconhece a relevancia da escuta das criancas como parte fundamental do

processo educativo, ressaltando a pedagogia da pergunta e a valorizacdo dos saberes das
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criancas, por meio de diversas linguagens, evidenciando uma abordagem participativa e
inclusiva.

A dissertacdo de Lopes (2012) foca especificamente o brincar de criangas com
deficiéncia fisica, buscando retira-las da invisibilidade e explorando sua influéncia na
aprendizagem. Por outro lado, a tese de Farias (2021) aborda, de maneira mais ampla, a
pratica educacional da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, incluindo aspectos politico-
pedagdgicos. Chama-se a atencdo para o fato de que, embora o estudo adote o autoestudo
como base, Farias conduz uma reflexdo critica, sensivel e amorosa sobre o contexto da
Educacéo Fisica na Educacéo Infantil.

No &mbito de sua pesquisa, Farias envolveu vinte e seis criancas da Educagdo Infantil,
duas professoras pedagogas, dois professores de Educacdo Fisica e quatro mées. Além disso,
0 pesquisador rompeu com a logica historicamente hegemonica da area, ao buscar inspiracao
em disciplinas como a sociologia e a pedagogia da infancia, que ja tém discussdes
consolidadas sobre as criancas e suas infancias plurais. Essa abordagem multidisciplinar
permitiu a Farias explorar as diversas dimensdes da préatica pedagodgica, considerando nédo
apenas aspectos fisicos, mas também sociais, emocionais e culturais.

Assim como Farias buscou fundamentacdo tedrica em outras areas para sua
investigacdo, ele se aproxima da presente tese, que também busca ancoragem na psicologia de
Jean Piaget e nas reflexdes filosoficas e socioldgicas de Lucien Goldmann. Essa busca por
respostas em referenciais tedricos de forma interdisciplinar e em diversos campos do
conhecimento evidencia, em Farias, uma preocupagdo com a complexidade e a pluralidade
das experiéncias educacionais, contribuindo para uma pratica pedagdgica mais rica e
contextualizada. A aproximacdo com a presente tese reflete o compromisso de ambas as
pesquisas por uma abordagem multidisciplinar, na busca por solucbes para os desafios da
educacéo.

Duas pesquisas se aproximam por seus objetos pesquisados: as dissertagdes de
Cassimiro (2012) e Russo (2020). Ambas as investigacOes apresentam uma convergéncia
tematica significativa, especialmente no que diz respeito ao reconhecimento da importancia
da escuta das criancas para uma analise dos espacos fisicos na Educacdo Infantil, buscando
compreender o ponto de vista das criancas em relagdo aos ambientes escolares, reconhecendo
seu protagonismo e voz no contexto educacional.

Em primeiro lugar, ambas as pesquisas adotam uma abordagem qualitativa, buscando
compreender os aspectos subjetivos das criancas e reconhecendo seu potencial como atores

sociais competentes. Cassimiro (2012) destaca a importancia de se considerar as percepcoes
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das criancas sobre 0s espacos escolares, como forma de contribuir para discussdes de politicas
publicas e propostas pedagdgicas. Da mesma forma, Russo (2020) reconhece a relevancia de
ouvir as criancas para ressignificar as praticas educacionais e oferecer uma Educacgéo Infantil
de qualidade.

Em segundo lugar, as pesquisadoras utilizaram diferentes estratégias para coletar
dados sobre as percepcdes das criancas em relagdo aos espagos fisicos escolares. Cassimiro
empregou a técnica de escuta das criancas mediada por fotos tiradas pelas préprias criancas,
enquanto Russo realizou observagdes e conversas diretas com as criancas. Essas abordagens
permitiram uma compreensdo mais profunda das preferéncias, necessidades e experiéncias
das criangas com relagcdo aos espacos escolares.

Cassimiro e Russo enfatizaram que, tanto o brincar quanto a interacdo com elementos
da natureza, sdo componentes essenciais do desenvolvimento infantil. Ambos os estudos
apontaram para a necessidade de se repensar a organizacdo dos espagos escolares e a rotina
educacional, de modo a promover experiéncias mais ricas e adequadas as necessidades das
criancas.

Enquanto Cassimiro concentrou-se em espacos restritivos e criticos na escola, como
aqueles percebidos como oferecendo riscos a salde e a integridade fisica das criangas, por
outro lado, Russo centralizou-se na analise do uso dos ambientes em relagdo a proposta
original dos Parques Infantis de Méario de Andrade, destacando a necessidade de ressignificar
as praticas educativas. Os dois estudos, apesar de apresentarem abordagens metodologicas e
énfases diferentes, mostraram-se pertinentes e apoiam esta tese no entendimento sobre como
compreender melhor os pontos de vista das criancas e no aprimoramento das praticas
educacionais na Educagéo Infantil.

Sublinhando, novamente, o valor de ouvir as vozes das criangas no desenvolvimento
de praticas educativas mais inclusivas e significativas, outras duas dissertacdes apresentam
proximidade tematica, pelo objeto de suas pesquisas: Pereira (2014) e Bezerra (2020). S&o
convergentes, quando destacam a importancia de considerar essas vozes infantis, abordando
questdes relativas a interacdo das criancas com o0s brinquedos e a influéncia cultural neste
processo.

As duas investigacdes se concentraram na faixa etaria das criancas de quatro a seis
anos de idade, no contexto da Educagédo Infantil — Pereira, em Ribeirdo Preto (SP), e Bezerra,
em ltabirito (MG) —, e nas suas interacbes com os brinquedos. Ambas reconheceram a
relevancia desse processo de interacdes para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social

das criancas nessa etapa educacional. Destacaram, ainda, a presenca da industria cultural na
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selecdo e disponibilidade dos brinquedos nas escolas, evidenciando como os padrdes de
género e as influéncias externas moldam as escolhas e percepcdes das criancas em relacdo aos
brinquedos.

Para obter os resultados almejados nas pesquisas, ambas utilizaram entrevistas,
observacOes ou desenhos comentados, como forma de compreender as preferéncias das
criangas, suas perspectivas e suas necessidades em relagdo aos brinquedos e as préticas
educativas em geral.

Segundo Pereira, as vozes das criancas e o discurso publicitario reforcam os
estere6tipos de género nos brinquedos, sublinhando a importancia da oposi¢do aos discursos
hegemonicos prevalecentes nas escolas e incentivando, para que haja, junto com as criangas,
um ambiente de didlogo diversificado, que promova o desenvolvimento de novas
interpretacdes e significados. Bezerra chama a atengdo para como a industria cultural afeta os
produtos disponiveis nos ambientes educacionais, destacando e dando valor de se oferecer as
criancas a oportunidade de construir, explorar, criar e alterar brinquedos, e reconhecendo-as
como participantes engajados em brincadeiras e interacdes sociais.

As duas pesquisas corroboram a presente tese, quando trazem a reflexdo sobre as
perspectivas das criancas, ao destacar a importancia de se considerar suas interacdes com 0s
brinquedos e a influéncia cultural nesse processo, sugestionando haver a consciéncia delas
com o objeto de estudo. Além disso, ressaltam a necessidade de promover ambientes que
incentivem o didlogo, sugerindo que possa haver o desenvolvimento de uma consciéncia, que
pode ser critica desde a infancia. Destacam, também, a importancia de se considerar o
contexto sociocultural, o que sugere a formacéo da consciéncia das criancas e como elas sao
influenciadas por discursos hegemonicos.

A dissertacdo de Rosa (2018) investigou as identidades de género em uma Escola
Municipal de Educacdo Infantil (EMEI) do interior, em Santa Maria (RS). O objetivo
principal da pesquisa foi analisar como as identidades de género sdo (re)produzidas pelas
criancas em suas interagdes no ambiente rural da Educacdo Infantil. Este estudo também
levantou questdes importantes sobre a importancia da escuta atenta e sensivel das vozes das
criancas como um componente necessario para o desenvolvimento de préaticas educativas
mais inclusivas e contextualmente relevantes.

Acreditando e considerando as criangas como sujeitos criticos e ativos dentro da
realidade social em que estdo inseridas, a abordagem metodoldgica adotada, de carater
qualitativo, contemplou a coleta de dados, que aconteceu por meio de observacdo

participante, registros em diario de campo, videos e fotos, em um periodo de dois meses.
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Os resultados proporcionaram reflexes profundas sobre as identidades de género na
Educacdo Infantil, evidenciando as concepg¢fes que as criancas possuem sobre o objeto
pesquisado. De forma particular, destacou que, para compreender as vozes das criancgas, é
necessario escuta-las atentamente, pois frequentemente refletem as complexas questdes
sociais e culturais relacionadas as identidades de género e, nesse contexto, é fundamental
compreender que o conceito de género ndo se restringe apenas as construgdes de identidades
masculinas e femininas, mas também engloba aspectos bioldgicos e culturais que exercem
influéncia significativa sobre a sociedade em que as criancas estao inseridas.

A pesquisa de Rosa (2018) apoia a tese, ao suscitar a reflexdo de que, ao olhar seus
resultados e imaginar como eles se correlacionariam com o quadro teérico de Goldmann,
fortalece a ideia de que, ao ouvir atentamente as criangas, pode-se encontrar informacoes
privilegiadas sobre a intrincada relagédo entre subjetividades individuais e estruturas sociais.

As duas préximas pesquisas — Moraes (2018) e Beltrame (2021) — destacam a
relevancia de ouvir as vozes das criancas e reconhecem o brincar como uma ferramenta
essencial para promover o desenvolvimento infantil. E por meio dele que as criancas
expressam suas necessidades, direitos e imaginacéo, ressaltando, inclusive, a importancia de
uma abordagem mais sensivel e inclusiva na Educacao Infantil, que leve em consideracdo as
perspectivas e experiéncias das criangas para enriquecer as praticas pedagogicas e contribuir
para uma infancia com dignidade.

Em particular, a dissertacdo de Moraes examina os discursos das criangas,
interpretando-os a luz de seus direitos, enfatizando a necessidade de reconhecer e garantir
esses direitos, apesar das legislacdes que regem essa etapa educacional. A pesquisa, realizada
em uma escola no interior do Rio Grande do Sul, utilizou dialogos, observacédo participante e
brincadeiras sobre direitos infantis para captar as percepc¢des das criangas sobre o objeto de
estudo. Os resultados destacam a negligéncia de alguns direitos na Educacdo Infantil e a
importancia de uma abordagem mais abrangente, enfatizando a escuta das vozes infantis
como fundamental para compreender suas necessidades e contribuir para sua socializacéo.

A tese de Beltrame examinou as vozes, imagens e manifestacdes das criancas
enquanto brincavam de faz de conta e utilizou a teoria historico-cultural de Vygotsky como
estrutura. A pesquisa, realizada em duas instituicbes publicas (antes da pandemia) e,
posteriormente, nas residéncias das criangas e da pesquisadora (durante a pandemia), destaca
a importancia da brincadeira de faz de conta para o desenvolvimento infantil, evidenciando
COmo as criangas assumem papéis e expressam questdes sociais durante esses momentos. Os

resultados apontam a brincadeira como uma atividade fundamental para impulsionar funcdes
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psiquicas superiores e novas aprendizagens, além de proporcionar um espago para a expressao
da imaginacdo infantil.

A dissertacdo de Nogueira (2022) apresenta uma continuidade tematica entre as
pesquisas anteriores sobre direitos infantis, conduzida por Moraes, e 0 desenvolvimento
infantil por meio de brincadeiras de faz de conta, pesquisada por Beltrame. Nogueira
correlaciona as duas pesquisas no contexto do protagonismo infantil, explorando como o
envolvimento delas no processo educacional pode ser promovido quando o curriculo da
instituicdo é alinhado com os seus direitos.

A pesquisa de Nogueira se concentra na analise do protagonismo das criangas, com
seis anos de idade, de uma turma de Pré-Escolar Il, no contexto da Educacédo Infantil, em uma
instituicdo publica em Imperatriz (MA). O estudo adotou uma abordagem qualitativa,
valendo-se de documentos oficiais do MEC e contribuicdes de diversos autores que versam
sobre o protagonismo infantil e sua relevancia no desenvolvimento da crianca.

A metodologia empregada incluiu observacgdo participante, escuta ativa das criangas
em ambientes de laboratério (considerados como os espacos de experiéncias, propostos pela
pesquisadora) e em rodas de conversa, mediante videos produzidos no cotidiano dos sujeitos
da pesquisa. A analise dos dados foi realizada por meio da técnica de analise de conteudo.

Os resultados revelam que as criancas demonstram autonomia na utilizacdo e
circulagdo dos espagos, porém, sua participacdo efetiva no curriculo € mais evidente nos
momentos de brincadeiras livres, quando esses espacos sdo pensados, planejados, potentes e
promotores para que essa autonomia infantil aconteca. O curriculo da instituicdo tende a ser
mais rigido em sua estrutura e organizagdo, prescritivo, “primeiro a tarefa, depois o brincar”
(fala das criancas pesquisadas), embora os adultos envolvidos facam esfor¢os para promover
0 protagonismo infantil.

Uma dificuldade identificada é a transicdo didatica por parte das docentes, que
encontram obstaculos para adotar uma abordagem mais centrada na crianca, e essa
dificuldade é atribuida, em parte, a influéncias historicas presentes nas concepcdes
pedagdgicas desses profissionais responsaveis por essa crianca.

A pesquisa de Nogueira destaca a importancia de se reconhecer e promover 0
protagonismo das criangas na Educacdo Infantil, ressaltando a necessidade de adaptar os
curriculos, em conjunto com as praticas pedagogicas, para garantir uma abordagem mais
participativa e que seja realmente centrada no desenvolvimento integral da crianga.

A reflexdo que se faz, ao finalizar esta busca, € que o crescimento das pesquisas e

discussbes sobre a infancia e o maior interesse em investigar temas relacionados a ela
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produzem resultados que podem ser potentes fontes se forem estudadas e consideradas,
podendo ser positivas, se implementadas nos ambientes escolares, proporcionando as escolas
uma base mais solida para construir praticas e politicas que melhor atendam as necessidades
infantis. Isto pode levar a ambientes escolares mais acolhedores e envolventes, a estratégias
de ensino mais eficazes e a curriculos mais inclusivos, que apoiem um ambiente de
aprendizagem equitativo e enriquecedor para todas as criangas.

A dedicacdo a andlise desses materiais permitiu a constatacdo da auséncia de pesquisas
ou trabalhos que abordem as contribuicbes da consciéncia real e possivel em criancas,
validando, assim, a necessidade do estudo, tendo como perspectiva tedrica para seu
embasamento, o pensamento critico de Paulo Freire, juntamente com as ideias de Goldmann,
Ao definir o enfoque teorico, confirma-se o objeto estabelecido para a presente pesquisa, pois
a lacuna identificada na literatura existente, aliada a escolha cuidadosa da base tedrica,
justifica e fundamenta a realizagdo deste estudo e ressalta a originalidade do objeto de

pesquisa.



CAPITULO 11

O PODER DO BRINCAR

Protagonismo da Infancia na Construcdo do Mundo Ludico

Desinventar objetos. O pente, por exemplo.
Dar ao pente funcdes de ndo pentear.
Até que ele fique a disposicdo de ser uma begonia.
Ou uma gravanha.
Usar algumas palavras que ainda ndo tenham idioma.
Manoel de Barros

Ao parafrasear 0s versos, empregando a didatica da invengdo e se inspirando na poesia
de Manoel de Barros, para metaforizar o contexto e promover a reflexao, tem-se:

Desinventar a educacdo. O professor, por exemplo,
Transformar seu papel em algo além do ensinar,
Até que ele se torne um jardineiro,
Ou um artesdo da imaginacdo.
Usar estratégias que ainda ndo tenham sido utilizadas.
Autora desta tese

Este capitulo aborda o papel do brincar na infancia, destacando o protagonismo da
crianca e refletindo sobre a prética educativa da/o** docente. Inspirada na poesia de Manoel
de Barros, a parafrase cria uma metafora com a educagdo — com muito respeito a evolucgéo da
educacédo e ao papel do/a professor/a —, comparando a/o professor/a a um/a jardineiro/a que
transforma a terra arida em um jardim exuberante. Essa comparagdo ressalta a importancia de
cultivar o ambiente educacional como um jardim, promovendo o crescimento das criancas, e
moldando a experiéncia educacional como um(a) artesa/o, criando algo unico e valioso. O/A
professor/a € instigada/o a repensar as praticas pedagdgicas antigas, tornando-se um/a
arquiteta/o da imaginacdo e criando um ambiente de aprendizado fértil e inspirador para as
criangas. Devendo ser ela/ele um/a artesdo/a da criatividade, abrindo novos caminhos de
conhecimento e explorando a mente infantil, em que o brincar e a aprendizagem se
entrelacam harmoniosamente.

Em um mundo onde a (des)complexidade do tema, muitas vezes, obscurece o 6bvio, é
possivel questionar: Serd que ainda existe alguém que nao reconhega a importancia do brincar

para as criangas pequenas? E as implicacdes que a falta dele, ou a falta de qualidade nas

* Sempre que possivel, o feminino vira antes do masculino, considerando que, na educagdo para a infancia, a
maioria das docentes é mulher.
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atividades lddicas, podem ocasionar? Essas indagacGes convidam a reflexdo sobre o valor
intrinseco das atividades ludicas na infancia.

Uma educacdo transformadora tem a proposta de desenvolver seres humanos sensiveis
as complexidades e simbolismos das realidades sociais e culturais e esta tese demonstra que o
sistema educacional para a infancia e as praticas pedagogicas do brincar desempenham um
papel central na transformacéo da realidade e na formagéo da visdo de mundo das criangas em
relacdo aos adultos. A importancia do ato de brincar e do sistema cultural sdo componentes
fundamentais de transformacdo na formagdo do individuo. Logo, a pedagogia do brincar na
educacéo para a infancia se destaca como uma forca poderosa na moldagem das percepcgoes e
experiéncias infantis, influenciando a maneira como as criancas veem e interagem com 0
mundo ao seu redor.

Sobre esse assunto, Kishimoto afirma que:

Uma educacdo que expde o pré-escolar aos contos e brincadeiras carregadas de
imagens sociais e culturais contribui para o desenvolvimento de representacdes de
natureza iconica, necessarias ao aparecimento do simbolismo. Possibilitar que o ser
humano desenvolva-se pelo movimento (enativo), pelo grafismo e imagens mentais
(icdnico) e atinja o logico-cientifico (simbdlico) significa respeitar suas formas de
representacdo do mundo (2010, p, 150).

E imperativo repensar os processos de educagfo na infancia, considerando néo apenas
as demandas do sistema educacional, mas também as necessidades especificas e individuais
das criancas. Isso implica em construir atividades educacionais em um curriculo que foge do
tradicional, levando em conta, de fato, a historia, a cultura e o desenvolvimento do ser
crianca. N&o se pode ignorar a importancia de respeitar o tempo e as fases de
desenvolvimento® os ciclos naturais da infancia, reconhecendo-a como uma fase valiosa e
Unica na vida de uma pessoa e, para isso, na educacdo para a infancia, é fundamental adotar
uma abordagem mais holistica e centrada na crianca, valorizando sua singularidade e
promovendo seu pleno desenvolvimento.

Para alcancar esse objetivo, é essencial tornar a crianca visivel, deixando de
invisibiliza-la, reconhecendo, de fato, sua importancia e dando-lhe a devida atencdo. Isso
implica, realmente, centrar nela o protagonismo e o brincar que Ihe é devido. Como fazer
isso? Do ponto de vista da participacdo efetiva da crianga, fazer valer os principios delineados
na Constituicdo de 1988 — que sdo ainda reforcados pelo Estatuto da Crianca e do

Adolescente - ECA (1990), pela Convencéo sobre os Direitos da Crianca (1989) e por outros

“5 Conforme explicitado no capitulo I, segundo Jean Piaget.
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documentos normativos que ddo novo significado a ideia de sujeito de direitos — ndo se
limitando a discursos politicos e procedimentos técnicos, mas sendo efetivamente
implementados na pratica.

As criangas redescobrem o significado cultural da infancia e do ser crianga enquanto
brincam, além de dar sentido as suas a¢des fisicas. O brincar € visto como uma atividade
humana que exige a cooperagdo e a cumplicidade das criangas e estas com sua/seu docente
contribuem para a construcao social e compartilhada dos significados. Esta atividade ludica é
significativa porque afirma a infancia como uma fase distinta do desenvolvimento humano.

Segundo Kishimoto:

Ao brincar, a crianca experimenta o poder de explorar 0 mundo dos objetos, das
pessoas, da natureza e da cultura, para compreendé-lo e expressa-lo por meio de
variadas linguagens. Mas é no plano da imaginacdo que o brincar se destaca pela
mobilizagdo dos significados. Enfim, sua importancia se relaciona com a cultura da
infancia, que coloca a brincadeira como ferramenta para a crianga se expressar,
aprender e se desenvolver (2010, p. 1).

A perspectiva que se defende para que esse brincar aconteca € a compreensdo de que a
crianca é a personagem principal de sua propria vida, reconhecendo que ela é forte, engajada
e independente em seu processo de aprendizagem e desenvolvimento. Essa abordagem
valoriza o direito da crianca a uma educacdo que a liberte e empodere, honrando suas
necessidades, interesses e peculiaridades como um ser integral e singular.

No entanto, é fundamental compreender que o fato de as criangas serem protagonistas
e autbnomas de seus fazeres ndo significa que se deva simplesmente deixa-las brincar

. 46
“livremente™”

, sem qualquer tipo de planejamento, organizacdo, orientagdo ou intervencao.
Pelo contréario, € nesse momento que entra em cena o papel fundamental da/o docente.

AlJo docente, pautada/o nessas premissas, torna-se o par experiente, a/o adulta/o séria/o
e responsavel, que acredita na poténcia da crianca. Ela/ele é aquela/e que organiza o brincar
com seriedade, levando em consideracdo todos os aspectos que preconizam as legislacGes
para a educagdo da infancia. Isso inclui ndo apenas proporcionar um ambiente seguro e
estimulante para a brincadeira, mas, também, observar e compreender as necessidades
individuais de cada crianga, oferecendo suporte e orientacdo, quando necessario.

Além disso, a/o docente também desempenha um papel fundamental na promocéo do

aprendizado da brincadeira, criando oportunidades para o desenvolvimento de habilidades

*® Para evitar mal-entendidos e esclarecer o ponto que esta sendo abordado, aqui, o vocabulo “livremente” ndo se
refere ao tipo de brincar que € livre e autbnomo, que também é importante para a crianga, mas ao brincar sem
pretensdes e sem seriedade.
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cognitivas, sociais, emocionais e fisicas. Ela/ele pode sugerir novas ideias, fornecer materiais
adequados e incentivar a exploracdo criativa, garantindo que o brincar seja uma experiéncia
enriquecedora e significativa para todas as criangas envolvidas.

Portanto, é importante reconhecer que o brincar para as criancas deve ser
oportunizado, bem planejado, organizado e acompanhado por uma orientagcdo cuidadosa e
responsavel por parte do(a) docente, garantindo que o tempo dedicado a brincadeira seja
verdadeiramente benéfico e construtivo para o desenvolvimento integral de cada crianca.

Convém esclarecer alguns aspectos dos principais ordenamentos juridicos sobre a
educacédo para a infancia, a fim de compreender em que pontos a Base Nacional Curricular
Comum (BNCC) se distingue das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(DCNEI) e do Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RECNEI).

O ordenamento juridico para a infancia no Brasil € composto por marcos normativos
que visam assegurar o desenvolvimento integral da crian¢a na Educacédo Infantil. O RECNEI
de 1998 prioriza o desenvolvimento holistico das criancas, ainda que as perceba como
sensiveis aos estimulos adultos. Este referencial organiza-se em eixos, como identidade e
autonomia, movimento, artes visuais, conhecimento de mundo, linguagem oral e escrita,
musica, matematica e natureza/sociedade, estabelecendo o contetudo essencial para essa fase
da Educacéo Baésica.

O RECNEI (1998) foi considerado um avang¢o nos ordenamentos juridicos a época,
mas tinha suas limitacdes, pois, embora fornecesse orientaces sobre os contedos e objetivos
de aprendizagem, ndo colocava a crianca e sua identidade como foco principal, ndo
priorizando sua individualidade, nem suas necessidades especificas no processo de
aprendizagem.

Em 2009, as DCNEI ampliaram a concepcdo da infancia, valorizando as interagdes
sociais e 0 ambiente como elementos cruciais para a aprendizagem. As criancas passaram a
ser vistas no centro do processo de aprendizagem, reconhecendo-se sua complexidade e
poténcia. A educacdo infantil, assim, foi contextualizada na formacao de principios éticos,
politicos e estéticos, com o brincar e a intera¢cdo como eixos estruturantes e incentivando uma
organizacdo didatica e curricular que articule diversas linguagens. O objetivo desse marco é
centralizar o papel da crianca e assegurar seu direito de aprender, reconhecendo e explorando
suas formas de aprendizagem.

Comparando as DCNEI (2009) com o RECNEI (1998), percebe-se que elas
representaram um avanc¢o significativo, pois colocaram a crianca como foco central do

processo educacional, enfatizando a importancia das interacGes sociais, do brincar e do
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contato com a natureza, com acesso também ao conhecimento cultural e cientifico, no
desenvolvimento infantil. As DCNEI também reconheceram a necessidade de considerar
principios éticos, politicos e estéticos na educacdo para a infancia. Um ponto importante
ressaltado nas DCNEI é a integracdo entre o cuidar e o educar, algo que também foi validado
e reforgado pela BNCC (2017).

A BNCC, implementada em 2017, reforga a visdo das criangas como protagonistas,
capazes de interagir, criar e transformar a sociedade e a cultura ao seu redor. Organizada em
Campos de Experiéncia, a BNCC integra areas do conhecimento e diversas linguagens,
considerando que o aprendizado ocorre por meio das experiéncias adquiridas no contexto
escolar. Este documento institui os cinco Campos de Experiéncia e fundamenta-se em seis
Direitos de Aprendizagem: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. A
BNCC destaca o papel ativo das criancas na construcdo do conhecimento e define referéncias
que orientam a criacao de curriculos voltados para o desenvolvimento integral e a autonomia
infantil.

A BNCC teve como base tedrica as DCNEI, reforcando a importancia de como a
crianca aprende, trazendo como objetivo subsidiar a constru¢cdo de um curriculo para a
infancia que seja centrado nos direitos de aprendizagem e desenvolvimento da crianca, ao
mesmo tempo em que valoriza as experiéncias que também devem ser consideradas nesse
processo.

Kramer (1977) oferece reflexbes sobre propostas pedagogicas ou curriculares,
destacando que “[...] uma proposta pedagdgica € um caminho, ndo € um lugar. Uma proposta
pedagbgica é construida no caminho, no caminhar. Toda proposta pedagdgica tem uma
histdria que precisa ser contada. Toda proposta contém uma aposta” (1977, p. 19). Refletindo
sobre a visdo de Kramer, compreende-se que a proposta pedagdgica ndo é um destino fixo; ela
€ um processo continuo de desenvolvimento e adaptacéo, a ser refinada ao longo do tempo
por meio de sua implementagdo pratica, sendo que cada proposta pedagdgica se dd em um
contexto histérico e tem um desenvolvimento Unico, que precisam ser compreendidos e
valorizados. Portanto, conhecer a histéria de uma proposta é fundamental para entender suas
intencdes, evolucgdes e adaptacBes, considerando que isso implica um certo grau de incerteza e
risco.

Este ponto de vista é altamente compativel com a ideia do protagonismo e da
brincadeira infantil, porque reconhece o brincar como uma atividade essencial para o

desenvolvimento das criancas e acredita que as propostas educacionais devem ser adaptativas
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e flexiveis para se acomodarem as necessidades e interesses, em constante mudanca, das
criancas.

Além da estrutura organizacional, sob a responsabilidade da/o docente, é fundamental
compreender que, ao analisar cuidadosamente os documentos legais, que evoluem sobre a
infancia e suas responsabilidades, percebe-se uma mudancga curricular em andamento. Os
arcaboucos juridicos indicam um reposicionamento do papel da/o professora/professor.
Anteriormente, conforme observado nos RCNEI, a/o docente desempenhava um papel muitas
vezes vinculado a uma pedagogia mais tradicional e transmissiva. Contudo, com a introducéo
das DCNEI e a promulgacdo da BNCC, ha uma clara indicacdo do MEC para um trabalho
com pedagogias participativas.

Observe-se 0 que esta escrito no Parecer CNE/CEB n.° 7/2010:

[...] enquanto a escola se prende as caracteristicas de metodologias tradicionais, com
relacdo ao ensino e a aprendizagem como acles concebidas separadamente, as
caracteristicas de seus estudantes requerem outros processos e procedimentos, em
gue aprender, ensinar, pesquisar, investigar, avaliar ocorrem de modo indissociavel.
Os estudantes, entre outras caracteristicas, aprendem a receber informagdes com
rapidez, gostam do processo paralelo, de realizar varias tarefas ao mesmo tempo [...]
(BRASIL, 2013, p. 25, grifo nosso).

Quando se passa a olhar para esse curriculo®” para a infancia, com um novo enfoque, e
a compreender o reposicionamento do/a professor/a, percebe-se que o papel desse/a docente é
planejar e organizar experiéncias, € vivenciar junto com as criangas e acompanhar essas
aprendizagens, onde ele/ela vive a vida com sua propria turma, nao apenas para ministrar

aulas ou transmitir conhecimento (como era o papel da pedagogia transmissiva - antiga).

Sobre isso tem-se no trecho que:

Deve-se entender, portanto, que, para as criancas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos,
independentemente das diferentes condigdes fisicas, sensoriais, mentais, linguisticas,
étnico-raciais, socioecondmicas, de origem, religiosas, entre outras, no espaco
escolar, as relagBes sociais e intersubjetivas requerem a aten¢do intensiva dos
profissionais da educacdo, durante o tempo e o0 momento de desenvolvimento
das atividades que lhe sdo peculiares: este é o tempo em que a curiosidade deve
ser estimulada, a partir da brincadeira orientada pelos profissionais da
educacao (id., ibid., p. 36, grifo nosso).

Serd possivel desfazer os nds do tempo que amarram a escola e suas tradicdes,

permitindo que florescam novas formas de aprendizado?

" A compreensdo do curriculo para criangas, conforme preconizado nas DCNEI (2009), é de que a instituicio
responsavel pela Educacéo Infantil estrutura seu curriculo como as atividades educacionais organizadas em torno
do conhecimento e das interagdes sociais nos ambientes institucionais. Isso significa que o curriculo ndo se
limita apenas ao contetido académico, mas também engloba as interagdes sociais e as experiéncias vivenciadas
pelas criangas na instituicdo educacional (BRASIL, 2013a, p. 85).
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As/Os professoras(es) devem estar abertos a modificacdo e as adaptagdes continuas
das suas praticas pedagogicas, a fim de promover o protagonismo infantil, na qual as criancas
participem ativamente de suas proprias experiéncias de aprendizagem. Brincar, portanto,
torna-se um veiculo para as criangas exercitarem a criatividade e autonomia, bem como um
meio de desenvolvimento cognitivo, emocional e social. Isto ajuda a criar um curriculo vivo e
dindmico, que muda e cresce com as criangas.

E de extrema urgéncia e importancia, portanto, que a/o docente se aproxime da nova
forma de fazer pedagogia, uma pedagogia participativa que envolve planejar, organizar e
vivenciar experiéncias, primordialmente por meio de atividades lGdicas na educacdo da
infancia, para que as criancas adquiram a conquista da cultura da vida.

Por meio do excerto pode-se conferir que:

Dizendo de outro modo, nessa etapa deve-se assumir o cuidado e a educacéo,
valorizando a aprendizagem para a conquista da cultura da vida, por meio de
atividades ludicas em situagdes de aprendizagem (jogos e brinquedos), formulando
proposta pedagdgica que considere o curriculo como conjunto de experiéncias em
que se articulam saberes da experiéncia e socializagdo do conhecimento em seu
dinamismo [...] (idem, p. 37,).

O que é preconizado tanto nas DCNEI quanto na BNCC ¢é a ideia de que o fazer
pedagdgico na infancia visa criar um ambiente educacional que promova a aprendizagem de
forma holistica, incorporando tanto a experiéncia individual quanto a socializacdo do
conhecimento.

Tendo discorrido sobre como o brincar favorece o desenvolvimento cognitivo,
emocional e social, além de promover o protagonismo das criangas na construcdo de seu
préprio mundo ludico, verificou-se que, ao brincar, as criangas exercitam a propria
criatividade, autonomia e habilidades sociais e culturais, fundamentais para seu crescimento
integral.

Ao compreender a profundidade e o impacto do brincar, reconhece-se a necessidade
de integrar essas praticas ludicas nos curriculos educativos, de maneira que respeite e valorize
o0 protagonismo infantil.

Para ampliar e aprofundar o entendimento das discussdes acerca do brincar e valorizar
o0 protagonismo infantil é essencial investigar essas praticas no contexto educacional real. O
préximo capitulo detalhard os métodos e abordagens utilizados na conducgdo desta pesquisa,

em que se construiu o percurso metodoldgico.






CAPITULO IV
PERCURSO METODOLOGICO

[...] vinha observando qudo importante e necesséario é saber escutar.
Se, na verdade, o sonho que nos anima é democratico e solidario, ndo
¢ falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se
fossemos os portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que
aprendemos a escutar, mas é escutando que aprendemos a falar com
eles (FREIRE, 2003a, p. 113).

Nos capitulos anteriores, deu-se inicio ao referencial tedrico, explicitando o objeto da
pesquisa, que sera abordado novamente mais adiante, respondendo a questdo “o qué?”,
juntamente com os fundamentos tedricos, que sdo parte integrante do “como?”’, conforme
orienta Romdo (2009). Este capitulo aborda o percurso metodolégico da pesquisa,
continuando a responder o “como?”, o “quando?” e 0 “onde?”, delineando a logica por tras da
escolha da abordagem e o0s procedimentos técnicos utilizados como instrumentos de
investigacao para esta tese.

S&o apresentados os locais da pesquisa, a descricdo dos participantes, 0s métodos
utilizados para produzir as informag6es e, por ultimo, os procedimentos empregados na
andlise das informacdes obtidas.

Esta tese estd fundamentada no materialismo historico dialético e a pesquisa ancorada

na abordagem qualitativa. Para Severino essa designacéo se refere a um:

“[...] conjuntos de metodologias, envolvendo, eventualmente, diversas referéncias
epistemologicas. Sdo varias metodologias de pesquisa que podem adotar uma
abordagem qualitativa, modo de dizer que faz referéncia mais a seus fundamentos
epistemoldgicos do que propriamente a especificidades metodolégicas (2016, p.
125)”.

Significa dizer que as escolhas metodoldgicas realizadas na abordagem qualitativa
podem sofrer influéncias por diferentes correntes tedricas sobre aquisicdo, interpretacdo e
validacdo do conhecimento. Reconhece-se que os fundamentos epistemoldgicos sdo o0s
fundamentos teoricos e filosoficos que influenciam a forma como o conhecimento é
compreendido, enquanto as especificidades metodoldgicas sdo as escolhas praticas feitas na

conducdo da pesquisa para colocar esses principios em acéo.
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1 Indagac0es e Estimulos da Investigagcdo

Ao admitir a abordagem qualitativa nesta tese busca-se proporcionar uma
compreensdo aprofundada e detalhada sobre o objeto de estudo, que é a relacdo entre a
“consciéncia real” e a “consciéncia possivel” em criangas de cinco anos que frequentam a
“Educagio Infantil*® em escola piblica e escola particular em regido metropolitana do
Estado de Sdo Paulo, visando desvendar estruturas significativas em suas perspectivas sobre o
brincar. O foco estd em desvendar estruturas significativas em suas perspectivas sobre o
brincar e investigar como essas perspectivas estratégicas contribuem para o desenvolvimento
infantil, levando em consideragdo a importancia do brincar na infancia e o papel do
protagonismo na educacdo da infancia.

Considerando, portanto, o importante papel do protagonismo na infancia e o brincar
como um pilar estruturante para seu desenvolvimento, buscou-se no universo pesquisado
respostas para as seguintes indagacoes:

Sera verdade que a crianca tem consciéncia?

Sera que elas exprimem consciéncia critica?

Sera verdade que as criancas manifestam somente consciéncia real? Ou sera que essa
consciéncia real é inoculada, cheia de valores dos adultos (opressores), da propaganda de
televisdo, dos brinquedos de Ultima geragdo das mais variadas marcas, dos noticiérios de
internet, de blogueiros(as)?

Ha a possibilidade da manifestacdo da consciéncia possivel em criancas? Ou as
criancgas sé reproduzem o que os adultos falam?

Haveria um brincar mais apropriado, capaz de fomentar a consciéncia possivel nas
criancas?

O brincar heuristico corrobora os estudos sobre consciéncia possivel em criangas?

Existe consciéncia de classe nas criancas?

Seré que existe um brincar proletario e um brincar burgués?

Sera que o brinquedo j& posto, comprado para determinado fim, por isso alienante,
seria um brincar burgués?

Sera que o brincar que a crianga cria geneticamente num processo, teria algo do

Estruturalismo Genético do Piaget e, portanto, proletéario?

8 Os termos “Educacio Infantil” sdo colocados entre aspas porque representam a nomenclatura oficial adotada
pelos érgdos reguladores da educacdo basica. Sempre que esta tese fizer referéncia a essa abordagem oficial, sera
escrita dessa maneira. Quando a redagdo for da autora, sera utilizada a expressdo “educagdo da infincia” ou
“educagdo para a infancia”.
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Todas essas inquietacdes fazem parte da constru¢cdo metodoldgica para a problematica
central desta tese, que se apresenta da seguinte forma: considerando o brincar na infancia e o
protagonismo na Educacao Infantil, serd que a “consciéncia real e a consciéncia possivel” ja
estdo presentes na infancia e desvenda estruturas significativas, como estratégico para o
desenvolvimento infantil? Apoiada na hipdtese formulada de que a consciéncia de classe se
manifesta também na infancia e ela se manifesta de acordo com a classe social a que pertence
a crianca.

A hipotese central da pesquisa formulada nesta tese esta fundamentada nas ideias de
Paulo Freire (2018) que sugere que o0s oprimidos possuem uma vantagem potencial em
diversas areas (politica, ideoldgica, cientifica, cultural, religiosa, estética, civilizatoria
econbmica e epistemoldgica) em comparacdo aos opressores. Essa vantagem advém do fato
de que os oprimidos vivenciam diretamente a contradi¢cdo da opressdo, porque experimentam
a opressao em primeira méo, tendo, pois, uma visao e uma consciéncia que 0S opressores, que
ndo vivem essa contradi¢do, ndo possuem. Essa perspectiva Unica dos oprimidos, que no caso
desta tese sdo as criancas, pode oferecer dados valiosos e contribuir de maneira significativa
para a transformacdo social e o0 desenvolvimento de conhecimento na area educacional.

Os estudos do pensador romeno Lucien Goldmann s&o utilizados como a ferramenta
analitica para desvendar e compreender o objeto de estudo desta tese, pautados nas categorias
consciéncia real e consciéncia possivel. O processo de examinar e interpretar as informacdes
coletadas, utilizando as ferramentas analiticas de Goldmann, seguem os principios de Bardin
(2016).

2 Escuta infantil para compreender as experiéncias das criancas: abordagens

tedricas e metodologicas

Com a participagdo ativa das criangas como sendo importantes fontes de dados, esta
pesquisa adota uma abordagem de campo contemporanea. Contudo, Freire (2003) ja
salientava a importancia da escuta ativa e do didlogo como pilares para uma comunicacéo
bem sucedida para o desenvolvimento de uma sociedade democratica e solidaria. Portanto, as
criancas s6 se tornam importantes fontes de informacéo, quando suas opinides sdo valorizadas
enquanto agentes sociais que desempenham um papel ativo e significativo na sociedade. Ao
compreender que suas caracteristicas e perspectivas sdo Unicas e especificas a sua faixa etaria
e geracdo, reconhece-se gque suas visdes sdo privilegiadas sobre os assuntos que impactam

suas vidas — no caso, desta tese, o brincar. Assim, busca-se compreender as suas perspectivas,
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que estdo repletas de valiosas informagdes sobre esse e outros temas, que podem ajudar 0s
adultos a tomar as melhores decisdes sobre como intervir nas escolas.

A escuta das criancas foi desenvolvida por meio das narrativas infantis (tanto orais
quanto gréficas) e essa escolha foi motivada pelas pesquisas desenvolvidas por Passeggi et
al®. (2014), que defendem a importancia de realizar pesquisas com criangas. Para Furlanetto;
Passeggi esses dialogos sdo importantes porque constituem a “base necessaria a formagdo do
pesquisador, da crianca, de seus professores e de implementacdo de politicas publicas para o
bem-estar da crianga nas institui¢des por elas responsaveis” (2023, p. 5).

A opcéo pela coleta de dados ludica, conforme sugerida por Passeggi et al. (2014),
mostrou-se a mais convincente para interagir com as criangas, uma vez que atividades ludicas
refletem as praticas comuns nas escolas infantis, como rodas de musica, brincadeiras de roda
e conversas e essas atividades proporcionam um ambiente confortavel para as criancas
expressarem suas opinides. Além disso, a dindmica de conversas em roda, de forma ludica,
sugerida por Passeggi et al. compartilha semelhancas com os principios dos Circulos
Epistemoldgicos (Romao et al., 2006), os quais oferecem oportunidades valiosas para a
criacdo de pesquisas dialdgicas, criticas e comprometidas com a transformacao social, que por
sua vez sdo baseados nos conceitos dos Circulos de Cultura de Paulo Freire (FREIRE, 2006).

Para Romao a ado¢do do termo Circulo Epistemoldgico ndo é apenas uma questao de
nomenclatura, mas sim uma manifestacdo de uma abordagem metodoldgica que busca
promover a participacdo ativa, a coletividade e a reflexdo critica dentro do processo de

pesquisa, quando escreve que:

A denominacdo de “Circulo Epistemologico”, para a metodologia de pesquisa
derivada, € conveniente, ndo apenas para sua distingdo de sua fonte, que é
Circulo de Cultura, formulado por Paulo Freire para intervencdo; mas, também,
e principalmente, pela consideragdo dos “pesquisados” como sujeitos da
pesquisa. Neste sentido, preserva o principio freiriano de que todos, no Circulo,
pesquisadores e pesquisandos sdo sujeitos da pesquisa que, enquanto
pesquisam, sdo pesquisados, e, enquanto sio investigados, investigam (ROMAQ
et. al., 2006, p. 177).

A escolha dos Circulos Epistemoldgicos é fortalecida também pelas justificativas

oferecidas por Romdo et. al., que sobre eles relatam que:

* Maria da Conceigdo Passeggi, Ecleide Cunico Furlanetto, Luciane De Conti, Iduina Edite Mont’Alverne
Braun Chaves, Marineide de Oliveira Gomes, Gilvete Lima Gabriel e Simone Maria da Rocha sdo pesquisadoras
que trabalham em consonancia ha mais de uma década, com foco no estudo das narrativas autobiograficas como
ferramenta e pratica de formagdo. O objetivo tem sido reunir os campos da psicologia e da educacao a partir de
angulos complementares. Focalizaram narrativas de criancas de 4 a 10 anos de idade e investigaram como elas
ddo sentido as experiéncias vividas na escola. A reflexdo resultou de um projeto de pesquisa interinstitucional,
realizado em escolas de Natal, Sdo Paulo, Recife, Niterdi e Boa Vista (PASSEGGI, et. al., 2014).
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a) conjuga técnicas consolidadas de coleta de dados (entrevista coletiva semi-
estruturada, discussdo de grupo e observacdo participante), para produzir dados no
espaco grupal, de forma dindmica, dialégica e interacional,

b) apropria-se dos mais variados instrumentos e procedimentos adotados na
pesquisa qualitativa;

) levanta maior quantidade de dados da realidade, gragas ao trabalho conjunto;
d) facilita a organizagdo dos dados para analise e permite sua validagdo no
préprio grupo pesquisado;

e) identifica informacBes mais variadas, considerando que sujeitos de diferentes
visBes de mundo iluminam, com seu olhar, aspectos diferentes dos dados;
f) permite licbes de abismo mais profundas, por causa do sujeito

transindividual,

9) “encharca” de sensibilidade, mediada pelo didlogo respeitoso (por sua vez,
fundado na escuta sensivel), as unidades de conhecimento, construindo um outro
tipo de (cons)ciéncia omnilateral®®, que ndo deriva apenas da racionalidade
cientifica, mas, também, de outras formas de representagdo humana da realidade
(ROMAO et. al., 2006, p. 184-185).

Conforme sugere Severino sobre a pesquisa, para implicar “[...] coeréncia
epistemologica, metodologica e técnica, para o seu adequado desenvolvimento (2016, p.124)”
e para atender aos principios da epistemologia freiriana e aprofundar os questionamentos da
pesquisa, a coleta de informacdes coletiva com as criancgas foi realizada inicialmente por meio
dos Circulos Epistemoldgicos, pois, conforme Freire “o sujeito pensante ndo pode pensar
sozinho; ndo pode pensar sem a coparticipacdo de outros sujeitos no ato de pensar sobre o
objeto. Ndo ha um “penso”, mas um “pensamos”. E o “pensamos” que estabelece o “penso”, e
ndo o contrario” (2013, p. 57).

A linguagem grafica, por meio dos desenhos das criancas, tambem foi utilizada para a
producdo de informacGes nesta tese, servindo como um complemento ao que foi narrado pelas
criancas. Segundo Passeggi, esse instrumental também se torna importante fonte, quando

escreve que:

[...] o sujeito, em diferentes fases da vida, apropria-se de instrumentos semioticos (a
linguagem natural, o grafismo, o desenho, os gestos, etc.) para elaborar narrativas
que até entdo ndo existiam e uma vez enunciadas elas adquirem vida pela qual o
narrador é responsavel diante de si e do outro” (PASSEGGI, 2014, p. 48 apud
FURLANETTO; PASSEGGI; BIASOLLI, 2020, p. 50, grifo nosso).

Ainda sobre o uso do desenho infantil como fonte de informacgdes para esta tese,
justifica-se seu uso como complemento as narrativas infantis com base em Bordin, que

escreve:

*0 “Omnilateral” (de todos os lados), aqui, nio significa apenas a apreenséo de todos os aspectos de um ser ou
fendmeno, mas, também, as varios angulos e formas de sua apreensdo. Independentemente da “conducdo” do
pesquisador, os membros do Circulo Epistemologico manifestar-se-40 por meio de cargas diferentes de
racionalidades variadas (l6gica, emocional, estética, sécio-histdrica etc.) (Romdo et.al, 2006).
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Os desenhos podem levar-nos a conhecer as referéncias e significados atribuidos
pelas criancas a determinado tema (...). Podem mostrar-nos a articulacdo entre os
elementos simbélicos desenhados pelas criangcas em consondncia com suas
narrativas e suas proje¢des individuais em seus desenhos (...). Podem configurar
as formas especificas de desenhar das criangas (...) — obviamente diferente dos
adultos, pois enquanto o adulto busca uma qualidade estética, a crianga parece
buscar uma qualidade narrativo-comunicativa em seus desenhos, e por Gltimo,
considerando a comunicacdo que é estabelecida entre seus pares na producdo do
desenho infantil, podemos observar a cooperacdo entre as criancas nos seus
desenhos produzidos em grupos ou na observacdo do desenho do seu par € na
importancia que a opinido de outra crianca possui [...]. (BORDIN, 2013, p. 5, grifos
N0Ss0s).

Posteriormente, foram realizadas entrevistas individuais com as criangas identificadas
como informantes “em potencial”™ pelos préprios colegas da turma, utilizando um
sociograma para essa identificacdo. Segundo Severino a entrevista “trata-se, portanto, de uma
interacdo entre pesquisador e pesquisado. Muito utilizada nas pesquisas da area das Ciéncias
Humanas. O pesquisador visa apreender o que 0s sujeitos pensam, sabem, representam, fazem
e argumentam (2016, p. 133)”.

Para complementar a coleta de dados, foram elaborados questionarios semi-
estruturados destinados as professoras das turmas e a gestdo escolar, a fim de compreender
como o trabalho com as turmas envolvidas na pesquisa é conduzido, visando entender melhor
por que as criangas respondem como respondem e elucidar as potencialidades ou os desafios
que se instauram na conducgdo pedagdgica.

3 O l6cus da pesquisa

J& se sabe que o universo da pesquisa se situa na etapa da Educacdo Infantil na
educacdo basica, com criancas de cinco anos de idade.

Marinho destaca a importancia de uma abordagem equilibrada entre o conhecimento
tedrico e a pratica na condugdo de uma pesquisa, quando escreve que: “impde-se que 0
investigador seja capaz de estabelecer uma sequéncia rigorosamente légica, quanto aos passos
operacionais a serem seguidos” (1980, p. 13). Para ele, o pesquisador deve ser capaz de
aplicar todo conhecimento tedrico adquirido de forma pratica e metddica, para que possa
conduzir uma pesquisa eficaz, visto que 0 “apreciavel dominio de contetidos tedricos ndo

representam tudo” (id. ibid.).

> “Em potencial” refere-se as criangas que, segundo a percepcdo dos colegas da turma, demonstram
caracteristicas ou habilidades que as tornam especialmente adequadas para fornecer informagdes relevantes para
a pesquisa.
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Partindo desse pressuposto de Marinho, foi necessario estabelecer uma légica nos
passos operacionais que guiassem o processo de pesquisa. Nesse sentido, foi necessario
recorrer a hipdtese central da pesquisa que postula que a consciéncia de classe se manifesta
também na infancia e varia de acordo com a classe social a que pertence a crianca. Acerca
dessa hipOtese, Marinho afirma que “[...] uma hipOtese, é requisito absolutamente
indispensavel na investigacdo cientifica. A hipdtese € uma pressuposi¢cdo que surge da intima
familiaridade com um fendomeno natural e da observagao meticulosa desse mesmo fenémeno”
(id. ibid., p. 20). Isso implicou diretamente na escolha do contexto especifico onde a pesquisa
seria conduzida, bem como o cendrio mais adequado para a coleta de dados e observacdes.

Tomando como base a hipdtese central da tese, verifica-se que esta admite uma
variavel independente que se conecta diretamente a ela, com o intuito de responder a
problematica da presente pesquisa. Considerando que, desde a infancia, a crianca desenvolve
uma consciéncia sobre sua posicdo na estrutura social, influenciada pelo contexto
socioecondmico em que esta inserida, ela se percebe e internaliza diferencas de classe social e
as reflete em sua prépria identidade e comportamento.

Essa variavel independente emerge do pressuposto de que criancas provenientes de

classes sociais mais privilegiadas tendem a demonstrar maior consciéncia real®

e uma menor
consciéncia possivel em relagdo ao brincar, em contraste com criancas de classes sociais
menos favorecidas, que hipoteticamente apresentariam maiores tragos de consciéncia possivel
e menores de consciéncia real. Esses elementos implicam uma analise que permite uma
analise comparativa que permite avaliar o impacto™ diferencial entre esses dois grupos e
constituem o pano de fundo contextual necessario para a compreensdo dos resultados da
pesquisa. Conforme afirmam Laville e Dionne “as caracteristicas e exigéncias desta séo muito
precisamente definidas. Para ser considerada como experimental, uma pesquisa deve
inicialmente visar a demonstrar a existéncia de uma relacdo de causa e efeito entre duas
variaveis” (1999, p. 139).

Portanto, a metodologia da pesquisa incluiu a subdiviséo do universo central em dois

grupos distintos: o universo experimental e o universo de controle. O universo experimental,

°2 Para relembrar o que foi discutido no capitulo 1, Goldmann vé a “consciéncia possivel” como uma forma de
consciéncia que tem o potencial de se manifestar plenamente sob certas condicdes, especialmente através de um
processo educacional critico; sendo que ela ndo € estatica, mas pode ser desenvolvida e esta enraizada em
contextos historicos e sociais. A “consciéncia real”, por outro lado, é uma consciéncia moldada e influenciada
pelas ideologias da classe dominante através de institui¢des controladas por essa classe, sendo que essas
ideologias sdo disseminadas para manter a dominagdo e a estrutura social vigente, fazendo com que as pessoas
internalizem crencas e valores que sustentam o poder da burguesia.

53 Ver A construcéo do saber: manual de metodologia da pesquisa em ciéncias humanas, escrito por Christian
Laville e Jean Dionne, com adaptacdo realizada por Lana Mara Siman.
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considerado o cerne da hipotese, foi composto por criangas consideradas de classe social
menos favorecida, provenientes de uma escola publica municipal na cidade de Maua, SP. Este
grupo € definido como aquele em que se observard o “efeito” (id. ibid.). Em teoria, essas
criancas apresentariam maiores tracos de consciéncia possivel e menores de consciéncia real
em relacéo ao brincar.

O universo de controle, por sua vez, serviu como grupo de referéncia para permitir
uma comparacdo e medir o impacto da variavel estudada. Conforme afirmam Laville e
Dionne, este ¢ um grupo que “servira de testemunha” (id. ibid.) em relacdo ao grupo
experimental. Este grupo & composto por criancas de classe social mais favorecida,
provenientes de uma escola particular na cidade de Sdo Bernardo do Campo, que
hipoteticamente tenderiam a demonstrar mais consciéncia real e menos consciéncia possivel
sobre o brincar. Ambas as escolas estdo localizadas na regido do Grande ABCDMRR*,

regido metropolitana do estado de S&o Paulo.

3.1 Universo Experimental — Escola Publica Municipal — Caracterizacdo

A caracterizagdo da escola no contexto do universo experimental foi fundamentada em
partes do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da propria unidade escolar, além dos
conhecimentos prévios da autora sobre a escola e o bairro.

A Escola Pdblica Municipal “Mauaense®”

estd localizada na cidade de Maua,
aproximadamente a dois quilébmetros do centro urbano. O bairro onde se encontra é
predominantemente residencial e possui uma diversidade de estabelecimentos comerciais que
atendem as necessidades dos seus moradores. Além da escola municipal, o bairro abriga
outras duas instituicdes estaduais de ensino, uma dedicada ao Ensino Fundamental 1 e outra
ao Ensino Fundamental 1l e Médio. Também estdo presentes uma Unidade Basica de Saude
(UBS) e um posto da Guarda Civil Municipal (GCM), proporcionando servi¢os essenciais a
comunidade local.

A unidade escolar Mauaense foi inaugurada no dia 15 de novembro de 1981,
destacando-se como a primeira escola de Educacdo Infantil da cidade de Maua. A
instituicao fazia parte de um Complexo, que também incluia um Centro de Saude e um Centro

Comunitério, evidenciando um esfor¢o integrado para fornecer servigcos essenciais a

** A regido do Grande ABCDMRR recebe essa sigla porque é composta pela formacéo de sete municipios: Santo
André, Sdo Bernardo do Campo, Séo Caetano do Sul, Diadema, Maud, Ribeirdo Pires e Rio Grande da Serra.
> Nome ficticio dado & escola publica municipal para preservar sua identidade.
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comunidade local. O nome oficial que a escola recebeu foi em homenagem ao pai do ex-
prefeito da cidade, que exerceu seu mandato, entre 1977 e 1983, periodo durante o qual a
escola foi fundada. O prefeito em questdo era formado em odontologia, e prestava
atendimento no Sindicato dos Ceramistas, o que lhe conferiu grande popularidade entre os
habitantes de Maua. Sua contribuicdo dupla, tanto na politica quanto na area da satde, reforca
a importancia de sua figura para a comunidade e justifica a homenagem feita ao seu pai
através do nome da escola.

Ressalta-se aqui que a Escola Publica Municipal Mauaense representa um marco na
educacdo infantil na cidade de Mau&>®.

Para atender as demandas da comunidade, a escola opera em trés turnos: periodo da
manhd (7h as 11h), periodo intermediario (11h as 15h) e periodo da tarde (15h as 19h).
Atualmente, a escola atende 565 criancgas distribuidas em 24 turmas ao longo dos trés turnos.
As turmas séo compostas por 2 turmas do Grupo 3 (G3), que abrange criangas de trés anos de
idade, 8 turmas do Grupo 4 (G4), com criancas de quatro anos, 8 turmas do Grupo 5 (G5),
com criangas de cinco anos, e 6 turmas do 1° ano do Ensino Fundamental.

No Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da Escola Municipal Mauaense € destacado que
o objetivo da instituigdo € “promover uma pratica educativa transformadora, resgatando
valores, construindo o conhecimento, fomentando a autonomia e a cidadania, além de garantir
a qualidade dos servigos prestados, tanto na educacgdo presencial quanto na modalidade
virtual” (Escola Municipal Mauaense, 2024, p. 7). Quanto a missdo escolar, esta é definida

como:

“oferecer um ensino de qualidade, com base desdobrada nos direitos de
aprendizagem, contribuindo para a formacdo integral dos alunos e a participagéo
ativa da comunidade para que possam agir construtivamente num ambiente de
intensa criatividade e respeito pelo proximo” (Escola Municipal Mauaense, 2024, p.
7).

A Escola Municipal Mauaense adota no quesito concepg¢éo de crianga 0 processo de
protagonismo, que visa formar lideres capazes de defender seus interesses e projetos de vida,

além de auxiliar seus colegas na busca por uma educacdo de qualidade. Esse conceito €

% vzale destacar que este marco na cidade também teve um impacto profundo na vida da pesquisadora autora
desta tese. Em 1982, aos seis anos de idade, a autora foi matriculada por sua mde em uma das primeiras turmas
da recém-inaugurada escola para cursar a antiga pré-escola. De forma curiosa e notével, a pesquisadora retornou
a esta mesma instituicdo na vida adulta para integrar a equipe escolar como escriturdria. Posteriormente, por
volta de 2010, retornou novamente a escola, desta vez ja formada em magistério, para exercer a fungdo de
professora, sua aspiracdo profissional. Em 2024, com ainda mais orgulho, ela retorna a mesma escola como
pesquisadora, coroando sua trajetéria educacional e académica que se iniciou aos seis anos e alcangou seu apice
até entdo com os estudos de doutorado.
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promovido por meio de agdes concretas dentro da escola, incentivando os estudantes a
desenvolverem pensamento critico e a assumirem o controle de suas historias pessoais e
educacionais (Escola Municipal Mauaense, 2024, p. 38). A escola afirma seguir o Curriculo
Municipal de Maué para Educacgdo Infantil e Ensino Fundamental | e Il, com suporte da
BNCC e do Curriculo Paulista (id. ibid.).

Os componentes da escola entendem que a educacao constitui um processo continuo
essencial para a formacéo e o desenvolvimento integral do ser humano. Este processo deve
ser orientado por um carater ético, humanizado e inclusivo, comprometido com a inovagao e a
promogcéo de oportunidades de aprendizagem para todos. Fundamentados nas ideias principais
de Freire, acreditam que a educagdo ndo se limita & mera transmissdo de informagdes, mas
valorizam a construcdo ativa do conhecimento. Conforme registrado no PPP de 2024, além de
proporcionar o desenvolvimento académico, a educacdo envolve a mediacdo entre diferentes
saberes e aprendizagens, assegurando que todos os individuos, independentemente de suas
particularidades, sejam tratados com dignidade e respeito. Portanto, a escola Mauaense tem
como objetivo educacional se ampliar para incluir a formacdo de individuos criticos e

comprometidos com a transformacao social e a inovacgéo continua (id. p. 37).

3.2 Universo de Controle — Escola Particular — Caracterizacéo®’

A escola “Pedacinho do Céu®® atende hoje criancas nas etapas da Educacéo Infantil®®,

150 e 11°% e alunos no Ensino Médio®2. A escola, localizada no centro da

Ensino Fundamental
cidade de S&o Bernardo do Campo, tem uma histdria com mais de 30 anos na area
educacional. A escola oferece atendimento as criangas em tempo integral e parcial, segundo a
necessidade da familia, do bercario até ao 8° ano. Para as familias que tenham necessidade
que a crianca frequente a escola em tempo integral, funciona da seguinte forma: no horéario
inverso ao regular, a escola oferece uma programacéo estruturada de aulas e atividades para
os alunos. Essas atividades sédo conduzidas por pedagogos que orientam os alunos nas licdes
de casa, fornecendo apoio em estudos, trabalhos e pesquisas. Além do suporte académico, 0s
alunos tém acesso a diversas atividades extracurriculares. Essas atividades incluem aulas de

natacao, inglés, recreacdo, escuta ativa, culinaria, informatica e oficinas criativas. O objetivo

> Todas as informagdes foram coletadas do site da escola.

%8 Nome ficticio dado & escola particular para preservar sua identidade.

%% Criangas de 4 meses a 5 anos de idade.

60 A etapa do Ensino Fundamental | compreende do 1° ao 5° ano, abrangendo criancas de 6 a 10 anos de idade.
¢! Essa etapa compreende do 6° a0 9° ano, abrangendo criancas de 11 a 14 anos de idade.

%2 Do 1° a0 3° ano do Ensino Médio, sao atendidos(as) alunos(as) de 15 a 17 anos idade.
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dessa programacao € proporcionar um ambiente de aprendizado abrangente, que complementa
a educacdo formal com atividades préaticas, recreativas e de desenvolvimento pessoal,
contribuindo para a formacéo integral dos alunos.

A escola teve seu inicio com uma educadora experiente em Educacdo Infantil, que
dirigia a instituicdo desde sua fundacdo. A escola comegou com um pequeno grupo de
criangas e, gracas a dedicacdo da fundadora e de sua equipe, cresceu significativamente em
numero de alunos, atendendo hoje 600 alunos(as) em todas as etapas de ensino.

Em meados de 1996, a fundadora com o apoio do marido e das filhas, a escola
conseguiu instalar o antigo 1° grau, agora conhecido como Ensino Fundamental. Eles
enfrentaram muitos desafios e contaram com a ajuda de amigos. Todos 0S recursos
disponiveis da familia foram direcionados para a escola. Com isso, construiram um novo
prédio e selecionaram uma equipe técnica e um corpo docente competente, para dar
continuidade ao trabalho pedagogico.

Com o Ensino Fundamental funcionando plenamente, a familia atendeu as demandas
de alunos e pais e foi a luta pela autorizacdo para oferecer o Ensino Médio, o que finalmente
conseguiram.

A etapa da Educagéo Infantil na escola particular Pedacinho do Céu é reconhecida
como a primeira da educacdo basica, com o objetivo de promover o desenvolvimento integral
das criancas até os 5 anos de idade. A Educacéo Infantil atendida na escola abrange criancas
de 4 meses a 5 anos, atendidas nas seguintes modalidades: Bercario (de 4 meses a 2 anos),
Grupo 2 (G2 - criangas com 2 anos), Grupo 3 (G3 - criangas com 3 anos), Grupo 4 (G4 -
criangas com 4 anos) e Grupo 5 (G5 - criangas com 5 anos).

O bercério, primeira modalidade de atendimento na Educagdo Infantil da escola
Pedacinho do Céu proporciona aos bebés um ambiente favoravel as aprendizagens que se
desenvolvem através de relacionamentos, interacGes, brincadeiras e situacdes pedagdgicas
intencionais, todas orientadas pelas educadoras. Essas aprendizagens, apesar de serem de
natureza diversa, acontecem de forma integrada ao processo de desenvolvimento infantil.
Dessa forma, o bercario assegura que cada aspecto do desenvolvimento do bebé seja abordado
de maneira holistica, promovendo um crescimento equilibrado e harmonioso.

Nas modalidades do G2 ao G5, a escola Pedacinho do Céu, leva em consideracdo as
especificidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas das criancas. Esse enfoque visa
garantir que todas as dimensdes do crescimento infantil sejam atendidas, proporcionando um

ambiente de aprendizado que favoreca o desenvolvimento holistico e equilibrado dos alunos.
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Para a escola, a conduta nessa etapa de ensino é orientada por principios fundamentais.
Primeiramente, destaca-se o respeito a dignidade e aos direitos das criancas, considerando
suas diferencas individuais. Além disso, € garantido o direito das criancas ao brincar,
reconhecido como uma forma particular de expresséo, pensamento, interacdo e comunicagao
infantil. A socializacdo das criancas € promovida por meio de sua participacdo em praticas
sociais e hd um compromisso com o atendimento aos cuidados essenciais necessarios para o

desenvolvimento integral dos alunos.

4 As/Os sujeitas(os) da pesquisa

Esta subsecdo delineia os participantes da pesquisa. Entende-se que a pesquisa
cientifica valoriza a diversidade de percepcdes acerca de um objeto, mas reconhece que
algumas vozes sdo particularmente significativas para o estudo e devem receber atencédo
especial. Nesta pesquisa, 0 destaque se d& pelas vozes das criangas que participaram
ativamente dos momentos dos Circulos Epistemolédgicos e das entrevistas individuais.
Complementam os dados a professora de cada turma pesquisada, bem como a equipe gestora
da instituicdo.

As criangas que participaram da entrevista individual foram selecionadas pelos(as)
proprios(as) colegas da turma em que estdo inseridas. Essa escolha se deu por meio do
sociograma, que sera detalhado mais adiante.

Para assegurar 0 anonimato de todos(as) os(as) participantes, tanto as criancas, nas
entrevistas individuais, quanto as docentes®® e as equipes gestoras que responderam ao
questionario, foram atribuidos pseuddnimos escolhidos por elas proprias, garantindo, assim, a

preservacao de suas identidades e respeitando suas preferéncias individuais.

4.1 Sujeitos do Universo Experimental — Escola Publica Municipal

Esta subsecdo esta subdividida para facilitar o entendimento do leitor. Sdo
apresentados(as) os(as) sujeitos(as) participantes dos Circulos Epistemoldgicos, das
entrevistas individuais, bem como a professora da turma participante e a equipe gestora® da
instituicdo escolar, que, na coleta de dados, complementaram a pesquisa das criancas,
respondendo na modalidade questionario.

8% Os questionarios das docentes est&o ao final da pesquisa, apéndice IV.
8 Os questionarios das equipes gestoras podem ser consultados no apéndice V.
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4.1.1 Sujeitos(as) dos Circulos Epistemoldgicos na escola publica municipal

No inicio de cada ano letivo na escola publica municipal Mauaense, as familias sdo
agendadas para uma sessdo individual com a professora da turma, durante a qual respondem a
uma série de questdes relativas a situagao socioeconémica e cultural da crianca. A professora
segue um roteiro e preenche um formuldrio denominado “ficha de entrevista”, que inclui
dados pessoais, saude da crianca, vida social, vida cultural e vida escolar. A ficha de
entrevista completa que cada familia responde pode ser consultada nas paginas pds-textuais,
incluida nos anexos, ao final desta tese.

Tais informacGes sdo de extrema importancia, pois esses dados passam a compor o
documento maior da escola denominado de PPP. Segundo Libaneo (et. al., 2012), o ano letivo se
inicia e configura-se 0 momento oportuno para o planejamento do trabalho educativo, visando o
estabelecimento de metas, objetivos, aces e procedimentos que norteardo® as tomadas de decisdes
relacionadas as praticas educativas que serdo implementadas.

As informac@es contidas na ficha de entrevista desempenham um papel fundamental
ao proporcionar aos(as) docentes um conhecimento aprofundado da clientela a ser atendida,
isto é, das criancas que chegam a instituicdo, a sua turma. O primeiro passo para adquirir esse
conhecimento deriva da analise da ficha preenchida durante a entrevista, a partir da qual sdo
conduzidos os processos de acolhimento e planejamento pedagdgico inicial.

Dessa forma, o perfil dos(as) sujeitos(as) dos Circulos Epistemolédgicos derivou da
tabulagdo mais concisa realizada pela professora, dos dados considerados pela equipe escolar,
como 0s mais relevantes para compor a caracterizacao da escola, na elaboragcdo do documento
PPP do ano letivo de 2024. Posteriormente, a pesquisadora converteu esses dados em textos,
quadros e graficos, visando uma melhor visualizacdo das informacdes.

As criangas da escola publica municipal Mauaense que participaram da pesquisa nas
modalidades dos Circulos Epistemoldgicos e entrevistas individuais fazem parte do Grupo 5,
comumente chamado de G5. De acordo com a andlise documental da professora, a turma é
composta por vinte e duas criancas, sendo treze meninas e nove meninos, todas
rematriculadas da propria unidade escolar do ano anterior e nenhuma delas frequentou outra

escola.

® Esta tese utiliza o verbo “nortear” nio como uma metafora geografica, mas em alusio ao direcionamento
magnético. Acredita-se que opressores e oprimidos existem em todas as regies — no Norte, no Sul, no Oriente,
no Ocidente e na Asia —, de modo que o uso de “nortear” (indicar o caminho) sera mantido com base em sua
referéncia ao norte magnético.
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Das vinte e duas criancas, dezoito iniciaram o ano letivo com cinco anos de idade.
Oito delas ja completaram ou completardo seis anos no primeiro semestre, enquanto dez
completardo seis anos no segundo semestre letivo. Sete criancas fizeram cinco anos até marcgo
deste ano e completardo seis anos no proximo ano letivo. Essas informacbes podem ser

consultadas no quadro V1 a seguir:

QUADRO VI

DADOS DEMOGRAFICOS DAS CRIANCAS PARTICIPANTES DOS CIRCULOS
EPISTEMOLOGICOS

Data de Nascimento Idade Sexo
Crianca 1 5/11/2018 5 anos e 7 meses Feminino
Crianca 2 14/12/2018 5 anos e 6 meses Feminino
Crianca 3 20/4/2018 6 anos e 2 meses Feminino
Crianca 4 5/5/2018 6 anos e 1 més Masculino
Crianca 5 18/10/2018 5 anos e 8 meses Masculino
Crianca 6 17/8/2018 5 anos e 10 meses Masculino
Crianca 7 9/2/2019 5 anos e 4 meses Feminino
Crianca 8 14/1/2019 5 anos e 5 meses Feminino
Crianca 9 16/5/2018 6 anos e 1 més Masculino
Crianca 10 7/10/2018 5 anos e 8 meses Feminino
Crianga 11 30/10/2018 5 anos e 8 meses Feminino
Crianca 12 3/11/2018 5 anos e 7 meses Masculino
Crianca 13 20/9/2018 5 anos e 9 meses Feminino
Crianca 14 3/4/2018 6 anos e 2 meses Feminino
Crianca 15 14/3/2019 5 anos e 3 meses Masculino
Crianca 16 13/6/2018 6 anos Masculino
Crianga 17 21/12/2018 5 anos e 6 meses Feminino
Crianca 18 4/4/2018 6 anos e 2 meses Feminino
Crianca 19 12/3/2019 5 anos e 3 meses Feminino
Crianca 20 21/4/2018 6 anos e 2 meses Masculino
Crianca 21 24/12/2018 5 anos e 6 meses Masculino
Crianca 22 14/5/2018 6 anos e 1 més Feminino

Fonte: Documentos administrativos da escola.
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Apenas uma familia da turma G5 da Professora Orquidea ndo respondeu a ficha de
entrevista. Portanto, os dados computados sdo referentes as outras vinte e uma criancas.
Segundo levantamento de dados obtidos por meio da tabulacdo dessas fichas de entrevista,
respondidas pelos responsaveis de cada crianca, pode-se verificar no quesito “levantamento
de dados pessoais” que todas as criangas nasceram no estado de S&o Paulo. As informacdes

sobre “religiao” foram demonstradas no gréafico I, pois ajudam a visualizar melhor os dados:

GRAFICO |
RELIGIOES DAS CRIANCAS
religibes
12
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10
8 7
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2 1 1
0ol | N N I
ateu catlica evangélica espirita  outras ndo
declarou

Fonte: Informagdes documentais da professora Orquidea.

Pode-se observar que, em relacdo a religido, as familias declararam que sete criancas
sdo catdlicas, dez sdo evangélicas, uma se declarou espirita, uma assinalou ‘outras religides' e
uma nédo informou sua religiao.

No tocante ao indicador “saude infantil”, dezenove criangas estao inscritas na UBS do
préprio bairro da escola, ao passo que duas estdo matriculadas em um bairro distinto, porém
préximo. Os dados relativos aos convénios estdo divididos em categorias de convénio médico

e odontoldgico, os quais podem ser visualizados nos graficos Il e 111 abaixo:

GRAFICO I
SAUDE DAS CRIANCAS — CONVENIO MEDICO
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Fonte: InformagGes documentais da professora Orquidea.

) GRAFICO Il )
SAUDE DAS CRIANGAS — CONVENIO ODONTOLOGICO
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Fonte: InformagBes documentais da professora Orquidea.

Analisando os graficos Il e 111 acima, observa-se que nove criangas estdo cobertas pelo
convénio medico, enquanto doze ndo possuem essa cobertura. No que diz respeito ao
convénio odontolégico, cinco criancas sao beneficiadas, enquanto dezesseis ndo possuem
cobertura. As criancas desprovidas de qualquer tipo de convénio dependem exclusivamente
do governo, por meio do Sistema Unico de Satde (SUS).

No quesito “vida socioecondmica ¢ cultural” da crianga, apresentam-se 0S Seguintes
dados:

Com relacdo a moradia, as familias declararam que as criangas moram com seus pais e

que todas residem em casas de alvenaria. Todas as 21 residéncias possuem &gua encanada,
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fossas sépticas, energia elétrica, ruas asfaltadas, esgoto e coleta de lixo. Quanto ao nimero de
comodos e a quantidade de pessoas residentes nas moradias, essas informacgdes estdo

demonstradas nos graficos IV e V abaixo:

GRAFICO IV

MORADIA - QUANTIDADE DE COMODOS
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Fonte: Informagdes documentais da professora Orquidea.

GRAFICO V

MORADIA - QUANTIDADE DE PESSOAS QUE RESIDEM NAS CASAS
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Fonte: InformagGes documentais da professora Orquidea.

Os gréficos indicam que apenas uma familia reside em uma moradia com um cémodo;
nove familias declararam morar em residéncias com quatro comodos; dez familias em casas
com cinco comodos e uma familia em uma moradia com seis cobmodos. No que tange ao
nimero de pessoas por residéncia, duas familias relataram residir com duas pessoas; cinco
familias com trés pessoas; outras cinco com quatro pessoas; cinco familias com cinco pessoas

e uma familia declarou residir com sete pessoas.
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No que diz respeito as atividades de lazer, vinte e uma familias declararam que suas
criancas frequentam pragas e shoppings, enquanto nenhuma mencionou frequentar teatros e
cinemas. Alem disso, todas as vinte e uma familias indicaram que suas criangas tém contato
com videogames, televisdo, jogos educativos e computadores, no entanto, nenhuma familia
relatou que suas criangas tém acesso a livros, gibis ou revistas em casa.

Sobre a renda familiar, os dados estdo demonstrados no grafico VI a seguir:

GRAFICO VI

RENDA MENSAL FAMILIAR POR SALARIO MINIMO
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Fonte: InformagGes documentais da professora Orquidea.

A analise do grafico sobre a renda mensal familiar, que reflete a quantidade de salarios
minimos percebidos pelos moradores, revela os seguintes dados: uma familia declarou receber
meio salario minimo; duas familias indicaram receber um saléario minimo; seis familias
declararam receber trés salarios minimos e outras seis familias responderam receber quatro
salarios minimos. Nenhuma familia declarou ndo possuir renda familiar ou receber mais de
cinco salarios minimos.

Passa-se, agora, a analise dos dados referentes aos pais e maes, abordando aspectos
como local de nascimento, situacdo empregaticia, idade, grau de instrucdo, profissdo e
localizacdo do trabalho. As informacgdes sdo apresentadas separadamente para pais e maes,
permitindo uma compreenséo detalhada de cada grupo.

Em relacéo a naturalidade dos pais, dezenove declararam ter nascido no Estado de S&o
Paulo, um na Bahia e outro em Pernambuco. Nenhum dos pais relatou estar desempregado.
Doze pais informaram ndo ser autbnomos, enquanto nove afirmaram exercer atividades
autbnomas. Quanto a localizacdo de seus locais de trabalho, dezessete pais declararam

trabalhar na cidade de Maua, onde residem, trés na cidade vizinha, Santo André e um em Séao
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Paulo. Os dados relativos ao grau de instrucdo, profisséo e idade dos pais estdo demonstrados

a sequir:

GRAFICO VII
GRAU DE INSTRUC}AO PATERNA
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Fonte: Informagdes documentais da professora Orquidea.

A analise do grafico VII indica que quinze genitores concluiram o Ensino Médio, trés
finalizaram o Ensino Fundamental, dois obtiveram o diploma de Ensino Superior e um possui

formacao superior incompleta.

GRAFICO VIII

FAIXA ETARIA PATERNA
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Fonte: InformagGes documentais da professora Orquidea.



101

Na turma G5, a distribuicdo etaria dos pais é a seguinte: um pai esta na faixa etaria de
21 a 30 anos, onze pais encontram-se na faixa de 31 a 40 anos, oito pais situam-se na faixa de
41 a 50 anos e um pai esta na faixa de 51 a 60 anos.

A lista de possiveis profissdes elencadas na ficha de entrevista paterna inclui as
seguintes ocupacdes: ajudante geral, operador de maquinas, vendedor, pedreiro, professor,
encanador, mecanico, motoboy, motorista, garcom, policial e um campo para assinalar

“outros”. Verifique o que foi respondido por eles sobre as profissées no grafico IX:

GRAFICO IX
PROFISSAO PATERNA
profissdo pais
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Fonte: Informagdes documentais da professora Orquidea.

Dentre os entrevistados, um pai declarou-se operador de maquinas, outro mecanico, e
um terceiro, motorista. Os dezoito pais restantes ndo se enquadraram nas profissdes listadas e
assinalaram a opcao “outras profissdes”.

No que concerne a naturalidade das maes, vinte relataram ter nascido no Estado de
Sdo Paulo e uma na Bahia. Quanto a situacdo empregaticia, quatro maes afirmaram estar
desempregadas, enquanto dezessete, ndo. Dezoito maes declararam ndo ser auténomas,
enquanto trés mencionaram ser autdbnomas. No tocante a localizacdo dos locais de trabalho,
dezenove genitoras afirmaram trabalhar na cidade de Maua, uma trabalha na cidade de Santo
André e uma declarou trabalhar na cidade de S&o Paulo.

Os dados referentes ao grau de instrucdo, profissdo e idade das mdes estdo

apresentados abaixo:
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GRAFICO X
GRAU DE INSTRUCAO DAS MAES
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Fonte: Informagdes documentais da professora Orquidea.

A analise do grafico X revela que dezesseis genitoras concluiram o Ensino Médio,

uma nao completou essa etapa educacional e quatro obtiveram o diploma de Ensino Superior.

GRAFICO XI

FAIXA ETARIA MATERNA
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Fonte: InformacGes documentais da professora.

A distribuicdo etéaria das mées das criancas do G5 é a seguinte: quatro delas tém entre
21 e 30 anos, quatorze estdo na faixa etaria de 31 a 40 anos e trés encontram-se na faixa etaria
de 41 a 50 anos de idade.

A lista de possiveis profissdes elencadas na ficha de entrevista materna inclui as

seguintes ocupacdes: ajudante geral, operadora de maquinas, vendedora, do lar, professora,
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costureira, doméstica, motorista, policial e um campo para assinalar “outros”. Verifique o que

foi respondido por elas no grafico XII:

GRAFICO XII

PROFISSAO MATERNA
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Fonte: InformagBes documentais da professora Orquidea.

Dentre as entrevistadas, uma mée declarou-se ajudante geral, uma operadora de
méaquinas, uma vendedora, quatro do lar, duas professoras e as doze maes restantes ndo se
enquadraram nas profissdes listadas e assinalaram a opgao “outras profissdes”.

A apresentacdo detalhada dos dados socioecondmicos e culturais das familias das
criangas participantes dos Circulos Epistemologicos evidencia a diversidade e a complexidade
do contexto socioecondmico dessas familias. Este perfil abrangente ressalta a relevancia desse
grupo de participantes no ambito da pesquisa, consolidando-o0 como um universo

experimental significativo.

4.1.2 Sujeitos(as) das entrevistas em profundidade na escola publica municipal

Trés criangas participaram da entrevista individual com a pesquisadora, escolhidas a
partir do sociograma elaborado para essa selecdo, sendo as trés do sexo feminino.

As criancas escolheram seus préprios pseudénimos para manter o anonimato,
baseando-se na resposta a pergunta sobre qual personagem gostariam de ser, levando em
conta seus contextos de vida e brincadeiras. Essas informacdes estdo detalhadas no quadro

VIl a sequir:
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QUADRO VII

PSEUDONIMOS ESCOLHIDOS PELAS CRIANCAS PARTICIPANTES DAS
ENTREVISTAS INDIVIDUAIS E SEUS SIGNIFICADOS

Sexo Pseudénimo O que significa
Crianca 1 Feminino | Barbie® Um tipo de boneca
Crianca 2 Feminino | Wandinha®’ Personagem de filme
Crianca 3 Feminino Ladybug® Personagem ficticia de série infantil

Fonte: Informagdes coletadas na pesquisa em campo.

Enquanto preserva o anonimato e respeita a individualidade de cada participante da
entrevista individual, essa analise detalhada das escolhas das criangas, dos personagens de
seus contextos de vida e brincadeiras e dos significados atribuidos aos seus pseudénimos
revela as influéncias culturais em suas vidas. Isso demonstra que cada crianca é unica e que
sua maneira ludica de se expressar advém do contexto em que estd inserida.

Esse processo, aliado a metodologia cuidadosa de sele¢do dos participantes, enriquece
a pesquisa ao fornecer uma visdo aprofundada das percepcdes e experiéncias das criancas,

permitindo uma compreensdo mais abrangente do universo infantil.

4.1.3 Docente da turma pesquisada na escola publica municipal

Atualmente, a participante da pesquisa exerce a funcdo de professora hd 12 anos na
Escola Publica Municipal Mauaense, o que corresponde ao mesmo tempo de atuacdo na rede
municipal de Maua, além de ter 19 anos de experiéncia na docéncia. Sua carga horéria

semanal na escola é de 30 horas e ela também acumula fun¢do com outra rede de ensino,

% Barbie ¢ uma boneca e um personagem inventado, que foi criada e produzida pela empresa americana de
brinquedos Mattel, Inc. e foi introduzida ao publico pela primeira vez no dia 9 de margo de 1959. Barbie e seu
melhor amigo Ken sdo considerados as duas bonecas mais populares do mundo. Desde seu lancamento, Barbie
revolucionou a inddstria de brinquedos, criando um mercado global lucrativo e se tornando um meio para vender
produtos relacionados, como acessérios, roupas, amigos e parentes da Barbie, entre outros. Informacdes obtidas
no site: https://pt.wikipedia.org/wiki/Barbie.

®7 \Wednesday Addams, conhecida como Wandinha Addams no Brasil, é uma personagem ficticia que faz parte
da Familia Addams. Ela foi criada pelo cartunista Charles Addams para a revista americana The New Yorker.
Wednesday, ou Wandinha, é uma das personagens principais da série de histérias que compdem essa obra.
Informacdes obtidas em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Wednesday Addams#:~:text=Wednesday%20Addams%20(Wandinha%20Addams
%20no,integrantes%20d0%20elenco%20desta%200bra. &text=Lisa%20Loring%20como%20Wandinha%20em
%201964.

%8 Miraculous: Les aventures de Ladybug et Chat Noir, conhecida como Miraculous: As Aventuras de Ladybug
e Cat Noir em portugués brasileiro, ¢ uma série de animacdo 3D francesa. A série estreou na Franca em 19 de
outubro de 2015 e no Brasil, a série estreou em 7 de marco de 2016, no canal Gloob. Informagdes obtidas em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Miraculous:_Les_aventures de Ladybug et Chat_Noir#Sinopse.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Wednesday_Addams#:~:text=Wednesday%20Addams%20(Wandinha%20Addams%20no,integrantes%20do%20elenco%20desta%20obra.&text=Lisa%20Loring%20como%20Wandinha%20em%201964
https://pt.wikipedia.org/wiki/Wednesday_Addams#:~:text=Wednesday%20Addams%20(Wandinha%20Addams%20no,integrantes%20do%20elenco%20desta%20obra.&text=Lisa%20Loring%20como%20Wandinha%20em%201964
https://pt.wikipedia.org/wiki/Wednesday_Addams#:~:text=Wednesday%20Addams%20(Wandinha%20Addams%20no,integrantes%20do%20elenco%20desta%20obra.&text=Lisa%20Loring%20como%20Wandinha%20em%201964
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Gloob
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especificamente na cidade de Diadema. Aos 37 anos, possui uma formacgdo académica
robusta, com uma primeira graduacdo em Licenciatura em Letras e uma segunda graduacéo
em Pedagogia. Além disso, ela continuou a aprimorar seus conhecimentos com duas pos-
graduacOes, uma em Alfabetizacdo e Letramento e outra em Educacédo Infantil.

Assim como nas entrevistas individuais com as criangas, a escolha do pseudénimo
pela docente da turma G5 da escola publica municipal Mauaense foi baseada na resposta a
pergunta da pesquisadora: "Se ela fosse uma flor, qual flor seria?". Embora a analogia
inicialmente sugira que a professora seria a jardineira cuidadora do jardim, dentro do contexto
ela também se torna uma flor Unica e que também carece de cuidados especiais. 1sso destaca
sua integracdo e papel vital no desenvolvimento e florescimento das criangas sob sua
orientacdo. A analogia traz a reflexdo a turma como um jardim, onde cada crianca também é
uma flor Unica, contribuindo para a beleza e diversidade do ambiente educacional. Essa
simbologia ressalta a importancia da individualidade e do cuidado em seu trabalho
pedagdgico, assim como a necessidade de um ambiente harmonioso e nutrido para o
crescimento integral dos alunos.

A docente optou pelo pseudénimo "orquidea”, fundamentando sua escolha na
longevidade dessa flor, que frequentemente produz muitos brotos em um unico galho e
demonstra capacidade de adaptacdo a diversos ambientes (Professora Orquidea). Essa selecdo
reflete a busca por uma identificacdo simbolica que destaca a resiliéncia e a capacidade de
florescer em diferentes contextos, caracteristicas desejaveis em sua pratica pedagogica.

A escolha da orquidea como simbolo reflete, de forma simbolica, a complexidade e
singularidade do papel do(a) professor(a). Assim como as orquideas, que apresentam uma
vasta diversidade de espécies, cada uma com caracteristicas distintas, o papel do(a)
educador(a) é multifacetado. A longevidade, adaptacdo e capacidade de multiplicacdo
atribuidas a orquidea podem ser comparadas a variedade de habilidades e estratégias que um
professor desenvolve ao longo de sua carreira. No entanto, € importante reconhecer que as
orquideas, embora compartilhem algumas caracteristicas, sdo distintas em suas
particularidades, assim como os(a) professores(a), que tém abordagens e estilos Unicos em sua

pratica pedagogica.

4.1.4 Equipe gestora da instituicao puablica municipal
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A equipe gestora da escola publica municipal Mauaense é composta por trés
integrantes: Diretora Escolar, Vice-diretora e Professora Coordenadora Pedagdgica (PCP),
cujas caracteristicas profissionais estdo demonstradas abaixo.

A Diretora Escolar, com 65 anos de idade, estd hd 2 anos e 5 meses exercendo sua
funcdo atual. Sua carga horaria semanal nesta escola é de 40 horas, sem acumular funcdo com
outra rede. Graduada em Psicologia, ela também possui uma graduacdo em Pedagogia. Além
disso, a Diretora realizou pos-graduacdes em Educacao Infantil, Psicopedagogia e Gestdo
Escolar, entre outros cursos complementares. Sua trajet6ria educacional e profissional reflete
Seu compromisso com o aprimoramento constante e sua dedicacdo ao campo da educacéo.

O pseudonimo adotado pela diretora ¢ “Flor de Lotus®®”. Para ela, essa flor a
representa devido as suas caracteristicas, que se assemelham as suas crencas ao enfrentar os
desafios educacionais e no desempenho de suas fungdes. Segundo a diretora, a flor de I6tus
simboliza superacdo e forca, e ela sempre encara a gestdo escolar com uma perspectiva
positiva. A superagdo representada pela flor de l6tus ressoa profundamente com os desafios
enfrentados na gestdo de uma instituicdo publica de ensino (Diretora Flor de Lotus).

A diretora, ao adotar esse pseudénimo, sublinha sua dedicacdo em superar obstaculos
e implementar melhorias continuas no ambiente escolar, promovendo um espaco de
aprendizado acolhedor e eficaz para todos os alunos. Além disso, a forga simbolizada pela flor
de l16tus se manifesta na lideranca firme e compassiva da diretora. Essa forga € vital para a
tomada de decisdes estratégicas e para a manutencdo de um ambiente escolar resiliente, capaz
de enfrentar crises e adversidades com coragem e determinacdo. A diretora exemplifica essa
forca ao conduzir a escola com um enfoque humanizado, promovendo a inclusdo e a
igualdade de oportunidades educacionais. O aspecto de "ver o lado positivo dos fatos",
associado a flor de I6tus, é uma caracteristica central da abordagem da diretora. Esta
perspectiva otimista € crucial para fomentar um clima escolar positivo, incentivando tanto
alunos quanto professores a focarem em suas potencialidades e no desenvolvimento continuo.

A vice-diretora escolar, com 59 anos de idade, tem desempenhado sua fun¢édo atual hé
2 anos, com uma carga horaria semanal de 40 horas, sem acumular funcdo com outra rede.
Sua formacao inicial foi em Letras, contudo, ela possui mais de uma graduacao, tendo
também se graduado em Pedagogia. Ap0Os sua graduacdo, ela investiu em sua formacéo
académica através de pos-graduacfes em Administracdo Escolar, Supervisdo Escolar, além de
especializacBes em Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Essa trajetdria

% Maiores informacdes podem ser consultadas em: https:/pt.wikipedia.org/wiki/Nelumbo_nucifera.
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educacional e profissional demonstra seu comprometimento com a qualificacdo constante e
sua dedicacdo ao campo da educacdo, fatores que podem contribuir significativamente para
seu desempenho como vice-diretora escolar.

A fim de preservar sua identidade durante o estudo, a vice-diretora optou pelo
pseudénimo "Branquinha", fazendo alusdo a flor que também é conhecida como
"mosquitinho™ ou "véu de noiva", cientificamente denominada gypsophila’. Sua escolha se
fundamentou nas caracteristicas de simplicidade, leveza, singeleza e delicadeza atribuidas a
essa flor (Vice-diretora Branquinha). A imagem de pequenas flores agrupadas em ramos ou
ramalhetes evoca uma estrutura que, embora complexa, € notavel por sua delicadeza,
refletindo assim a abordagem ponderada e sutil da vice-diretora no exercicio de suas funcdes
administrativas na escola pablica municipal Mauaense.

A Escola Municipal (EM) Mauaense apresenta uma particularidade interessante na
gestdo de sua equipe administrativa, com a diretora e a vice-diretora atuando em papéis
invertidos em relagéo a suas fungGes anteriores. A atual diretora, antes vice-diretora, e a atual
vice-diretora, anteriormente diretora, trazem uma dindmica Unica a administracdo da escola.

A vice-diretora, professora Branquinha, desempenhou a funcdo de diretora na escola
Mauaense com funcdo gratificada durante uma década, de 2012 a 2022. Anteriormente, ela
atuou como diretora em outras duas unidades da Rede Municipal de Maua, acumulando dois
anos em uma unidade e oito anos em outra, somando um total de 20 anos de experiéncia como
diretora. Esta reconfiguracdo ocorreu em virtude de uma mudanca na politica de cargos da
cidade, onde a posicdo de diretor de escola passou a ser efetiva, acessada por meio de
concurso publico. Consequentemente, a professora Flor de Lotus, entdo vice-diretora, assumiu
0 cargo de diretora e convidou a professora Branquinha a apresentar uma proposta para a
funcdo gratificada de vice-diretora, resultando na inversao de suas atribuicdes.

A professora Branquinha aceitou o convite, elaborando uma proposta de trabalho para
a vice-diretoria, inicialmente julgando que a transicdo seria tranquila, apesar dos desafios
esperados. No entanto, na pratica, o desafio revelou-se grandioso. Atuar na escola onde foi
diretora por dez anos, agora como vice-diretora, exigiu dela um grande equilibrio e sabedoria,
especialmente ao manter os principios e valores de obediéncia e respeito herdados de sua
propria educacdo. Ela relatou a necessidade de desenvolver suas funcdes com
profissionalismo, sem ultrapassar as competéncias da diretora, nem falhar nas tarefas

atribuidas ao vice-diretor, evitando dar a impressdo de usurpar a autoridade da diretora ou de

7% Mais informac@es em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Gypsophila.
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negligenciar suas responsabilidades. Segundo Branquinha, este tem sido seu maior desafio
diario, requerendo equilibrio constante para discernir até onde pode avancar e quando deve
recuar, permitindo que a diretora exerca plenamente suas atribuicdes.

A vice-diretora Branquinha acredita que tem crescido e aprendido muito com esses
desafios, com o apoio e aprendizado proporcionado pela equipe escolar. Seu objetivo é
contribuir para o desenvolvimento e sucesso da EM Mauaense, que ela considera uma
instituicdo excelente, assim como muitas outras em Maua. Ela reconhece os grandes talentos
das pessoas ao seu redor e busca trabalhar lado a lado com a direcdo, sendo um brago direito,
oferecendo apoio e orientacdo dentro de sua experiéncia. Assim, seu objetivo é crescer junto
com a escola e aprender diariamente.

A Professora Coordenadora Pedagdgica, com 62 anos de idade, exerce sua funcao
atual ha 2 anos nesta unidade escolar, embora possua uma experiéncia total de 4 anos nessa
posicdo. Sua carga horaria semanal nesta escola é de 40 horas, sem acumular funcdo com
outra rede. Graduada em Pedagogia, ela ndo possui mais de uma graduagdo. No entanto,
investiu em sua formacdo académica com uma série de p6s-graduacgdes, incluindo Docéncia
no Ensino Superior, Gestdo Escolar: orientacdo e supervisdo, Ludopedagogia, Diversidade na
Aprendizagem e Educagdo Inclusiva. Além disso, participou de diversas extensoes,
abrangendo temas como Gestdo Pedagdgica, Transtornos Invasivos do Desenvolvimento,
Transtorno de Comportamento e Estratégias Inclusivas, entre outros cursos. Essa trajetéria
educacional e profissional demonstra seu comprometimento com a qualificacdo constante e
sua dedicacao ao campo da educacao, refletindo diretamente em sua atuacdo como PCP.

Sua escolha para garantir o anonimato na pesquisa também foi a resposta a pergunta
da pesquisadora sobre qual flor ela seria. A resposta foi a flor “rosa”. A met&fora da rosa,
fazendo a analogia com a funcdo que desempenha na escola, é a de que, apesar de possuir
espinhos, é bela por dentro, espontanea, delicada e apreciadora das intera¢cdes humanas (PCP
Rosa). O pseuddnimo com sua analogia sdo utilizados para destacar a natureza multifacetada
e as qualidades intrinsecas da participante, assim como a complexidade de sua funcdo na

escola.
4.2 Sujeitos(as) do Universo de Controle — Escola Particular
Assim como na subsecdo dos(as) sujeitos(as) no universo experimental (escola publica

municipal), esta subsecdo também esta organizada para facilitar a compreensdo do leitor.

Serdo apresentados(as) os(as) sujeitos(as) participantes do universo de controle, incluindo as
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criancas envolvidas nos Circulos Epistemoldgicos e nas entrevistas individuais, além da
professora responsavel pela turma e a equipe gestora da instituicdo escolar particular, que
durante a coleta de dados, contribuiram para a pesquisa respondendo a questionarios,

proporcionando uma visdo complementar ao estudo principal.

4.2.1 Sujeitos(as) dos Circulos Epistemoldgicos na escola particular

As criancas da escola Pedacinho do Céu que participaram da pesquisa na modalidade
dos Circulos Epistemoldgicos e entrevistas individuais compdem o Grupo 5, comumente
chamado de G5. A turma é composta por oito criancas, das quais trés iniciaram o ano letivo
com quatro anos e completaram cinco anos até marco deste ano; essas trés criancas fardo seis
anos apenas no proximo ano letivo. As outras cinco criangas ja iniciaram com cinco anos de
idade, sendo que uma delas completou seis anos em abril e as outras quatro completardo seis
anos a partir do segundo semestre deste ano. Das oito criangas participantes, trés sdo do sexo
masculino e cinco do sexo feminino. Essas informacdes podem ser consultadas no quadro

VI a sequir:

QUADRO VIII

DADOS DEMOGRAFICOS DAS CRIANCAS PARTICIPANTES DOS CIRCULOS
EPISTEMOLOGICOS

Data de Nascimento Idade Sexo
Crianca 1 19/3/2019 5 anos e 2 meses Masculino
Crianca 2 17/3/2019 5 anos e 2 meses Feminino
Crianca 3 22/1/2019 5 anos e 4 meses Masculino
Crianca 4 28/8/2018 5 anos e 9 meses Feminino
Crianga 5 22/12/2018 5 anos e 5 meses Feminino
Crianca 6 8/10/2018 5 anos e 7 meses Feminino
Crianca 7 71412018 6 anos e 1 més Masculino
Crianca 8 19/6/2018 5anos e 11 meses Feminino

Fonte: Informagdes coletadas na pesquisa em campo.

O quadro IX a seguir demonstra as profissdes dos genitores das criangas, juntamente

com suas respectivas idades:
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QUADRO IX

PROFISSOES E IDADES DOS GENITORES DAS CRIANCAS PARTICIPANTES DA
PESQUISA NA ESCOLA PARTICULAR PEDACINHO DO CEU

Mae Pai
Profissao Idade Profissao Idade
Crianca 1 Bancaria 43 anos Anallsta de 40 anos
sistemas
Crianca 2 Servidora piblica 43 anos | Servidor publico 45 anos
_ Engenheiro
Crianca 3 Gerente de 36anos | mecanico 42 anos
qualidade
Crianca 4 Professora 49 anos | COnsultor de 49 anos
informatica
Crianca 5 Enqenhelra 42 anos Enge_nhelro 42 anos
agrbnoma quimico
Crianca 6 Do lar 42 anos Qonsultor de 40 anos
sistemas
Crianca 7 Engenheira 38anos | Engenheiro 40 anos
Crianca 8 Farmacéutica 37 anos | Farmacéutico 38 anos

Fonte: Informacfes obtidas por meio da Coordenadora Pedagégica da Educacdo Infantil da escola particular
Pedacinho do Céu.

As especificidades de cada crianga, juntamente com as profissdes e idades de
seus(suas) genitores(as), fornecem um contexto abrangente que enriquece a andlise da
pesquisa. Essa diversidade é essencial para compreender as dindmicas sociais e educacionais
que influenciam suas experiéncias e percepcdes sobre o brincar, proporcionando uma visao

holistica do ambiente escolar e familiar que molda seu desenvolvimento.

4.2.2 Sujeitos(as) das entrevistas em profundidade da escola particular

Assim como na escola publica municipal, trés criangas do universo de controle - a
escola particular Pedacinho do Céu - também participaram da entrevista individual com a
pesquisadora. Elas foram escolhidas a partir do sociograma elaborado para essa selecéo,
sendo uma do sexo masculino e duas do sexo feminino.

Da mesma forma, para manter o anonimato, as criancas escolheram seus proprios

pseudénimos, respondendo a pergunta sobre qual personagem gostariam de ser, considerando
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seus contextos de vida e brincadeiras. Essas informacdes estdo detalhadas no quadro X a

sequir:

QUADRO X

PSEUDONIMOS ESCOLHIDOS PELAS CRIANCAS PARTICIPANTES DAS
ENTREVISTAS INDIVIDUAIS E SEUS SIGNIFICADOS

Sexo Pseudénimo O que significa
Crianca 1 Masculino | Angry Birds" Personagem de um jogo eletrdnico
Crianca 2 Feminino Princesa Ariel” Personagem de um filme infantil
Crianca 3 Feminino | Gata Proveniente do “Gato Galactico™” —
youtuber famoso entre as criangas

Fonte: InformagGes coletadas em campo.

Essas trés criancas, com suas escolhas de pseuddnimos, revelam ndo apenas suas
preferéncias e interesses pessoais, mas também refletem a influéncia de elementos culturais e
midiaticos em suas vidas cotidianas. As escolhas garantem o anonimato e respeitam a
individualidade de cada crianca. Suas entrevistas individuais proporcionaram uma Visao
aprofundada de suas perspectivas e experiéncias, enriquecendo a compreensdo do contexto

escolar e social em que estdo inseridas, especialmente em relacdo ao tema do brincar.
4.2.3 Docente da turma pesquisada na escola particular
A funcdo atual da profissional € de professora, cargo que exerce ha 15 anos. Na sua

funcdo atual, ela estd ha 3 anos. Sua carga horaria semanal na escola particular Pedacinho do

Céu é de 22 horas, sem acumulacdo de fungcdo com outra rede de ensino. A professora tem 36

™ E uma franquia de jogos méveis lancada em 2009 inicialmente em iphones e posteriormente para outras
plataformas. Com seu sucesso, a franquia expandiu-se para consoles, computadores, quatro séries animadas e um
filme. Bem popular no meio infantil. Informacdes obtidas no site: https://angrybirdsgame.fandom.com/pt-
br/wiki/Angry_Birds_(franquia)

"2 Princesa Ariel é uma personagem ficticia em forma de sereia que compde um filme muito popular entre as
criancas chamado “A Pequena Sereia”, lancado pela primeira vez em 1989 por Walt Disney Pictures.
Informagdes obtidas pelo site
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ariel_(personagem)#:~:text=Como%20retratado%20n0%20filme%20de,e%20leva
ndo%20eles%20para%20identifica%C3%A7%C3%A30.

" Ronaldo de Azevedo e Souza, conhecido como Gato Galactico, é um youtuber, cartunista, desenhista, ator e
dublador brasileiro, nascido em Gramado, em 23/1/1990. Inicialmente, ele produzia conteddo com animagdes,
mas atualmente foca em material voltado para o publico infantil. Com mais de 22 milhGes de seguidores nas
redes sociais e mais de 3,5 bilhGes de visualizacdes no YouTube, Gato Galactico se tornou uma figura influente
tendo Mauricio de Sousa como sua principal fonte de inspiragdo. Informacfes obtidas em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Gato_Gal%C3%Alctico.
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anos e realizou sua primeira e Unica graduacdo em Pedagogia. Além dessa graduacao, possuli
uma pos-graduacao em Alfabetizacdo e Letramento. Apds a graduacdo, ela participou de
varios cursos sobre a formacdo do material didatico, aprimorando assim sua formacao
profissional.

Assim como ocorreu na escola publica municipal, a escolha do pseuddnimo pela
participante da pesquisa na escola particular Pedacinho do Céu também foi baseada na
resposta a pergunta da pesquisadora: "Se ela fosse uma flor, qual flor seria?”’. Com prontid&o,
a professora respondeu que ndo poderia ser outra flor sendo o “girassol”. Ao ser questionada
sobre 0 motivo dessa escolha, a docente explicou que achava a flor bonita e apreciava a ideia
de suas sementes servirem de alimento (Professora Girassol). Essa sele¢cdo simboliza a
gratiddo e o cuidado que a professora nutre por suas criangas, ao associar-se a imagem do
girassol, que fornece alimento e beleza. Além disso, a analogia com o girassol, que se volta
para o sol em busca de luz e energia, sugere que a professora, ao buscar conhecimento e
inspiracdo, esta sempre pronta para oferecer ideias e planejamentos enriquecedores para sua
turma.

A escolha da professora reflete ndo apenas uma identificacdo simbolica com as
caracteristicas da flor, mas também uma metafora para seu papel como educadora e essa
escolha demonstra um compromisso com o cuidado e a educacdo integral dos alunos, bem
como sua disposicao para buscar constantemente novos aprendizados e aprimorar sua pratica

pedagdgica.

4.2.4 Equipe gestora da instituigcdo particular

Atualmente, a participante da pesquisa exerce a funcdo de Coordenadora Pedagogica
da Educacdo Infantil ao 1° ano do Ensino Fundamental. Ela estd nessa posicdo ha 13 anos,
dedicando-se integralmente a instituicdo com uma carga horaria semanal de 44 horas. Nao
acumula funcbes em outras redes de ensino, o que permite uma dedicacdo exclusiva a sua
atual funcdo. A coordenadora, com 49 anos de idade, possui uma formacdo académica com
graduacdo em Pedagogia e embora ndo possua uma segunda graduacdo, ela continuou a
aprimorar seus conhecimentos e habilidades através de uma poés-graduacdo em
Psicopedagogia.

O pseuddnimo escolhido pela coordenadora pedagdgica da instituicdo particular
Pedacinho do Céu foi a flor “violeta”. Ela justificou essa escolha, fazendo uma analogia com

sua profissdo, ao explicar que a violeta é uma flor simples e delicada, que lida com as
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intempéries, mas esta sempre florida (Coordenadora Pedagdgica Violeta). Essa escolha reflete
ndo apenas uma identificacdo simbolica com as caracteristicas da flor, mas também uma
metéfora para sua abordagem pedagogica. Assim como a violeta, que é conhecida por sua
capacidade de resistir a diversas condicOes climaticas adversas e ainda assim permanecer bela
e florida, a coordenadora enfrenta os desafios diarios da educacdo com resiliéncia e
delicadeza. Sua escolha demonstra a busca por uma identidade que represente sua forga
interior, sua adaptabilidade e sua constante busca pelo florescimento pessoal e profissional,
caracteristicas essenciais em sua funcdo como lider educacional em um ambiente desafiador

como o da instituicdo Pedacinho do Céu.

5 Os procedimentos utilizados para a producao de informacdes

Esta pesquisa apresenta diferentes etapas para a producdo de informagdes, as quais
serdo detalhadas em relacdo aos universos experimental e de controle, visto que cada um

possui particularidades igualmente importantes.

5.1 Universo Experimental — Escola Puablica Municipal Mauaense

Para a realizacdo da pesquisa na EM Mauaense, foi necessario solicitar autorizagdo
junto a Secretaria Municipal de Educacdo da cidade de Maua. O contato inicial da
pesquisadora com o departamento responsavel pela autorizacdo da pesquisa foi estabelecido
no inicio do més de margo, via e-mail, mediante o envio do pedido de autorizacdo e um
documento detalhando a relevancia da pesquisa. Posteriormente, a supervisora técnica
responsavel entrou em contato com a pesquisadora, ora por meio de aplicativo de mensagens,
ora por ligacdo telefonica, a fim de agendar um encontro para discutir 0S pProcessos
necessarios a conducao da pesquisa.

No dia agendado para o encontro™ de encaminhamentos, a pesquisadora pode expor

suas ideias sobre a conducdo da pesquisa, e todos o0s esclarecimentos necessarios foram

™ 0 encontro foi extraordinariamente prazeroso para a pesquisadora, pois ao se dirigir ao departamento no dia
estabelecido para a reunido, ela pode rever colegas com as quais havia trabalhado ha 30 anos, quando exercia a
funcio de agente administrativo. Foi uma manhd de muitas conversas e atualizagfes sobre os estudos da
pesquisadora, que perseguiu seu sonho de se tornar professora. Na época, ela deixou o cargo administrativo
concursado, prestou outro concurso para a docéncia e continuou evoluindo academicamente até alcancar o
doutorado, retornando ao local onde comegou seu contato com a educacdo para solicitar autorizagdo para sua
pesquisa cientifica. Muitas colegas se emocionaram com a trajetoria académica da ex-colega de trabalho,
especialmente por ela ser a primeira pesquisadora a solicitar a realizagcdo de uma pesquisa na rede municipal de
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realizados, tanto pela pesquisadora quanto pela equipe técnica responsavel pela autorizacéo.
Isso ocorreu apds o Secretario Municipal de Educacdo ter deferido a pesquisa na escola
Mauaense.

A pesquisadora deixou o departamento de educagdo com a autorizacao para se dirigir a
unidade escolar selecionada para a realizagdo da pesquisa, onde participou de uma reunido
com a equipe gestora. Foi recebida pela diretora Flor de Lotus, pela vice-diretora Branquinha
e pela PCP Rosa, com quem alinhou detalhadamente como a pesquisa seria conduzida com as
criangas do Grupo 5, da professora Orquidea.

A pesquisa teve duracdo de aproximadamente trés meses, distribuidos ao longo de
cerca de dez encontros, entre sessdes coletivas e individuais. A pesquisadora visitou a escola
aproximadamente quinze vezes, em diversas ocasifes com 0s seguintes objetivos: conducdo
das sessdes dos Circulos Epistemologicos, realizagdo de entrevistas individuais com as
criangas, conversas particulares com a professora, além de reunides ou com a diretora, ou com
a vice-diretora, ou a PCP, para alinhamento de questBes, esclarecimento de duvidas e
discussdo de outros assuntos relevantes. E relevante destacar que a escola esteve sempre
disponivel, acolhendo a pesquisadora’™ e oferecendo o suporte necessario para garantir o

fornecimento de todas as informacdes solicitadas.

5.1.1 Como se deram os encontros para os Circulos Epistemolégicos e Entrevistas

Individuais

O grupo participante da pesquisa esta integrado ao turno vespertino, das 15h as 19h e é

composto por vinte e duas criancas. Vale ressaltar que, nos encontros coletivos, nem todas as

ensino de Maud. Elas destacaram que a pesquisa alinhava-se com a visdo da rede municipal de ensino sobre a
importancia do brincar na infancia, o que deixou a pesquisadora muito emocionada e lisonjeada.

A pesquisadora também aproveitou a oportunidade para encorajar aquelas que manifestaram o desejo de
continuar seus estudos, ressaltando que muitas das profissionais sdo funcionérias de longa data na prefeitura de
Maug, em sua maioria j& aposentadas, mas que ainda ocupam cargos importantes na gestdo publica de ensino.
Apesar de possuirem vasta experiéncia em gestao educacional e formagdo de professores e de terem participado
da elaboragdo do curriculo da cidade, nenhuma delas teve a oportunidade de acessar cursos de pds-graduacgao
stricto sensu. A pesquisadora soube, por meio de suas ex-colegas de trabalho, que existem incentivos
governamentais, na cidade de Maud, incluindo a possibilidade de afastamento do trabalho por dois anos para
dedicacdo exclusiva aos estudos. A conversa animou algumas profissionais a considerarem futuras
oportunidades académicas.

™ E importante destacar também, que a pesquisadora é uma figura conhecida na escola, ndo apenas por sua
trajetdria de vida, que inclui ter sido aluna na unidade, trabalhado como escrituréria e posteriormente como
professora, mas também por contar com ex-colegas de trabalho na instituicdo. H& uma peculiaridade na
governanga do funcionalismo publico em Maug, onde muitos profissionais tém a possibilidade de se aposentar e
continuar trabalhando na mesma funcdo, cenario que se observa tanto na Secretaria Municipal quanto nas
diversas unidades escolares. Essa dinamica contribui para uma forte familiaridade entre os membros da
comunidade escolar, marcada por relacdes de amizade de longa data.
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criangas da turma estiveram presentes simultaneamente; o ndmero variou de 17 a 21
participantes, sendo 21 o maior nimero de presentes registrado.

Em acordo com a professora e a equipe gestora, ficou estabelecido que as sessdes dos
encontros coletivos para os Circulos Epistemoldgicos seriam realizadas as tergas e quintas-
feiras. Nos demais dias da semana, a pesquisadora frequentava a escola para realizar
entrevistas individuais e ou outras demandas que foram necessarias. Os horérios para 0s
encontros foram definidos a partir das 16h10, ap6s o periodo de acolhimento, lanche e
recreacao no parque. Foi acordado que cada encontro teria duragdo maxima de uma hora, com
0 objetivo de garantir o conforto e a produtividade das criangas e era necessario respeitar o
horério do jantar. A pesquisadora teve autonomia para conduzir tanto as atividades coletivas
quanto as individuais de forma independente. No horério estabelecido, a pesquisadora se
apresentava na escola/turma, enquanto a professora Orquidea se ausentava da sala,
proporcionando a pesquisadora a conducdo autbnoma da pesquisa. Para as entrevistas
individuais, a pesquisadora levava a crianca para a sala de leitura, onde ocorriam as sessoes
de pesquisa.

No primeiro encontro, denominado “inicio de conversa”, a pesquisadora introduziu-se
a turma e estabeleceu o primeiro contato. Ela se apresentou, explicou o proposito de sua
presenca na escola, especialmente na sala de aula deles, e iniciou um dialogo em formato de
roda, conduzido por perguntas como: “Meu nome ¢ Elaine. Como vocés se chamam? Voces
sabem quem sou ou tém ideia do motivo de minha presenca aqui? Estou realizando uma
pesquisa para meus estudos na faculdade. O que vocés entendem por pesquisa? Gostam de
fazer perguntas? Eu adoro respondé-las. VVou precisar saber muitas coisas. Eu sozinha, néo.
Eu e meu amigo que apresentarei a vocés quando eu retornar no préximo dia. Podem me
ajudar?”. Todas as criancas responderam afirmativamente de maneira audivel, indicando sua
enfatizou sua experiéncia como professora, embora em outra escola e imediatamente
estabeleceu uma afinidade natural com as criangas, como é comum nessa faixa etaria.

Houve um entusiasmo evidente por parte das criangas, 0 que trouxe consigo um
grande desafio: lidar com um grupo numeroso, considerando que a pesquisadora era a
presenca de uma figura “diferente” na turma. E natural que busquem chamar atencAo e testar a
nova dindmica trazida pela pesquisadora, um evento esperado para quem possui experiéncia
nessa area educacional.

No segundo dia da pesquisa coletiva, foi necessario iniciar a dindmica de elaboracédo

do sociograma para identificar os possiveis participantes da pesquisa em profundidade.
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Devido ao tamanho da turma, esse dia foi dedicado exclusivamente a realizacdo dele,
considerando que os encontros seriam alternados entre sessbes coletivas e individuais.
Portanto, era de suma importancia identificar rapidamente os(as) participantes potenciais, uma
vez que as sessdes individuais também precisavam ser iniciadas.

Para identificar os potenciais respondentes na pesquisa em profundidade, optou-se
pela utilizacdo do teste sociométrico. A selecdo das criancas ndo poderia ser feita
arbitrariamente; portanto, este critério foi escolhido devido a sua capacidade de aferir o papel
que um individuo ocupa em um grupo. Por meio do teste sociométrico, é possivel estudar a
posi¢cdo que cada crianga ocupa no grupo, que no caso desta tese, especialmente em relacéo as
preferéncias de amigos durante as brincadeiras. Segundo Bastin, o sociograma permite
verificar a posicdo social de cada membro do grupo, seja pelo nimero de rejeicdes ou

preferéncias recebidas. Conforme ele afirma, o teste fornece:

Em primeiro lugar, a posicdo social de cada elemento do grupo. As preferéncias
emitidas repartem-se muito desigualmente entre todos: a maior parte recebe
algumas, dois ou trés privilegiados monopolizam o restante, outros ficam isolados,
sem preferéncias. Acontece 0 mesmo com os rejeitados. Na maioria dos casos, uma
grande porcentagem de rejeicbes concentra-se sobre alguns individuos e os outros
membros, mais ou menos numerosos conforme o grupo, nada recebem (BASTIN,
1980, p.18).

Considerando que as criancas bem aceitas pela maioria do grupo durante as
brincadeiras seriam as mais adequadas para participar das entrevistas da pesquisa, a aplicacao
do teste sociométrico foi considerada um instrumento valioso. Acreditou-se que esse teste
proporcionaria uma visibilidade clara das relages interpessoais entre as criangas no grupo
G5, tanto no universo experimental quanto no de controle, facilitando a identificacdo dos
participantes mais apropriados. Embora o teste também revele criangas rejeitadas, esse dado
ndo foi considerado neste momento da pesquisa. No entanto, a pesquisadora comunicou oS
resultados as professoras das turmas, informando-as sobre as rejei¢ces observadas, de modo
que pudessem realizar observagfes e intervencbes para melhorar a situagdo, oferecendo
suporte as criancas rejeitadas pelo grupo.

O sociograma foi elaborado a partir da questdo: “Com qual amiguinho(a) vocé mais
gosta de brincar no dia a dia aqui na escola? VVocé podera escolher trés, sendo a posicao 1
para aquele(a) com quem vocé mais gosta de brincar, a posicdo 2 para aquele(a) com quem
VOCé brinca um pouco menos, e a posicdo 3 para aquele(@) com quem vocé brinca ainda
menos.” As trés criancas que recebessem mais votos no sociograma seriam consideradas

elegiveis para participar da pesquisa em profundidade.
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Considerando que as criangas ainda ndo leem e escrevem convencionalmente, a forma
de participacdo foi adaptada a essa realidade. A pesquisadora elaborou o teste sociométrico
utilizando uma cartolina com fotos das criancas, criando um grafico. As fotos foram coladas
na horizontal e na vertical, conforme pode ser verificado na figura abaixo:

FIGURAII
SOCIOGRAMA A SER PREENCHIDO PELAS CRIANCAS

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Utilizando o grafico, cada crianca foi chamada individualmente para responder a
questdo formulada pela pesquisadora. Cada crianca foi instruida a colar nas linhas
correspondentes ao seu nome as fotos dos trés colegas selecionados, utilizando as cores rosa

(2° lugar), roxo (2° lugar) e azul (3° lugar), conforme fotos produzidas durante este processo:

FIGURA 111
UNIVERSO EXPERIMENTAL - PROCESSO DE PREENCHIMENTO DO
SOCIOGRAMA
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Apds cada crianga preencher o grafico do sociograma com suas preferéncias, a
pesquisadora procedeu a analise dos dados obtidos, a fim de identificar quais criancas seriam
selecionadas para as entrevistas em profundidade. O grafico preenchido pelas criancas
apresentou-se da seguinte forma:

FIGURA IV
UNIVERSO EXPERIMENTAL - SOCIOGRAMA PREENCHIDO

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Para proporcionar uma melhor interpretacdo dos dados ao leitor, as informac6es do
grafico foram transferidas para um formato eletrénico e as pontuagdes correspondentes foram

calculadas, resultando na seguinte apresentagéo:

QUADRO XI
SOCIOGRAMA UNIVERSO EXPERIMENTAL
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Fonte: InformacGes coletadas em campo.

A partir do cruzamento das respostas assinaladas pelas criangas, foi criado um mapa
sociométrico da turma, revelando as relacdes de preferéncia entre os colegas durante as
brincadeiras e a analise do sociograma identificou as trés criancas que participariam das
entrevistas em profundidade. A primeira crianca selecionada foi a de numero 8, Wandinha,
que recebeu seis votos como a colega preferida para brincadeiras. Houve um empate para o

segundo e terceiro lugares, com trés criancas recebendo cinco votos cada uma, necessitando a
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escolha de apenas duas para as vagas de respondentes na pesquisa. O critério adotado pela
pesquisadora para resolver o empate foi verificar as colocacdes de preferéncia atribuidas a
essas criancas pelos colegas. Assim, a segunda crianca selecionada foi a de nimero 1,
Ladybug, que obteve um voto em primeiro lugar, trés votos em segundo lugar e um voto em
terceiro lugar. Permaneciam duas criangas empatadas para ocupar a terceira e Gltima vaga.
Inicialmente, foi escolhida a crianca de nimero 17, que recebeu dois votos em primeiro lugar
e trés votos em terceiro lugar. No entanto, ao ser consultada, esta crianca recusou a
participacdo na pesquisa e seu direito de recusa foi respeitado. Consequentemente, a vaga foi
atribuida a crianga de numero 22, Barbie, que recebeu um voto em primeiro lugar, um voto
em segundo lugar e trés votos em terceiro lugar nas preferéncias dos colegas.

Convém esclarecer que as linhas horizontais do sociograma correspondem as criancas
que estdo respondendo ao teste, enquanto as colunas verticais sdo destinadas as criancas que
receberdo os votos de preferéncia dos colegas em relacdo as brincadeiras. As linhas
correspondentes as criangas de nimeros 12 e 20 ndo foram preenchidas, uma vez que essas
criancas estiveram ausentes nos dois dias designados para a aplicacdo do teste. Embora tenha
sido oferecida uma segunda oportunidade para as criancas que faltaram no primeiro dia, as
auséncias persistiram, impossibilitando uma espera adicional, para ndo comprometer o
andamento da pesquisa. Contudo, nota-se que a crianca de numero 12, mesmo n&o
participando do preenchimento, recebeu votos de preferéncia dos colegas da turma, enquanto
a de numero 20 nao recebeu nenhum voto de preferéncia.

A linha diagonal, destacada pela pintura em cor amarela, representa os campos das
criangas votantes que ndo elegeram a si mesmas. Um dado adicional relevante a ser
esclarecido é o caso da crianca identificada como nimero 6, que, durante 0s momentos de
brincadeira, selecionou apenas duas criancas de sua preferéncia. Inicialmente, sua escolha se
limitava a uma Unica crianga, contudo, mediante insisténcia da pesquisadora, conseguiu listar
uma segunda, com grande esfor¢o. No entanto, ndo foi capaz de selecionar um(a) terceiro(a)
colega elegivel para os momentos de brincadeira. Durante a anélise com a professora
Orquidea sobre os resultados do teste, esta confirmou a pesquisadora que a crian¢a demonstra
preferéncia em brincar com apenas um(a) unico(a) amigo(a). A professora demonstrou-se
surpresa diante das descobertas reveladas pelo sociograma, pois este proporcionou uma Vviséo
clara das dindmicas diérias, evidenciando tanto as criancas mais populares quanto aquelas
menos favorecidas nos momentos de brincadeira. Além disso, destacou-se a invisibilidade de
pertencimento de trés criancas na turma, que nao receberam nenhum voto de preferéncia dos

colegas em relacdo as interacdes durante as brincadeiras.
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A conversa com a professora Orquidea foi importante, pois os resultados do
sociograma, no contexto da analise das interacfes cotidianas, levantam questfes reflexivas
sobre como lidar com as dificuldades de relacionamento entre as criangas, visando a sua
minimizag&o ou até mesmo a resolucao.

Ao identificar as trés criancas que participariam das entrevistas individuais com a
pesquisadora, as sessOes de pesquisa foram intercaladas entre atividades em grupo e

atendimentos individuais, conduzidos pela pesquisadora, até a conclusao do estudo.

5.1.2 A dindmica dos Circulos Epistemoldgicos

Iniciaram-se os Circulos Epistemologicos, seguidos por questbes semi-estruturadas
detalhadas nos Apéndices da pesquisa, visando manter um foco claro na conducgéo do estudo e
reconhecendo que a pesquisa envolvendo criancas vai além da mera escuta, exigindo uma
intencionalidade fundamental.

As criancas mostraram-se muito solicitas quanto a presenca da pesquisadora em sala
de aula e sempre que esta aparecia na escola, recebia um caloroso acolhimento. Ao retornar a
sala para a continuagdo da pesquisa, no terceiro dia de encontro coletivo, a pesquisadora foi
surpreendida pelo alvorogo das criangas, que perguntavam se ela havia trazido o amigo
mencionado anteriormente (sobre o qual havia criado um suspense no primeiro dia do “inicio
de conversa”). Ela respondeu afirmativamente.

Foi esclarecido as criangas que 0s encontros para conversar ocorreriam por varios dias
e estabeleceu-se que todos teriam oportunidade para falar, bastando levantar a méo e esperar
sua vez, respeitando 0 momento em que o colega estivesse falando. Foi informado também
que qualquer crianca poderia se retirar da conversa se desejasse, embora iSso nunca tenha
ocorrido.

A conducdo das conversas nos circulos foi uma adaptacdo da técnica ludica sugerida
por Passeggi et al. (2014) para pesquisas com criangas. A turma foi apresentada a um
alienigena em forma de almofada e pelucia, junto com mais dois amigos, confeccionados pela

pesquisadora para um projeto anterior e agora reutilizados para a pesquisa:
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FIGURA YV
ELEMENTOS LUDICOS UTILIZADOS DURANTE A COLETA DE DADOS

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Esses personagens, oriundos de outro planeta onde ndo havia escolas, queriam saber
como eram 0s momentos de brincadeira na escola municipal Mauaense. As criangas ficaram
empolgadas, desejando abracar, cheirar e sentir as texturas dos alienigenas, e a pesquisadora
respeitou esse momento de interagdo, reconhecendo a naturalidade com que as criangas

nutrem o mundo da imaginacdo. Um desses momentos pode ser conferido na figura abaixo:

FIGURA VI
MOMENTO COLETIVO DA PESQUISA
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Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Trazer para a pesquisa 0 que postulam os documentos sobre a infancia,
compreendendo que as criangas trazem consigo singularidades tipicas dessa fase, € uma
responsabilidade do pesquisador. Embora ndo tenha sido especificamente desenvolvido para
pesquisas, respeitar a preconizacdo da legislacdo implica estar preparado para receber essas
criancas, conforme estabelecem as DCNEI:

[..] e na tarefa de garantir as criancas seu direito de viver a infancia e se
desenvolver, as experiéncias no espaco de Educacdo Infantil devem possibilitar o
encontro pela crianca de explicagcGes sobre o que ocorre a sua volta e consigo
mesma enquanto desenvolvem formas de agir, sentir e pensar (BRASIL, 2013, p.
93).

Em todos os encontros, a pesquisadora levava os alienigenas e os colocava na roda
durante a coleta de informacdes e era comum que as criangas olhassem para os alienigenas ao
responderem as perguntas, desencadeando um processo de fantasia e imaginagdo enquanto
narravam suas proprias experiéncias relacionadas ao tema brincar. Essa dinamica de pesquisar
para e com as criangcas estd em consonancia com o que as DCNEI (2010) preconizam,
trazendo movimentos de ludicidade para todos 0s momentos de interacdo com as criangas.

Apoés a realizacdo dos Circulos Epistemologicos, ainda no contexto coletivo, as
criangas foram instigadas a desenhar em resposta as perguntas: “Com o qué vocé mais gosta
de brincar?”, “Qual o lugar que mais gosta de brincar?” e “Com quem vocé mais gosta de
brincar?”. Acredita-se que 0s desenhos infantis sdo um importante complemento para as

representacdes feitas pelas criangas nos Circulos Epistemoldgicos. Conforme Gobbi (2009):

[...] conhecer mais sobre os olhares e as concepg¢des que criangas pequenas tém de
seu universo, que é também por elas construido, vivenciado, imaginado, desejado,
desenhado, o desenho precisa ser compreendido como atividade de criacdo e
expressdo das criangas, onde elas explicardo suas motivagdes pessoais (GOBBI,
2009, p. 87).

O momento do registro dos desenhos mostrou-se uma atividade prazerosa, durante a
qual as criancas dialogavam entre si, relatando o que estavam desenhando. Esse processo

pode ser conferido nas imagens a seguir:
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FIGURA VII
MOMENTOS PRODUCAO DO DESENHO
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Segundo Gobbi (2009), o desenho, quando combinado com as falas das criancas, pode
ser uma fonte de registro valiosa para entender melhor o que as criangas sabem e pensam. Na
visdo da autora, tanto o desenho quanto a fala das criangas séo reveladores, eles mostram
como as criangas veem e compreendem seu contexto social, historico e cultural (GOBBI,
2009, p. 71).

Durante todas as conversas em roda, tanto no coletivo quanto no individual, procurou-
se alinhar as regulacdes juridicas sobre a infancia, visando sempre promover experiéncias
adequadas para a faixa etaria. Foram consideradas as diversas linguagens que a crianca
apresenta, como gestos, oralidade, expressdes artisticas e emocionais, conforme a BNCC

postula no campo de experiéncia “escuta, fala, pensamento e imagina¢do”, reafirmando que:

Na Educacdo Infantil, € importante promover experiéncias nas quais as criangas
possam falar e ouvir, potencializando sua participa¢do na cultura oral, pois é na
escuta de histérias, na participacdo em conversas, nas descrigdes, nas narrativas
elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicacbes com as maltiplas
linguagens que a crianga se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente
a um grupo social (BRASIL, 2017, p. 42).

Sabendo que as criangas amam ouvir histdrias, o Gltimo dia do encontro coletivo foi

reservado para a leitura de um livro de historia infantil. Além de serem ouvidas, expressarem
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suas proprias historias por meio da fala e desenharem sobre suas experiéncias de brincar,

utilizou-se o livro de Ana Maria Machado (2003), intitulado “O domador de monstros”:

FIGURA VIII
CAPA DO LIVRO UTILIZADO NA LEITURA

Ana Maria Machado

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Buscou-se selecionar um livro com um contexto relacionado a “alienigenas” e de
estilo acumulativo, incorporando um elemento ludico que refletisse o percurso da pesquisa até
entdo. A origem dos contos acumulativos na tradigdo oral destaca-se por sua estrutura simples
e divertida, especialmente cativante para leitores pequenos, devido a sua natureza ludica.
Esses contos sdo reconhecidos por sua repeticao e acumulagdo de palavras, o que facilita sua
memorizacdo e torna a narrativa acessivel as criancas pequenas. A estrutura repetitiva das
frases e a sequéncia acumulativa permitem que a crianca reconte a histéria de forma
independente, mesmo sem saber ler, promovendo um sentimento de capacidade e autonomia.
Durante a leitura, as criancas puderam participar ativamente ao repetir em coro as partes
acumulativas junto com a pesquisadora, criando uma dindmica de brincadeira oral. As
criangas demonstraram consideravel atencdo durante a leitura da histéria, observando-se que
algumas nem piscavam, completamente concentradas. A pesquisadora seguiu todas as fases
da leitura: o antes, o durante e o depois. Durante a atividade, a pesquisadora questionou as
criancas sobre seu gosto por histdrias, ao que elas responderam entusiasticamente que
“amam”. Quando indagadas sobre quantos livros ja haviam ouvido neste ano, as criangas
informaram que foram dois.

No ultimo dia do encontro coletivo com as criancgas, enquanto a pesquisadora conduzia

a pesquisa, a professora teve a oportunidade de responder a um questionario sobre as praticas
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de brincadeira na infancia, cujo documento pode ser consultado nos apéndices da pesquisa.
Apos o término da atividade de contar historias para as criangas, a professora necessitava de
mais tempo para concluir o questionario. Aproveitando a situacdo, a pesquisadora propds as
criangas uma brincadeira de roda no patio da escola, espaco que também é utilizado pelas

professoras para momentos de recreagdo com as criangas:

FIGURA IX
PATIO COBERTO DA ESCOLA MAUAENSE

Fonte: Acervo da pesquisadora.

O convite para participar da brincadeira de roda envolveu dois momentos distintos. No
primeiro momento, as criangas se posicionaram em circulo e taparam os olhos. Uma delas
caminhou ao redor do grupo com um lengo na mao, escolhendo um(a) amigo(a) para deixar o
lenco atras dele(a). O(a) amigo(a) que recebeu o lenco precisava levantar-se e correr atras
daquele(a) que o(a) colocou. Durante essa atividade, entoaram a cantiga tradicional "Corre,
cotia, na casa da tia...”. No segundo momento, realizaram uma ciranda ao cantar “Ciranda,
cirandinha...”. As criangas demonstraram grande entusiasmo durante ambas as brincadeiras.
Foi necessario ensinar todo o processo de brincar tanto na primeira quanto na segunda
atividade, pois nenhuma criangca conhecia a primeira brincadeira e na segunda brincadeira
apenas trés criangas conheciam parcialmente a cancao “Ciranda, cirandinha”, de um grupo de
dezoito criangas presentes na ocasido. Essa situacdo evidenciou que essas praticas de

brincadeira ndo faziam parte do cotidiano delas.
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FIGURA X
BRINCADEIRA DE RODA

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Para proporcionar um maior entendimento das narrativas infantis e oferecer um
contexto adequado, é importante destacar que durante os Circulos Epistemoldgicos, assim
como nas entrevistas, um local frequentemente mencionado pelas criancas, aléem do patio

coberto (ja ilustrado por fotografia), foi o parque, o qual esta apresentado a seguir:

FIGURA XI
PARQUE ESCOLA MAUAENSE
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Fonte: Acervo da pesquisadora.
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FIGURA XII
PARQUE ESCOLA MAUAENSE - DETALHES

Fonte: Acervo da pesquisadora.

As diversas imagens do parque foram incluidas para contextualizar as narrativas
infantis, que frequentemente mencionam a “parte de terra” e a “parte de cimento”. Essa
contextualizagdo serd essencial para a compreensdo das narrativas, fazendo sentido nas
analises subsequentes.

Apobs as atividades, a pesquisadora realizou a despedida dos encontros coletivos,
acompanhada dos amigos alienigenas, explicando as criancas que eles retornariam ao seu
planeta. Os sentimentos de tristeza manifestados pelas criangas evidenciaram o impacto
emocional do momento, expressos ao se despedirem, abracando e beijando os alienigenas.
Elas expressaram o desejo de que a pesquisadora retornasse mais vezes para brincar com elas,
enfatizando a importancia da brincadeira recentemente compartilhada como um momento

marcante. Isso ressalta a natureza essencial da infancia em relacéo ao ato de brincar.

5.1.3 A dindmica das Entrevistas no Universo Experimental

Apos a identificacdo das trés criangas selecionadas para as entrevistas, iniciou-se a
fase de pesquisa em profundidade, intercalada com os dias dedicados a pesquisa coletiva. A
pesquisadora retirava a crianca escolhida da sala referéncia e a conduzia até a sala de leitura,
que era o Unico local mais silencioso da escola, propicio para a realizacdo das entrevistas. As

conversas foram devidamente gravadas para posterior transcri¢ao e anélise
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De forma similar aos Circulos Epistemol6gicos, os alienigenas também integraram
este processo. As criangas ja estavam familiarizadas com esses personagens e compreendiam
que eles desejavam aprender sobre o mundo terrestre, particularmente sobre o tema brincar.
Quando ndo era possivel concluir a entrevista em um Unico encontro, a pesquisadora dava
continuidade em outra ocasido, assegurando que as criangas tivessem tempo suficiente para
dialogar sem pressa e isso reforcou 0 compromisso com o respeito as criangas como sujeitos
de direitos na pesquisa, considerando suas necessidades individuais, tempo e interesses.

O tipo de conversa utilizada com as criangas na pesquisa foi a semi-estruturada. Para
Ludke e André (1986), a entrevista semiestruturada possibilita ao pesquisador estruturar um
conjunto de questdes previamente definidas sobre o tema em estudo. Contudo, ela também
concede ao entrevistado a liberdade para falar sobre questdes que se desenvolvem a partir do
tema principal. Essa metodologia é considerada uma das principais técnicas em pesquisas
qualitativas, devido a sua abordagem mais livre e flexivel. Essa flexibilidade é especialmente
adequada para ser empregada com criancas, permitindo que elas expressem suas opinides e
experiéncias de maneira mais espontanea e natural, o que pode resultar em dados mais ricos e
reveladores.

Alguns momentos desses encontros estdo ilustrados nas imagens a seguir:

FIGURA XIlI1
PREPARACAO DO AMBIENTE PARA AS ENTREVISTAS INDIVIDUAIS

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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FIGURA XIV
LADYBUG EM MOMENTO DE ENTREVISTA

Fonte: Acervo da pesquisadora.

FIGURA XV
WANDINHA EM MOMENTO DE ENTREVISTA

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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FIGURA XVI
BARBIE EM MOMENTO DE ENTREVISTA

Fonte: Acervo da pesquisadora.

A medida que a conversa se desenvolvia, as criancas se envolviam com o cenario
preparado para esse momento e demonstraram estar bastante a vontade e dispostas a

participar.

5.2 Universo de Controle — Escola Particular Pedacinho do Céu

Para identificar uma escola particular disposta a participar do estudo foi uma tarefa
desafiadora. Inicialmente, considerou-se uma escola especifica na cidade de Santo André. Os
primeiros contatos foram estabelecidos, durante os quais a pesquisadora explicou 0 processo
da pesquisa e apresentou suas inten¢des. No entanto, a escola recusou-se a participar. Essa
recusa pode ser atribuida ao receio comum que algumas instituicbes tém em relacdo a
presenca de pessoas externas ou a divulgacdo de informacdes sobre suas operacdes, apesar
das garantias de anonimato fornecidas para fins de pesquisa cientifica.

Na tentativa de estabelecer contato com uma escola para iniciar a pesquisa, a
pesquisadora contou com a colaboracdo de uma colega que atua como professora na
instituicdo. Com a autorizagdo da mantenedora escolar, a pesquisadora recebeu seu contato

para iniciar as negociacdes. Apos explicar os detalhes do estudo, a diretora concordou em
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facilitar o contato com a Coordenadora Pedagdgica da Educacdo Infantil. Todos os contatos
iniciais foram realizados por meio de mensagens de texto e a carta de apresentacdo também
foi enviada eletronicamente. Alinhada com a mantenedora da instituicdo, esta providenciou o
contato da CP Violeta para dar continuidade efetiva a pesquisa.

Na interagdo com a CP Violeta, foram alinhadas todas as questdes referentes a
conducdo da pesquisa. Esses alinhamentos ocorreram predominantemente por meio de
aplicativos de mensagem, incluindo uma chamada de video pelo celular, para se conhecerem
e facilitando o entendimento matuo entre as partes. Estabeleceu-se que a pesquisadora poderia
frequentar a escola Pedacinho do Céu para realizar a pesquisa até duas vezes por semana, em
dias pré-determinados, devido & grade curricular das criancas, que nao permitia flexibilidade
adicional para evitar interferéncias no trabalho pedagdgico cotidiano.

A pesquisa na escola Pedacinho do Céu teve uma duracdo de dois meses, realizando-
se entre 0s meses de abril e maio de 2024. Durante esse periodo, ocorreram seis encontros
com as criangas, incluindo sessbes coletivas e individuais. Devido ao ndmero reduzido de
participantes, foi possivel desenvolver mais de uma atividade por dia de encontro. Além dos
encontros com as criancas, a pesquisadora visitou a escola em mais duas ocasifes para
realizar conversas e ajustes adicionais, totalizando oito visitas ao longo do periodo da

pesquisa.

5.2.1 Como se deram os encontros para os Circulos Epistemologicos e Entrevistas

Individuais

A amostra participante da pesquisa esta inserida no turno da tarde, das 13h as 17h,
compreendendo oito criancas. O numero de participantes nos encontros coletivos variou de 6
a 8 criangas, devido a auséncias eventuais. Em acordo com a professora Girassol e a CP
Violeta, 0s encontros ocorriam as segundas e sextas-feiras, iniciando as 13h30 e com duragéo
aproximada de uma hora, assim como também ocorreu no contexto experimental. Na escola
particular, ao contrario da escola publica, a pesquisadora ndo ficava sozinha com as criancas,
sempre acompanhada pela professora, que estava presente durante todas as sesses, no
contexto do coletivo. Apesar disso, a pesquisadora teve liberdade total para conduzir a
pesquisa. A professora se posicionava discretamente ao fundo da sala, tentando passar
despercebida pelas criangas. Inicialmente, considerou-se que a presenca da professora poderia
inibir a participacao das criancas, mas observou-se o contrario: as crian¢as nunca se dirigiram

a professora durante as sessfes e ndo demonstraram hesitacdo ao expressar suas opinides
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sobre o brincar, mesmo quando discutiam sobre a¢des da professora, no contexto do tema.
Esta atitude das criangcas chamou a atencdo tanto da professora quanto da pesquisadora.

Os procedimentos seguiram a mesma estrutura do universo experimental. No primeiro
dia, foi reservado para o "inicio da conversa", que compreendeu a apresentacdo da
pesquisadora e a explicacdo detalhada sobre os objetivos da pesquisa, tanto para as criangas
guanto para a professora. No segundo dia coletivo, foi realizado o sociograma para identificar
quais criancas participariam das entrevistas em profundidade. Com o numero reduzido de
criancgas, o sociograma foi concluido rapidamente, possibilitando iniciar a entrevista com a
Princesa Ariel.

O teste sociométrico - realizado no ambiente da prépria sala de aula referéncia -, foi
empregado para selecionar criangas bem aceitas pelo grupo G5 para participar das entrevistas
da pesquisa, com 0 objetivo de investigar as dindmicas sociais sobre o tema brincar no
universo de controle. Embora tenham sido identificadas criangas menos preferidas nas
interacdes de brincadeira, nenhuma delas foi explicitamente rejeitada. Esses dados especificos
ndo foram considerados nesta fase da pesquisa. A pesquisadora também compartilhou os
resultados do sociograma com a professora da turma, permitindo que ela pudesse realizar
intervengdes apropriadas para promover uma maior integracdo dessas criangas no grupo.

A partir da questdo: “Com qual amiguinho(a) vocé mais gosta de brincar no dia a dia
aqui na escola? Vocé podera escolher trés, sendo a posi¢do 1 para aquele(a) com quem vocé
mais gosta de brincar, a posic¢do 2 para aquele(a) com quem vocé brinca um pouco menos, e a
posicdo 3 para aquele(a) com quem vocé brinca ainda menos”. As trés criangas que
recebessem mais votos no sociograma seriam consideradas elegiveis para participar da
pesquisa em profundidade.

Seguindo a mesma ldgica, para adequar o teste sociométrico ao entendimento das
criancas pequenas, foi elaborado um grafico em uma cartolina contendo fotos individuais de
cada crianca, organizadas tanto na horizontal quanto na vertical, como exemplificado na

imagem abaixo:

FIGURA XVII
UNIVERSO DE CONTROLE - SOCIOGRAMA A SER PREENCHIDO PELAS
CRIANCAS
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Aqui, a pesquisadora optou por utilizar os nimeros 1, 2 e 3 para representar as
preferéncias das criangas, com o objetivo de facilitar a compreensdo. No entanto, manteve-se
a mesma estrutura de cores adotada no sociograma do universo experimental. Cada crianca foi
instruida a posicionar as etiquetas nas linhas correspondentes ao seu nome, indicando os trés
colegas de escolha, utilizando o nimero 1 para a primeira op¢do, 0 nimero 2 para a segunda
opc¢do e o nimero 3 para a terceira opcao, conforme ilustrado nas imagens capturadas durante

este processo:

FIGURA XVIII
UNIVERSO DE CONTROLE - PREENCHIMENTO DO SOCIOGRAMA

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Apos cada criangca completar o grafico do sociograma com suas preferéncias, a
pesquisadora realizou a anélise dos dados coletados para determinar quais criangas seriam

escolhidas para participar das entrevistas em profundidade. O sociograma preenchido pelas
criancas e para analise se apresentou da seguinte maneira:

FIGURA XIX
UNIVERSO DE CONTROLE - SOCIOGRAMA PREENCHIDO

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Os dados foram transferidos para o formato eletrénico, contendo as pontuagoes

correspondentes as escolhas das criangas, sendo calculados e apresentados da seguinte
maneira:

QUADRO XII

SOCIOGRAMA UNIVERSO DE CONTROLE
CRIANCAS | | i mp1v i v v vl Vil

I 1

I 1
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VI

1
VI
VI . 1
5 2 | 3
Legenda:

1° lugar
2° lugar

3° lugar

Fonte: Informacgdes coletadas em campo.

As cores utilizadas no sociograma eletronico do universo de controle seguiram 0s
padrdoes das etiquetas escolhidas pelas criangas durante o preenchimento. O mapa
sociométrico foi criado por meio do cruzamento das respostas fornecidas pelas criancas da
turma, considerando suas relagbes de preferéncia nos momentos de brincadeira. Apds a
andlise dos dados, foram identificadas as trés criancas elegiveis para as entrevistas em
profundidade. N&o houve empates no teste sociométrico; as trés criancas mais votadas
ocuparam as trés primeiras colocacdes. As criancas identificadas foram a de n° 6, Princesa
Ariel, com 5 votos de preferéncia entre os colegas; a crianca de n° 8, Gata, também com 5
votos e a crianga de n° 3, Angry Birds, com 4 votos. Todas as criangas participaram do teste
sociométrico, uma vez que ndo houve auséncias e todas as criancas deram a anuéncia de
participar da pesquisa. A linha diagonal, destacada pela cor salmdo, representa os campos das
criangas votantes que nao se elegeram.

Apos selecionar as trés criancas para as entrevistas individuais com a pesquisadora, as
sessOes de pesquisa foram alternadas entre atividades coletivas e atendimentos individuais,

conduzidos pela pesquisadora, até a finalizacdo da pesquisa.

5.2.2 A dinamica dos Circulos Epistemoldgicos
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No universo de controle, replicou-se o acolhimento da pesquisadora, que foi sempre
bem recebida pelas criangas da escola Pedacinho do Céu. Todas as criangas sentiram-se a
vontade para participar da pesquisa e foram apresentadas ao amigo alienigena, cujo objetivo
era obter informagdes sobre o brincar no planeta Terra. Um fato curioso ocorreu na escola
particular: as criangas solicitaram permissdo para nomear 0S NOVOS amigos, recém-
apresentados, o que foi concedido. Nos Circulos Epistemolégicos, as criangas frequentemente
referiam-se aos alienigenas pelos nomes que lhes deram: “Jubileu” para o elemento maior,
“Jubiscreuda” para um dos elementos menores, e “Jujuba” para o outro menor, sempre
demonstrando afeto ao abracé-los e beija-los. As sessdes coletivas ocorreram alternadamente
na sala de leitura, na sala de musica/danca e na brinquedoteca. Alguns momentos dos

encontros coletivos estdo apresentados a seguir:

FIGURA XX
CIRCULOS EPISTEMOLOGICOS UNIVERSO DE CONTROLE

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Além dos Circulos Epistemoldgicos e das entrevistas individuais, as criangas, no
contexto coletivo, tiveram a oportunidade de produzir desenhos sobre a temética brincar, em
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resposta as seguintes perguntas: “Com o que voc€ mais gosta de brincar?”’, “Qual o lugar que
vocé mais gosta de brincar?” e “Com quem vocé mais gosta de brincar?”. Um momento bem

apreciado por cada um deles:

FIGURA XXI
UNIVERSO DE CONTROLE - PRODUCAO DO DESENHO

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Ap0s a realizagdo das produgdes artisticas pelas criancas e como forma de finalizar as
sessoes dos encontros coletivos, foi realizada a leitura do livro “O Domador de Monstros” de
Ana Maria Machado (2003), selecionado especificamente para este propdsito. Momentos
capturados durante a leitura sdo apresentados a seguir:

FIGURA XXII
UNIVERSO DE CONTROLE - MOMENTO DA HISTORIA
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Durante a leitura, todas as fases foram executadas: antes da leitura, com a
apresentacdo da autora e ilustradora e a verificagdo de hipGteses sobre a historia; durante a
leitura, com énfase nas repeticdes dos textos acumulativos, que sdo muito apreciadas pelas
criancas e apods a leitura, com a verificacdo das hipdteses iniciais e a coleta de informacdes
sobre o entendimento da historia. Observou-se que as criancas ja estavam habituadas a essas
praticas, pois, ao serem questionadas pela pesquisadora sobre quem as havia ensinado,
afirmaram que era a professora Girassol. Quando questionadas sobre o gosto por ouvir
histdrias, responderam que “gostam muito”, e em rela¢do ao nimero de histdrias que ouviram
neste ano, elas afirmaram que foram “varias”.

Apo6s a conclusdo de todas as etapas dos Circulos Epistemoldgicos no contexto
coletivo, ocorreu 0 momento da despedida, juntamente com os amigos alienigenas Jubileu,
Jubiscreuda e Jujuba, que informaram as criangas que retornariam ao seu planeta repletos de
informacdes sobre o brincar das criancas na Terra. Similarmente ao universo experimental, as
criancas da escola Pedacinho do Céu se despediram com tristeza, expressando esse
sentimento por meio de abragos e beijos nos alienigenas. Esse comportamento evidenciou o
impacto emocional do momento e as crian¢as manifestaram o desejo de que os alienigenas

pudessem retornar, pois apreciaram muito as conversas e interacfes proporcionadas.
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5.2.3 A dindmica das Entrevistas no Universo de Controle

A fase de pesquisas em profundidade teve inicio imediatamente apos a identificacdo
das trés criancas selecionadas para as entrevistas: Princesa Ariel, Angry Birds e Gata. As
entrevistas foram conduzidas de forma intercalada com os encontros dos Circulos
Epistemologicos, sendo devidamente gravadas para posterior transcrigdo e analise.

Os amigos alienigenas também participaram dessa etapa, trazendo um contexto ludico
ao processo das entrevistas. Os encontros ocorreram nas salas da brinquedoteca e de
musica/danca da unidade escolar Pedacinho do Céu, em um ambiente confortavel para que as

criangas pudessem expressar suas ideias sobre o tema abordado:

IMAGEM XXI11
UNIVERSO DE CONTROLE - AMBIENTE ENTREVISTAS INDIVIDUAIS

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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IMAGEM XXIV
GATA GALACTICA EM MOMENTO DE ENTREVISTA

IMAGEM XXV
PRINCESA ARIEL EM MOMENTO DE ENTREVISTA

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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IMAGEM XXVI

ANGRY BIRDS EM MOMENTO DE ENTREVISTA
. T .

Fonte: Acervo da pesquisadora.

O cenério preparado envolveu as criangas no desenvolvimento de suas narrativas sobre
suas experiéncias relacionadas ao brincar na infancia. Durante os trés didlogos, surgiram com
frequéncia nas falas das criancas 0s mesmos cenarios: o "parque de fora™ — localizado na parte
externa da escola — e o "parque de cima” — referindo-se a mais um espaco destinado ao
brincar localizado no terceiro andar da escola. Adicionalmente, foi mencionada a "Vila do
Pedacinho do Céu", localizada no mesmo espaco. Apos o téermino de todas as entrevistas, a
pesquisadora solicitou que as criancas apresentassem o "parque de cima"”, um espaco
amplamente citado durante as entrevistas. O “parque de fora” ndo precisou de uma

apresentacdo detalhada, pois sua localizacdo € imediatamente perceptivel ao chegar a escola:
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IMAGEM XXVII
PARQUE EXTERNO - UNIVERSO DE CONTROLE

. h‘i : ) e , "j e A:
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Fonte: Site’® da escola.

Quanto ao espaco do terceiro andar, as crian¢as conduziram a pesquisadora pelo local,

explicando cada detalhe, conforme verificado nas imagens a seguir:

IMAGEM XXVIII
ESPACO DE BRINCAR SUPERIOR - UNIVERSO DE CONTROLE

i

Fonte: Acervo da pesquisadora.

" Por questdes de anonimato garantido na pesquisa, o local de coleta dessa imagem foi mantido em sigilo.
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O espaco de recreacdo no terceiro andar, frequentemente mencionado pelas criancas,
inclui um playground com escorregador, area de grama sintética, pista de corrida, colchdes,

obstaculos, bambolés, piscina de bolinhas e a tdo famosa “Vila do Pedacinho do Céu”:

IMAGEM XXIX
VILA DO PEDACINHO DO CEU"’

Fonte: Acervo da pesquisadora.

IMAGEM XXX
DETALHES | DA VILA DO PEDACINHO DO CEU

Fonte: Acervo da pesquisadora.

" As imagens foram deliberadamente censuradas para preservar o anonimato dos(as) participantes e da
instituicdo escolar.
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IMAGEM XXXI
DETALHES 11 DA VILA DO PEDACINHO DO CEU

Fonte: Acervo da pesquisadora.

IMAGEM XXXII
PISCINA DE BOLINHA E BAMBOLES

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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A Vila Pedacinho do Céu, frequentemente mencionada pelas criangas, € um espaco de
brincar dividido em diferentes ambientes: uma cozinha equipada com geladeira, armario,
fogdo, micro-ondas, pia e utensilios; um supermercado com bancada e prateleiras; um petshop
com pia e uma sala de aula com quadro para giz, mesa e colmeias. Durante a apresentacao, a
Vila foi, sem duvida, o espaco mais apreciado pelas criancas em comparagao aos outros
ambientes do terceiro andar, sendo o local onde dedicaram mais tempo ao apresenta-lo a

pesquisadora.

6 Procedimentos Metodoldgicos e Analise dos Dados

A pesquisa iniciou-se com a transcri¢do dos varios encontros empiricos, resultando na
coleta de dados. Em seguida, foi realizada uma leitura flutuante baseada na abordagem de
Laurence Bardin (2016, p. 90), como método inicial e exploratorio para familiarizar-se com o
conteddo e identificar temas, padrfes e categorias emergentes.

O processo de analise e interpretacdo dos dados obtidos nas entrevistas e nos Circulos
Epistemoldgicos visa desvendar e compreender o objeto de estudo desta tese, fundamentando-
se em Bardin (2016) e utilizando os meios analiticos de Lucien Goldmann, especialmente sob
as categorias de consciéncia real e consciéncia possivel.

O confronto entre os universos experimental e de controle revelou-se crucial para a
analise, proporcionando uma perspectiva enriquecedora sobre as experiéncias infantis com o
tema do brincar.

Além disso, a complementacdo dos questionarios aplicados as docentes das turmas
pesquisadas e as equipes gestoras dos dois universos enriqueceu a pesquisa, evidenciando
como a dinamica do brincar permeia até os individuos mais impactados, que sdo as criancas.

Tendo finalizado a explicitacdo do percurso metodolégico, o préximo capitulo V tem a
finalidade de demonstrar as observacGes, entrevistas e andlises de dados realizadas para
explorar as experiéncias e percepgOes das criancas sobre o brincar e seu papel no
desenvolvimento infantil. Este capitulo revela descobertas e confirmacdes por meio da

discussdo e da integracdo das categorias de Lucien Goldmann, elencadas para a pesquisa.






CAPITULO V

AS VOZES QUE PRECISAM SER OUVIDAS:
CRIANCAS EM PAUTA

E preciso que quem tem o que dizer saiba, sem divida nenhuma, que,
sem escutar 0 que quem escuta tem igualmente a dizer, termina por
esgotar a sua capacidade de dizer por muito ter dito sem nada ou
guase nada ter escutado (Freire, 2003, p. 117).

A epigrafe de Paulo Freire evoca a importancia da escuta ativa e do dialogo para
ampliar as perspectivas de quem detém a palavra, alertando que, sem escutar, até o ato de
dizer se torna esvaziado de sentido. No presente capitulo, essa reflexdo orienta a analise das
percepcdes infantis, considerando que, para se compreender a profundidade e o valor das
experiéncias de brincar relatadas pelas criancas, € essencial ouvi-las atentamente. Dessa
forma, a escuta se torna uma via fundamental para acessar a consciéncia possivel dessas
criangas, revelando tanto as concepgdes ja cristalizadas quanto as possibilidades emergentes
de suas vivéncias ludicas.

Assim, este capitulo tem como objetivo apresentar as analises dos dados coletados
durante as entrevistas realizadas no ambito da pesquisa. O foco esta em explorar as
experiéncias e percepcdes das criancas sobre o ato de brincar sob diversas perspectivas, além
de discutir as possiveis implicacdes do brincar para o desenvolvimento infantil. A analise

comparativa das percepcdes entre os dois grupos de criangas (universo experimental

eo
universo de controle™) é estabelecida e foi fundamental para destacar semelhancas, diferencas
e suas respectivas contribuigdes para a compreensdo do objeto desta tese, que investiga a
relacdo entre a consciéncia real e a consciéncia possivel em criangas de cinco anos de idade
que frequentam a Educacdo Infantil, evidenciando as concepgdes que permanecem e 0S
progressos nas experiéncias infantis relacionadas a tematica do brincar.

A investigacdo buscou identificar se ha nas percepgdes das criancas, indicios de uma
consciéncia possivel, como proposto por Lucien Goldmann — uma consciéncia que pode ser
desenvolvida e aprofundada em determinadas condicGes, ao invés de ser estatica — ou se as
criancas expressam apenas uma consciéncia real. A consciéncia real seria aquela superficial,

refletindo tracos da ideologia dominante internalizados pelas criangas por meio de aparelhos

’® Criangas que compdem escola piblica.
7 Criangas que compdem escola particular.
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ideoldgicos da sociedade, como a escola, a igreja e 0s meios de comunica¢do de massa,
controlados pela classe dominante.

Para a realizacdo das entrevistas, tanto em profundidade quanto em Circulos
Epistemoldgicos, foram formuladas questdes especificas para orientar os encontros, conforme
elencado a sequir:

1 Topicos para Captacdo da Pesquisa Empirica e Intencdes

As perguntas formuladas buscaram captar as percepcOes das criangas sobre quatro
aspectos do brincar: a importancia do brincar, os espacos destinados a ele e sua organizagéo, a
utilizacdo e organizacdo dos brinquedos e o papel da docente nas brincadeiras. Cada aspecto

incluiu questionamentos com intencdes especificas, visando enriquecer a analise.
1.1 Importancia do brincar

Para levantar as respostas sobre este primeiro aspecto, foram elaboradas® as questdes
que se seguem.

A primeira foi assim formulada: O que é o brincar para vocé?

O questionamento teve como objetivo principal explorar a percepgdo subjetiva das
criancas sobre o ato de brincar, captando ndo apenas suas respostas imediatas, mas também os
significados mais profundos e as experiéncias pessoais associadas a essa atividade. A questdo
visou compreender como cada crianca interpreta e valoriza o brincar, promovendo uma
reflexdo sobre o papel dessa pratica em suas vidas. Além disso, a pergunta buscou revelar
como as criangas percebem o valor atribuido pela sociedade e pelos adultos ao ato de brincar,
0 que pode incluir a internalizacdo de normas e expectativas culturais, como o incentivo ou a
limitacdo do brincar no cotidiano infantil.

Sabe-se que, para a maioria dos adultos, o brincar n&o é coisa séria. "E coisa de crianca."

A questdo subsequente visou verificar qual a posicdo das criangas em relagdo ao
mesmo tema: O brincar é algo sério?

A pergunta “Brincar € uma coisa séria?” teve a intencdo de coletar as percepcdes
infantis sobre o significado e a importancia do brincar, sobre a seriedade que esta acdo tem

para esta faixa etaria.

8 Como se podera perceber, as questdes foram formuladas na linguagem, no dialeto infantil, contendo, por isso,
as vezes, léxicos, morfossintaxes etc. de acordo com o jargdo das criangas, para facilitar, para elas, a
compreensdo do que se indagava.
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A varidvel subsequente foi construida a partir da questdo que se segue e é um
desdobramento da anterior: Brincar é um trabalho para a crianca?

A intencdo dessa pergunta segue a mesma linha da questdo sobre se o brincar ¢ algo
sério, no sentido de entender se a crianca vé o brincar como algo importante para sua idade. A
pergunta visa explorar se as criangas enxergam o brincar como uma atividade essencial e
importante para o seu desenvolvimento, ou se o percebem de maneira superficial,
influenciadas por uma visao ideoldgica que separa trabalho e diversao.

A indagacdo que se segue situa-se no mesmo universo tematico das duas anteriores:
Vocé acha que é importante brincar?

O questionamento teve como objetivo explorar, nas falas das criangas, suas percepgdes
sobre a importancia do brincar.

A quinta questdo ja avanca para o0 problema dos relacionamentos das criancas,
mormente com os adultos: Tem alguém que te impede de brincar?

A formulacédo dessa pergunta buscou investigar como as criancas percebem e projetam
o direito de brincar, destacando a relevancia que elas atribuem a essa atividade em seu
cotidiano. Ao analisar as falas delas, procurou-se compreender ndo apenas a importancia do
brincar, mas também como essa pratica é inserida em suas vidas e valorizada em relacdo as
demais atividades, como o estudo ou outras obrigag¢des. Essa abordagem permitiu explorar, de
maneira mais profunda, a consciéncia das criangas sobre o brincar como um direito essencial

para o desenvolvimento integral.

1.2. Espacos para o brincar/organizacéo do espago

Neste quesito, buscou-se compreender as percepgdes das criangas sobre os espacos
disponiveis para o brincar e como esses espacos sdo organizados. As perguntas formuladas
tiveram o objetivo de captar diferentes aspectos do tema, fornecendo elementos relevantes
para a analise das condicGes e do uso desses espa¢os. A investigacdo procurou identificar se,
nas percepcdes das criangas, ha sinais de uma consciéncia possivel, como descrito por Lucien
Goldmann, que pode evoluir em determinadas condicdes, ou se elas expressam apenas uma
consciéncia real, superficial e moldada pela ideologia dominante, transmitida por instituicdes
como a escola e os meios de comunicagdo. Assim, foram formuladas as questfes que se
seguem.

A primeira, mais simples, apenas faz uma indagacao de resposta imediata: Onde vocé

brinca?



150

Essa pergunta teve como objetivo explorar, nas falas das criangas, suas percepgdes
sobre o direito de brincar, considerando os espacos que Ihes sdo disponibilizados para essa
atividade.

A segunda pergunta, um pouco mais complexa, leva a criangca responde a fazer
comparagfes: Vocé so brinca na escola, ou brinca em casa? Brincadeira é atividade de
escola ou atividade de casa?

Os questionamentos acima, ancorados no tema dos espacos disponiveis para o brincar
das criangas e sua organizacdo, buscam entender a distribuicdo das oportunidades de brincar
entre os dois principais ambientes da vida da crianga — a escola e o lar. O primeiro
guestionamento tem a intencdo de investigar se a crianga associa 0 ato de brincar
exclusivamente ao espago escolar ou domestico; ou se vé o brincar como algo presente em
ambos os contextos. Isso pode revelar diferencas socioecondmicas, disponibilidade de espaco,
ou até concepcles pessoais e culturais sobre onde o brincar € mais apropriado. O segundo
questionamento vai além da localiza¢do do brincar e busca explorar as percep¢des da crianga
sobre o proposito de cada ambiente. Ao perguntar se a brincadeira € uma atividade de casa ou
da escola, 0 objetivo € investigar se a criangca enxerga uma separagao rigida entre os espacos
pré-concebidos para aprendizado (escola) e diversdo (casa), ou se vé a possibilidade de
integrar o brincar em ambos 0s ambientes. Isso também pode sugerir como a escola €
percebida pelas criancas em termos de suas fungdes, se é apenas um espago de estudo ou
tambeém um local de desenvolvimento ludico.

A questdo subsequente ja apela mais para a subjetividade da criangca em relacdo ao
brincar. Onde vocé se sente melhor para brincar? Ela se desdobra em uma questdo mais
objetiva: Onde vocé costuma brincar mais?

As questdes acima buscam identificar se, nas percepcfes das criangas, ha indicios de
uma consciéncia possivel, ou se elas expressam apenas uma consciéncia real sobre suas
preferéncias subjetivas em relagdo aos espacos de brincar. A intencdo é captar se elas
percebem a escola como um espaco que oferece oportunidades para o brincar dentro de sua
rotina diaria. Ao explorar essas percepgdes, as perguntas investigam quais locais, na visao das
criangas, proporcionam mais oportunidades de interacdo lGdica, ajudando a compreender
melhor suas experiéncias e revelando como associam sentimentos e habitos aos diferentes
espacos disponiveis.

Decorrente das questdes anteriores, a subsequente ja pede uma constatacdo das

criangas com uma enumeracao: Quais sdo os espacos de brincar que tem aqui na escola?
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Continuando a busca para captar se as criangas podem apresentar consciéncia possivel,
ou simplesmente expressam uma consciéncia real na infancia, procurou-se, nesta
investigacdo, um contexto do universo infantil que favorecesse essa analise. Por isso, o tema
brincar foi escolhido e as perguntas sobre 0s “espacos de brincar” na escola e sua organizagao
visam investigar diversos aspectos relacionados a percepcao das criancas sobre os ambientes
de brincadeira oferecidos pela instituicao.

A questdo “Quais sdo 0s espagos de brincar que existem aqui na escola?" teve
desdobramentos nas seguintes indagacdes: Como é esse espaco? O que tem nele? Vocé
gosta desse espaco? Em que momento da rotina que vocé vai nesse espago? Muitas
vezes? Poucas vezes? Vocé participa da organizacdo desse espaco? Vocé gostaria que
esse espaco fosse diferente do que é hoje? Por qué? Como vocé gostaria que fosse? Cada
pergunta é projetada para explorar diferentes dimensdes da experiéncia ludica das criangas
dentro do ambiente escolar, tais como percepgéo e satisfagdo. Compreender como as criangas
percebem e avaliam os espacos de brincar disponiveis na escola, incluindo aspectos fisicos e
emocionais; uso e frequéncia: mapear a utilizacdo dos espacos de brincar, incluindo quando e
com que frequéncia as criancas os utilizam; verificar a participacdo e 0 engajamento e
investigar o nivel de envolvimento das criangcas na organizacdo e manutengdo desses espacos
podem constituir expressdo das diferencas fundamentais entre consciéncia real e consciéncia
possivel na infancia.

Assim, cada um destes desdobramentos questionadores merece um esclarecimento das
intengdes da pesquisadora:

a) Vocé gosta desse espaco?

Essa questdo tenta avaliar a satisfacdo das criancas com 0s espagos de brincar
disponiveis e a resposta a essa pergunta revela se as criancas tém uma atitude positiva em
relacdo aos ambientes de brincadeira e se esses espagos atendem as suas necessidades e
preferéncias.

b) Em que momento da rotina vocé vai nesse espago? Muitas vezes? Poucas vezes?

A intencdo dos questionamentos acima foi compreender quando e com que frequéncia
as criancas utilizam os espacos de brincar, ajudando a mapear a integracao desses espacos na
rotina diéria escolar. Isso pode indicar se 0 uso dos espacgos € planejado e estruturado. A
resposta a essas perguntas fornecem dados sobre a regularidade do acesso e uso dos ambientes
de brincadeira. As respostas das criangas fornecem pistas sobre como esses ambientes estdo
integrados a rotina escolar e como a frequéncia de uso é regulada por fatores externos, como o

clima, as regras da escola e as condicdes dos brinquedos. Além disso, a analise dessas falas
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também permite identificar indicios de uma consciéncia possivel ou uma consciéncia real,
como proposto por Lucien Goldmann, nas percepcdes das criancas sobre seus ambientes de
brincar.

c) Voce participa da organizacdo desse(s) espaco(s)?

Esse questionamento investiga 0 envolvimento das criangcas na configuragéo e
manutenc¢éo dos espagos de brincar, isso pode indicar o grau de participacgdo ativa das criancas
na criacdo e manutencdo do ambiente ludico e se esse processo se da de forma passiva ou
ativa, refletindo uma possivel consciéncia real ou consciéncia possivel, conforme proposto
por Lucien Goldmann.

d) Vocé gostaria que esse(s) espa¢o(s) fosse(m) diferente(s) do que é hoje? Por qué? E
Como vocé gostaria que fosse(m)?

A anélise das respostas das criancas, divididas entre os grupos experimental e de
controle, revelou diferentes niveis de percepgdo sobre como os espacos de brincar poderiam
ser modificados para melhor atender as suas necessidades. As questdes "Vocé gostaria que
esse(s) espaco(s) fosse(m) diferente(s) do que é hoje? Por qué? e Como vocé gostaria que
fosse(m)?" exploram a capacidade das criancas de refletir sobre as condigdes atuais dos
espagos e propor mudancas, investigando se suas respostas indicam uma consciéncia possivel,

ou se estdo limitadas a uma consciéncia real, conforme a teoria de Lucien Goldmann.

1.3. Utilizac&o de brinquedos para brincar/organizagao dos brinquedos

Na temaética Utilizacdo de brinquedos para brincar e Organizacdo dos brinquedos, a
intencdo é explorar a concepcdo infantil sobre o ato de brincar. Para a revelagdo e
identificacdo dos tipos de consciéncia infantil (real ou possivel) foram formuladas as questdes

a seguir registradas:

a) Para brincar precisa ter brinquedo(s)? Por qué?

A pergunta busca investigar se as criangas associam a brincadeira, necessariamente, a
presenca de brinquedos fisicos, ou se reconhecem que a brincadeira pode ocorrer de maneira
mais espontanea, com outros objetos, ou até sem objetos materiais. A resposta a essa questdo
ajuda a compreender a perspectiva da crianga sobre o brincar, seja ele mediado por
brinquedos tradicionais, por elementos do ambiente, ou mesmo pela imaginacdo. Além disso,

a pergunta pode revelar se hd uma dependéncia ou uma valorizagdo excessiva dos brinquedos
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enquanto objetos de consumo, reforgando uma consciéncia real internalizada pelos discursos
sociais predominantes, ou se as criangas sdo capazes de perceber que a brincadeira vai além
da materialidade dos brinquedos, 0 que poderia apontar para uma consciéncia possivel, mais
critica e reflexiva sobre as necessidades possibilidades ludicas. Esse tipo de investigacéo
permite também identificar o papel dos brinquedos no desenvolvimento infantil e como as
criancas lidam com a organizacdo dos materiais usados em suas brincadeiras, refletindo sua

relacdo com o0 espaco e 0s objetos disponiveis.

1.3.1 Brinquedos Estruturados e Ndo-estruturados

As intencdes por tras das perguntas sobre brinquedos estruturados (industrializados e
comprados) e ndo estruturados (elaborados artesanalmente pelas proprias criangas) visam
investigar como as criangas concebem e interagem com diferentes tipos de brinquedos. As
perguntas formuladas ajudam a entender como elas percebem a origem, a funcionalidade e a
criatividade no ato de brincar, além de captar as influéncias culturais e sociais no uso e
valorizagcdo dos tipos de brinquedos. Busca, ainda, entender a influéncia da cultura do
consumismo sobre o ludico e se a crianga demonstra uma consciéncia possivel, ao perceber
que a diversao pode ir além da materialidade dos brinquedos comprados.

Para iniciar a investigacdo sobre brinquedos estruturados e nédo estruturados, foram
formuladas as seguintes questdes, juntamente com suas respectivas intencdes:

a) Vocé fabrica algum brinquedo para vocé brincar? A pergunta explora a
capacidade da crianca de criar ou improvisar brinquedos, utilizando materiais néo
convencionais ou objetos do cotidiano. Busca-se identificar se a crianga apresenta autonomia
e criatividade para construir seus préprios brinquedos, revelando uma dimensdo mais ludica e
menos consumista no ato de brincar. Além disso, investiga-se o valor que a crianca atribui aos
brinquedos néo estruturados e como ela se engaja com esses objetos em suas brincadeiras.

b) Vocé tem algum brinquedo que alguém comprou na loja e te deu? A pergunta
investiga a presenca de brinquedos comprados (estruturados) na vida da crianca e como esses
objetos sdo integrados em suas brincadeiras. Explora-se o papel do consumo e da aquisicdo de
brinquedos como parte do universo ladico infantil, além de revelar a importancia que a

crianca atribui a esses produtos em comparacdo com aqueles fabricados por ela mesma. A
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questdo também visa captar a influéncia da cultura de consumo e a internalizacdo de ideais
sociais relacionados a posse de objetos®.

c) Existe algum outro brinquedo que ndo é comprado na loja? Esta pergunta
estimula a reflex&o da crianca sobre a existéncia de brinquedos nédo estruturados, promovendo
a identificacdo de exemplos concretos desses brinquedos em seu cotidiano. Investiga-se se a
crianga reconhece e valoriza a brincadeira com objetos improvisados ou fabricados por ela ou
por outras pessoas, incentivando a percepcdo de que o ato de brincar pode ser menos
dependente de itens comercializados, estando centrado na criatividade e no uso de materiais
acessiveis.

d) Vocé gosta de brincar com coisas que ndo sdo necessariamente um brinquedo
comprado? Esta questdo busca entender se a crianca gosta de brincar com objetos néo
estruturados, ou seja, materiais que ndo sdo brinquedos tradicionais (como caixas, pedacos de
madeira etc.). 1sso pode revelar a flexibilidade da criangca em criar e imaginar novas funcoes
para objetos comuns.

e) De qual vocé gosta mais? Nesta questdo, desdobramento das anteriores, pretende-
se descobrir se a crianga prefere brincar com materiais estruturados (brinquedos comprados,
com funcdes definidas), ou ndo estruturados (materiais improvisados que podem ser usados
de vérias formas).

f) Com qual vocé brinca mais? Por qué? Estas questdes buscam entender qual tipo
de material a crianca usa com mais frequéncia em suas brincadeiras, comparando brinquedos
estruturados e materiais ndo-estruturados A resposta pode indicar o nivel de familiaridade da
criangca com diferentes tipos de materiais e, principalmente, fornecer insights sobre sua
capacidade de improvisar e criar com base no que esta disponivel. O “Por qué?” visa explorar
0 motivo dessa escolha, o que pode revelar as preferéncias pessoais da crianca e sua relacéo
com o mundo do entorno e como ela interage com objetos, além de identificar a habilidade
infantil de imaginar usos alternativos para materiais ndo convencionais.

g) Vocé prefere brincar com qual tipo de brinquedo? Busca identificar uma
preferéncia clara da crianca entre brinquedos estruturados e ndo-estruturados. Se a crianca
prefere brinquedos estruturados, isso pode sugerir uma inclinacdo por brinquedos com
funcbes definidas, bem como pode indicar a influéncia ndo s6 dos meios de comunicagédo de

massa, mas também, muitas vezes, o “efeito demonstracdo” dos colegas de familias com

8! Esta tese abstrai-se de examinar outros aspectos, como, por exemplo, se 0s brinquedos estruturados em forma
de arma estimulam a violéncia entre as criangas. Neste aspecto, & bom verificar o que diz Brougére em uma de
suas obras, Brinquedo e cultura (2010, p. 81 e segs.).
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maior poder aquisitivo, ou que se sacrificam para néo inibir o consumismo, comprando (e
endividando-se) todas as novidades do mercado infantil para os filhos. J& a preferéncia por
materiais ndo-estruturados pode apontar para uma crian¢a mais imaginativa e aberta a criacdo

livre e ao uso flexivel dos materiais.

1.3.2 Uma exploracdo com os materiais ndo-estruturados

Foram disponibilizados pela pesquisadora materiais ndo estruturados para que as
criancas os explorassem e dissessem se gostariam ou ndo de brincar com eles, além de avaliar
se era possivel brincar com aquele tipo de material. O objetivo foi captar a percepcao de cada
uma sobre o uso desses materiais nas brincadeiras e identificar se 0 uso dos mesmos favorecia

0 desenvolvimento da imaginacgéo e criatividade durante o brincar.

1.3.3. Brinquedo como Necessidade: Desejo Infantil e a Influéncia do Consumo na

Perspectiva das Criancgas

Este subtdpico tem como objetivo investigar como as criangas percebem a necessidade
de brinquedos, os fatores que influenciam seus desejos e como elas expressam essas vontades
aos pais. Esses aspectos foram explorados por meio dos seguintes questionamentos e suas
respectivas intengoes:

Vocé esta precisando de algum brinquedo? Visava-se, aqui, investigar o conceito de
“necessidade” que as criangas atribuem aos brinquedos. A pergunta objetivava, também,
entender se a crianca realmente enxerga o brinquedo como uma necessidade do universo
infantil, ou se a "necessidade" traduz apenas um desejo momentaneo. Além disso, pode-se
explorar o entendimento da crianca sobre o que significa “precisar” em relagdo ao consumo
de brinquedos.

Por que vocés (criancas) pedem para os pais comprarem um brinquedo? Esta
questdo visava compreender os fatores que influenciam o desejo de aquisicdo de brinquedos.
A questdo busca ainda explorar se o pedido da crianca estd motivado por uma necessidade
interna (uma lacuna percebida), pela influéncia externa (como ver outras criangas com 0
mesmo bringquedo), ou pelo desejo gerado por alguma fonte (como publicidade ou midia).
Também pretende avaliar como a crianga interpreta e articula suas razdes de consumo.

O que vocés (criancas) querem dizer quando diz para 0s pais que estao

"precisando’* de algum brinquedo? Explorar o significado subjetivo que a crianca atribui a
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expressao “precisar”’. A indagagdo pretende desvendar como a crianca entende e comunica
seus desejos em forma de necessidade, bem como identificar se ha uma internalizacdo de

padrdes de consumo ou pressdes sociais que moldam essa expressao de necessidade.

1.3.4. A Percepcéo das Criancas sobre o Acesso e a Escolha dos Brinquedos na

Escola

Para finalizar o quesito utilizacdo e organizacdo dos brinquedos, as Ultimas questes
foram formuladas e tiveram intencdes especificas, que buscam explorar o acesso, a autonomia
e a satisfacdo das criangas com o0s brinquedos na escola. Aqui, estdo as questbes e as
intencdes que estdo por tras de cada uma delas:

Aqui na escola tem brinquedos para brincar? Esta questdo buscou verificar se as
criangas tém consciéncia e acesso aos brinquedos disponiveis na escola. Avalia, também, a
percepcéo delas sobre a disponibilidade de materiais para brincar.

Onde ficam esses brinquedos na escola? O objetivo, aqui, era investigar se as
criancas sabem a localizacdo dos brinquedos e como eles estdo organizados. A resposta pode
indicar se os brinquedos estdo acessiveis de maneira adequada.

Vocé escolhe com qual brinquedo vai brincar? Abordando os varios lados da
mesma tematica, 0 conjunto de questdes até aqui registrado completa-se com mais esta, que
pretendeu avaliar o nivel de autonomia que as criancas tém para escolher seus brinquedos.
Isso pode refletir se ha liberdade de escolha ou restrigdes nesse aspecto.

Quando vocés pegam esses brinquedos? Completando o conjunto mencionado, esta
questdo visava descobrir em que momentos as criangas tém acesso aos brinquedos e se ha
alguma limitac@o de tempo ou regras especificas para 0 uso.

Vocés gostam dos brinquedos que tem aqui ou prefeririam outros? Quais? Por
qué? Entender o grau de satisfacdo das criancas com os brinquedos disponiveis e se ha uma
demanda por outros tipos de brinquedos € também uma questdo importante, para o0 objeto
desta tese. Ela permite investigar, também, o motivo das preferéncias, o que pode ajudar a
escola a entender melhor os interesses das criangas.

Essas perguntas visaram captar a opinido e a experiéncia das criangas sobre o
ambiente de brincadeira na escola, permitindo melhorias e ajustes de acordo com as

necessidades e desejos das criancas.
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1.4. O papel da docente nas brincadeiras

No quesito papel da docente nas brincadeiras, tem-se varias questdes que podem
iluminar as vérias facetas da probleméatica. Como é a participagdo da professora nos
momentos de brincadeira? Pode ser uma primeira questdo, cuja intengdo esta focada no
inicio da exploracdo do papel da professora nos momentos de brincadeira das criangas,
buscando entender como ela se envolve, influencia e orienta as atividades ludicas, visando
analisar o equilibrio entre a orientagdo da professora e a autonomia das criangas durante as
brincadeiras, além de perceber se o papel da dela varia em diferentes momentos dos contextos
ludicos. A questdo pode se subdividir noutras:

Na hora que vocés estdo brincando, a professora participa? Esta visava avaliar o
nivel de envolvimento direto da professora na brincadeira das criancas. Esta pergunta buscava
identificar se a professora atua como uma facilitadora ativa, ou se sua participacdo € mais
observadora e distante.

Como é que ela participa? Esta questdo explora, em detalhes, a forma de
participagdo da professora. A ideia é entender se ela apenas supervisiona, se guia as
brincadeiras, ou se brinca junto com as criangas, em que momentos e de que maneira iSso
ocorre.

Ela inicia a brincadeira e depois vocés brincam sozinhos? Mais uma vez e por
outro angulo visava-se verificar se a professora tem o papel de iniciar e estruturar as
brincadeiras para, depois, dar espaco as criancas para desenvolverem suas atividades de forma
autdbnoma. A questdo investiga se hd uma transicdo de um momento guiado para outro mais
independente.

O que a professora faz enquanto vocés estdo brincando? Esta é outra forma, de se
tirar a "prova dos noves" das respostas a questdo anterior®. Teve a intencéo de conferir se a
professora participara efetivamente das brincadeiras e, se ndo, buscar entender o que a ela faz
guando ndo esta diretamente envolvida na brincadeira. O objetivo é investigar se ela observa,
interage com outros alunos, realiza outras atividades, ou monitora de alguma forma, alem de
buscar compreender seu papel durante o tempo em que as criancas brincam de forma mais
independente. 1sso ajuda a avaliar como a professora gerencia o ambiente e 0 comportamento

das criangas durante momentos ludicos.

82 Muitas vezes, questdes de controle sdo necessarias, para monitorar respostas apressadas ou mal dadas.
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Vocés gostam que a professora brinca junto com vocés? Investigar a preferéncia
das criancas quanto a participacdo da professora nas brincadeiras foi a intencdo da questdo.
Essa pergunta busca compreender se a presenca da professora € percebida de forma positiva e
como ela influencia a dinamica do brincar, avaliando o impacto do envolvimento adulto no
prazer e na autonomia das criangas durante a atividade ludica.

Ou é melhor brincar s entre vocés? E uma repeticio da questdo anterior por outro
angulo. Visa explorar a mesma coisa: opinido das criancas sobre a brincadeira em grupo sem
a participacdo da professora. A ideia € entender se elas preferem brincar de forma mais
independente, apenas com o0s colegas e como isso afeta o desenvolvimento social e a
cooperacéo entre elas.

Prefere brincar sozinho? Aqui, buscou-se 0 exame da percepgdo das criangas sobre
brincar individualmente, sem a presenca de colegas, nem da professora. A questdo avalia a
importancia da autonomia individual e como as criangas veem o valor do brincar solitario
versus o brincar em grupo ou com a professora.

Vocés escolhem do que querem brincar, ou a professora fala do que vocés vao
brincar? Buscou-se avaliar com esta questdo o grau de autonomia que as criancas tém na
escolha das atividades ludicas. A questdo procura entender se as brincadeiras sdo orientadas
pela professora, ou se as criancas tém liberdade para escolher, o que pode revelar informagoes
sobre o estimulo a criatividade, independéncia e tomada de decisdes no ambiente escolar.

Conforme o caminho metodologico descrito no capitulo 1V, a formulacao e aplicacéo
das questbes conduziram a pesquisa empirica, que revelou percepcdes variadas e profundas
das criancas sobre o brincar, permitindo uma analise detalhada de como cada grupo enxerga e
valoriza diferentes aspectos dessa pratica.

Com a coleta e organizagcdo dos dados qualitativos, tanto nos Circulos
Epistemoldgicos®® quanto nas entrevistas em profundidade, iniciou-se a anélise baseada em
categorizacOes que refletem as dimensdes do objeto de estudo, conforme estabelecido nas
questdes do projeto de pesquisa.

A pesquisa qualitativa, representada pelo Circulo Epistemoldgico de Cultura e pelas
entrevistas em profundidade, busca compreender as percepces e significados atribuidos pelas
criancas ao brincar e a todos os elementos que o envolvem. As percepcdes reveladas nos

encontros coletivos coincidiram, em grande parte, com 0s resultados das entrevistas em

8 Composto por 23 criancas no grupo experimental e 9 criangas no grupo de controle.
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profundidade realizadas com seis criangas®, especialmente em relacéo & consciéncia real e &
consciéncia possivel, conforme serd demonstrado a seguir.

Para identificar aspectos da consciéncia possivel de cada grupo, a analise compara as
categorias de consciéncia entre as duas classes socioeconémicas — criangas da escola publica
(menos favorecidas economicamente) e criangas de escola particular (mais favorecidas) -
destacando como elementos da consciéncia de classe burguesa permeiam a classe
trabalhadora.

Tal analise é necessaria para compreender como influéncias externas — provenientes
de fontes como educacdo formal, publicidade e imitacdo de comportamentos — moldam a
consciéncia dos individuos, introduzindo elementos da consciéncia burguesa na consciéncia
real das criancas.

Foram listadas as principais categorias da consciéncia burguesa para esta analise:
acumulacdo e consumismo (ambas as manifestacbes da mesma categoria), em que a
acumulagdo se apresenta como uma caracteristica central, orientada pela explora¢éo do outro
para acumular individualmente e oposta a solidariedade; individualismo, expresso como num
contrato social entre individuos, especialmente o de compra e venda, resolvendo-se no nivel
individual sem considerar interesses coletivos, 0 oposto da coletividade.

Outra categoria relevante foi a apropriacdo, que se opde a socializacdo; e a
industrializacdo, em oposi¢cdo ao artesanato, que reflete a perda da criatividade do produtor
direto. No artesanato, o produtor é quem cria, enquanto na industrializacdo o detentor do
produto final ndo participa diretamente do processo criativo.

A pesquisa visou verificar se as percep¢cfes das criancas revelam sinais de uma
consciéncia possivel — uma forma de consciéncia que pode evoluir e se fortalecer em
circunstancias especificas, conforme descrito por Lucien Goldmann — ou se manifestam
apenas uma consciéncia real, eivada de tracos espdrios de consciéncias alienigenas. A
consciéncia real e superficial, marcada por elementos da ideologia dominante, absorvida por
meio de mecanismos ideoldgicos da sociedade, como a escola e 0s meios de comunicacgao de
massa, sob influéncia da classe dominante.

A seguir, é apresentada uma analise comparativa das falas dos grupos dos universos
experimental e de controle, destacando as diferencas e semelhangcas em suas respostas e as
possiveis implicacdes dessas percepcdes no desenvolvimento de uma consciéncia real ou

possivel, conforme a perspectiva tedrica de Lucien Goldmann.

8 Sendo 3 criancas do grupo experimental e 3 criangas do grupo de controle.
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2. Categorias de Analise

2.1 Criatividade/artesanato em contraposicdo a industrializacéo

A andlise da criatividade e do artesanato em contraposicao a industrializacdo busca
investigar como essas dindmicas se manifestam nos universos experimental e de controle. O
foco é examinar de que forma as criancas, em ambos 0s contextos, se envolvem com
atividades criativas, como a confeccdo de brinquedos e 0 uso de materiais nao-estruturados,
ou se preferem brinquedos prontos, industrializados. Este tépico permitira identificar as
diferencas entre os dois grupos, observando se o0 ambiente em que estdo inseridos influencia o
desenvolvimento de uma consciéncia criativa ou se ha uma maior dependéncia de produtos ja
confeccionados, limitando a expressdo da criatividade. A seguir, serdo apresentados os dados

que surgiram nos dialogos, a fim de destacar essas caracteristicas.

2.1.1 Universo Experimental

Em um diélogo nos Circulos Epistemoldgicos no universo experimental, observa-se

uma conversa sobre materiais ndo-estruturados:

Pesquisadora: Vamos olhar essas coisas que a Prd Elaine trouxe. Vejam. Um monte
de tampinha de garrafa. Isso pode virar um brinquedo?

Muitas criancas: Pode!

Pesquisadora: Vocés gostam de brincar com coisas que ndo sdo brinquedos?
Algumas criancas: Sim!

Outras criangas: Nao!

Pesquisadora: VVocés ndo gostam de brincar com coisas que ndo sdo brinquedos?
Algumas Criancas: Nao!

J.: Eu gosto!

D.: E eu também.

Pesquisadora: Vocé gosta? Voceé gosta por qué?

J.: Por causa que minha mé&e deixou eu usar cola para fazer legos.

Pesquisadora: Ah, como assim? Como que é fazer legos? Explica para a prd Elaine.
J.: Vocé coloca a cola e a tampinha, ai vocé coloca a outra tampinha, ai vocé comeca
a colar um monte e vira uma torre para virar também um lego.

Pesquisadora: Sério que vocé faz isso?

J.: Sim.

M.: Eu também (Circulos Epistemoldgicos, apéndice 11)%°.

% Em todos os depoimentos, as transcricdes respeitaram a fonética original, tentando reproduzi-las o mais
fielmente possivel na ortografia, mentando, por isso o "dialeto" e o estilo das e dos participantes.



161

O dialogo revela uma diversidade de respostas das criancas em relagdo ao brincar com
objetos que ndo sdo brinquedos, com algumas mostrando resisténcia e outras, como J. e M.,
expressando entusiasmo e criatividade. A criacdo de legos com tampinhas de garrafa, descrita
por J., demonstra uma forte inclinacdo para a consciéncia possivel, onde a inventividade, o
uso de materiais simples e a autonomia sdo valorizados. A influéncia familiar também
desempenha um papel importante, incentivando J. a explorar materiais de maneira criativa.
Além disso, o reconhecimento de M. de que também gosta desse tipo de brincadeira sugere
que o brincar criativo pode ser compartilhado e difundido entre as criangas, promovendo um
ambiente de cooperacdo e socializacéo.

Vejam-se as respostas subsequentes:

Pesquisadora: VVocé gosta de brincar com brinquedo pronto ja aqueles que compra
na loja esse que a M. brincou ndo compra na loja, né?

Algumas criangas: N&o.

Pesquisadora: Tem que fazer. Ai eu vou te perguntar uma coisa M., vocé gosta mais
de brincar com brinquedo que vocé fabricou? Ou com um brinquedo que comprou
na loja?

M.: Eu gosto dos dois.

Pesquisadora: Mas tem um que vocé mais?

M.: O de fazer, porque é mais legal (Circulos Epistemolégicos, apéndice I1).

O didlogo com M. revela uma preferéncia pela criagdo de seus proprios brinquedos, o
que reflete tracos claros de consciéncia possivel. Ao valorizar 0 processo criativo e 0
engajamento proporcionado pela fabricacdo de brinquedos, M. demonstra que o ato de brincar
pode ser uma oportunidade para desenvolver a autonomia e explorar a criatividade, em vez de
depender exclusivamente de produtos industrializados. Essa postura contrasta com a
consciéncia real, que privilegia 0 consumo e a industrializacdo e destaca o valor de um
brincar mais auténomo e flexivel, onde as regras e 0s objetos sdo moldados pela prépria
imaginacao da crianca.

Ainda em didlogo com as criancas de maneira coletiva sobre materiais ndo-

estruturados:

Pesquisadora: 1sso aqui, que vocés estdo mexendo é brinquedo?

Muitas criangas: Sim! Sim!

Pesquisadora: Sim? Fala para o Pro.

M: Por causa que da para fazer um monte de coisa.

Pesquisadora: Ah! Mas ¢ brinquedo que compra na loja?

M: Néo.

Pesquisadora: N&o. E fala para mim. Seria mais legal brincar com essas coisas aqui
ou com um brinquedo de loja?

L: Com esses aqui.

Pesquisadora: Por qué?
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L: Porque déa para brincar com um monte de coisa.
Pesquisadora: Da para inventar mais coisas, seria isso?
L: E isso.

Pesquisadora: M, o que esta fazendo ai?

M: Comidinhas.

Pesquisadora: Comidinhas?

M: Sim (Circulos Epistemoldgicos, apéndice II).

Embora a pesquisa ndo tenha como foco principal a comparagéo entre o material ndo-
estruturado e os brinquedos industrializados, o dialogo das criangas revela uma preferéncia
clara pelo material ndo-estruturado, destacando sua capacidade de permitir “fazer um monte
de coisa" e "inventar mais coisas". Em contraste, o brinquedo industrializado, ao ter um fim
em si mesmo, determina como a crianga deve brincar, limitando sua liberdade criativa. O
material ndo-estruturado, ao contrario, desafia a crianca a ser criativa, a reinventar o uso dos
objetos e a criar novas narrativas, o que € fundamental para o desenvolvimento de um brincar
potente. Pequenos didlogos, seja de forma coletiva, seja individual, confirmam essa
percepcdo, sugerindo que o material ndo-estruturado tem um potencial significativo para
promover a autonomia, a imaginacdo e a socializacdo, enquanto 0s brinquedos
industrializados reforcam uma forma mais restritiva e dirigida de brincar.

Outra constatagdo da consciéncia possivel por meio do diadlogo em Circulo

Epistemoldgico, ocorreu durante uma conversa sobre a construcdo de brinquedos artesanais:

Pesquisadora: Essas coisas que vocé constrdi, vocé constrdi aqui na escola ou em
casa?

M.: Nos ‘constrdi’ 1a em casa e depois nés podemos também levar para a reunido da
escola para nos ‘brincar’.

Pesquisadora: Ah, é?

M.: Sim, Em casa e também para ‘levar’ para ca para todos.

Pesquisadora: Aqui, a professora ja construiu esses brinquedos com vocé?

Varias criancas: Né&o.

Pesquisadora: Ndo? Quem deu essa ideia de construir brinquedo?

J.. E por causa que eu vi o brinquedo na internet (Circulos Epistemoldgicos,
apéndice I1).

O dialogo evidencia que ndo ha um envolvimento pedagdgico direto no processo de
construcdo de brinquedos, o que poderia ser uma oportunidade de estimular o
desenvolvimento da criatividade/artesanato, fator contrario a industrializacdo e ao
consumismo entre as criangas. Em vez disso, a inspiracao para a criacdo de brinquedos vem
de fontes externas, como a internet, conforme relatado por J. Isso reflete uma autonomia e
iniciativa individuais, onde as criangas, mesmo sem o apoio direto do adulto, estdo
encontrando maneiras de explorar a criatividade. No entanto, a falta de mediacéo e orientacéo

dentro do ambiente escolar pode limitar o desenvolvimento social e coletivo dessas



163

experiéncias, o que enfraquece a possibilidade de incentivar uma pratica mais colaborativa e
de socializacdo em torno do brincar.
Nas entrevistas em profundidade, sobre a mesma categoria de criatividade/artesanato —

em contraposi¢do a industrializacdo e ao consumismo, tem-se:

Pesquisadora: [...] Mas vocé ja montou algum tipo de brinquedo para vocé?

Barbie: Néo, sd de papel.

Pesquisadora: Ah, de papel? Como que era?

Barbie: Eu, eu, na verdade ainda eu monto. Eu fagco um coracdozinho, um rostinho e
uma linguinha de cachorro. Ai eu faco os moveis para casa.

Pesquisadora: Ah, é? E vocé faz isso aonde?

Barbie: Na minha casa, eu corto os papéis.

Pesquisadora: E vocé gosta?

Barbie: Muito.

Pesquisadora: E quem te ajuda a montar essas coisas, a construir isso?

Barbie: S6 eu.

Pesquisadora: S6 vocé?

Pesquisadora: E onde foi que voceé viu isso? Que faz sozinha?

Barbie: A minha amiga que me ensinou.

Pesquisadora: Sera que ela viu aonde isso?

Barbie: N&o, ela que sabe fazer mesmo. Ai eu fui la e eu também fiz, ai eu consegui
fazer. Ai eu fiz uma casinha para o cachorro, bebida, comida.

Pesquisadora: Ah, é?

Barbie: Sim, presente, roupinhas (Entrevistas qualitativas, apéndice I1).

A fala de Barbie é predominantemente marcada pela consciéncia possivel. Ela
demonstra criatividade, autonomia e solidariedade ao fabricar seus proprios brinquedos e
compartilhar essa experiéncia com uma amiga. A criacdo de brinquedos de papel e a
capacidade de transformar objetos simples em brinquedos mostram que o ato de brincar, para
Barbie, ndo depende de objetos prontos ou comprados (caracteristicos da consciéncia real),
mas sim de sua capacidade de criacdo e interacdo social. Embora haja uma leve mencao a mée
costurando um brinquedo, o foco principal da fala de Barbie estd na sua independéncia e no
seu envolvimento com o processo de fabricacdo de brinquedos, revelando uma forte
inclinacdo para a consciéncia possivel.

Ainda com a crianca Barbie, observe-se o dialogo sobre materiais ndo-estruturados:

Pesquisadora: Ah, ta. Ai, tem algum brinquedo que ndo é comprado na loja
(referindo-se aos materiais ndo-estruturados)?

Barbie: Sempre.

Pesquisadora: Qual?

Barbie: Porque quando vocé tem um brinquedo velho, igual esses, vocé constrai.
Pesquisadora: Esse qual?

Barbie: Esses peixinhos.

Pesquisadora: Ah, essas coisas aqui? (apontando para os materiais ndo estruturados).
Isso aqui ndo é brinquedo?

Barbie: Sim, vocé pode pegar uma madeira de peixe e botar uma varinha embaixo.
Pesquisadora: Ah, entdo existe coisa que nao é brinquedo que vira brinquedo?
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Barbie: Sim, tipo na festa da minha irm4, tinha essas varinhas.

Pesquisadora: Ah, entendi. Entdo d4 pra brincar?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: E vocé gosta de brincar com coisas que ndo é as vezes um brinquedo
mesmo? Vocé gosta de brincar de coisas que as vezes nao € brinquedo?

Barbie: Tipo, se algumas coisas ndo é brinquedo e eu tenho que construir, tudo bem,
eu fago.

Pesquisadora: VVocé constrgi?

Barbie: Sim (Entrevistas qualitativas, apéndice I1).

Neste dialogo, ndo ha evidéncia de uma forte manifestacdo de consciéncia real, pois
Barbie ndo depende de brinquedos comprados ou prontos para brincar. Pelo contrario, ela
valoriza a reutilizacdo e redefinicdo de objetos, o que vai contra a légica de consumismo e
apropriacdo presente na consciéncia real. Barbie demonstra, claramente, uma consciéncia
possivel no didlogo, ao valorizar a transformacao de objetos ndo estruturados em brinquedos e
ao enfatizar sua capacidade de criar novas formas de brincar com materiais simples. Ela
revela uma visdo lddica que transcende a necessidade de objetos comprados, destacando a
importancia da criatividade e da flexibilidade no ato de brincar. A referéncia a festa da irméa
também indica um contexto de socializacdo, onde a interacdo coletiva potencializa o brincar e,
portanto, Barbie apresenta uma consciéncia possivel predominante, que se manifesta através
da sua habilidade de transformar objetos cotidianos em brinquedos e de ver o brincar como
uma atividade coletiva e criativa.

E continua:

Pesquisadora: [...] Vocé brinca com coisas que ndo sdo brinquedos ou vocé brinca
mais com coisas que sdo brinquedos?

Barbie: Coisas que sdo brinquedos e coisas que ndo sdo brinquedos.

Pesquisadora: Coisas que nao séo brinquedos, vocé brinca mais aonde?

Barbie: E tipo, eu levo minha bebé Reborn para dar um passeio. Ai de vez em
guando eu boto ela para dormir, boto ela para comer, mas é de mentira. A
mamadeira dela s6 pode colocar agua.

Pesquisadora: ‘T4, entendi, mas vocé falou que brinca com brinquedo que ndo ¢
brinquedo, né? Mas esses brinquedos que ndo sdo brinquedos, eles ficam aonde?
Mais aonde? Fica mais na escola, mais na casa? Fica aonde?

Barbie: Mais na minha casa e mais na escola, porque na casa pelo menos esta em
seguranga.

Pesquisadora: Mas na escola ndo tem esse tipo de brinquedo? Vocé ja construiu
algum brinquedo aqui na escola?

Barbie: Ja.

Pesquisadora: O que vocé construiu?

Barbie: Na verdade ndo. Mas na minha casa, eu pego um papeléo eu corto fingindo
que é uma abelha e eu boto cola e espero para secar.

Pesquisadora: Ah, entendi.

Barbie: Mas eu colo com cola quente, por isso que eu ndo pode mexer, eu pedi para
a minha mae (Entrevistas qualitativas, apéndice II).
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Barbie demonstra uma oscilacdo entre a consciéncia real e a consciéncia possivel. O
uso de brinquedos comprados, como a "bebé Reborn", reflete uma certa dependéncia de
objetos prontos e estruturados, tipicos da consciéncia real. No entanto, sua capacidade de
transformar materiais simples, como o papeldo, em brinquedos, bem como sua flexibilidade
em brincar tanto na escola quanto em casa com objetos ndo estruturados, revela uma forte
predominancia de consciéncia possivel. Barbie demonstra criatividade, autonomia e um
espirito de transformacéo, o que sugere que, apesar da presenca de tracos de consciéncia real,
sua percepcao do brincar € amplamente moldada pela consciéncia possivel.

Ao ser questionada sobre seu gosto pelos brinquedos disponiveis na escola, segue-se a

seguinte conversa:

Pesquisadora: [...] Vocé gosta desses brinquedos que tem aqui na sala ou vocé
gostaria que tivesse outros?

Barbie: Tivessem outros.

Pesquisadora: Quais?

Barbie: Uma cozinha de mentira que uma vez eu fiz uma cozinha era desse tamanho,
mas era de papeldo agora eu tenho uma cozinha, eu também fiz as panelinhas, na
verdade as panelinhas ja tinham (Entrevistas qualitativas, apéndice I1).

O diélogo revela uma predominancia da consciéncia possivel, ja que Barbie expressa
um desejo por brinquedos que permitam mais flexibilidade e criatividade. Sua mencdo de ter
fabricado uma cozinha de papeldo e de panelinhas destaca sua capacidade de transformar
objetos simples em brinquedos, refletindo uma visdo ludica que valoriza a autonomia e a
criatividade. Barbie mostra que prefere brinquedos que envolvam o ato de criar e construir, 0
que reflete uma abordagem ativa e imaginativa do brincar.

Agora, em conversa com a crianca Ladybug, o diadlogo discorreu a respeito de

brinquedos que ndo sdo comprados em loja:

Ladybug: Ela foi fazer... Ai... Eu ‘tava... Ai... Ai eu fui fazer um brinquedo.
Pesquisadora: Que brinquedo vocé foi fazer?

Ladybug: Eu ia tentar fazer um... Uma abelha, s6 que eu ndo consegui.
Pesquisadora: Uma abelha com o qué que vocé ia fazer?

Ladybug: Eu ia fazer com... Com... Com papel colorido.

Pesquisadora: Ah, uma abelha com papel colorido?

Ladybug: Sim (Entrevistas qualitativas, apéndice I1).

O dialogo com Ladybug revela alguns tragcos de criatividade e autonomia no ato de
brincar. Mesmo sem conseguir concluir a confeccdo do brinquedo, a iniciativa de tentar fazer
uma abelha com materiais simples, como o papel colorido, demonstra que Ladybug valoriza o

processo de criagdo manual. Esse comportamento indica, mais uma vez, que a crianga nao
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depende apenas de brinquedos prontos ou comprados, mas tenta utilizar sua imaginacgéo e os
recursos disponiveis para construir algo novo.
Ao ser questionada se prefere brincar com brinquedo na sala ou no parque, segue o

seguinte didlogo:

Pesquisadora: Aqui na escola vocé brinca mais na sala com brinquedo ou no parque?
Ladybug: No parque.

Pesquisadora: Qual vocé gosta mais, de brincar na sala com brinquedo ou no
parque?

Ladybug: No parque.

Pesquisadora: Por qué?

Ladybug: Porque la tem espaco suficiente pra correr.

Pesquisadora: Espaco suficiente pra correr.

Ladybug: E (Entrevistas qualitativas, apéndice 11).

Este dialogo revela uma preferéncia clara de Ladybug pelo brincar em espacos abertos,
como o parque, em vez de ambientes fechados, como a sala de aula, onde o brincar estd mais
vinculado ao uso de brinquedos estruturados. A escolha do parque por ter “espaco suficiente
para correr" reflete tracos de consciéncia possivel, pois Ladybug valoriza a liberdade e a
flexibilidade que um ambiente mais amplo proporciona para a atividade ludica. O parque, ao
contrario da sala de aula, permite um brincar menos limitado por objetos e regras, onde o
movimento e a interacdo com 0 espago sdo centrais, possibilitando uma maior autonomia e
exploracéo criativa.

Com Ladybug, também houve o manuseio e o didlogo® sobre materiais néo-

estruturados e sobre isso discorreu-se:

Pesquisadora: Ladybug, issos aqui sdo brinquedos (materiais ndo estruturados)?
Ladybug: Sim.

Pesquisadora: Compram na loja isso?

Ladybug: Néo.

Pesquisadora: Ah, isso aqui é brinquedo?

Ladybug: Sim.

Pesquisadora: E? Entdo fala pra mim por que é brinquedo?

Ladybug: Porque isso aqui € feito de, isso aqui é feito eu acho que de estrela, isso
aqui foi feito de rolo.

Pesquisadora: De rolo. Mas ele é brinquedo?

Ladybug: Sim.

Pesquisadora: Ele é brinquedo?

Ladybug: Sim.

Pesquisadora: E da pra brincar com o que disso?

Ladybug: Da pra brincar de cozinhar.

Pesquisadora: Como que é isso?

Ladybug: Tipo assim, que a gente tem uma massinha, a gente faz assim (imitando
um rolo de abrir massas).

Pesquisadora: Ah, tipo a massa de pdo?

8 O dialogo completo pode ser conferido no apéndice 11 da pesquisa.
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Ladybug: Sim.

Pesquisadora: Ah, Entendi. O que mais aqui que da pra brincar?
Ladybug: Isso (Entrevistas qualitativas, apéndice I1).

Pesquisadora: O que € isso? O que vocé acha que da pra fazer com isso?
Ladybug: Eu acho que da pra...por assim...

Pesquisadora: O que seria isso?

Ladybug: Seria uma torre (Entrevistas qualitativas, apéndice I1).

O dialogo inteiro neste campo destaca a criatividade, que é caracteristica do
artesanato, em oposicdo a industrializagdo, sendo um reflexo da consciéncia possivel. Esse
tipo de demonstragdo de criatividade no uso de materiais ndo-estruturados esta diretamente
associado a classe social a qual Ladybug pertence, dentro do universo experimental. Criangas
desse grupo, que ndo tém o mesmo acesso a brinquedos comprados e estruturados, como as
do grupo de controle, tendem a ter uma consciéncia possivel mais aflorada, onde o artesanato
e a improvisacdo substituem a dependéncia de objetos da industria infantil, que tem sido uma
das linhas produtivas mais lucrativas do mercado. A criatividade de Ladybug, ao transformar
itens simples, como rolos, em brinquedos para "cozinhar" ou construir torres, reflete ndo
apenas uma habilidade individual, mas também as condigdes socioecondmicas de seu
contexto. Essa consciéncia possivel, baseada na criacdo manual e na flexibilidade, surge como
uma alternativa ao consumismo tipico da consciéncia real, mais ligado ao acesso a brinquedos
industrializados.

Portanto, o didlogo ndo s destaca a criatividade de Ladybug, mas também revela
como o ambiente socioecondémico da classe trabalhadora, representado pelo grupo
experimental, favorece uma maior autonomia e inovagdo no brincar, desenvolvendo
habilidades que sdo caracteristicas da consciéncia possivel e do artesanato, em oposicdo a
dependéncia de objetos pré-fabricados tipica da consciéncia real.

A partir deste ponto, destaca-se a entrevista qualitativa realizada com a crianga
Wandinha, nesta categoria da pesquisa. Sobre fabricar algum brinquedo para brincar, o

dialogo segue da seguinte forma:

Pesquisadora: [...] Vocé fabrica algum brinquedo pra vocé brincar?

Wandinha: Em casa, sim. A maméde pode comprar uma caixa. Ai eu coloco um
monte de coisa la e pego pra brincar.

Pesquisadora: Que monte de coisa é essa?

Wandinha: Tipo, meu celular. Também eu pego um pouquinho de papel, recorto e
fago tipo um Ipad.

Pesquisadora: Ah, é? VVocé gosta? E onde vocé vé pra fazer isso?

Wandinha: Eu fago com a minha imaginacéo.

Pesquisadora: Com a sua imaginacdo? Esse tipo de brinquedo que vocé me falou,
compra na loja?

Wandinha: N&o, Vocé faz em casa.

Pesquisadora: E usa o qué pra fazer?
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Wandinha: Tipo papel se for um iPad. Também de caixa se vocé quiser fazer tudo. E
também uma caixa de sapato pra colocar dentro (Entrevistas qualitativas, apéndice

).

O dialogo com Wandinha oferece uma rica oportunidade de analise, contrapondo 0s
conceitos de artesanato e criatividade, caracteristicos da consciéncia possivel, com a
industrializacdo e o consumismo, associados a consciéncia real. Sua fala destaca a capacidade
de usar a imaginacdo e materiais simples para criar brinquedos préprios, refletindo uma
abordagem mais artesanal e criativa, tipica da consciéncia possivel. Ao fabricar brinquedos
com materiais como papel e caixas, Wandinha demonstra inovagao e criatividade a partir dos
recursos disponiveis. Esse comportamento contrasta com a consciéncia real, associada a
industrializacdo, onde brinquedos séo prontos e padronizados, limitando a exploracao criativa.
Embora Wandinha mencione o uso do celular, um objeto industrializado, ela o insere em um
contexto criativo, misturando-o com sua fabricagéo artesanal, evidenciando sua habilidade de

combinar elementos de ambas as consciéncias, com predominancia da consciéncia possivel.

Pesquisadora: Tem algum outro brinquedo que ndo compra na loja? Eu acho que
vocé j4 falou hoje.

Wandinha: Ah, o que vocé fabrica mesmo em casa.

Pesquisadora: Ah, o que vocé fabrica em casa ndo se compra na loja?

Wandinha: N&o, vocé mesmo que faz (Entrevistas qualitativas, apéndice I1).

A fala de Wandinha revela a predominéncia da consciéncia possivel, em que ela
reconhece que o ato de brincar pode estar profundamente conectado a criatividade e ao
artesanato, em oposicdo a consciéncia real e a logica da industrializacdo. O fato de que ela
prefere criar seus proprios brinquedos em casa, em vez de depender de brinquedos
comprados, demonstra uma valorizacdo do processo criativo e do fazer manual, tipicos da
consciéncia possivel infantil, que promove maior liberdade, inovacgéo e exploragdo no brincar.
Essa distincdo entre brinquedos fabricados e comprados reflete uma visdo mais autbnoma e
imaginativa do brincar, onde a crianca exerce controle sobre o processo ludico e se torna
criadora de seus proprios objetos e narrativas.

Quando questionada sobre a preferéncia:

Pesquisadora: Qual vocé acha mais legal?

Wandinha: O que eu mesmo fabrico.

Pesquisadora: Por qué?

Wandinha: Porque pra chegar na loja demora muito.

Pesquisadora: Ah, demora muito pra chegar na loja?

Wandinha: Aham, Entéo é melhor vocé fabricar que vocé vé como vocé fabrica.
Pesquisadora: VVocé vé como vocé fabrica e essa parte, ela €... vocé acha mais legal?
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Wandinha: Sim, Porque é mais rapido (Entrevistas qualitativas, apéndice II).

A fala de Wandinha sobre a demora para ir a loja pode estar diretamente ligada as
condicBes socioecondmicas de sua familia, em que a compra de brinquedos prontos envolve o
tempo e a disponibilidade financeira. Para muitas familias de menor poder aquisitivo, adquirir
brinquedos pode ndo ser uma prioridade e 0 acesso a esses itens frequentemente depende de
recursos limitados. Assim, a “demora” para comprar brinquedos simboliza as barreiras
financeiras enfrentadas por Wandinha e sua familia.

Essa realidade ajuda a explicar por que Wandinha valoriza tanto o artesanato e a
fabricacdo propria de brinquedos. Ao criar seus proprios objetos de brincar, ela supera as
limitacbes financeiras e evita depender da compra de produtos prontos, reforcando sua
autonomia e criatividade. Fabricar brinquedos em casa, permite-lhe continuar explorando e se
divertindo, sem as restri¢cfes impostas pela necessidade de comprar, revelando uma adaptacéo
pratica as suas circunstancias.

Dessa forma, a preferéncia de Wandinha por fabricar seus proprios brinquedos reflete
uma resposta criativa as condi¢Ges econdmicas da sua familia. Ao transformar a falta de
recursos em oportunidade para exercitar a criatividade, ela mantém sua autonomia ludica.
Esse comportamento € um exemplo claro da consciéncia possivel, em gue a crianga encontra
maneiras de brincar e explorar o mundo por meio de suas préprias criacdes, superando as
limitagGes socioecondmicas.

A pesquisadora e a crianga Wandinha conversam sobre materiais ndo-estruturados®’:

Pesquisadora: Ah, que legal! E vocé acha que é legal assim esse tipo de coisa para
brincar?

Wandinha: Sim, ai vocé pode fingir que isso daqui é liso isso aqui pode ser o
negocio de colocar 0 ovo e pronto.

Pesquisadora: Interessante. E isso aqui olha, isso?

Wandinha: N&o é.

Pesquisadora: N&o é o qué?

Wandinha: Comprado na loja.

Pesquisadora: N&o é comprado na loja?

Wandinha: N&o.

Pesquisadora: Mas da pra brincar?

Wandinha: Da.

Pesquisadora: Como que da para brincar?

Wandinha: Um negdécio de vigiar as pessoas.

Pesquisadora: Um bindculo?

Wandinha: Sim. E também o nariz do Pindquio (Entrevistas qualitativas, apéndice

).

8 Essa é apenas uma amostra do dialogo entre a pesquisadora e Wandinha; o teor completo pode ser verificado
no apéndice Il ao final do trabalho.
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O dialogo demonstra que Wandinha se engaja em um brincar que contraria a légica da
industrializacdo, caracteristica de tracos espurios da consciéncia real que sdo introjetados na
consciéncia infantil. Ao usar materiais ndo-estruturados, ela expressa uma forma de
resisténcia ao consumismo e ao uso de brinquedos comprados, mostrando que é possivel
brincar de forma criativa e autbnoma, sem depender de produtos fabricados. Essa postura esta
em forte contraste com a consciéncia real, que valoriza a padronizagdo e a dependéncia de
brinquedos industrializados. Wandinha revela, assim, uma consciéncia possivel, onde a
imaginacdo e 0 uso de materiais simples assumem o lugar central no brincar, promovendo

uma visdo mais criativa e socialmente integrada da experiéncia ludica.

2.1.2 Universo de Controle

Em didlogo com criancas do universo de controle, na mesma categoria (brinquedos
estruturados e nao-estruturados), observou-se uma manifestacdo de consciéncia possivel,

quando o assunto foi a preferéncia por brinquedos comprados ou néo:

Pesquisadora: [...] De qual vocés gostam de brincar mais? De brinquedo comprado
da loja ou coisas que as vezes ndo sdo brinquedos que compram na loja?

H: Coisas que ndo sdo comprados na loja.

Pesquisadora: Fala pra mim por que.

H: Porque é mais legal.

Pesquisadora: Mais legal por que, H?

H: Porque dé pra fazer coisas.

Pesquisadora: O que, por exemplo?

H: Tipo com uma caixa de papeldo uma casa.

Pesquisadora: E onde vocé fez isso? Onde voceé viu isso?

H: No Youtube.

Pesquisadora: Entdo, vocé pode pegar coisas que ndo compra na loja e fazer
brinquedos p’ra brincar. Entendi. E vocé, gosta de brincar mais com brinquedo da
loja ou brinquedo que nédo é brinquedo?

LO: Néo é brinquedo.

Pesquisadora: Por qué?

LO: Porque eu pego uma caixa de papeléo e por uma luz e fazer uma televisdo, ai no
jornal. O jornalda TV.

Pesquisadora: Ah da TV. Entdo, vocé pega uma caixa transforma em uma TV Faz
um corte.

LO: Faz um corte, Pega um papel escreve algumas coisas € ai eu fago no jornal.
Pesquisadora: Mas vocé chegou a fazer isso ai ja?

LO: Nunca.

Pesquisadora: Mas vocé viu onde?

LO: No Youtube.

Pesquisadora: No Youtube, mas ninguém... Na casa Alguém ja falou pra fazer essas
coisas?

LO: Na biblioteca da pepa pig.

Pesquisadora: E vocés, gostam de coisas que é comprado na loja ou aquelas coisas
gue ndo compram na loja e d& pra brincar?

LD: Coisas que ndo sdao compradas na loja.

Pesquisadora: Por qué?
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LD: Caixa de papeldo e um papel pra colar na caixa.

Pesquisadora: Por qué?

LD: Porque da pra fazer, talvez, aquelas roupas de pirata.

Pesquisadora: Ah, é?

LD: E.

Pesquisadora: Vai falando. Quero saber.

LD: E também, d& pra fazer um monte de coisas, como brincar que é uma loja
(Entrevistas qualitativas, apéndice II).

Esse dialogo revela a presenca de tracos de consciéncia possivel no grupo de controle,
mas destaca que esses tracos ndo surgem como resultado de uma mediacgdo pedagdgica direta
por parte dos professores e, mas por meio da influéncia de midias digitais, especialmente
videos vistos no YouTube. As criangas demonstram criatividade e interesse em utilizar
materiais ndo-estruturados (como caixas de papeldo), para criarem suas proprias brincadeiras
e brinquedos, o que é um trago da consciéncia possivel. No entanto, a origem dessa
criatividade ndo vem de uma pratica pedagdgica incentivada no ambiente escolar, mas de
conteddos vistos online, o que ressalta a crescente influéncia das midias digitais na construcao

das formas de brincar das criangas.

2.2 Coletividade

O presente topico buscou analisar como as criangas dos universos experimental e de
controle vivenciam as dindmicas de brincar, sob a perspectiva da coletividade, em
contraposicdo ao individualismo, caracteristico da consciéncia real introjetada, para verificar a

presenca da consciéncia possivel.

2.2.1 Universo Experimental

Nos Circulos Epistemolégicos a respeito da seriedade do brincar, verifica-se:

Pesquisadora: E sério ou nfo é serio? Vamos la. Quem disse que € sério pode me
falar porque € sério?

M: E sério porque precisa brincar direitinho com a amiga.

Pesquisadora: E sério porque ndo pode brincar de qualquer jeito? E isso?

M: E (Circulos Epistemoldgicos, apéndice I1).

Se a fala de M. for interpretada como uma expressao de preocupagdo com o bem-estar
da colega, o didlogo passa a refletir mais tragcos da consciéncia possivel do que da consciéncia

real. A seriedade atribuida ao brincar ndo seria apenas um reflexo de normas sociais rigidas,
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mas um cuidado em garantir que a brincadeira seja agradavel e respeitosa para ambas as
criancas. Isso indica uma preocupacdo com a colaboracdo, o respeito mutuo e a empatia,
caracteristicas que s@o centrais a consciéncia possivel infantil, em que o brincar € visto como
uma oportunidade para fortalecer os lagos sociais e promover a solidariedade. Assim, o ato de
"brincar direitinho" seria uma forma de cuidar e preservar a qualidade das interacdes, ao invés
de simplesmente seguir regras pré-determinadas.

Sobre onde eles se sentem melhor para brincar, tem-se:

Pesquisadora: Aonde que vocé se sente melhor para brincar?

J.: No parquinho.

Pesquisadora: Aonde tem esse parquinho? Aqui?

J.: Sim.

[]

Pesquisadora: Olha qual que é a pergunta aonde que vocé se sente melhor pra
brincar?

Todos: No parquinho.

Pesquisadora: No parquinho, entdo estd bom. Agora eu vou perguntar para voces,
quais séo os espagos de brincar que tem aqui na escola?

J.: O parquinho.

A.L.: No pétio.

Pesquisadora: No patio? SO tem o pétio para brincar aqui ou tem outro lugar?

J.: Tem outro lugar.

Pesquisadora: Qual?

J.: O parquinho (Circulos Epistemoldgicos, apéndice I1).

A preferéncia pelo parquinho reflete uma rejeicdo do individualismo e uma
valorizacdo do coletivo, caracteristica da consciéncia possivel. No parquinho, as criancas tém
a oportunidade de brincar juntas, fortalecer os lagos sociais, praticar a solidariedade e a
cooperacdo, caracteristicas que contrastam com o enfoque no individualismo da consciéncia
real. Este espaco aberto e social oferece mais liberdade e oportunidade de interacdo do que
ambientes mais controlados, como a sala de aula, onde o individualismo e a regulacéo sdo
mais evidentes.

Ao conversar com a crianca Barbie a respeito do que € o brincar, o seguinte didlogo

ocorreu:

Pesquisadora: Ah, vocé falou que é uma coisa que todo mundo faz. Quem que é esse
todo mundo? Quem aqui é todo mundo que brinca?

Barbie: Minha irm&, meu primo Murilo, a minha prima Manoela brinca de vez em
quando e minha tia Camila, ela s6 fica me dando doce.

Pesquisadora: Mas brincar € de adulto, de crianca, é de todo mundo? O que vocé
acha?

Barbie: De todo mundo.

Pesquisadora: Ah, qualquer pessoa de qualquer idade pode brincar?

Barbie: Sim (Entrevistas qualitativas, apéndice II).
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Esse dialogo reflete a perspectiva de Barbie sobre o brincar, evidenciando uma visdo
de coletividade que se opde ao individualismo. Quando a crianca afirma que "todo mundo™
pode brincar, incluindo adultos e criancas, ela demonstra uma concepcao de brincar como
uma atividade universal e inclusiva, ndo restrita a um grupo especifico. Essa visdo esta
alinhada com a consciéncia possivel, na qual o brincar é visto como uma pratica coletiva e
colaborativa, envolvendo diferentes pessoas, independentemente da idade.

E sobre a importancia do brincar, ela continua:

Pesquisadora: Nao pode brincar de madrugada. Mas é importante brincar?
Barbie: Sim.

Pesquisadora: Por qué?

Barbie: Porque é uma atividade.

Pesquisadora: E uma atividade séria?

Barbie: E.

Pesquisadora: Ou é uma coisa que ndo tem importancia?

Barbie: E uma atividade séria.

Pesquisadora: Séria para quem?

Barbie: Para nos todos

[-]

Pesquisadora: [...]E importante brincar?

Ladybug: E.

Pesquisadora: Por qué?

Ladybug: Porque a gente tem que, a gente tem que aproveitar a nossa idade.
Pesquisadora: A nossa idade e é com essa idade que brinca?

Ladybug: Nao, com qualquer idade.

Pesquisadora: Com qualquer idade que brinca, principalmente nessa idade sua, é?
Ladybug: Sim (Entrevistas qualitativas, apéndice I1).

Ao afirmar que o brincar € sério e importante "para nos todos", Barbie manifesta um
traco da consciéncia possivel tipico da infancia, demonstrando solidariedade e preocupacao
com o coletivo. A resposta destaca a importancia do brincar como um valor social e uma
pratica coletiva, o que estd alinhado com a consciéncia possivel e ndo sugere um movimento
em direcdo a consciéncia real.

O diadlogo com Ladybug reflete um entendimento de que o brincar é essencial em
todas as fases da vida, ndo apenas na infancia. A importancia que ela da ao "aproveitar a
idade™ sugere uma valorizacdo do presente e do brincar como uma forma de socializacédo e
integragdo. Ao mesmo tempo, sua visdo de que o brincar é para "qualquer idade" revela uma
abordagem mais coletiva e flexivel, tipica da consciéncia possivel, que transcende a rigidez
das categorias etarias e promove a interacéo intergeracional por meio do ato ludico.

Sobre a preferéncia pelo local de brincadeira, o seguinte dialogo ocorre:

Pesquisadora: Ai entdo a ‘pro vai te perguntar assim, aonde que vocé se sente
melhor para brincar? Qual lugar que vocé acha o melhor de todos?
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Barbie: No balanco.

Pesquisadora: Da casa ou da escola?

Barbie: Da escola.

Pesquisadora: Entdo, aonde vocé se sente melhor para brincar? Aonde vocé prefere
brincar? Qual o melhor lugar de todos para vocé?

Barbie: Oh, é quando t4, quando t4, é.... meio, quando a minha irma chega eu brinco
s6 um pouquinho, ai na escola eu brinco um monte, porque la tem muito espago para
brincar.

Pesquisadora: Ah, na escola tem muito espaco para brincar?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: Voceé brinca em casa também, mas vocé acha que é mais pouquinho?
Barbie: Sim, porque I4 s6 tem uma rede.

Pesquisadora: Ah, entendi. Entdo, onde vocé costuma brincar mais? Em casa ou na
escola?

Barbie: Na escola (Entrevistas qualitativas, apéndice II).

Barbie, ao expressar sua preferéncia pela escola devido ao espaco maior, pode estar
demonstrando tanto a consciéncia real quanto a consciéncia possivel. Se, por um lado, ela
valoriza o espaco fisico e 0s recursos materiais disponiveis na escola, por outro, essa
preferéncia pelo ambiente escolar também pode ser interpretada como uma valorizagdo do
espaco coletivo e das oportunidades de socializacdo que ele oferece, 0o que se alinha a
consciéncia possivel. Portanto, Barbie estd expressando uma visdo que combina os elementos
de ambas as consciéncias, com um possivel destaque para a consciéncia possivel na medida
em que o espaco coletivo é preferido ao privado.

Ladybug sobre a importancia do brincar, proporciona o seguinte dialogo:

Pesquisadora: Entéo, para crianca é importante brincar?

Ladybug: E porque, como a gente é crianca, a gente tem que aproveitar a nossa
idade.

Pesquisadora: E? Explica melhor, para a prd. Como assim, aproveitar melhor?
Ladybug: Quando a gente é crianca, a gente tem que aproveitar melhor a nossa
idade.

Pesquisadora: A nossa idade.

Ladybug: Porque a gente tem que sair um pouco do celular e aproveitar a nossa
idade e brincar um pouco.

Pesquisadora: E brincar, entdo, é importante para as criangas porque vocé falou
assim que tem que aproveitar a idade. E nessa idade que brinca?

Ladybug: Da minha idade, sim.

Pesquisadora: Sim. Outra idade ndo pode?

Ladybug: Até pode, todo mundo pode brincar.

Pesquisadora: Ah, é?

Ladybug: Até adulto pode, até adolescente, até crianga (Entrevistas qualitativas,
apéndice II).

No dialogo, Ladybug demonstra uma predominancia de consciéncia possivel,
especialmente em sua visdo da brincadeira como uma atividade importante e necessaria para
criancas, além de sua incluséo de todas as idades no ato de brincar. Ela valoriza o brincar

como parte essencial da infancia, destacando a importancia de "aproveitar a idade™ e evitar o
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uso excessivo de tecnologia. A flexibilidade de sua visdo sobre quem pode brincar reflete uma
abordagem integradora e coletiva, caracteristicas fortes da consciéncia possivel. No entanto,
h& também tracos de consciéncia real, como sua percepc¢éo da relacéo entre idade e o brincar e
a distingdo clara entre o brincar e o trabalho, que mostram uma internalizagdo das normas
sociais que organizam as atividades humanas.

Sobre preferencia de brincar sozinha ou em grupo, Ladybug fala:

Pesquisadora: Ou é melhor brincar sozinho? Ou é melhor brincar sé entre vocés
criangas?

Ladybug: E melhor brincar s6 entre a gente.

Pesquisadora: Mas vocé ‘ta falando que gostaria que a professora brincasse, né?
Ladybug: Sim. Sé que eu ndo sei qual que €. Eu gostaria que ela brincasse com todo
mundo crianca (Entrevistas qualitativas, apéndice I1).

Este dialogo revela um interessante equilibrio entre consciéncia real e consciéncia
possivel em Ladybug. Por um lado, ela valoriza a socializagcdo entre criancas e o brincar
coletivo, tipico da consciéncia possivel, em que a interacdo entre pares € central. A0 mesmo
tempo, Ladybug expressa uma certa hesitagédo sobre o papel da professora no brincar, o que
sugere uma internalizacdo da hierarquia e dos papéis sociais tradicionais do ambiente escolar,
tracos da consciéncia real. No entanto, seu desejo de incluir a professora na brincadeira reflete
uma abertura a inclusdo e uma solidariedade, indicando que, embora 0s papeis sociais sejam
reconhecidos, Ladybug busca uma forma de integracdo que transcenda as barreiras
hierarquicas. Isso revela uma combinacdo das duas formas de consciéncia, com uma
inclinacdo para a consciéncia possivel, através do desejo de um brincar mais inclusivo e
coletivo.

O dialogo continua:

Pesquisadora: Entdo, assim. Vocé gosta de brincar sozinha?
Ladybug: N&o.

Pesquisadora: VVocé gosta de brincar entre amigos?
Ladybug: Sim (Entrevistas qualitativas, apéndice 11).

Este dialogo revela predominantemente tracos de consciéncia possivel em Ladybug,
com énfase na socializagédo e na valorizacdo das relagdes coletivas durante o ato de brincar.
Sua preferéncia por brincar entre amigos, em vez de brincar sozinha, reflete uma visdo em que
a interacdo social é o aspecto central da atividade Iudica.

No grupo experimental, ndo houve nenhum indicio de propostas de brincadeiras que

envolvessem o coletivo, exceto as que os proprios alunos inventaram. Em um dia da pesquisa
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de campo, a pesquisadora propds as criangas a brincadeira do "Corre Cotia", na qual percebeu
que eles ndo sabiam brincar e até pediram que ela voltasse mais vezes a escola para brincar

com eles desse tipo de brincadeira. 1sso pode ser verificado no dialogo:

Pesquisadora: [...] Vocés brincam de outra brincadeira sem ser com brinquedo?
Ladybug: Nao.

Pesquisadora: Mas antes, 14 quando vocé falou assim que quando estd chovendo
vocés vao la no coberto, vocés brincam de algumas coisas la. Vocé falou uns
nomes.

Ladybug: E, esconde-esconde, pega-pega, policia e ladréo...

Pesquisadora: 1sso ai, quem que escolhe pra vocés brincarem? Vocés ou a Pro?
Ladybug: A gente.

Pesquisadora: VVocés que escolhem mesmo?

Ladybug: E, porque a gente que inventa essas brincadeiras (Entrevistas qualitativas,
apéndice II).

Esse didlogo revela que, embora a professora ndo proponha brincadeiras coletivas, as
préprias criancas, como Ladybug, tém preferéncia por esse tipo de interagdo social e criam
suas proprias brincadeiras, como "Esconde-Esconde”, "Pega-Pega" e "Policia e Ladrdo". O
fato de que sdo as criancas que escolhem e inventam essas brincadeiras demonstra uma
inclinacdo natural para a coletividade, o que reflete tracos da consciéncia possivel, onde o
brincar é social, colaborativo e baseado na interacdo entre os pares.

Apesar da falta de estimulo por parte da professora para promover atividades
coletivas, as criancas ainda encontram maneiras de exercitar a criatividade e a socializacéo
por meio de suas préprias criacOes. Esse comportamento contraria o padrdo da consciéncia
real que, muitas vezes, prioriza o individualismo e o uso de brinquedos industrializados e
indica que, mesmo em um ambiente onde a coletividade ndo é formalmente promovida, as
criancas tendem a valorizar o brincar coletivo.

A iniciativa de Ladybug e seus colegas em inventar e praticar essas brincadeiras em
grupo mostra uma autonomia no brincar, ressaltando o desejo das criangas por interacGes
sociais significativas. Essa preferéncia pelo brincar coletivo, mesmo sem a orientagdo da
professora, destaca que a coletividade é uma dimensdo essencial para o desenvolvimento
infantil, sendo preferida pelas criancas em suas dinamicas de brincar.

Na entrevista com a criangca Wandinha, sobre a seriedade do brincar, aconteceu o

seguinte didlogo:

Pesquisadora: Brincar para as criangas, pra vocé, brincar pra vocé é uma coisa séria?
Wandinha: Sim.

Pesquisadora: Sim. Por que € séria?

Wandinha: Porque se vocé errar alguma coisa, se vocé estiver brincando com um
amiguinho, o amiguinho vai ficar triste (Entrevistas qualitativas, apéndice I1).
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O diéalogo reflete claramente a consciéncia possivel de Wandinha, pois sua
preocupacdo com o impacto de suas acdes sobre o amigo demonstra uma forte empatia e
valorizacdo das relagGes sociais. Para ela, o brincar é uma atividade importante, justamente
porque envolve a cooperacdo e o bem-estar emocional do outro, o que revela uma visao
coletiva e integrada da experiéncia ludica, tipica da consciéncia possivel.

A proxima declaracdo de Wandinha envolve duas categorias: socializacdo e

coletividade, em que se pode confirmar tal tendéncia:

Pesquisadora: Pensa e me fala. Aonde vocé acha que brinca mais?

Wandinha: Pensa, pensa, pensa. Na casa da minha madrinha, quando tem crianga.
Minha prima. Em casa e no parque.

Pesquisadora: Qual parque?

Wandinha: O parque da escola e la de casa (Entrevistas qualitativas, apéndice II).

O dialogo revela que Wandinha valoriza o brincar como uma atividade social e
coletiva, ocorrendo de maneira mais intensa quando h& outras criangas presentes e, em
espacos amplos, como o parque. Essa preferéncia reflete a consciéncia possivel, em que o
brincar é entendido como uma oportunidade de exploracéo e interacdo social, em vez de uma
atividade restrita a objetos ou regras especificas. O foco em diferentes ambientes e na
presenca de outros para brincar destaca a importancia das relagdes sociais e dos espacos
abertos no ato lddico, elementos fundamentais para uma experiéncia de brincar rica e
significativa.

A respeito da preferéncia por brincar sozinha ou em grupo, segue o seguinte dialogo:

Pesquisadora: Enquanto vocés estdo brincando, ela esta fazendo o trabalho. Entdo, é
melhor brincar s6 entre vocés ou brincar sozinho?

Wandinha: Entre vocés.

Pesquisadora: Mas vocé gostaria que a professora brincasse junto?

Wandinha: Sim (Entrevistas qualitativas, apéndice I1).

Este dialogo revela o desejo de Wandinha por uma interacdo coletiva no ato de
brincar, expressando uma preferéncia por brincar com os colegas em vez de brincar sozinha.
Além disso, Wandinha demonstra que gostaria que a professora participasse ativamente das
brincadeiras, 0 que traz a tona questdes relacionadas a consciéncia possivel, envolvendo a
socializacdo, o valor do coletivo e o papel do adulto no contexto ludico.

A entrevista com Wandinha sobre a percepcdo da crianga em relagcéo a brinquedo e

brincadeira revela algo interessante:
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Pesquisadora: No patio coberto, mas ai tem os brinquedos la nas caixas e vocés
pegam qual vocés querem?

Wandinha: E. )

Pesquisadora: E? T4. Entao vocés ndo escolhem as brincadeiras?

Wandinha: Hum, os brinquedos ndo. Os brinquedos ndo, mas as brincadeiras sim.
Pesquisadora: Entdo, brinquedo é diferente de brincadeira?

Wandinha: Eu acho que sim.

Pesquisadora: E? Brinquedo € 0 que entdo?

Wandinha: E tipo uma coisa construida e também um monte de colorido.
Pesquisadora: Ou aqueles brinquedos que estdo la na caixa em cima do armario, é
iss0?

Wandinha: 1sso.

Pesquisadora: E brincadeira é o que?

Wandinha: Se divertir e também tipo brincar de esconde-esconde, se divertir.
Pesquisadora: Entendi. Entdo, quando tem brincadeira, que tipo de brincadeira que
tem? Vocé falou que tem esconde-esconde?

Wandinha: Pega-pega e restaurante de comida invisivel (Entrevistas qualitativas,
apéndice II).

O dialogo entre a pesquisadora e Wandinha revela uma distingdo interessante entre
brinquedo e brincadeira na percepgdo da crianca, destacando o fato de que o brincar pode ir
além do uso de objetos fisicos, como brinquedos estruturados, e envolver atividades ludicas
mais criativas e abstratas. Essa distincdo, feita por Wandinha, oferece insights sobre a
coexisténcia das consciéncias real e possivel no ambiente escolar e na forma como as criangas
vivenciam o ato de brincar.

O dialogo com Wandinha revela a coexisténcia de elementos da consciéncia real e da
consciéncia possivel. Enquanto os brinquedos sdo vistos como objetos estruturados e
limitados, pertencentes a consciéncia real, as brincadeiras, por outro lado, envolvem
criatividade, imaginacdo e interagdo social, caracteristicas da consciéncia possivel. A
distingdo que Wandinha faz entre brinquedos e brincadeiras demonstra que, embora o
ambiente escolar possa impor limites ao uso de objetos fisicos, as criancas ainda encontram
maneiras de expressar sua autonomia ludica e criatividade, inventando brincadeiras que nédo

dependem de materiais estruturados e que permitem uma maior flexibilidade e liberdade.

2.2.2 Universo de Controle

A categoria "seriedade do brincar", no universo de controle, encontrou-se a
consciéncia possivel nos seguintes didlogos, primeiramente a respeito da importancia do

brincar, nos Circulos Epistemolégicos:

Pesquisadora: Entdo LO, € importante brincar?
LO: E.
Pesquisadora: Por qué?
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LO: Porque é bom ser feliz. Se divertir e fazer amizade.

Pesquisadora: E o brincar traz isso pra gente?

LO: Sim, pra fazer amizade com os amigos. Tipo, eu e a H, desde que eu cheguei
aqui, ainda a gente se conhece.

Pesquisadora: E ai quando vocés brincam, isso é?

LO: Isso daqui é diversdo, amizade (Circulos Epistemoldgicos, apéndice 11).

A fala de LO reflete tracos claros de consciéncia possivel, em que o brincar é visto
como uma fonte de felicidade, diversdo e amizade. Mesmo no contexto do grupo de controle,
onde o consumismo e o individualismo sdo mais marcantes, LO reconhece que o brincar é
importante para construir e fortalecer lagos sociais, promovendo a solidariedade e a
colaboracdo. O dialogo revela que as criancgas ainda conseguem identificar o valor do brincar
como um processo coletivo e social, que transcende a posse material e o individualismo. Esse
exemplo sugere que, apesar das pressdes consumistas e industriais, o brincar tem o poder de
criar espacos de interacdo e conexdo que favorecem o desenvolvimento da empatia e da
socializagéo.

Ainda nos Circulos Epistemoldgicos, foi questionado as criangas sobre a participagdo

da professora nos momentos de brincadeira:

Pesquisadora: Entdo, quando faz brincadeiras, a Pro brinca junto?

H: Sim.

Pesquisadora: Tipo do lencinho na mdo? De que mais, H?

H: A Prd brinca... Ela vai falar quem que brincou na brincadeira.

Pesquisadora: Eu quero saber qual a brincadeira que a professora participa com
vocés. Vocés falaram que brinca de lencinho na m&o com a Prd. Que mais que vocés
brincam?

H: A gente brinca...

Pesquisadora: De que?

H: A gente brinca, tipo, de pega-pega. De mamae e filhinha.

LD: De esconde-esconde.

Pesquisadora: Voces gostam que a professora brinca junto com vocés...

LO: Sim?

Pesquisadora: Ou é melhor brincar sozinho? Ou é melhor s6 brincar entre vocés?
Vérias: E melhor brincar junto com a Pro.

G: E mais divertido.

Pesquisadora: E 0 qué?

LO: Divertido. E mais divertido.

Pesquisadora: E vocé, LD, o que vocé acha que é gostoso a pro brincar com vocés?
LD: Eu concordo que é divertido.

Pesquisadora: Entdo, quando a professora faz isso, vocés gostam?

Todas: Sim (Circulos Epistemolégicos, apéndice I1).

A participacdo ativa da Professora Girassol nas brincadeiras reforca o valor do
coletivo e promove interagOes sociais significativas, ajudando as criangas a desenvolverem
habilidades de cooperagcdo, comunicacdo e trabalho em equipe. Esse ambiente ludico
colaborativo fortalece a consciéncia possivel, pois ensina as criancas a valorizar o grupo e as

relacdes sociais mais do que as conquistas individuais ou a posse de objetos. Ao contrastar
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com o individualismo e o consumismo da consciéncia real, essa experiéncia de brincar
coletivo ajuda a construir uma visdo mais integrada e social do brincar.

A Unica identificacdo da consciéncia possivel no universo de controle, percebida nesta
categoria em dialogo em profundidade, foi com a crianga Princesa Ariel, durante o primeiro
encontro com a pesquisadora, em que a conversa aborda como ela percebe o brincar,

conforme segue:

Pesquisadora: Ariel, o que vocé acha que € o brincar?

Ariel: Se divertir.

Pesquisadora: Se divertir? E o que é se divertir?

Ariel: Fazer amizade.

Pesquisadora: Fazer amizade? E quem disse isso pra vocé?

Ariel: Eu ja sabia.

Pesquisadora: Ja sabia? E onde voceé viu isso? Aonde vocé ouviu falar disso?
Ariel: Na TV (Entrevista qualitativa, apéndice I1).

O diélogo entre a pesquisadora e Ariel sugere uma visdo de brincar ligada a construcéao
de amizades, o que reflete tracos de consciéncia possivel, voltada para a socializagdo e o
coletivo, em oposicdo ao individualismo. Apesar de mencionar que essa ideia veio da TV, ao
associar diversdo com fazer amizades, Ariel demonstra uma percepc¢ao de brincar que valoriza

o vinculo social.

2.3  Socializacao

Este tdpico explora como as criancas dos universos experimental e de controle
percebem as dindmicas do brincar sob a 6tica da socializagdo em contraposicao a apropriacdo
individual, caracteristica da consciéncia real, buscando identificar a presenca da consciéncia

possivel.

2.3.1 Universo Experimental

A identificacdo da consciéncia possivel é percebida nos dialogos em profundidade
com a crianga Ladybug, durante a conversa sobre como ela percebe o brincar, conforme

segue:

Ladybug: Pra mim é quando a gente quer brincar com nossos amigos.
Pesquisadora: Brincar do que?

Ladybug: Esconde-esconde.

Pesquisadora: O que mais que vocé gosta de brincar?
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Ladybug: As vezes eu e meu irmdo, um dia eu fui num lugar que tinha uma pessoa
que a gente brincou de gato mia.

Pesquisadora: Ah, de gato mia? E como é isso?

Ladybug: Tipo assim, uma pessoa tem que contar e a pessoa... E ai, uma pessoa tem
que terminar de contar e procurar a pessoa de olho fechado. E a pessoa que estéa de
olho fechado tem que falar gato mia e a outra pessoa tem que falar miau!
Pesquisadora: Ah, entendi. E pra vocé brincar é uma coisa séria?

Ladybug: As vezes quando a pessoa fala muito sério é (Entrevistas qualitativas,
apéndice 11).

O didlogo revela, predominantemente, uma consciéncia possivel em Ladybug. A
valorizacdo da socializagdo, 0 uso de brincadeiras sem brinquedos estruturados e a
flexibilidade nas regras sugerem uma visdo do brincar que € criativa, coletiva e adaptavel. O
foco esté na interacdo social com amigos e familiares e nas brincadeiras imaginativas que ndo
dependem de objetos comprados. Embora haja uma mencdo a seriedade em algumas
circunstancias, o brincar, para Ladybug, é principalmente uma atividade fluida, divertida e
flexivel, caracteristicas fortes da consciéncia possivel.

Seguindo o dialogo, ela continua:

Pesquisadora: Entdo vocé se sente melhor pra brincar aqui na escola?

Ladybug: Sim.

Pesquisadora: Porque aqui tem mais o que que vocé falou?

Ladybug: Tem mais amigos.

Pesquisadora: Ah, mais amigos, entendi. E onde vocé costuma brincar mais? Em
casa ou na escola?

Ladybug: Em casa.

Pesquisadora: VVocé brinca mais 14 em casa?

Ladybug: Sim, porque as vezes quando.... eu tenho um primo que ele é autista, ele se
chama Gui. Ai as vezes eu brinco, a gente brinca de fazer cosca (cécegas). Quer
dizer, eu que faco cosca (cOcegas) nele, eu imito algum animal (Entrevista
qualitativa, apéndice I1).

Este dialogo reflete uma combinagdo de consciéncia possivel e consciéncia real, com
uma predominéncia da consciéncia possivel. Ladybug valoriza a socializagdo no contexto
escolar, destacando a importancia de brincar com os amigos, o que reflete uma visao coletiva
e flexivel do brincar. Além disso, suas brincadeiras em casa com 0 primo mostram
criatividade e autonomia, onde a interacdo ludica ndo depende de brinquedos ou objetos
estruturados, mas da imaginacao e das relagdes sociais.

Por outro lado, hd uma leve distingdo entre a casa e a escola em termos de onde 0
brincar ocorre com mais frequéncia, sugerindo um traco de consciéncia real ao separar 0s
contextos. No entanto, esse traco € secundario, ja que a flexibilidade e a valorizacdo das
relacdes humanas prevalecem como os aspectos centrais no entendimento de Ladybug sobre o

ato de brincar.
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A categoria de ndo-consumismo também é percebida no didlogo com a crianca
Wandinha:

Pesquisadora: T4, entendi. Vocé gosta desses brinquedos que tem aqui na sala ou
VOcé gostaria que tivesse outros?

Wandinha: Do que tem na sala.

Pesquisadora: VVocé gosta? Nao precisa de mais nenhum? Ta 6timo? Todos que tem
14, vocé gosta?

Wandinha: Sim (Entrevista qualitativa, apéndice I1).

O fato de Wandinha ndo expressar a necessidade de mais brinquedos pode ser
interpretado como uma manifestacdo da consciéncia possivel, em que a crianca valoriza o uso
consciente dos brinquedos disponiveis e ndo se sente compelida a adquirir mais. Isso coloca
sua postura em 0posi¢cdo ao consumismo, que é uma caracteristica da consciéncia real. Sua
satisfacdo com o que ja tem demonstra uma capacidade de aproveitar e criar a partir do que
estd disponivel, sem a busca por acumulacdo, reforcando os valores de autonomia,

criatividade e flexibilidade tipicos da consciéncia possivel.

2.3.2 Universo de Controle

Né&o foi percebida identificagdo da consciéncia possivel no universo de controle para

esta categoria socializagéo.

2.4 Nao consumismo

Este tdpico explora como as criangas dos universos experimental e de controle
percebem as dindmicas do brincar sob a 6tica do ndo consumismo em contraposicdo ao
consumismo, caracteristica da consciéncia real, buscando identificar a presenca da

consciéncia possivel.

2.4.1 Universo Experimental

A primeira identificacdo da consciéncia possivel ocorreu por meio do didlogo em
Circulo Epistemoldgico, durante uma conversa sobre a preferéncia de brincar com construcéo

de brinquedos artesanais e ou brinquedos prontos adquiridos em lojas:
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Pesquisadora: E vocé sabe me dizer porque que é mais legal? VVocés estdo ouvindo o
que a M. esta falando?

Vérias criancas: Sim!

Pesquisadora: M. vocé sabe me dizer porque que é mais legal brincar com
brinquedo que construiu?

M.: Por causa que € mais legal, porque nés ndo precisa gastar o dinheiro da mamée
do papai (Circulos Epistemoldgicos, apéndice I1).

Esse didlogo revela uma reflexdo interessante sobre as preferéncias das criancas em
relacdo ao tipo de brinquedo com que gostam de brincar, colocando em foco a comparagéo
entre brinquedos comprados e brinquedos fabricados pela prépria crianca. A fala de M.
oferece insights sobre a relagcdo das criangas com o consumismo, a valorizagdo do processo
criativo e a consciéncia econémica no brincar.

A fala de M. revela uma preferéncia clara pelo processo de criacdo de brinquedos,
destacando o prazer e a satisfacdo que vém de fabricar algo com as préprias méaos, em vez de
simplesmente comprar brinquedos prontos. Essa preferéncia reflete tragos importantes da
consciéncia possivel, como a valorizacdo da criatividade, da autonomia e da economia de
recursos. M. também demonstra uma conscientizacdo econdémica, a0 mencionar que ndo é
necessario "gastar o dinheiro da mamae e do papai”, 0 que revela uma critica implicita ao
consumismo e ao acumulo de bens materiais, tipicos da consciéncia real. Além disso, o fato
de M. compartilhar essa experiéncia com as outras criangas pode fomentar uma visdo mais
coletiva e socializada do brincar, onde o processo de cria¢do € valorizado e compartilhado,
promovendo um ambiente de cooperacéo e desenvolvimento criativo.

No didlogo em profundidade com a crianca Ladybug, também se encontram tracos da
consciéncia possivel quando a conversa gira em torno de brinquedos adquiridos e néo
adquiridos em loja, aqueles que podem ser construidos. A pesquisadora pergunta; “[...] Entdo
esse tipo de brinquedo ndo ¢ comprado na loja?” A crianca responde: “E, s vezes, tipo, o que
a gente quer, o que a gente sabe fazer, ndo precisa nem comprar” (Ladybug, entrevista
qualitativa, apéndice Il). A fala de Ladybug reflete uma postura critica em relagcdo ao
consumismo, que é um tragco fundamental da consciéncia real. Em vez disso, ela revela uma
inclinacdo para a consciéncia possivel, pois demonstra uma valorizacdo da criacdo e da
autossuficiéncia, aspectos que reforcam o senso de autonomia e criatividade e rejeitam a
necessidade de acumulo de bens materiais. Esse tipo de percep¢do € um indicativo de que,
apesar das influéncias consumistas presentes em muitos ambientes, ainda ha espaco para o
desenvolvimento de uma visdo mais socializada e menos materialista do mundo entre as
criancas.

O dialogo com Ladybug continua:
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Pesquisadora: [...] Vocé conhece alguma coisa que ndo foi comprado na loja, mas da
para brincar?

Ladybug: Conheco.

Pesquisadora: O que?

Ladybug: E quando a gente... Tipo assim, igual isso vocé usa, tipo assim, um papel.
S6 que ele usou um adesivo. Ai... Ai é sé a gente pegar 0 papel que tem nos
bichinhos e reformar o seu proprio brinquedo.

Pesquisadora: Fazer o seu prdprio brinquedo? Com papel ou com...

Ladybug: Lengo.

Pesquisadora: Lenco, que mais que a gente pode usar para fazer o proprio
brinquedo? Tenta lembrar.

Ladybug: Papel colorido.

Pesquisadora: Papéis, que mais que a gente pode usar para fazer brinquedos?
Ladybug: Adesivos (Entrevista qualitativa, apéndice I1).

Esse didlogo com Ladybug revela mais uma camada da sua percepcéo sobre o brincar

e a criacdo de brinquedos, destacando tanto uma visdo pratica quanto uma postura critica em

relacdo a compra de objetos prontos. A ideia de reformar ou construir brinquedos, usando

materiais simples aponta novamente para uma rejei¢cdo do consumismo e uma valorizagdo da

criatividade e da reutilizacdo de recursos, revelando uma forte inclinacdo para a consciéncia

possivel, expressa na sua valorizacdo da criatividade e na rejeicdo do consumismo. A proposta

de reformar brinquedos e criar algo novo a partir de materiais comuns como papel, lengos e

adesivos mostra que ela enxerga o brincar como um processo de transformacéo e invencao,

em vez de algo ligado a compra de objetos prontos. 1sso contrasta com a logica de apropriacao

e acumulagdo, tipica da consciéncia real. Ao valorizar o “fagca vocé mesmo" e a reutilizacdo

de materiais, Ladybug revela uma visdo de mundo que favorece a cooperacdo, a socializacéo

e 0 uso consciente de recursos, todos tracos da consciéncia possivel.

No préximo didlogo com Ladybug, identificam-se dois tracos da consciéncia possivel:

um relacionado ao ndo consumismo e outro a solidariedade:

Pesquisadora: VVocé esta precisando de algum brinquedo hoje, na sua vida?

Ladybug: Néo.

Pesquisadora: Nao?

Ladybug: Néo.

Pesquisadora: De nada?

Ladybug: Nada.

Pesquisadora: VVocé ja tem tudo?

Ladybug: Eu ja tenho todas as coisas, porque eu tenho muito brinquedo e eu vou
doar um pouco. Ai, eu vou deixar tipo assim, la fora. Ai, eu vou anotar de cada um.
Eu vou com um papelzinho escrito vendendo (Entrevista qualitativa, apéndice I1).

Esse didlogo com Ladybug revela uma relacdo complexa entre 0 ndo consumismo, a

solidariedade e uma viséo inicial sobre a troca e valor dos objetos. Ao declarar que ndo
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precisa de mais brinquedos, Ladybug demonstra uma postura de ndo consumismo, em que
valoriza o que ja possui e reconhece que ndo necessita de novos itens. Essa perspectiva sugere
um desprendimento da mentalidade de acumulacdo, caracteristica da consciéncia real e
aproxima-se de uma consciéncia possivel que vé o brincar como algo que ndo depende da
constante aquisicdo de novos objetos.

A iniciativa de doar brinquedos reflete um ato de solidariedade, indicando que
Ladybug deseja compartilhar o que tem, em vez de manter tudo para si. No entanto, sua
mencdo de anotar os brinquedos em um papel "vendendo", traz uma nova camada ao didlogo:
Ladybug parece estar explorando a ideia de troca e valor, ainda que de forma embrionaria e
adaptada ao seu contexto infantil. Esse "vendendo™ pode sugerir um inicio de compreensédo do
valor de troca, em que o brincar e os brinquedos podem ser utilizados de maneira que tenha
significado para ela e para os outros.

Esse dialogo de Ladybug aponta para uma combinagdo de consciéncia possivel e uma
inicial consciéncia de valor econémico. Sua disposi¢cdo para doar brinquedos demonstra
solidariedade e um rompimento com o consumismo, enquanto sua ideia de "vender" reflete
uma experimentacdo com a nocao de troca e circulacdo de objetos entre pares.

No didlogo com Wandinha, também se encontram tracos de consciéncia possivel de
ndo consumismo, contréaria a acumulacdo, quando questionada pela pesquisadora se a crianca
estaria precisando de algum brinquedo. Este didlogo com Wandinha revela uma postura que
pode ser interpretada como um traco de anticonsumismo e uma certa satisfacdo pessoal em
relacdo ao numero de brinquedos que ja possui. Ao afirmar que "ndo, eu tenho muitos
brinquedos (entrevista qualitativa, apéndice II)", Wandinha indica que ndo sente a
necessidade de adquirir mais bens materiais, mesmo que a brincadeira seja uma parte central
de sua vida e isso reflete uma auséncia do desejo de acumulacdo, o que se opde a ldgica do
consumismo muitas vezes presente em ambientes mais favorecidos ou em contextos onde a

aquisicdo de bens é vista como um valor social.

2.4.2. Universo de Controle

Para esta categoria, ndo foram identificados tracos de consciéncia possivel no grupo de

controle.

25 Solidariedade
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Este topico explora como as criangas dos universos experimental e de controle
percebem as dinamicas do brincar sob a Otica da solidariedade em contraposicdo ao
consumismo, caracteristica da consciéncia real, buscando identificar a presenca da
consciéncia possivel. A analise se concentra em entender se as interacdes das criangas
refletem um espirito de compartilhamento e colabora¢do ou uma tendéncia de apropriacdo

individual e valorizagdo de bens materiais.

2.5.1 Universo Experimental

A primeira constatacdo de consciéncia possivel para esta categoria foi percebida nas
entrevistas em Circulos Epistemologicos, quando a pesquisadora questionou as criangas se
havia alguém na sala que estivesse precisando de brinquedo. Dentre as respostas apresentadas,
destacam-se as de C. e A.L.: “C.: Ndo. A.L.: E uma pessoa carente, que ela ndo tem brinquedo
para trazer. Tem que comprar brinquedo para as pessoas carentes (Circulos Epistemoldgicos,
apéndice I1)”. Quando C. afirma que ndo precisa de brinquedo, ele esta rejeitando a logica da
acumulacdo e do consumismo, demonstrando uma postura consciente e critica. Essa recusa a
adquirir mais brinquedos, mesmo que tivesse a oportunidade, reflete um entendimento de que
ja possui 0 necessario, 0 que esta em linha com os principios da consciéncia possivel, que
valoriza o uso consciente dos recursos e 0 desapego & acumulagdo material. Por outro lado, a
fala de A.L. complementa essa visdo ao trazer a tona a necessidade de ajudar criancas que nao
tém brinquedos, reforcando uma consciéncia coletiva e solidaria. Juntas, essas falas
representam uma critica ao consumismo e a apropriacdo pessoal, sugerindo que 0 consumo
deve ser consciente e voltado para o bem comum, ndo para o acimulo individual, tragos
tipicos de consciéncia possivel.

A prdéxima constatacdo ocorreu no dialogo com Ladybug, conforme segue:

Pesquisadora: Entdo, vocé tem bastante brinquedo hoje, certo?

Ladybug: Néo, eu sempre tinha bastante brinquedo.

Pesquisadora: VVocé sempre teve?

Ladybug: Tipo assim, uma vez eu era neném. Ai, minha mae comegou a comprar
muito brinquedo. Quando eu fui crescendo, fui crescendo, fui crescendo, ela
comprou.

Pesquisadora: Certo.

Ladybug: Tipo assim, foi comprando, foi comprando, foi comprando. Ai, a gente
comegou a comprar varios brinquedos. Ali, eu vou doar os brinquedos, que eu ndo
vou brincar (Entrevistas qualitativas, apéndice I1).
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Esse dialogo revela um processo de conscientizacdo em Ladybug, onde ela reconhece
0 comportamento consumista (consciéncia real) no acimulo de brinquedos, mas também
demonstra um movimento em direcdo a consciéncia possivel ao optar por doar os brinquedos
que ndo usa mais. O ato de doar reflete uma postura critica em relacdo a acumulacdo e ao
consumismo, valorizando a partilha e a solidariedade. Essa transi¢éo entre consciéncias indica
uma abertura para o desapego e para a construcdo de relacbes menos materialistas e mais
focadas na socializacdo, aspectos centrais da consciéncia possivel.

O proximo dialogo com a crianca Wandinha explora a percepcdo da crianca sobre a
importancia dos brinquedos no brincar e o papel que a aquisi¢cdo de novos objetos tem na

qualidade da experiéncia ludica:

Pesquisadora: Muito bem. Pra brincar, precisa ter brinquedo?

Wandinha: Precisa.

Pesquisadora: Sério? Por qué?

Wandinha: Deixa eu ver...Pra melhorar a brincadeira.

Pesquisadora: Melhorar?

Wandinha: Uhum.

Pesquisadora: Como que melhora?

Wandinha: Tipo, se a gente tiver brincando de mamée e filhinha, Ai a filhinha ndo
pode ter nenhum brinquedo. Ai a mamae fala, filha, fica ai que eu vou comprar um
brinquedo pra vocé. Ai melhora a brincadeira (Entrevistas qualitativas, apéndice I1).

Este didlogo com Wandinha revela uma importante caracteristica relacionada a
solidariedade e ao ato de cuidar do outro, mesmo em um contexto ltdico. Embora, a principio,
a crianga mencione que “precisa ter brinquedo™ para melhorar a brincadeira, o exemplo que
ela d&, sobre a maméae comprar um brinquedo para a filhinha que esta sem, indica um gesto de
empatia e cuidado dentro da prépria brincadeira. 1sso sugere que, para Wandinha, a aquisicao
de brinquedos ndo estd apenas ligada ao consumismo ou ao desejo de acumulacdo pessoal,
mas sim a uma preocupacdo com o0 bem-estar do outro, o que reflete tracos de consciéncia

possivel.

2.5.1. Universo de Controle

No universo de controle, ndo foram encontrados indicios de consciéncia possivel

relacionados a esta categoria.

26 A Consciéncia Possivel e seu Enfraguecimento sob a Pressdo da

Consciéncia Real — duas consciéncias em questdo
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Este topico examina como a consciéncia real, com seus valores voltados para o
consumismo, apropriacdo e individualismo, tende a dominar as percepgdes e atitudes das
criancas, frequentemente abafando a expressdo da consciéncia possivel. A andlise busca
entender de que forma essa consciéncia real se manifesta nos comportamentos e nas falas das
criangas, limitando o desenvolvimento de valores associados a socializacdo, criatividade e

solidariedade.

2.6.1 Universo Experimental

A comecar pela entrevista em profundidade com Barbie, sera possivel observar como
a consciéncia real pode sufocar tracos de consciéncia possivel, ao enfatizar o brincar como

algo opcional ou de menor relevancia, dependendo do contexto.

Pesquisadora: [...] Brincar é importante? E importante brincar?

Barbie: N&o muito.

Pesquisadora: N&do? Por qué?

Barbie: E porque eu nfo gosto de brincar muito no parquinho, mas tipo na minha
casa, correr, eu gosto.

Pesquisadora: Ah, vocé gosta na sua casa. Na escola ndo?

Barbie: Sim, porque la do lado tem um parquinho ai, pelo menos nao preciso ficar
andando.

Pesquisadora: N&o precisa ficar andando? Mas é importante brincar?

Barbie: E.

Pesquisadora: E ou néo é?

Barbie: E.

Pesquisadora: E importante. E importante pra quem?

Barbie: Pra nds todos.

Pesquisadora: Pra nés todos quem?

Barbie: Tipo, a minha irma, a minha irma brinca comigo de vez em quando na rede,
mas ai fica ela bem forte (Entrevistas qualitativas, apéndice II).

A resposta de Barbie revela uma oscilagdo de contradicdo entre a consciéncia real e a
consciéncia possivel. De um lado, hé a preferéncia por atividades individuais e a comodidade
do brincar em casa, 0 que aponta para um traco de individualismo. Por outro, hd uma
referéncia a importancia do brincar em termos de socializacdo, especialmente com sua irma, o
que manifesta a solidariedade presente na consciéncia possivel. Essa analise mostra que a
crianga navega entre essas duas formas de consciéncia, expressando ambas as categorias de

maneiras diferentes em suas respostas.
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Na entrevista com Barbie, a dualidade persiste enquanto a pesquisadora explora a
relacdo de Barbie com o brincar no parque de terra, levando em conta tanto suas preferéncias

quanto as influéncias externas sobre essa atividade:

Pesquisadora: Ah, sua mae? Entdo vocé ndo gosta de brincar no parque de terra
porgue sua mée ndo gosta que suja o ténis?

Barbie: Sim, porque ela ndo precisa ficar lavando.

Pesquisadora: ‘T4, mas vocé gosta de brincar 14?

Barbie: Muito.

Pesquisadora: Ah, vocé gosta muito, mas voceé brinca 14 ou ndo brinca?

Barbie: N&o brinco, mas eu gosto muito.

[.-]

Barbie: No outro dia, que é de terra, eu vou. Mas eu vou s6 mais uns minutos no
parque de terra que a minha professora deixa. S6 um pouquinho porque eu gosto de
ficar 1a, mas eu fico s6 um pouquinho porque sendo vai sujar meu ténis. E hoje ta
muito calor, entdo o barro pode sujar tudo no meu ténis (Entrevistas qualitativas,
apéndice II).

O fato de Barbie ndo conseguir realizar 0 que deseja por causa das regras externas
reflete como a consciéncia possivel estd sendo sufocada pela consciéncia real — as normas
materiais e familiares limitam sua expressao espontanea de brincar. Barbie demonstra uma
forte influéncia da consciéncia real ao se conformar com a regra de ndo brincar no parque de
terra para ndo sujar o ténis, adaptando seu comportamento as expectativas materiais e
funcionais impostas pela mde. Ao mesmo tempo, a expressao de seu desejo de brincar no
parque, mesmo sem fazé-lo, indica a presenga de uma consciéncia possivel que é reprimida
pelas normas sociais e familiares. 1sso sugere que, embora Barbie valorize a brincadeira e
deseje participar, a consciéncia real predomina neste contexto, enquanto a consciéncia
possivel permanece latente, sem ser plenamente expressa.

No didlogo a seguir, Barbie explora a necessidade de brinquedos para o brincar,
refletindo sobre momentos em que a presenca de objetos estruturados parece importante e

outros em que brincadeiras podem ocorrer sem brinquedos:

Pesquisadora: Ah, Entendi. ‘Ta. Al, eu vou te perguntar, para brincar precisa ter
brinquedo?

Barbie: Precisa, sendo todo mundo vai ficar triste e chateado falando que ndo tem
brinquedo.

Pesquisadora: Precisa de brinquedo para brincar?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: Por que precisa?

Barbie: Na verdade, ndo precisa tanto assim, porque os outros ficam brincando de
esconde-esconde, pega-pega...

Pesquisadora: Ah, entdo quando vai brincar tem momento que precisa de brinquedo
e tem momento que ndo precisa?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: Quais sdo 0s momentos que ndo precisa de brinquedo?
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Barbie: Quando os outros, quando eu vejo as maes brincando sozinhas com o0s
amigos, eu também vou la e chamo uma amiguinha para brincar junto comigo
sozinha.

Pesquisadora: ‘T4, eu entendi. Entdo, tem momento que nio precisa de brinquedo. E
porque voceés estdo brincando do qué, quando ndo precisa de brinquedo?

Barbie: De pega-pega, bolas, bonecas.

Pesquisadora: Mas bola precisa de brinquedo, né?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: E de boneca também precisa, né?

Barbie: E... Esconde-esconde.

Pesquisadora: Ai ndo precisa? Nao precisa de brinquedo, né?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: No esconde-esconde, ‘né?

Barbie: Sim (Entrevistas qualitativas, apéndice II).

Esse dialogo com Barbie revela uma percepcdo ambigua sobre a necessidade de
brinquedos para brincar, o que reflete uma oscilacdo entre a consciéncia real e a consciéncia
possivel. Inicialmente, Barbie afirma que o brinquedo é essencial para evitar sentimentos
negativos, como tristeza e frustragdo, entre as criangas. Essa resposta sugere uma
internalizacdo de valores da consciéncia real, em que os brinquedos sdo vistos como
necessarios para o prazer e satisfacdo no brincar, evidenciando uma associacdo entre
felicidade e a posse de objetos.

No entanto, ao longo da conversa, Barbie reconsidera e reconhece que existem
momentos em que o brinquedo ndo é essencial, como nas brincadeiras de Esconde-Esconde e
Pega-Pega. Esse reconhecimento indica um movimento em direcdo a consciéncia possivel, em
que o brincar € visto como uma atividade que ndo depende de bens materiais, mas sim da
interacdo e criatividade entre as criancas. Quando Barbie observa que é possivel se divertir
com jogos que ndo requerem brinquedos, ela expressa uma percepc¢édo do brincar como algo
flexivel e social, caracteristicas da consciéncia possivel.

A hesitacdo de Barbie ao mencionar “bonecas” e “bolas” sugere uma certa
dependéncia de brinquedos industrializados, caracteristica da consciéncia real, mas que é
rapidamente ajustada pela compreensdo de que algumas brincadeiras, especialmente as
coletivas, ndo exigem objetos especificos.

No didlogo a seguir, a pesquisadora questiona Barbie sobre como ela organizaria 0s
brinquedos. A conversa revela as diferentes atitudes de Barbie em relacdo ao acesso aos
brinquedos, dependendo do papel que assume e explora suas percepgdes sobre compartilhar e

controlar o uso dos objetos:

Pesquisadora: [...] Mas se vocé fosse organizar os brinquedos, aonde vocé ia deixar?
Em cima do armario?
Barbie: Sim.
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Pesquisadora: la deixar tudo no alto, assim?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: Pra ninguém pegar?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: Por qué?

Barbie: E, porque... na verdade, eu gosto de dividir meus brinquedos, mas quando eu
sou uma professora, eu deixo & em cima, porque as vezes, algumas pessoas pegam.
Pesquisadora: Hum, se fosse crianca, ia deixar embaixo?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: Mas quando é professora...

Barbie: Deixa em cima (Entrevistas qualitativas, apéndice I1).

O diélogo analisado revela uma dindmica interessante entre a consciéncia real e a
consciéncia possivel, refletindo em Barbie uma visao que oscila entre controle, organizacgéo e,
ao mesmo tempo, um desejo de compartilhamento e flexibilidade, dependendo do contexto.
Na perspectiva da consciéncia real, que envolve controle, apropriacdo e normatividade,
Barbie demonstra uma inclinacdo para a organizacdo e o controle. Ao afirmar que, como
"professora”, deixaria os brinquedos "... em cima do armério, para que ninguém pegasse...",
ela reflete uma forma de controle e apropriagcdo dos objetos. Em uma posic¢ao de autoridade,
ela alinha-se a uma visdo de apropriacdo material, onde os brinquedos séo organizados de
modo a limitar o acesso das crianc¢as. 1sso indica que, ao assumir uma funcdo de autoridade,
Barbie reproduz normas de controle e supervisdo tipicas da consciéncia real, onde a regulacédo
e o controle do uso dos brinquedos sdo vistos como necessarios para manter a ordem e evitar
0 uso livre dos objetos.

Por outro lado, a consciéncia possivel, que envolve solidariedade, socializacdo e
flexibilidade, também esta presente na fala de Barbie. Embora sua visdo como professora
esteja associada ao controle, ela também menciona que, como crianca, deixaria 0s brinquedos
"embaixo" e afirma que "gosta de dividir" seus brinquedos. Isso indica uma disposic¢ao para a
solidariedade e socializac&o, caracteristicas da consciéncia possivel. Quando estd no papel de
crianca, sua atitude em relacdo ao brincar é mais aberta, com a possibilidade de compartilhar e
distribuir os brinquedos de forma mais acessivel. Essa disposicdo para dividir e facilitar o
acesso revela uma visao de coletividade e integracdo no ato de brincar, em que os brinquedos
S&0 ViStos como recursos de uso comum.

Além disso, a diferenca de comportamento entre os papéis de professora (associado ao
controle) e de crianga (associado ao compartilhamento) mostra que Barbie adapta sua
abordagem em relagédo aos brinquedos conforme o contexto. Essa flexibilidade e capacidade
de adaptacdo ao usar os objetos ludicos estdo alinhadas com a consciéncia possivel, que
valoriza a socializacdo e a distribuicdo equitativa dos brinquedos para facilitar o brincar

coletivo.
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Outra manifestacdo das duas consciéncias € identificada na interacdo com Ladybug,
conforme exemplificado pelo seguinte dialogo: “Pesquisadora: Mas, pensando, ndo 14 em
Tuiuti, vocé brinca na escola ou em casa? Ladybug: Eu brinco em qualquer lugar, qualquer
lugar que tiver brinquedo meu, que eu goste, eu até gostaria de brincar (Entrevistas
qualitativas, apéndice I1)”. O dialogo revela uma mistura de consciéncia real e consciéncia
possivel em Ladybug quando, por um lado, sua flexibilidade em brincar em "qualquer lugar"
reflete tracos de consciéncia possivel, uma vez que ela ndo se limita a um espaco rigido e
demonstra abertura para brincar em diferentes contextos. No entanto, a presenca de
brinquedos especificos, que ela menciona como sendo seus e que condicionam sua vontade de
brincar, revela tracos de consciéncia real, na qual o ato de brincar estd atrelado & posse e a
apropriacdo de objetos materiais. Assim, Ladybug apresenta uma visdo hibrida, onde a
flexibilidade espacial da consciéncia possivel coexiste com a dependéncia material da
consciéncia real.

No encontro com Wandinha, também se percebem tracos de consciéncia possivel

coexistindo com a consciéncia real, observado nos dialogos a seguir:

Pesquisadora: Mais rapido? Interessante. T4, ja perguntei de qual vocé gosta mais,
vocé acha que é aqueles que vocé fabrica? Ta. E sé que com qual vocé brinca mais?
Com qual vocé brinca mais? Daqueles que compra na loja ou naqueles que fabrica
em casa? Com qual vocé brinca mais?

Wandinha: Do da loja (Entrevistas qualitativas, apéndice I1).

O dialogo evidencia uma clara tensdo entre a consciéncia possivel e a consciéncia real.
Embora Wandinha aprecie o processo de fabricacdo manual dos brinquedos, ela acaba
utilizando mais os comprados, o que reflete como a consciéncia real, com seu foco em
praticidade, rapidez e consumo, acaba prevalecendo sobre a autonomia e a criatividade. A
I6gica industrial sufoca, em muitas ocasifes, a expressao criativa da crianga, que passa a
preferir o caminho mais rapido e simples, mesmo que reconheca o valor de suas préprias
criacbes. Este didlogo é um exemplo claro de como os valores da consciéncia real —
consumismo e eficiéncia — podem dominar e limitar o desenvolvimento pleno da consciéncia
possivel, marcada pela flexibilidade e pela capacidade de transformacéo manual.

No proximo didlogo, a pesquisadora explora com Wandinha os motivos pelos quais
ela pede brinquedos aos pais, aprofundando-se nas situacdes e razdes que a levam a fazer tais

pedidos:

Pesquisadora: E? E quando vocé pede para 0 seu papai ou a sua mamae comprar
algum brinquedo, por que é que vocé pede? Quando vocé pede?
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Wandinha: As vezes uma boneca e as vezes um quebra-cabega.

Pesquisadora: Mas por que que vocé pede? Quando vocé pede para o papai comprar
ou a mamae?

Wandinha: Se eles deixam ou ndo deixam?

Pesquisadora: N&o. Quando vocé pede pra mamée ou pro papai comprar algum
brinquedo, porque vocé pede? E porque vocé ta precisando?

Wandinha: Eu ndo preciso.

Pesquisadora: N&o precisa, mas por que entdo vocé pede, as vezes?

Wandinha: As vezes é porque... Eu quero o brinquedo que eu ndo tenho e eu peco
pro meu papi (papai).

Pesquisadora: Entendi. Mas quando vocé pede um brinquedo que vocé nédo tem, é
porque voceé viu alguém com esse brinquedo? E ai vocé quer também?

Wandinha: (balanca a cabega que ndo) E porque. Tipo uma BB Reborn. Meu sonho
é ter uma.

Pesquisadora: Ah é? Entdo, mas onde foi que voceé viu esse BB Reborn que fez vocé
querer um também?

Wandinha: Sempre quando eu passo no shopping, eu vejo um pequeno, uma
pequena lojinha de bebé& Reborn (Entrevistas qualitativas, apéndice I1).

Este didlogo de Wandinha revela aspectos centrais da consciéncia real, sobretudo em
relacdo ao consumismo e ao desejo por produtos especificos que ndo sdo essencialmente
necessarios, mas que sdo despertados pela exposicdo ao mundo externo, como as vitrines do
shopping. A analise mostra como a consciéncia possivel é muitas vezes suprimida pelo desejo
de consumo, alimentado por influéncias externas, tipicas da sociedade de consumo.

A fala de Wandinha também revela uma contradi¢do interna entre sua consciéncia
possivel, que valoriza a fabricagdo propria de brinquedos e a consciéncia real, que a leva a
desejar objetos prontos e comercializados. Embora em outros momentos ela tenha
mencionado que prefere fabricar seus proprios brinquedos, aqui ela € influenciada pelo desejo
de posse, resultado da exposicdo ao consumo, o0 que demonstra como 0s valores da
consciéncia real podem sufocar a criatividade e a autonomia propostas pela consciéncia
possivel. A criancga se vé envolvida em uma logica de consumo em que o importante é ter algo

e ndo criar ou transformar objetos por si propria.
2.6.2 Universo de Controle
No universo de controle, ndo foram encontrados indicios de consciéncia possivel

relacionados a esta categoria.

3 Consciéncia Real e Consciéncia Possivel na Producédo Grafica Infantil
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IMAGEM I

Desenho® confeccionado por crianca do universo de controle

Fonte: Apéndice V.

Entre as 19 criancas que participaram da atividade de desenho no Universo
Experimental, verificou-se que a grande maioria, 16 criancas (84,21%), expressou elementos
da consciéncia possivel em suas produc@es. Esses tracos foram observados principalmente na
representacdo do brincar em coletividade, contrastando com o individualismo e na escolha
frequente do parquinho como cenario para suas brincadeiras. Em contraste, apenas 3 criancas
(15,79%) apresentaram tracos da consciéncia real, caracterizados por uma Visdo mais
individualista e limitada dos espacos de brincar. Esses dados indicam uma tendéncia
predominante a consciéncia possivel, evidenciada pela valorizacdo do espaco coletivo e da
socializagéo nos desenhos realizados.

No universo de controle, sete criancas participaram da confeccdo de desenhos,
observou-se que a maioria, 5 criancas (71,43%), manifestou tracos de consciéncia possivel.
Essas caracteristicas apareceram principalmente na representacdo de atividades de brincadeira
em grupo, em oposi¢édo ao individualismo. Por outro lado, 2 criangas (28,57%) demonstraram
elementos de consciéncia real, evidenciando uma abordagem mais individualista e restrita dos
espacos de brincar. Esses dados sugerem, ainda que em menor escala, uma tendéncia a
consciéncia possivel, que valoriza o brincar coletivo e a socializagcdo, mesmo dentro do grupo

de controle.

8 Todos os desenhos confeccionados pelas criancas que participaram da pesquisa, tanto do grupo experimental
guanto do grupo de controle, estdo disponiveis no apéndice V.
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Conclui-se este capitulo com a andlise das manifestacbes de consciéncia real e
consciéncia possivel em criancas de cinco anos, nos contextos de Educacdo Infantil em
escolas publicas e privadas, representadas, respectivamente, pelo universo experimental e pelo
universo de controle.

A pesquisa respondeu as questdes que a motivaram, chegando a conclusdo de que as
falas das criangas evidenciam como elementos da ideologia dominante — incluindo
consumismo e apropriacao — caracterizam a consciéncia real, suprimindo frequentemente 0s
tracos de consciéncia possivel, que se manifesta por meio da solidariedade, criatividade e
coletividade. Nos contextos de escola publica, a consciéncia possivel tende a emergir de
forma mais acentuada, impulsionada pela maior coletividade e pelas limitagbes materiais,
enquanto, nas escolas particulares, prevalece uma orientacdo consumista e individualista,
caracteristica da consciéncia real, que restringe as expressdes de cooperacao e socializacéo.

Ao explorar como o0 ambiente educativo de cada contexto influencia o
desenvolvimento dessas formas de consciéncia, esta analise reafirma o papel significativo das
praticas pedagdgicas e das condi¢Ges socioeconémicas na formacgdo da visdo de mundo das
criancas. A presenca, ainda que limitada, da consciéncia possivel aponta para o potencial de
um brincar emancipador e integrador, reforcando o papel transformador da Educacdo Infantil.
Essa andlise abre espaco para uma discussdo ampliada sobre o papel do brincar e da educacédo
na construcdo de uma infancia mais critica e solidaria, que serd sintetizada de forma mais
explicita nas consideracdes finais.

Nas consideracfes finais, a articulacdo entre brincar, desenvolvimento infantil e
formacdo de consciéncia sera explorada com mais detalhes, reafirmando o brincar como uma

pratica educativa transformadora.






CONCLUSOES
POR UMA “PEDAGOGIA DO BRINCAR?”

No exercicio critico de minha resisténcia ao poder manhoso da
ideologia, vou gerando certas qualidades que vao virando sabedoria
indispensavel a minha pratica docente. A necessidade desta resisténcia
critica, por exemplo, me predispde, de um lado, a uma atitude sempre
aberta aos demais, aos dados da realidade; de outro, a uma
desconfianca metddica que me defende de tornar-me absolutamente
certo das certezas. Para me resguardar das artimanhas da ideologia
ndo posso nem devo me fechar aos outros nem tampouco me
enclausurar no ciclo de minha verdade. Pelo contrério, o melhor
caminho para guardar viva e desperta a minha capacidade de pensar
certo, de ver com acuidade, de ouvir com respeito, por isso de forma
exigente, € me deixar exposto as diferengas, é recusar posicoes
dogmaticas, em que me admita como proprietario da verdade (Freire
2003, p. 133-134).

1. Considerac0es Finais

A epigrafe escolhida para iniciar esta Gltima parte da tese convida a reflexdo proposta
por Paulo Freire, & qual a autora desta tese faz uma analogia com o término deste trabalho.
Embora o trabalho chegue a uma concluséo, isso ndo representa um fim definitivo no
processo de construcdo do conhecimento. A pesquisa cientifica é continua, caracterizada pela
constante construcdo e reconstrucdo de saberes, onde o critico, 0 novo e 0 inacabado
coexistem. Freire ressalta a importancia de resistir ao poder sutil da ideologia, adotando uma
postura critica e aberta ao didlogo com a realidade e com os outros. Essa perspectiva se alinha
diretamente com o fundamental desta investigacdo, que ndo busca consolidar verdades
absolutas, mas questiona-las e ampliar o campo de reflexdes e debates.

Nesta investigacdo, a analise das percepcOes infantis sobre o brincar, mediada pelos
conceitos de consciéncia real e possivel de Lucien Goldmann, revelou-se uma jornada de
descobertas e também de questionamentos. Embora muitas questdes tenham sido respondidas,
outras tantas surgiram ao longo do percurso, reforcando a ideia de que o conhecimento
cientifico € sempre provisério e em constante construcdo. Assim como Freire propée uma
desconfianca metddica para evitar certezas rigidas, esta pesquisa se insere em um processo
dialético, em que os resultados s&o contribui¢bes para o campo, mas ndo encerram o debate.
Eles, na verdade, abrem novas possibilidades de investigacdo sobre o brincar e sua

materialidade ludica.
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Ao longo do trabalho, foi fundamental manter uma postura aberta as diferentes
perspectivas, em especial as vozes das criancas entrevistadas. Suas falas proporcionaram
novas perspectivas e levantaram questionamentos adicionais, mostrando que o conhecimento
cientifico deve rejeitar o dogmatismo e estar sempre disposto a revisdo de suas préprias
certezas. Dessa forma, as consideragdes finais ndo sdo o fim de uma trajetoria, mas um ponto
de partida para novas reflexdes, mantendo viva a capacidade de pensar criticamente e de
continuar questionando.

Em consonancia com a postura defendida por Freire, este trabalho ndo pretende
oferecer verdades definitivas, mas contribuir para o avan¢o do conhecimento, convidando
outros(as) pesquisadores(as) a se juntarem a essa busca continua. Ao expor os resultados do
trabalho as diferencas e a critica, a investigacdo reafirma o compromisso de se manter a
ciéncia aberta, dialégica e comprometida com a transformacdo e o entendimento mais
profundo da realidade.

Buscando estabelecer uma conex&o entre as teorias sobre o brincar e as percepgoes das
criancas em relacdo a essa pratica, a analise foi mediada pelos conceitos de consciéncia real e
consciéncia possivel de Lucien Goldmann.

A revisdo bibliogréfica, destacada no Capitulo I, permitiu uma aproximacdo com 0s
elementos centrais dessa investigacdo, destacando como as criangas percebem e organizam
suas experiéncias ludicas. Por meio do confronto entre as teorias do brincar e as vozes das
criancas, foi possivel desenvolver uma analise critica, explorando as dindmicas entre a
materialidade ludica e os discursos sociais que influenciam o brincar. Essa abordagem
permitiu compreender as percep¢Oes das criangas ndo apenas como experiéncias concretas,
mas também como reflexos das possibilidades de consciéncia proporcionadas por seu
contexto sociocultural.

Com base no que foi exposto nesta tese, pode-se reafirmar que o ato de brincar é um
direito inalienavel das criancas pequenas. Além disso, ¢ fundamental refletir sobre a
abordagem cientifica e metodolégica adequada para o tema, assim como considerar 0s
aspectos afetivo-emocionais e psicomotores. A escuta ativa das criangas deve ser valorizada,
reconhecendo suas percepg¢des tanto no que diz respeito a sua consciéncia real, ou seja, como
vivenciam o mundo atualmente, quanto na criacdo de ambientes propicios para que as
criangas possam alcangar uma consciéncia possivel, que se refere as suas aspiracdes e
potencialidades. Espera-se que as instituicdes que atuam com a educagdo da infancia possam

valorizar essa base fundamental para integra-la de fato na pratica diaria dos docentes.
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Serd verdade que a crianca tem consciéncia? Serd que elas exprimem consciéncia
critica? Sera verdade que as criangcas manifestam somente consciéncia real? Ou serd que essa
consciéncia real € inoculada, cheia de valores dos adultos (opressores), da propaganda de
televisdo, dos brinquedos industrializados de ultima geracdo das mais variadas marcas, dos
noticiarios de internet, de blogueiros(as)? Ha a possibilidade da manifestacdo da consciéncia
possivel em criangas? Ou as criangas sO reproduzem o que os adultos falam? Haveria um
brincar mais apropriado, capaz de fomentar a consciéncia possivel nas criangcas? O brincar
heuristico corrobora os estudos sobre consciéncia possivel em criancas? Serd que quando
Paulo Freire falou em consciéncia transitiva e intransitiva, ele conseguiu ler as criangas?
Existe consciéncia de classe nas criangas? Serd que existe um brincar proletario e um brincar
burgués? Sera que o brinquedo ja posto, comprado para determinado fim, por isso alienante,
seria um brincar burgués? Sera que o brincar que a crianca cria geneticamente num processo,
teria algo do Estruturalismo Genético do Piaget e, portanto, proletario?

Frente a esses questionamentos, tornou-se essencial para a pesquisa incluir a escuta
das criancas e, a partir das respostas obtidas a essas questdes e visando responder a pergunta
central deste estudo — considerando o brincar na infancia e o protagonismo na Educacgéo
Infantil, serd que a consciéncia real e a consciéncia possivel ja estdo presentes na infancia? —,
buscou-se explorar a relagdo entre consciéncia real e consciéncia possivel nas criangas. O
objetivo é desvendar estruturas significativas na perspectiva delas sobre o brincar, que €
estratégico para o desenvolvimento infantil, levando em conta a importancia do brincar na
infancia e o protagonismo na Educacdo Infantil.

A abordagem metodoldgica que mais se adequava ao referencial tedrico foi a de
natureza qualitativa, com criancas do 2.° ciclo final da Educagédo Infantil como participantes
da pesquisa. O estudo qualitativo foi desenvolvido por meio de Circulos Epistemoldgicos,
enquanto a pesquisa qualitativa consistiu em entrevistas em profundidade aplicadas a seis
criangas. Foi necessario dividir o universo da Educagdo Infantil em grupo experimental e
grupo de controle, em que o grupo experimental € composto por criangas da Escola Publica
Municipal Mauaense, na cidade de Maud, e o grupo de controle é formado por criancas da
Escola Particular Pedacinho do Céu, em S&do Bernardo do Campo. Ambas as escolas estdo
localizadas na regido metropolitana de S&o Paulo, especificamente no ABCDMRR.

Para compreender as préticas pedagdgicas desenvolvidas com as criangas nos dois
universos, para além de escutar as criangas, as docentes de ambas as turmas, juntamente com

a equipe gestora de cada unidade escolar, responderam a um questionario, cujas percepgoes
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sobre o brincar infantil no processo de ensino-aprendizagem na educacdo infantil encontram-

se nos apéndices, ao final do trabalho.

2. Discussdo da analise

Para melhor visualizagdo das respostas apresentadas pelas criangas na pesquisa
empirica, elas foram formatadas de acordo com as categorias de que resultou esta tese.

O quadro XIII, a seguir, da uma ideia sintética da tabulacdo dos depoimentos infantis,
coletados por instrumentos diversificados.

QUADRO XIlI
Consciéncia Possivel
Categorias de Andlise Universo Universo de
Experimental Controle

Criatividade/artesanato versus industrializacdo 15 1
Coletividade versus individualismo 13 3
Socializagdo versus apropriagdo 3 0
N&o consumismo versus consumismo 5 0
Solidariedade versus consumismo 3 0
Consciéncia Possivel Enfraquecida (pressao da - 0
Consciéncia Real)

Subtotal 46 4

Fonte: Apéndice Il da pesquisa.

O quadro apresenta uma comparagdo entre 0s universos experimental (escola publica)
e universo de controle (escola particular), destacando a quantidade de tracos de consciéncia
possivel observada nos didlogos individuais e coletivos, com base nas categorias propostas na
tese. Essas categorias se opdem diretamente a consciéncia real, conforme discutido no estudo.

A seqguir, esta a analise detalhada dos dados apresentados:

2.1 Criatividade/Artesanato versus Industrializacéo

A maior presenca de criatividade e artesanato no universo experimental, com 15
ocorréncias, reflete uma valorizacdo da criatividade e da improvisacao por parte das criancas
da escola publica, que, talvez por condi¢cBes materiais e culturais, sdo mais incentivadas a
criar e reinventar seus brinquedos e atividades. No universo de controle, a preferéncia por

brinquedos prontos e industrializados € muito mais evidente, com apenas 1 ocorréncia de
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criatividade. Isso pode sugerir que, no ambiente de controle, as criancas dependem mais de

produtos acabados do que da criacdo espontanea.

2.2 Coletividade versus Individualismo

A coletividade aparece de maneira muito mais forte no universo experimental (13
ocorréncias), em contraste com o universo de controle (3 ocorréncias). Isso sugere que as
criancas da escola publica tendem a ter um comportamento mais coletivo, valorizando a
cooperacdo e a socializacdo no brincar. Em contraposicdo, as criangas da escola particular
demonstram maior individualismo, caracteristica que esta mais associada a consciéncia real e

ao contexto mais competitivo e materialista em que vivem.

2.3 Socializagao versus Apropriacao

No aspecto da socializacdo, o universo experimental também se destaca, embora com
um numero relativamente menor de ocorréncias (3). Esse dado reforca a ideia de que as
criancas da escola publica estdo mais abertas a interacdo social e a construcdo de relacdes
mais cooperativas, enquanto, no universo de controle, a apropriacdo individualista é mais

prevalente, com nenhuma ocorréncia de socializacao.

2.4 Ndo Consumismo versus Consumismo

O ndo consumismo é uma categoria presente apenas no universo experimental, com 5
ocorréncias. Isso sugere que as criangas da escola pablica tém maior consciéncia ou praticam
mais o uso de recursos improvisados, ndo demonstrando uma dependéncia de bens de
consumo para o brincar. Ja no universo de controle, essa categoria nao aparece, o que reflete

uma tendéncia maior para 0 consumismo e a dependéncia de brinquedos comprados.
2.5 Solidariedade versus Consumismo
A solidariedade é outro trago da consciéncia possivel que se manifesta apenas no

universo experimental, com 3 ocorréncias. 1sso indica que as crian¢as da escola publica tém

uma preocupacdo maior com o coletivo e com o bem-estar do outro, contrastando com o
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universo de controle, onde esse aspecto ndo se manifesta, talvez devido a cultura mais

competitiva e individualista.

2.6 Consciéncia Possivel Sufocada pela Consciéncia Real

A presenca de 4 ocorréncias de consciéncia possivel sufocada pela consciéncia real no
universo experimental mostra que, mesmo em um contexto que favorece a coletividade e a
criatividade, a consciéncia real ainda exerce uma influéncia significativa. No universo de
controle, essa categoria ndo € registrada, possivelmente porque a consciéncia real é
predominante e ja incorporada na cultura das criangas da escola particular.

Dessa forma, o universo experimental (escola publica) apresenta um total de 46
ocorréncias de consciéncia possivel, enquanto o universo de controle (escola particular)
apresenta apenas 4 ocorréncias. Esses dados confirmam que, no grupo experimental, as
criangas tendem a valorizar mais a coletividade, a criatividade e a socializagdo, manifestando
menos tracos de consumismo e individualismo. Por outro lado, o grupo de controle, embora
tenha alguns tracos de consciéncia possivel, estd muito mais fortemente influenciado pela
consciéncia real, que privilegia a apropriacéo, a acumulagédo e o consumo.

Esses resultados corroboram as hipdteses da tese, sugerindo que o contexto
socioecondmico e 0 ambiente em que as criancas estdo inseridas influenciam diretamente o
desenvolvimento de uma consciéncia mais coletiva ou individualista, com o grupo
experimental demonstrando maior inclinagcdo para uma consciéncia possivel.

Partir das perspectivas tedricas exploradas na tese, especialmente no capitulo I, é
possivel interpretar esses dados a luz do conceito de protagonismo infantil e da relacdo entre
consciéncia real e consciéncia possivel, conforme proposto por Lucien Goldmann. O grupo
experimental demonstra maior abertura para a consciéncia possivel, indicando que, sendo
oriundas de um contexto socioecondmico desafiador, as criangas sdo capazes de propor
alternativas e reimaginar seus ambientes de brincadeira. Essa ideia estd em sintonia com a
visdo de Freire sobre a educacdo e a conscientizacdo critica. Ele acreditava que a educacao
deve ser um processo de reflexdo e acdo, onde os individuos, especialmente aqueles em
situacBes de vulnerabilidade, desenvolvem uma consciéncia critica sobre sua realidade,
superando adversidades com criatividade e resiliéncia.

Freire defendia que pessoas em contextos adversos frequentemente encontram

solucdes criativas para seus problemas, o que pode levar a uma compreensao mais profunda
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do mundo. Essa perspectiva é central em sua obra, como em "Pedagogia do Oprimido", onde
ele explora a importancia da conscientizacao e da transformacao social.

Por outro lado, a predominancia da consciéncia real no grupo de controle, tanto nas
entrevistas em profundidade quanto nas coletivas, reflete uma adeséo a padrdes convencionais
de brincar, reforcada por um contexto pedagdgico mais estruturado. O acesso a recursos
abundantes e brinquedos estruturados pode limitar a reflexdo critica e a autonomia,
consolidando uma postura mais passiva e funcional nas criancas. No entanto, a emergéncia da
consciéncia possivel, mesmo que limitadas, surgem em momentos de interacdo social, abrindo
brechas para novas formas de pensar e agir, mesmo que de maneira pontual.

Esses resultados ressaltam a importancia de praticas pedagogicas que promovem o
protagonismo infantil, valorizando a participacéo ativa das criangas na escolha e organizacao
de seus espacos de brincar e incentivando 0 uso de materiais ndo estruturados. Embora isso
néo seja o foco desta pesquisa, observou-se que esses materiais podem estimular a imaginacao
e a exploracdo livre. O papel das docentes também é essencial, ndo apenas como mediadoras
do brincar, mas como facilitadoras de um ambiente onde as crian¢as se sintam a vontade para
experimentar e propor novas possibilidades.

No grupo experimental, a necessidade de improvisacdo e adaptacdo parece fomentar
uma postura mais autbnoma e reflexiva, enquanto no grupo de controle, a disponibilidade de
recursos estruturados tende a reforcar comportamentos convencionais. Contudo, a abertura
para a consciéncia possivel nas entrevistas coletivas sugere que dialogo e colaboragdo podem
desempenhar um papel importante na promocdo de uma educacdo mais emancipatoria,
conforme defendido por Paulo Freire. Em ultima analise, esses resultados destacam a
necessidade de politicas e praticas pedagdgicas inclusivas que permitam as criangas explorar
plenamente seu potencial, desenvolvendo uma consciéncia critica e transformadora desde a
infancia.

Retomando a problematica central desta tese, que foi apresentada da seguinte forma:
considerando o brincar na infancia e o protagonismo na Educacdo Infantil, serd que a
consciéncia real e a consciéncia possivel ja estdo presentes na infancia e revelam estruturas
significativas para o desenvolvimento infantil? Com base na analise dos dados e nos conceitos
abordados, € possivel afirmar que essas consciéncias estdo, de fato, presentes na infancia e
podem ser identificadas nas praticas de brincar, revelando aspectos importantes para o
desenvolvimento infantil. A compreensdo dessas manifestacGes, analisadas sob a Otica do
brincar, sob a luz das categorias consciéncia real e consciéncias possivel, de Lucien

Goldmann, que foi indicado por Paulo Freire em Pedagogia do oprimido (2018, p. 257),
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sugere que as criancas, desde cedo, demonstram uma capacidade de transitar entre a aceitagao
funcional dos objetos e ambientes ao seu redor (consciéncia real) e a re-imaginacéo critica e
transformadora desses elementos (consciéncia possivel). Esses processos ndo apenas refletem
a postura cognitiva das criangas, mas também evidenciam como o brincar se constitui como
uma linguagem estratégica para promover seu desenvolvimento integral.

Nos dados analisados, observa-se que, embora ambas as formas de consciéncia
coexistam na infancia, a frequéncia e a intensidade com que se manifestam variam conforme
0 contexto socioeconémico e pedagdgico. O grupo experimental, inserido em um ambiente de
menor privilégio econdmico, demonstra maior abertura para a consciéncia possivel,
especialmente nas entrevistas individuais. Essa tendéncia sugere que a necessidade de lidar
com limitagGes materiais leva as criancas a desenvolverem maior criatividade e flexibilidade,
revelando sua capacidade de reorganizar 0 espago e 0s objetos em consonancia com uma
pedagogia mais emancipatdria. Por outro lado, no grupo de controle, a consciéncia real se
apresenta de forma predominante, indicando que o acesso facilitado a brinquedos e espacos
estruturados pode reforcar comportamentos conformistas, nos quais as criancas se adaptam
aos padrdes estabelecidos, sem explorar novas possibilidades.

Essas diferencas reforcam o argumento de que o brincar, enquanto pratica essencial da
infancia, € fundamental para o desenvolvimento de uma consciéncia critica e para a afirmagéo
do protagonismo infantil. Conforme discutido na base tedrica, o brincar ndo é apenas uma
atividade recreativa, mas também um espaco para a experimentacdo, a expressdo de
subjetividades e a construcao de significado. A emergéncia da consciéncia possivel representa
uma oportunidade estratégica para o desenvolvimento infantil, pois permite que a crianca va
além das fungdes previsiveis dos objetos e espagos, desvendando novas maneiras de interagir
e aprender.

A coexisténcia da consciéncia real e da consciéncia possivel na infancia revela
estruturas cognitivas e sociais fundamentais para o desenvolvimento das criangas. A
capacidade de transitar entre essas formas de consciéncia é estratégica, pois incentiva a
formacdo de individuos mais criticos e autdbnomos. O protagonismo infantil, conforme
tedricos da infancia, se manifesta na medida em que as criangas sdo capazes de interpretar e
transformar a realidade ao seu redor, rompendo com padrfes passivos e construindo novas
formas de pensar e agir. Assim, a identificacdo dessas consciéncias no brincar ndo apenas
confirma sua presenga na infancia, mas também aponta para a necessidade de uma pratica
educativa que valorize essa transicdo e promova a liberdade criativa das criancas, tornando-as

protagonistas de seu proprio desenvolvimento.
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A problematica central da tese investiga se a consciéncia real e a consciéncia possivel
ja estdo presentes na infancia, especialmente no contexto do brincar e do protagonismo na
Educacao Infantil, a primeira denunciando relativo grau de alienacdo e a segunda exprimindo
um esbogo de conscientizagdo. E claro que, para ter chegado a estas conclusdes, para 0s
efeitos desta tese, foram levados em conta que os tracos da consciéncia real se manifestam na
crianga por influéncia dos "aparelhos ideoldgicos do estado e da sociedade civil”, além dos
impostos pela visdo de mundo dos adultos que Ihe sdo proximos. Ja os tracos da consciéncia
possivel foram considerados, para os efeitos desta tese, a partir do que seria uma "consciéncia
natural™ das criangas, a partir das concepcdes de Rousseau sobre a infancia e de uma
consciéncia de classe dos pais ou genitores.

A anéalise dos dados obtidos ao longo do capitulo V e as reflexdes tedricas
estabelecidas fornecem evidéncias que corroboram a hipotese formulada, sugerindo que a
consciéncia de classe se manifesta de acordo com a classe social a que pertence a crianga. As
criangas de classes dominadas, apesar de carregarem valores espurios da consciéncia real,
podem expressar uma consciéncia critica.

Os resultados mostram que as criangas do grupo experimental, que frequentam escolas
publicas, tendem a apresentar maior quantidade de consciéncia possivel em compara¢do com
0 grupo de controle, composto por criancas de escolas particulares. Essa diferenca sugere que
a situacdo socioeconémica do grupo experimental propicia a expressao da consciéncia critica.
Assim, a consciéncia de classe, conforme mencionado na hipotese, se revelou nas
experiéncias de brincar, em que as criangas conseguem questionar e refletir sobre suas
realidades.

Ademais, a hipétese destaca que a consciéncia das criangas provenientes de classes
dominadas pode estar "carregada de valores espdrios”. A andlise dos dados indica que,
embora as criangas apresentem uma consciéncia real, ha indicios claros de uma transicao para
a consciéncia possivel. Essa manifestacdo de consciéncia critica, mesmo em situagdes de
opressdo, € um aspecto importante, pois sugere que as criangas, mesmo sem uma teorizacao
formal, s@o capazes de articular criticas sobre 0 mundo que as cerca.

Outro ponto relevante € a desconfianca em relacdo a capacidade de as criancas
desenvolverem uma consciéncia critica. No entanto, os dados revelam que as criancas do
grupo experimental demonstram uma capacidade significativa de questionar e refletir sobre
suas experiéncias, especialmente em relacdo ao papel do brincar em suas vidas. Essa
expressao de consciéncia critica, portanto, indica que as praticas educativas podem incentivar

essa manifestacdo, desafiando a ideia de que as criancas sd@o meras receptoras de informacdes.
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A referéncia de Paulo Freire & vantagem do olhar do oprimido se aplica ao contexto
investigado, pois as criancas do grupo experimental, frequentemente oriundas de classes
sociais menos favorecidas, expressam suas visdes de mundo de maneira critica e significativa,
evidenciando que suas experiéncias de vida e suas interagdes no ambiente escolar sdo
ferramentas poderosas para a construcao de uma consciéncia critica.

A hipotese central da pesquisa sugere que as criangas podem exprimir uma
consciéncia critica sobre a importancia do brincar na Educacdo Infantil de forma clara tanto
guanto os docentes. Os dados obtidos sustentam essa afirmacdo, pois as criangas do grupo
experimental reconhecem o papel do brincar como essencial para seu desenvolvimento,
demonstrando que essa consciéncia critica estd sendo manifestada. Assim, pode-se afirmar
que a hipotese formulada para a tese é corroborada pelos dados analisados, pois as criancas
ndo apenas manifestam uma consciéncia critica, mas também revelam como suas experiéncias
no brincar desafiadoras e enriquecedoras contribuem para a construcdo dessa consciéncia,
guestionando as estruturas sociais que as cercam.

Concluida a analise proposta nesta tese, ainda resta, nestas consideracdes finais,
considerar, também, alguns discursos das criancas que abrem nossa reflexdo para aléem da
consciéncia real e consciéncia possivel. N&o faria sentido finalizar este trabalho sem
considerar o que as criancas estdo dizendo relacionado a outros temas, seja no ambiente da
escola publica ou da particular, pois esta tese parte do principio de que o sistema educacional
para a infancia e as praticas pedagdgicas do brincar desempenham um papel central na
transformacédo da realidade e na formacédo da visdo de mundo das criancas em relagdo aos
adultos. A importancia do ato de brincar e do sistema cultural, como componentes
fundamentais dessa transformacgédo, destaca a interconex@o entre ambos na formacgdo do
individuo. Para ampliar e aprofundar o entendimento das discussdes acerca do brincar e
valorizar de fato o protagonismo infantil, foram captadas essas praticas no contexto
educacional real.

A andlise das falas das criancas, também revela uma visdo que posiciona o brincar
como uma préatica secundaria na estrutura pedagogica, geralmente subordinada a regras e a
agenda escolar. No ambiente das escolas observadas, o brincar aparece como uma atividade
altamente controlada, vinculada a uma série de normas e comportamentos preestabelecidos.
Este cendrio ressalta que o brincar, em muitos casos, € utilizado como uma ferramenta
disciplinar, em que as criancas perdem o direito ao brincar se descumprirem regras, 0 que

reforca uma abordagem de controle comportamental.
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Esses discursos demonstram que o espaco escolar oferece pouco incentivo para uma
experiéncia de brincar que seja autbnoma ou que fomente a criatividade. Em varios
momentos, as criancas mencionam que os brinquedos estdo guardados e que seu uso depende
de autorizacdo ou de momentos especificos do dia, muitas vezes préximos ao final das
atividades escolares. Tal dindmica implica uma visdo em que o brincar ndo é valorizado como
parte integrante do aprendizado, mas sim como uma atividade que pode ser relegada ou
mesmo retirada em caso de “mau comportamento”.

Nas ultimas décadas, a discussao sobre género vem ganhando notoriedade no ambiente
escolar; contudo, a segmentacdo de brinquedos por género persiste como um reflexo das
normas sociais que ainda regem esse espaco, evidenciando a necessidade de um debate
continuo. A associacdo de determinados brinquedos a meninos ou meninas, bem como a
imposicdo de limites no acesso a esses brinquedos, aponta para uma estrutura que reforca
estere6tipos e limita as interacdes e exploracfes das criancas e este ambiente restrito impede a
vivéncia de um brincar inclusivo e rico, fundamental para o desenvolvimento integral infantil.

O papel das professoras, como narrado pelas criangas, muitas vezes parece distanciado
das atividades ludicas, que em vez de interagir e promover um brincar colaborativo, essa
docente muitas vezes utiliza o tempo de brincar para realizar outras tarefas administrativas.
Essa auséncia reduz o potencial do brincar como uma ferramenta pedagdgica e limita as
oportunidades de desenvolvimento da criatividade e da socializagdo. Em alguns casos, as
criancas expressam o desejo de que a professora participe mais ativamente, indicando que
reconhecem o valor da presenca e do apoio do adulto para enriquecer suas experiéncias
ludicas.

Outro ponto relevante é a visdo das criangas sobre o brincar em casa versus o brincar
na escola. No ambiente doméstico, o brincar parece ser menos regulamentado e mais
espontaneo. Ja na escola, € notdria a restricdo de tempo e espago para 0 brincar, que €
confinado a éreas especificas e condicionado a horarios pré-estabelecidos, a depender da
“agenda pedagogica”. Essa distingdo aponta para uma dualidade na experiéncia das criancas
com o brincar, refletindo um entendimento de que a escola ¢ um lugar de “seriedade” e
trabalho, enquanto o lar permite uma liberdade maior.

O dialogo entre as criancas e a pesquisadora também traz a tona o impacto da
tecnologia no brincar. Algumas criancas relatam que s6 brincam quando os dispositivos
eletronicos estdo descarregados, o que evidencia uma dependéncia dos aparelhos e uma
possivel diminuicdo do interesse pelo brincar fisico e interativo. Esse fenébmeno ilustra como

0 tempo de brincar esta sendo cada vez mais substituido por atividades em telas, o que pode
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impactar negativamente o desenvolvimento social e emocional infantil, uma vez que o brincar
é essencial para a aprendizagem de habilidades interpessoais.

Essa analise das falas das criangcas expde um cenario onde o brincar é fortemente
regulamentado e condicionado, refletindo praticas pedagdgicas que, ao invés de valorizar o
brincar como um direito infantil e uma ferramenta de aprendizagem, o tratam como uma
atividade secundaria e acessoria. Tal abordagem, longe de reconhecer o brincar como um
componente fundamental na formacdo do individuo, limita as potencialidades criativas e
criticas das criancas, o que vai de encontro a proposta de um sistema educacional
transformador, que deveria integrar o brincar como uma experiéncia central na construgéo de
uma visédo de mundo mais inclusiva e colaborativa.

Portanto, numa analise critico-interpretativa a pesquisa revela que a crianca tem
consciéncia — ndo como uma mera reproducdo passiva dos valores dos adultos, mas como
uma manifestacdo complexa que se desdobra em dois planos: a consciéncia real e a
consciéncia possivel. Essa dualidade € central para compreender as praticas de brincar e suas
implicacdes para o desenvolvimento infantil.

A consciéncia real € marcada pela incorporacao dos discursos e valores dos aparelhos
ideoldgicos — seja através da propaganda televisiva, dos brinquedos industrializados ou dos
discursos midiaticos — que, na vida adulta, contribuem para a formacdo de padrbes
conformistas e, por vezes, opressores. Essa internalizagéo tende a reproduzir comportamentos
individualistas e alienantes, sobretudo em ambientes com maior oferta de recursos prontos e
pedagogias mais rigidas.

Em contrapartida, a consciéncia possivel, conforme proposta por Lucien Goldmann,
representa o potencial inerente a crianca de transcender esses valores impostos, manifestando
uma postura critica e transformadora. E importante destacar, conforme a problematica
suscitada a partir do mestre genebrino Jean-Jacques Rousseau, que a consciéncia possivel na
infancia desperta questdes de grande complexidade — se ela é natural ou histdrica, debate esse,
que ultrapassa os limites dessa tese. Rousseau prope que, na crianga, essa consciéncia é
natural, inata, pura e desprovida de maldade, ao passo que, no adulto, ela emerge somente por
meio de uma educacéo libertadora, conforme preconiza Freire. Nessa perspectiva, apesar de a
consciéncia real ser alienada pelos aparelhos ideologicos, a crianga apresenta um potencial
transformador a ponto de, mesmo quando historicamente condicionada pelas relacbes de
producdo e pelos valores adultos, pode se manifestar de forma critica. Paulo Freire, em sua
obra Educacéo e Atualidade Brasileira (1959), reforca essa visdo ao afirmar que todo ser

humano tem consciéncia e ela é sempre transitiva, inclusive as criancas, sendo a consciéncia
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transitivo-critica — que corresponde & consciéncia possivel de Goldmann — é uma
possibilidade latente desde a infancia.

A pesquisa evidencia que, em ambientes marcados por limitacbes materiais e desafios
socioecondmicos — como observado no grupo experimental — o brincar heuristico favorece a
emergéncia dessa consciéncia possivel. Nessas condi¢des, a criatividade, a improvisacao e a
coletividade se tornam estratégias de resisténcia e de transformacdo, permitindo que a crianca
ndo se limite a reproduzir o que os adultos dizem, mas sim que articule um brincar que pode
ser entendido como "proletario”. Esse brincar, espontaneo e ressignificador, contrasta com o
"brincar burgués"”, onde os brinquedos industrializados, j& postos para um fim, reforcam
comportamentos alienantes e passivos.

Dessa forma, as respostas as questdes fundantes da tese podem ser sintetizadas da
seguinte maneira:

Seré que a crianca tem consciéncia? Sim, a crianca é dotada de uma consciéncia que se
manifesta tanto na reproducdo dos valores dos adultos (consciéncia real) quanto na
emergéncia de uma postura critica e transformadora (consciéncia possivel).

Seré que elas exprimem consciéncia critica? Sim, sobretudo em contextos que exigem
criatividade e improvisacdo. O brincar heuristico mostrou-se como importante aliado para a
capacidade das criancas de desenvolver uma consciéncia transitivo-critica, alinhada as ideias
de Paulo Freire e a nogdo de consciéncia possivel de Lucien Goldmann.

Sera verdade que as criancas manifestam somente consciéncia real? N&o. Embora a
consciéncia real esteja presente, especialmente em ambientes com forte influéncia dos
aparelhos ideoldgicos, os dados demonstram que a crianca também pode manifestar uma
consciéncia possivel, que vai aléem da mera reproducdo dos valores impostos.

Ou sera que essa consciéncia real é inoculada pelos valores dos adultos (opressores) e
dos discursos midiaticos? De fato, a consciéncia real se configura a partir da internalizacéo
dos valores dos aparelhos ideolégicos; contudo, essa mesma internalizacdo ndo impede a
emergéncia de uma consciéncia possivel, que, conforme Goldmann, representa o potencial
transformador inato da crianca.

Héa a possibilidade da manifestacdo da consciéncia possivel em criancas? Ou elas s6
reproduzem o que os adultos falam? Ha, sim, a manifestacdo da consciéncia possivel, mesmo
que os valores dos adultos estejam presentes, as criangas demonstram, por meio do brincar
esponténeo, a capacidade de questionar e ressignificar sua realidade.

Haveria um brincar mais apropriado, capaz de fomentar a consciéncia possivel nas

criancas? O brincar heuristico corrobora os estudos sobre consciéncia possivel em criangas?
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Sim, o brincar heuristico — caracterizado pela liberdade, pela improvisacdo e pelo uso de
materiais ndo estruturados — apesar de ndo ter sido aprofundado nessa questdo, o estudo
verificou que ele estimula a emergéncia da consciéncia transitivo-critica, possibilitando a
crianca criar e transformar, e assim, manifestar a consciéncia possivel descrita por Goldmann.

Serd que quando Paulo Freire falou em consciéncia transitiva e intransitiva, ele
conseguiu ler as criangas? Sim, os dados da pesquisa confirmam que as criangas, de forma
“natural”, transitam entre a aceitacdo passiva do mundo e a capacidade de uma critica
transformadora — evidenciando, de forma implicita, o olhar de Freire sobre a consciéncia
transitiva, que dialoga com a nocao de consciéncia possivel de Goldmann.

Existe consciéncia de classe nas criangas? Sera que existe um brincar proletario e um
brincar burgués? Os resultados sugerem que sim. Em funcdo das condic¢des socioecondmicas,
ha indicios de uma consciéncia de classe, onde o "brincar proletario” se manifesta por meio da
criatividade e improvisacdo, enquanto o "brincar burgués™ se apoia em brinquedos prontos,
que reproduzem modelos alienantes.

Sera que o brinquedo ja posto, comprado para determinado fim, por isso alienante,
seria um brincar burgués? Sera que o brincar que a crianga cria geneticamente num processo
teria algo do Estruturalismo Genético do Piaget e, portanto, proletario? A pesquisa aponta que
o0 brinquedo industrializado pode ser interpretado como representante do brincar burgués. Em
contrapartida, o brincar espontaneo, construido a partir das experiéncias vividas e da
necessidade de ressignificar, reflete uma pratica proletaria que dialoga tanto com o
Estruturalismo Genético de Piaget quanto com a emergéncia da consciéncia possivel de
Goldmann.

A tese conclui, portanto, que o ato de brincar é fundamental para o desenvolvimento
infantil e para a emergéncia de uma consciéncia critica. Ao reconhecer e estimular o potencial
transformador das criancas — conforme articulado por Lucien Goldmann, Paulo Freire e Piaget
—, a educacdo pode promover ambientes que favorecam o protagonismo infantil, permitindo
que elas transitem entre a reproducdo dos valores impostos e a criagdo de novos sentidos e

possibilidades para o seu mundo.
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ANEXO |

CARTA DE APRESENTACAO DA PESQUISADORA

Por meio desta carta apresentamos a académica Elaine Carla Sartori
Guedes de Oliveira, RG 25.622.488-2 e CPF 192.676.218-58, devidamente matriculada
no Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo da Universidade Nove de Julho, sob RA
n® 621250217, solicitando a autorizacio para coleta de dados para a pesquisa de
doutorado intitulada provisoriamente de “Perspectivas da Infancia: o brincar estratégico
e a relacdo entre consciéncia real e consciéncia possivel na Educacdo da Infancia”.

A pesquisa cientifica visa explorar a relagdo entre “consciéncia real e
consciéncia possivel” em criangas com cinco anos de idade e possivelmente desvendar
estruturas significativas na visdo em perspectiva delas préprias sobre o brincar que seja
estratégico para o desenvolvimento infantil, considerando a importancia do brincar na
infancia e o protagonismo na Educagéo Infantil.

Informamos que o carater ético desta pesquisa assegura a privacidade da
instituicdo e das criancas e dos profissionais e familias, que possivelmente possam ser
entrevistados.

Antecipando agradecimentos, colocamo-nos a disposicdo para

esclarecimentos complementares que se fizerem necessarios.

Séo Paulo, 27 de marco de 2024.

Professor Doutor José Eustaquio Roméo
Orientador e Diretor
PPGE-Uninove
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ANEXO 11
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu ,  RG

e CPF , consinto

em participar da pesquisa intitulada: “Perspectivas da Infancia: o brincar estratégico na
Educacdo Infantil (titulo provisorio)”, cujo objeto de estudo é a analise das concepcdes
das criangas que compdem a classe do ciclo final da Educacéo Infantil, sobre o brincar,
autorizada pela mantenedora educacional.

Fui informada que esse estudo, de carater académico, serd conduzido pela
doutoranda Elaine Carla S. G. de Oliveira por meio programa de estudos poés-
graduados em Educacdo Popular e Culturas da Universidade Nove de Julho de S&o
Paulo, sob a orientacdo do Professor Doutor José Eustaquio Romao.

Foi esclarecido que minha participacdo nesse estudo é voluntaria. Como parte
integrante da coleta de informac@es, a metodologia contard com um questionario de
perguntas semiestruturadas sobre a tematica do brincar na educacéo infantil, sob a
minha perspectiva de diretora de unidade escolar. Além disso, se eu ndo me sentir
confortavel em responder a alguma questéo, posso deixa-la em branco.

Concordo que os dados, mantido o sigilo sobre a minha participagdo, sejam
publicados com fins académicos ou cientificos.

Declaro ter compreendido que ndo sofrerei nenhum prejuizo de ordem
psicoldgica ou fisica, ndo me ocasionara despesas ou lucros financeiros e que sera

preservada a minha privacidade.

S. B. do Campo, 1 de marco de 2024.

Assinatura
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APENDICE |
INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS PARA CRIANCAS

Pesquisa de Campo — criangas da “Educag¢do Infantil” — idade: 5 anos

Importancia do brincar

O que é o brincar para vocé?
Brincar é uma coisa séria?
> Brincar E um trabalho?
> E importante brincar? Por qué?

Tem alguem que te impede de brincar?

Espacos para o brincar / organizagédo do espaco

Onde vocé brinca?
Vocé so brinca na escola, ou brinca em casa?
Brincadeira é atividade de escola ou atividade de casa?
Onde vocé se sente melhor para brincar?
» Onde vocé costuma brincar mais? Em casa ou na escola?

Quais s&o 0s espacos de brincar que tem aqui na escola?
» Como é esse espa¢o? O que tem nele?
» Vocé gosta desse espaco?

» Em que momento que vocé vai nesse espagco? Vai muitas vezes? Vai

poucas vezes? Me conta um pouquinho.
» Vocé participa da organizacgao desse espaco?

» Vocé gostaria que esse espaco fosse diferente do que é hoje? Por qué?

Me explica como vocé gostaria que fosse.

Utilizacdo de Brinquedos para brincar / Oganizacao dos brinquedos

Para brincar, precisa ter brinquedo? Por qué?
Vocé fabrica algum brinquedo para vocé brincar? (brinquedo nédo estruturado) —

» Vocé tem algum brinquedo que alguém comprou na loja e te deu?
(brinquedo estruturado) Qual?
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> Existe algum outro brinquedo que ndo é comprado na loja? (brinquedo ndo
estruturado) Me da algum exemplo.

» Vocé gosta de brincar com coisas que ndo sdo necessariamente um
brinquedo comprado? Quais? Me da um exemplo.

De qual vocé gosta mais? Por qué?
Com qual vocé brinca mais? Por qué?

Vocé prefere brincar com qual tipo de brinquedo?

Vocé esté precisando de algum brinquedo hoje, agora?
> Por qué?
> Estéa precisando para qué?

Por que vocés pedem para 0s pais comprarem um brinquedo?
> E uma necessidade?
» Voceé viu alguém com ele e quer também?
» Onde vocé viu que faz vocé querer também?

O que vocé quer dizer quando diz para os para que esta precisando de um brinquedo?

Aqui na escola tem brinquedo para brincar?

Onde ficam esses brinquedos aqui na escola?

Vocé escolhe com qual brinquedo vocé vai brincar aqui na escola?
Quando que vocés pegam esses brinquedos?

Vocés gostam desses brinquedos que tém aqui ou gostaria que tivesses
outros? Quais? Por qué?

YV VYV

Papel docente nas brincadeiras

Como ¢ a participacdo da professora nos momentos de brincadeira?
» Na hora que vocés estdo brincando, a professora participa?
» Como é que ela participa?
> Elainicia a brincadeira e depois vocés brincam sozinhos?
> Depois ela volta e continua? Conta um pouquinho pra mim como € isso?

O que a professora faz enquanto vocés estdo brincando?

Vocés gostam que a professora brinca junto com vocés?
» Ou é melhor brincar sé entre vocés?
» Ou sozinho?

Vocés escolhem do que querem brincar? ou
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» aprofessora fala do que vocés véo brincar?
+ Ou voceés escolhem as brincadeiras?
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APENDICE I1
TRANSCRICOES DE ENTREVISTAS COM AS CRIANCAS'

1. Circulos Epistemoldgicos de Cultura com o grupo-classe, da Professora Orquidea
— Universo Experimental

A sala é bastante numerosa, e as criangas demonstraram extrema agitagdo.
Geralmente, quando h& a presenga de uma pessoa fora de seu convivio habitual, elas reagem
dessa maneira. No primeiro contato, foi necessario realizar a socializacdo da pesquisadora
com as criancas, utilizando atividades que as acalmassem, como uma apresentacao ludica e a

entoacdo de cantigas, para entdo iniciar a pesquisa.

PRIMEIRO CONTATO

Pesquisadora: Eu quero saber, como vocés se chamam? A nossa brincadeira vai ser assim:
cada crianga vai falar o seu nome E a fruta que gosta de comer ‘td bom? O meu nome ¢ Elaine
e eu gosto de banana. Vamos ouvir o que 0 amigo vai falar?

Crianca 1: Meu nome ¢ O. E eu gosto de morango.

Crianga 2: Eu sou M. e gosto de maca.

Crianca 3: Sou M. e gosto de manga.

Crianca 4: Meu nome ¢é E. e eu gosto de maracuja.

Crianca 5: Meu nome é M. e a fruta € maca.

Criancga 6: V. morango.

Pesquisadora: E vocé?

Crianga 6: I. e laranja.

Pesquisadora: Os Que estdo prestando Atencéo estdo respondendo Diretinho.

Crianca 7: Meu nome € D. e gosto de melancia.

Crianga 8: L. G. e eu gosto de melancia.

Crianga 9: A. L. gosto de laranja.

Crianca 10: A. H. Eu amo melancia.

Pesquisadora: E vocé?

1A pesquisadora frequentemente repete as respostas das criancas para assegurar que sejam gravadas
corretamente, devido a dificuldade de ouvi-las causada pelos diversos ruidos externos, bem como para confirmar
gue a crianca realmente quis dizer o que disse.



Crianga 11: Eu sou M. E eu amo melancia

Crianca 12: Meu nome ¢€ I. e gosto de morango.
Crianca 13: Meu nome é M. e gosto de banana.
Crianga 14: Meu nome é J. e eu gosto de uva.
Crianca 15: Meu nome € V. e eu gosto de tangerina.
Crianca 16: Eu sou P. e gosto de laranja.

Crianca 17: O meu é J. e gosto de banana.

Crianca 18: Eu me chamo L. e eu gosto de maga.
Crianga 19: Sou L. e gosto de mexerica.

Crianca 20: H. e melancia.
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Pesquisadora: Eu ja me apresentei eu ja sei 0 nome de vocés. E agora vamos cantar algumas

musicas ta bom.

E cantaram as musicas do pintinho amarelinho, joaninha é baixinha e borboletinha. Agora que

ja nos apresentamos, ja cantamos...alguém aqui sabe 0 que é uma pesquisa? SO que para falar

nos vamos fazer alguns combinados, porque ndo da para todos falarem ao mesmo tempo,

porque sendo vira bagunca e a prd Elaine ndo consegue ouvir ninguém ta? Entdo quando o

amiguinho estiver falando, vocé espera a sua vez para falar, combinado?

Todos: (“Um grande”) Sim.

Pesquisadora: VVocés sabem o que é uma pesquisa?
A.L.: A gente pesquisa uma coisa

Pesquisadora: O que é pesquisar?

P.: Escrever.

Pesquisadora: Vocé acha que é escrever? E Vocé?

M.: E como a gente pesquisa uma coisa.

Pesquisadora: ‘Ta’, vocé, como que ¢ o seu nome?
Crianca: L.

Pesquisadora: L. 0 que é uma pesquisa?

L.: E quando a gente pesquisa uma coisa no computador.
Pesquisadora: Vocé, qual € o seu nhome?

Crianca: H.

Pesquisadora: H., o que é vocé acha que é uma pesquisa?
H.: Fazer pesquisa no computador.

L.: Eu ja falei e ela quer me copiar.

Pesquisadora: E vocé?



226

Crianca: M.

Pesquisadora: M., vocé sabe o que é?

M.: A pesquisa € quando vocé esta escrevendo no celular e manda uma mensagem.
Pesquisadora: Ah, escrevendo no celular e mandando uma mensagem. Quer falar AL? O que
é uma pesquisa?

A.L.: Uma pesquisa é quando é uma coisa que a pessoa ndo sabe.

Pesquisadora: Ela ndo sabe e ela quer o qué?

A.L.: Pesquisar.

Pesquisadora: Ela quer des...

P.: Descobrir!

Pesquisadora: Muito bem! Uma pesquisa é quando eu ndo sei alguma coisa e eu quero
descobrir. E pra gente descobrir alguma coisa, o que eu tenho que fazer?

Todos: Pesquisar.

Pesquisadora: Aonde?

M.: No notebook.

H.: No celular.

Pesquisadora: Onde mais?

J.: Na televiséo.

Pesquisadora: Na televisdo?

I.: No tablet.

Pesquisadora: No tablet?

L.: No computador.

Pesquisadora: No computador? O que mais?

O.: A gente pesquisa e encontra alguma coisa para fazer.

Pesquisadora: Todos estdo de parabéns! Por hoje finalizamos aqui e continuaremos em outro

dia, esta certo?

SEGUNDO ENCONTRO

Pesquisadora: Vocés lembram o que conversamos no outro dia?

Todos: Sim!

Pesquisadora: Muito bem! Olha s6! Uma pesquisa é quando a gente vai tentar descobrir
alguma coisa. E pra gente descobrir alguma coisa, a gente vai fazer o qué?

Todos: Pesquisar.
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Pesquisadora: Isso mesmo. Eu sou uma pesquisadora. Entdo que eu vim fazer nessa sala?
Todos: Pesquisar.

Pesquisadora: Pesquisar. Muito bem. Uma pesquisadora € uma pessoa que gosta de fazer
muitas perguntas. VVocés gostam de fazer perguntas?

Todos: Sim!

Pesquisadora: Eu também gosto de fazer perguntas. Se vocés gostam de fazer perguntas, eu
adoro. Eu quero saber quem aqui vai me ajudar?

Crianca 1: Eu quero!

Crianca 2: Eu quero!

Crianca 3: Eu quero!

Todos: (gritando) eu, eu, eu, eu, eu, eu, eu...

Pesquisadora: Qual é o nosso combinado?

Todos: Né&o gritar.

Pesquisadora: Nao gritar. A primeira coisa que nds vamos fazer é ndo gritar, muito bem!
Quero saber se vocés me aceitam aqui na escola alguns dias para conversar com VOCEs.
Todos: Sim, sim, sim...

Pesquisadora: O que € uma pesquisa entdo?

O: Pesquisa no computador.

Pesquisadora: Eu e meu amigo estamos pesquisando no computador?

L: Néo.

Pesquisadora: Estamos aqui pesquisando com quem?

D: Com o celular!

Pesquisadora: Eu estou pesquisando no celular?

Alguns: Sim!

Outros: Nao!

Pesquisadora: Eu estou pesquisando com quem?

Varios: Com os alunos!

Pesquisadora: Com os alunos? Quem sdo os alunos?

I: A gente!

Pesquisadora: Quem sdo os alunos?

Vaérios: A gente!

MA: Eu!

Pesquisadora: Lembrando o que falamos no outro dia, vocés aceitam eu e meu amigo aqui na

escola alguns dias com voceés para realizar essa pesquisa?
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Todos: Sim!

Pesquisadora: Entdo vamos la. O que é brincar para vocés?

J: Brincar é se divertir!

L: é no parquinho.

A: Brincar € 14 no patio.

Pesquisadora: Vocé que esta com a mao levantada, pode falar o que é brincar para vocé?
D: E brinquedo.

Pesquisadora: Brincar é uma coisa séria?

Vaérios: Néo!

Outros: Sim!

Pesquisadora: E sério ou ndo é serio? Vamos la. Quem disse que é sério pode me falar
porque € serio?

M: E sério porque precisa brincar direitinho com a amiga.

Pesquisadora: E sério porque ndo pode brincar de qualquer jeito? E isso?
M: E.

Pesquisadora: E quem disse que ndo era sério, por que disse que ndo é?
V: Porque ¢ alegria.

MA: E diversio.

Pesquisadora: Ah é? Entendi.

O: Porque brincar é se divertir

Pesquisadora: Brincar € um trabalho?

Vaérios: Néo!

Pesquisadora: Por qué ndo é um trabalho?

M: Porque as criangas que brincam e o papai que trabalha.

Pesquisadora: Ah! O trabalho é para os adultos. E as criangas?

Vérios: Brincam!

Pesquisadora: Entdo estd bem, da proxima vez que eu e meu amigo alienigena voltarmos
aqui vocés vao nos ajudar respondendo?

Todos: Sim!

Pesquisadora: Prometem?

Todos: Sim!

Pesquisadora: Entdo continuaremos outro dia esta bem? Tchau criancas!

TERCEIRO ENCONTRO
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Pesquisadora: Quando vocés forem falar, vocés vdo falar bem alto, t& bom? Mas ndo é
gritando, e € sO na sua vez de falar, combinado?

Todos: Sim!

Pesquisadora: Entdo esta bem, aqui estamos eu e 0 nosso amigo alienigena, que apresentei
no outro dia, lembram?

Todos: Sim!

Pesquisadora: Atencdo, 0 meu amigo quer saber. Pra vocés, é importante brincar?

Todos: Sim!

Pesquisadora: Alguém acha que ndo é importante?

Todos: Néo!

Pesquisadora: Tem alguém aqui que acha que ndo € importante?

L.: Eu!

Pesquisadora: Vocé acha que nao é importante brincar?

L.: N&o!

Pesquisadora: Fala de novo.

L.: Ndo, precisamos ficar olhando. N6s ndo podemos brincar, néo.

Pesquisadora: Quando o qué? N&o pode brincar quando a Pro esta dando aula?

L.: Sim.

Pesquisadora: Que aula que ela esta dando que ndo pode brincar?

L.: Quando ela Ié... ela da estorinha pra nos Ié. Quando ela faz atividade, ela fala... Nés fica
olhando pro quadro pra nés ver negécios. Ai, quando depois, nés comegamos a ler a estorinha
outras vezes.

Pesquisadora: Obrigada. Tem alguém que ndo deixa vocés brincarem?

H.: Minha mé&e, ndo deixa.

Pesquisadora: N&o deixa? Por qué?

H.: Porque ela sé tem que ir na escola ai se eu cair?

Pesquisadora: E aqui na escola tem alguém que néo deixa brincar?

M.: Tem, a pro, quando n6s empurra 0 amiguinho, nés vamos sentar.

Pesquisadora: Ah, quando ndo cumpre o combinado...

M.: E quando bater vai sentar perto da pro.

Pesquisadora: Ah, quando bate, senta perto da pro e também quando empurra 0 amigo né?
V.: Quando a gente empurra ou sai da aula sem pedir, a gente sempre senta perto da pro ou a

gente fica sem brincar.



230

Pesquisadora: Ah, entendi, deu pra entender V.

V.: E fica sem massinha.

Pesquisadora: Sem massinha, entendi. Pronto, agora eu vou pra outra pergunta agora, ta? O
nosso amigo quer saber aonde que vocés brincam.

V: No parquinho.

Pesquisadora: Aonde que brinca?

M: No parque.

A.L.: Na biblioteca.

Pesquisadora: Na biblioteca? O que tem na biblioteca?

A.L.: Brinquedo.

Pesquisadora: Na biblioteca tem brinquedo?

V: Néo, tem livro.

Pesquisadora: Ah, na biblioteca tem o qué?

M: Livro.

Pesquisadora: Livro.

H.: E brinquedo. Tem.

M: Na biblioteca ndo tem brinquedo.

M: S6 tem livro.

A.L.: S6 tem coisa legal.

Pesquisadora: Aonde?

A.L.: L& na Biblioteca.

Pesquisadora: ‘T4, mas eu ‘t6 perguntando aonde € que brinca aqui na escola?
Todos: No parquinho, no parquinho!

M.: A gente brinca no parquinho e brincar 14 em casa.

Pesquisadora: Deixa eu perguntar pra vocés, vocés brincam s na escola ou brinca em casa?
N&o d& pra escutar. Vocés estdo gritando. Vocé brinca onde?

M.A.: Na escola e em casa também.

V.: Quando eu vou pra festa eu sempre brinco nos brinquedos da minha amiga.
Pesquisadora: Ah, muito bem. Entendi. Agora eu vou perguntar uma coisa pra VOCEs.
Brincadeira é atividade da escola ou é atividade da casa?

Todos: Atividade da escola.

Pesquisadora: Da escola? Fala. L. a brincadeira é a atividade de casa ou da escola?
L.: Da escola.

Pesquisadora: Por qué?
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L.: E porque na escola. Se levar o desenho da escola pra casa, a professora vai brigar.
Pesquisadora: Mas eu perguntei outra coisa. Eu perguntei se brincadeira é atividade da
escola ou é atividade de casa?

H.: De escola.

Pesquisadora: Por qué?

H.: Porque a gente tem que fazer atividade na escola e entregar para a pro.
Pesquisadora: Mas eu t6 falando de brincadeira, ndo t6 falando de atividade. Fala, A.
A.: Atividade é da escola.

Pesquisadora: E brincadeira? Eu t0 perguntando de brincadeira, ndo td6 perguntando de
atividade, V. fala.

V.: Atividade é importante porque pode brincar no parquinho, em casa.
Pesquisadora: A brincadeira?

V.: De massinha também.

Pesquisadora: T4, agora eu vou perguntar uma coisa. Aonde que Vvocé, crianca, se sente
melhor para brincar?

V.: No patio (Paco Municipal).

Pesquisadora: Por qué?

V.: Porque eu brinco de patins e patinete.

Pesquisadora: Mas aqui tem patinete e patins aqui na escola?

V.: Ndo. No passe.

Pesquisadora: Onde € isso? Passe. Ah, é paco municipal?

V.: Sim.

J.. Eu sei.

Pesquisadora: Aonde que vocé se sente melhor para brincar?

J.: No parquinho.

Pesquisadora: Aonde tem esse parquinho? Aqui?

J.: Sim.

Pesquisadora: Aonde vocés costumam brincar mais? Em casa ou na escola?

V.: Na festa.

Pesquisadora: Vocé falou na festa? Qual festa amor, vocé costuma brincar mais?

D.: Na minha festa.

Pesquisadora: Na sua festa? Por que 14?

D.: Porque na festa do dinossauro eu brinco com meus amigos.

Pesquisadora: E la pode brincar?
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D.: Pode!

Pesquisadora: Deixa eu ver, Fala V.:

V.: Do lado da minha casa tem um parquinho e eu ja fui, € muito legal.

Pesquisadora: Olha qual que é a pergunta aonde que vocé se sente melhor pra brincar?
Todos: No parquinho.

Pesquisadora: No parquinho, entdo estd bom. Agora eu vou perguntar para Vocés, quais sao
0s espacos de brincar que tem aqui na escola?

J.: O parquinho.

A.L.: No patio.

Pesquisadora: No patio? Sé tem o patio para brincar aqui ou tem outro lugar?

J.: Tem outro lugar.

Pesquisadora: Qual?

J.: O parquinho.

Pesquisadora: E como que é esse lugar, J.?

J.: E perto de onde a gente come.

Pesquisadora: Esse lugar que vocé falou de brincar, O que tem nesse lugar? Que é o pétio e
0 parque?

J.: Tem brinquedos.

Pesquisadora: La tem?

J.: Aham.

Pesquisadora: VVocé gosta desse lugar?

J.: Sim.

Pesquisadora: Ah, entdo, vocé gosta desse lugar porque tem brinquedos, € isso?

J.: Aham.

Pesquisadora: Entdo t4 bom, obrigada. Qual o momento que vocé vai la nesse lugar que tem
brinquedo? Quando que vocé vai?

J.: Eu vou depois do almocgo. A gente tem que sentar 14 pra esperar o pessoal da outra escola
sair do parquinho.

Pesquisadora: E vocé vai bastante vez ou pouca vez?

J.: Bastante vez.

Pesquisadora: Ah, vocé gosta?

J.: Sim.

Pesquisadora: VVocé ajuda a organizar esse lugar?

J,: Sim.
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Pesquisadora: Vocé ajuda a organizar ele?

J.: Sim.

Pesquisadora: Vocé ajudar a organizar ele? Como que vocé organiza?

J.: Organizo. Eu pego a caixa pra guardar os brinquedos.

Pesquisadora: Ah, quando ficam os brinquedos espalhados pelo chéo, vocé pega e guarda?
J.: Sim.

Pesquisadora: VVocé gostaria que esse lugar fosse diferente do que ele é hoje ou do jeito que
esta, ta 6timo?

J.: Ta étimo.

Pesquisadora: N&o precisa de mais nada?

J.: Mais nada.

Pesquisadora: Esta tudo lindo tem tudo que vocé gostaria que tivesse?

J.: Sim.

Pesquisadora: E o que é que tem nele mesmo sé pra eu saber?

J.: Brinquedo.

Pesquisadora: Qual brinquedo que tem la vocé pode me dizer?

J.: Brinquedos de menino e menina.

Pesquisadora: Ah é, tem brinquedo de menino e menina? Qual que é o brinquedo de
menino?

J.: Os dinossauros.

Pesquisadora: Os dinossauros? E das meninas?

J.: As bonecas.

Pesquisadora: E menina sé brinca com boneca e menino s6 brinca com o dinossauro?
J.: Sim.

Pesquisadora: Se vocé quiser brincar com o dinossauro, pode?

J.: Néo.

Pesquisadora: Por qué? Quem néo deixa?

J.: Mas tem que falar por favor.

Pesquisadora: Ah, entdo pode?

J.: Pode.

Pesquisadora: Se o menino quiser brincar de boneca, também pode?

J.: Néo.

Pesquisadora: Tem que pedir por favor.

Pesquisadora: Ah, mas pode, A.L.? Mas Se 0 menino quiser brincar de boneca 14, pode?
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A.L.: Pode.

P.: Sim.

Pesquisadora: E se a menina quiser brincar de dinossauro, pode?

Todos: Pode.

Pesquisadora: E quem foi que falou, A.L. que o dinossauro é de menino e a boneca é de
menina? Quem falou isso?

A.L.: E porque a minha m&e é muito esperta e ela me contou tudo isso.

Pesquisadora: A sua mae que te contou? Nao foi aqui na escola que falaram que vocé pode
brincar de boneca e os meninos de dinossauro?

AL.E.

Pesquisadora: Mas deixa eu te perguntar, s6 tem esses dois brinquedos 14? O dinossauro e a
boneca?

A.H.: E também tem coisa de cozinheiro.

Pesquisadora: O A.H., 14 onde a A.L. esta falando que no patio tem brinquedo, 14 tem
dinossauro, e 0 que mais?

A.H.: Tem robd...

Pesquisadora: Gente vamos ajudar a A.L. Ela esta falando que tem dinossauro e boneca no
patio S tem isso ou tem mais coisa?

Varias criangas: Tem mais coisa.

Pesquisadora: Tem mais coisa? O que que tem 18?

M.: Tem bolas.

Pesquisadora: Tem bolas no patio?

Varias criangas: Sim.

M.: E tem bonecas... bonecas...

A.L.: Uma casinha de bonecas.

Pesquisadora: No patio?

P.: Tem livro.

Pesquisadora: No patio tem livro?

Vaérias criancas: Nao.

Pesquisadora: O que tem la?

A.L.: Tem boneca, tem dinossauro.

Pesquisadora: O que mais?

A.L.: Tem dinossauro, tem brinquedo de cozinha, e também tem casinha de boneca, e bola, e

também tem...
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Pesquisadora: ‘T4, ja entendi. Agora eu vou perguntar pra vocés. Pra brincar tem que ter
brinquedo?

Todos: Sim!

Pesquisadora: Alguém acha que pra brincar ndo precisa de brinquedo?

Todos: Néo!

Pesquisadora: Todo mundo acha que tem que ter brinquedo?

Todos: Sim!

Pesquisadora: Ta bom. Deixa eu perguntar uma coisa pra vocés. Vocés fabricam algum
brinquedo pra brincar?

Algumas criancgas: Sim!

Pesquisadora: Fabrica?

Todos: Néo!

Pesquisadora: N&o? Sim ou néo?

Algumas criancgas: Sim!

Pesquisadora: Vocés fabricam algum brinquedo para brincar?

Crianca: N&o

Pesquisadora: Ndo? Nao é fabricador?

M.: Néo.

Pesquisadora: Fabrica A.L.?

A.L.: N&o. Deixa eu falar. E porque, nio fabrica, minha mde compra tudo o que eu quero.
Pesquisadora: Compra tudo que vocé quer? E compra aonde?

A.L.: No shopping.

Pesquisadora: Vocés tem algum brinquedo que alguém comprou na loja e te deu? Quem quer
falar?

Criancas: eu, eu, eu, eu, eu, eu....

Pesquisadora: Algumas ja falaram bastante, vamos dar oportunidade para outras criancas
falarem. Vem ca.

L.: Sim.

Pesquisadora: Qual?

L.: O meu pai.

Pesquisadora: O pai comprou o que pra te dar?

L.: A minha Barbie.

Pesquisadora: A Barbie, entendi. Tem algum outro brinquedo que ndo é comprado na loja?

Alguém sabe?
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A.L.: Eu.

Pesquisadora: Fala A.L.

A.L.: A minha mde trabalha pra ganhar dinheiro.

Pesquisadora: Hum, ta. Pra qué?

A.L.: Pra comprar coisa pra mim.

Pesquisadora: Ah é? Coisa pra vocé?

A.L.: Sim,

Pesquisadora: Vamos olhar essas coisas que a Pr6 Elaine trouxe. Vejam. Um monte de
tampinha de garrafa. Isso pode virar um brinquedo?

Muitas criangas: Pode!

Pesquisadora: VVocés gostam de brincar com coisas que ndo sao brinquedos?

Algumas criangas: Sim!

Outras criancgas: Nao!

Pesquisadora: VVocés nao gostam de brincar com coisas que ndo sdo brinquedos?
Algumas Criancas: N&o!

J.: Eu gosto!

D.: E eu também.

Pesquisadora: Vocé gosta? VVocé gosta por qué?

J.: Por causa que minha mae deixou eu usar cola para fazer legos.

Pesquisadora: Ah, como assim? Como que ¢ fazer legos? Explica para a pr6 Elaine.

J.: Vocé coloca a cola e a tampinha, ai vocé coloca a outra tampinha, ai vocé comeca a colar
um monte e vira uma torre para virar também um lego.

Pesquisadora: Sério que vocé faz isso?

J.: Sim.

M.: Eu também.

Pesquisadora: Essas coisas que vocé constrdi, vocé constroi aqui na escola ou em casa?
M.: Nos ‘constroi’ 14 em casa e depois nds podemos também levar para a reunido da escola
para nos ‘brincar’.

Pesquisadora: Ah, é?

M.: Sim, Em casa e também para ‘levar’ para ca para todos.

Pesquisadora: Aqui, a professora ja construiu esses brinquedos com vocé?

Varias criancas: N4o.

Pesquisadora: Ndo? Quem deu essa ideia de construir brinquedo?

J.: E por causa que eu vi o brinquedo na internet.
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Pesquisadora: Vocé viu na internet? Ah ‘td. M., vocé falou que ndo gosta de brincar com
brinquedo que ndo é brinquedo vocé ndo gosta de brincar com coisas que nao € brinquedo,
vocé gosta de brincar com que coisa?

M.: Tipo com lego, com lindinha tipo com enfermeira.

Pesquisadora: VVocé gosta de brincar com brinquedo pronto j&, aqueles que compra na loja
esse que a M. brincou ndo compra na loja, né?

Algumas criancas: Nao.

Pesquisadora: Tem que fazer. Ai eu vou te perguntar uma coisa M., vocé gosta mais de
brincar com brinquedo que vocé fabricou? Ou com um brinquedo que comprou na loja?

M.: Eu gosto dos dois.

Pesquisadora: Mas tem um que vocé mais?

M.: O de fazer, porque € mais legal.

Pesquisadora: E vocé sabe me dizer porque que é mais legal? VVocés estdo ouvindo o que a
M. esta falando?

Vérias criancas: Sim!

Pesquisadora: M. vocé sabe me dizer porque que é mais legal brincar com brinquedo que
construiu?

M.: Por causa que é mais legal, porque nds ndo precisa gastar o dinheiro da mamae do papai.
Pesquisadora: Ah! Nao precisa gastar dinheiro da mamae do papai?

M.: Sim.

Pesquisadora: Agora eu vou falar uma coisa. Agora eu quero saber uma coisa, nesse
momento, tem alguém precisando de brinquedo?

C.: Néo.

A.L.: E uma pessoa carente, que ela ndo tem brinquedo para trazer. Tem que comprar
brinquedo para as pessoas carentes.

Pesquisadora: Mas eu ndo estou falando das criangas carentes. Eu estou falando das criancas
da sala da professora Orquidea. Tem alguém precisando de algum brinquedo?

H.: Eu.

Pesquisadora: Por que vocé esta precisando de um brinquedo?

H.: Porque a minha mée ndo tem mais brinquedo e nem meu pai.

Pesquisadora: Porque vocé esta precisando desse brinquedo?

H.: Porque s6 tenho um brinquedo para brincar.

Pesquisadora: S6 um? Aonde?

H.: Na minha casa.
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Pesquisadora: Entdo vocé esté precisando de mais um.

H.: Aham.

Pesquisadora: E quando vocé fala que esta precisando de algum brinquedo, é por causa de
qué? Vocé viu aonde?

H. L& na lojinha.

Pesquisadora: Aqui na escola tem brinquedo pra brincar?

Vaérias criancas: Tem!

Pesquisadora: Tem? Aonde que fica esse brinquedo aqui na escola pra brincar? Quem me
fala?

V.: Eu.

Pesquisadora: V. onde que fica os brinquedos nessa escola pra brincar? Fala pra mim.

V.. Ali.

Pesquisadora: Ali aonde?

V.: Ali na caixa preta.

Pesquisadora: Na caixa preta? Que fica em cima do armario?

V.: Fica.

Pesquisadora: VVocé pode escolher com qual vocé vai brincar quando vocé quer? Vocé que
escolhe?

V.: Aham.

Pesquisadora: Me explica como funciona. Quando que vocé pega aquele brinquedo?

V.: Quanto a pré manda.

Pesquisadora: Ah, pera s6 um minutinho, por favor. Por favor. Agora é o V. A professora
fala pra pegar aquele brinquedo. Onde ela pde aquela caixa?

V.. Ali.

Pesquisadora: Ali no chao?

V.: Uhum.

Pesquisadora: Ai vocé escolhe?

V.: A prdé manda pegar s6 um.

Pesquisadora: S6 um? E o que tem |& dentro? Fala pra mim.

V.: Entéo....Tem cavalo, tem...

Pesquisadora: Cavalo, o que mais?

V.: Sem resposta.

Pesquisadora: V. vocé gosta desses brinquedos que tem aqui?

V.: Aham.
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Pesquisadora: Vocé gostaria que tivesse outros brinquedos aqui?

V.: Carro.

Pesquisadora: Ali ndo tem carro?

V.: Néo.

Pesquisadora: E s6 tem aqueles brinquedos que ficam ali nas quatro caixas? Ou tem outros
em outro lugar, V., aqui na escola?

V.: SO tem aqueles mesmo.

Pesquisadora: Aonde que ficam os brinquedos aqui turminha?

M.: Fica naquela e naquela e naquela caixa, naquelas caixas petas e nas outras caixas.
Pesquisadora: E que hora que pega esses brinquedos?

M.: No horério da saida.

Pesquisadora: Ah, quando sobra um tempinho?

M.: E.

Pesquisadora: Ah, entendi. E vocé gosta desses brinquedos que estdo aqui ou gostaria que
tivesses outros?

M.: Eu gostaria, eu gosto que tem uns brinquedos do bem10 e eu gosto deles.
Pesquisadora: Mas esta ali?

M.: Néo.

Pesquisadora: Eu gostaria de saber se vocé gostaria que tivessem outros brinquedos ali.
M.: Sonic.

Pesquisadora: Hoje é vocé que escolhe os brinquedos para brincar, ou ndo?

M.: Néo.

Pesquisadora: Quem que escolhe para vocé brincar?

L.: A pro escolhe para n6s também.

M.: Néo escolhe néo.

Pesquisadora: Quem que escolhe, entdo?

M.: As criangas.

Pesquisadora: As criancas?

M.: Sim.

Pesquisadora: Aonde que fica aquelas caixas pra vocés escolherem?

M.: Fica ali no ch&o. As duas ficam uma ali e a outra ali.

Pesquisadora: Ai a pro fala, “pode pegar”?

M.: E.

Pesquisadora: Ah, entendi.
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L.: A pro fala que vai pegar um de cada vez. Ai ela coloca aquela caixa rosa e 0S meninos
brincam daquela outra caixa.

Pesquisadora: Qual?

M.: Da caixa preta.

Pesquisadora: Os meninos brincam com qual?

M.: Aquela que ‘t4 com a tampa preta.

Pesquisadora: Entdo tem brinquedo de menina e de menino? Mas todo mundo pode brincar
com tudo ou nao pode?

M.: Pode.

Pesquisadora: Pode, ela deixa, né?

M.: Deixa.

Pesquisadora: Entdo ‘t4’ bom, obrigada.

QUARTO ENCONTRO

Pesquisadora: Eu vou perguntar uma coisa para vocés agora, ‘ta’? Presta atengdo! Na hora
que voceés estdo brincando, a professora participa da brincadeira?

J.: Néo.

L.: N&o.

H.: N&o.

D.: Nao

Pesquisadora: E ai? Ela participa da brincadeira?

MA: Néo.

Pesquisadora: E vocé? Ela participa da brincadeira?

M.: Sim.

Pesquisadora: A professora participa da brincadeira? Como que ela participa?

M.: Quando sobra um lugar, a professora pode ir por causa que precisa dar a méo, por causa
que noés também brincamos.

Pesquisadora: Eu estou perguntando se quando vocés estdo brincando, a professora participa.
AL: Eu.

Pesquisadora: Entdo vocé vai falar seu nome e responder.

AL: Meu nome é AL e quando as professoras ndo fazem... Nao.

Pesquisadora: Nao? ‘Ta’.

J.. Eu.
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Pesquisadora: Pode falar.

J.: Néo.

Pesquisadora: Nao. ‘Ta’.

J..Eu.

Pesquisadora: Quando vocés estdo brincando, a professora participa?

J.: Néo.

Pesquisadora: Nao. ‘Ai’ eu vou fazer outra pergunta agora. A maioria falou que quando
voceés estdo brincando, a professora nédo participa, seria isso?

Varias criangas: Sim.

Pesquisadora: Entdo, a proxima pergunta é assim. O que a professora faz, entdo, no
momento em que Vocés estdo brincando?

L.: Conversa.

Pesquisadora: Conversa? A professora fica conversando com quem?

L.: Com a sua amiga.

Pesquisadora: Qual amiga?

L: A outra professora.

Pesquisadora: E nesse momento que ela esta conversando com a amiga dela, onde que vocés
estao?

L: No parquinho.

Pesquisadora: Ah, quando vocés estdo brincando, ela estd conversando com a outra
professora. Quem mais gostaria de responder sobre o que a professora faz enquanto vocés
estdo brincando?

H.: Vocé faz atividade para a gente fazer.

Pesquisadora: A professora faz atividade para vocés fazerem? Ela fica organizando?

H.: Sim.

Pesquisadora: E 0 M.? O que vocé quer falar, M.? O que a professora faz enquanto vocés
estdo brincando?

MA.: Enquanto nds ‘tamo’ brincando na sala, ela fica escrevendo no caderno.

Pesquisadora: No caderninho?

MA.: E.

Pesquisadora: VVocé, fala seu nome e depois responde o que a professora faz enquanto vocés
estédo brincando? Me conta um pouquinho.

M.: Quando a gente esta brincando um pouquinho?

Pesquisadora: Quando vocé esta brincando em algum lugar. Ou aqui na sala também.
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M.: Quando a gente ‘t4’ brincando na sala, a pr6 vai fazendo atividade e a gente vai brincando
com os legos, com as bonecas.

Pesquisadora: Ah, entendi. E quando vocés estdo no parquinho?

M.: A pro fica conversando com as outras pro.

Pesquisadora: Entendi. Obrigada, viu?

Pesquisadora: O que a professora faz enquanto vocés estdo brincando? Fala pra mim V.

V.: Ela fica colocando agendas.

Pesquisadora: Ah, ela escreve na agenda?

V.: Sim.

Pesquisadora: Obrigada, ‘ta’? Agora eu vou mudar a pergunta.

AL: Eu ainda néo fui.

Pesquisadora: O que vocé quer falar para a Pro?

AL: E porque quando a gente brinca e ela faz as coisas, ela mexe na nossa agenda e a gente
brinca.

Pesquisadora: Ah, entendi. Enquanto vocés estdo brincando, ela esta escrevendo na agenda,
né?

AL: Sim.

Pesquisadora: Obrigada. Pronto. Agora, uma pergunta muito importante, vamos ver quem
vai responder. VVocés gostam quando a professora brinca junto com vocés?

Todos: Sim!

Pesquisadora: Mas ela brinca junto com vocés?

Todos: Néo.

Pesquisadora: Ah, vocés gostam, entdo assim, vou mudar a pergunta vocés gostariam que a
professora brincasse junto com vocés?

Todos: Sim.

Uma crianga: Né&o.

Pesquisadora: Quem falou ndo? VVocé ndo gostaria que eu brincasse junto?

M.: Por causa que meu amigo ia brincar com ‘nds’.

Pesquisadora: Ah, ta, entendi. Como que vocés gostariam que a pro brincasse junto com
vocé? Como?

H.: Ela ndo pode brincar porque aqui na escola os brinquedos séo para as criangas brincarem.
Pesquisadora: Ah, ndo é brinquedo de adulto?

H.: N&o.
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Pesquisadora: Mas e se ela brincasse com o brinquedo das criangas junto com vocé? Vocé
gostaria?

H.: Sim!

Pesquisadora: Como que vocé acha que ia ser?

H.: E porque adultos também ‘gosta’ de brincar com as criangas.

Pesquisadora: E como vocé gostaria que ela brincasse com vocés?

H.: De cozinha.

Pesquisadora: O que ela faria e o que vocés estariam fazendo?

H.: Brincar de massinha e brincar de cozinheira.

Pesquisadora: Mas ai ela ia fazer o que na brincadeira? O que vocé acha?

H: Brincar de cozinheira.

O: Ela néo ia fazer nada porgue ela tem muita coisa para fazer.

Pesquisadora: Pode falar O?

O: Eu gostaria que a Pr6 brincasse, mas a Pro ndo pode porque ela tem muita coisa para fazer.
Pesquisadora: Que tipo de coisa que ela tem para fazer, O?

O: Ela faz as nossas atividades para colocar 14, para as criangas ficarem vendo.
Pesquisadora: Ah, entendi.

M.: Sabe...

Pesquisadora: Seu nome?

M.: M.

Pesquisadora: Vocé gostaria que a Pro brincasse junto com vocé?

M.: Néo.

Pesquisadora: N&o? Por qué?

M: Porque ela tem muita coisa pra fazer, ela tem que fazer atividade, tem que conversar.
Pesquisadora: Mas e se ela ndo tivesse atividade pra fazer as coisas dela, como que ela
brincaria com vocés?

M: Ela brincaria de pega-pega, esconde-esconde.

Pesquisadora: Junto com vocés?

M: Sim.

Pesquisadora: Fala, meu amorzinho.

M: A pro fica dando ligdo pra nos. Isso. E ai depois ela da as massinhas, ai ela pega o livro da
atividade pra ‘nds’ fazer em casa e ela cola atividade.

Pesquisadora: ‘Ta’, entendi. Na hora que vocés estao brincando, ¢ isso?

M.: Sim.
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Pesquisadora: Obrigada.

V.: A Pro ndo pode brincar, porgue ela tem que fazer licdo pra gente.

Pesquisadora: Mas e se ela pudesse brincar, ela ia brincar do que com vocés? O que VOocés
gostariam?

V.: De boneca.

Pesquisadora: De boneca? O que ela ia fazer?

V.: Ela ia brincar com a gente de boneca, porque sempre as meninas brincam de boneca e 0s
meninos brincam de carrinho.

Pesquisadora: E melhor brincar so entre vocés, sozinhos ou com a professora junto?
Algumas criangas: Com a professora junto.

Pesquisadora: Por qué?

L: E porque tem mais coisa pra gente fazer.

Pesquisadora: Vocé acha que ela ia fazer mais coisas pra vocés, brincando junto?

L: Sim.

Pesquisadora: Sera que a pro ia inventar um monte de coisa, de brincadeira se brincasse
junto?

Todos: Sim.

Pesquisadora: Mais uma outra coisa, € melhor brincar sozinho, é melhor brincar s6 entre
vocés, ou melhor brincar junto com a professora?

Muitas criangas: Junto com a professora.

I: Sozinha.

Pesquisadora: Por qué, Sozinha?

I: Porque que dai é mais legal.

Pesquisadora: Legal? Por que mais legal?

I: E porque que dai a gente faz novos amiguinhos.

Pesquisadora: Entendi. Vocés escolhem do que vocés querem brincar na escola?

Algumas: Sim.

Algumas: Néo.

Pesquisadora: N&o? Por qué?

H.: Porque ndo pode trazer coisa na escola.

Pesquisadora: E por que teria que trazer alguma coisa pra escola?

H.: Porque algumas pessoas ‘tragam’ (trazem).

Pesquisadora: Eu estou perguntando se vocé escolhe do que vocé brinca aqui na escola.

Vocé escolhe?
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H: Nao.

Pesquisadora: Ah, vocés ndo podem escolher?

V: A gente escolhe.

Pesquisadora: Vocés escolhem como?

V: A gente escolhe de brincar no balango, no escorrega.

Pesquisadora: Quando vocé esta 14 no parque, vocé escolhe do que vocé quer brincar.
Entendi. Mas quando vocé esta aqui na sala, vocé escolhe do que vocé quer brincar?

V: A pro que decide, de lego, de boneca.

Pesquisadora: E brincadeira? VVocés escolhem de qual brincadeira vocés querem brincar?
Todos: Sim!

Pesquisadora: E qual que vocés escolhem geralmente?

M: Nos ‘escolhe’ boneca ou brincar mamae e filhinha e brincar de bonecos.

Pesquisadora: Aonde? Em que lugar?

M: Aqui da sala, quando a pro pega a caixa. Ai ela pde no chdo, ai primeiro é 0 menino que
pega e depois nos ‘pega’, ai ela pega duas caixas pra nos.

Pesquisadora: Ah, entendi. Ai vocé pega da caixa que vocé quiser?

M: Sim.

Pesquisadora: Obrigada.

M: De nada.

Pesquisadora: Isso aqui, séo brinquedos?

Muitos: Nao!

Pesquisadora: Ah, ndo sdo brinquedos. Ai eu vou perguntar outra coisa pra vocés, mas da pra
brincar com isso?

Muitos: Da sim!

Pesquisadora: Sim? Como que da pra brincar com isso, entdo?

J: D& pra pegar isso e jogar aqui.

Pesquisadora: E fazer o que, por exemplo?

J: E depois tira e pega.

Pesquisadora: O que da pra fazer com essas coisas?

O: Déa pra pegar uma estrelinha, colocar aqui, pegar uma tampinha, tira essa e depois ‘ponhar’
aqui na tampinha, dai pode furar e colocar.

Pesquisadora: E dai, isso seria o qué?

O: Ai da pra colocar uma ponta de lapis e vira um lapis.
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Pesquisadora: E vocé? Vamos ver se os dois querem falar alguma coisa. Do que d& pra
brincar com issos ai?

O: Daria para brincar assim 0...

Pesquisadora: Como?

O: Eu brincaria assim. Eu brincaria de uma coisa (dispersou).

V: D4 Pra brincar de varinha.

Pesquisadora: Ah, como? Pega la pra eu ver.

V: Assim. Ai, pode brincar fingindo que esta transformando numa pessoa.

Pesquisadora: Ah, uma varinha mégica, entendi. Vocés acham legal brincar com essas coisas
assim?

Varias criancas: Sim.

Pesquisadora: Lembra que a Pro Elaine falou que tem brinquedo comprado na loja? Isso aqui
ndo é brinquedo, comprado na loja, mas d& para brincar?

Varias criangas: Sim.

Pesquisadora: E € legal brincar com essas coisas?

Varias criangas: Sim.

Pesquisadora: Por qué?

O: Porque é uma coisa que ¢ feito por voce.

Pesquisadora: E quando é feito por vocés € mais legal?

O:E.

Pesquisadora: Por qué?

O: Porgue a gente pode usar isso pra fazer um peixe.

M: Um peixe que ndo € um peixe, na verdade.

O: E mais legal, porque vocé pode usar isso pra fazer... Olha, vocé coloca isso aqui, Vocé
coloca um desse bastante.

Pesquisadora: E faz o qué?

O: Ai vocé coloca uma estrelinha.

Pesquisadora: E faz o qué com isso ai?

O: Brincar de peixe. De comidinha.

H: Olha da pra fazer assim... pegar um copinho e fingir que ‘ta’ nadando peixinho.
Pesquisadora: Isso aqui, que vocés estdo mexendo € brinquedo?

Muitas criangas: Sim! Sim!

Pesquisadora: Sim? Fala para o Pro.

M: Por causa que da para fazer um monte de coisa.
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Pesquisadora: Ah! Mas é brinquedo que compra na loja?
M: Né&o.

Pesquisadora: Nao. E fala para mim. Seria mais legal brincar com essas coisas aqui ou com
um brinquedo de loja?

L: Com esses aqui.

Pesquisadora: Por qué?

L: Porque da para brincar com um monte de coisa.
Pesquisadora: Da para inventar mais coisas, seria isso?
L: E isso.

Pesquisadora: M, o que esta fazendo ai?

M: Comidinhas.

Pesquisadora: Comidinhas?

M: Sim.

QUINTO ENCONTRO:

Pesquisadora: Falando em brinquedos das caixas aqui da sala, quais que vocés usam?
MA: E a de menina é aquela dali.

Pesquisadora: Essa aqui é de qué?

MA: de menina e a outra é o de baixo.

Pesquisadora: E aqui de menina tem o qué?

MA: Panelinhas.

D: Aquela que tem cor é de menina, aquela que tem tampa preta é de menino.
Pesquisadora: E quem falou que é de menina e menino?

MA: Porque a pro coloca na mesa das meninas e na mesa dos meninos ela coloca a de tampa
preta.

Pesquisadora: E na caixa dos meninos tem o qué MA?

MA: Néo sei.

Pesquisadora: Turma, aqui gque ele falou que é de menino tem o qué?

A: Carrinhos.

O: Dinossauros.

Pesquisadora: Se a menina quiser pegar o de dinossauro, pode?

Alguns: N&o.

Outros: Sim.
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Pesquisadora: Pode A.?

A: Pode.

Pesquisadora: Mas a amiga falou que nao.

L: Néo pode.

Pesquisadora: Por qué

L: Porque da briga.

Pesquisadora: VVamos organizar, a pro coloca uma caixa “de menina” na mesa das meninas ¢
uma caixa “de menino” na mesa dos meninos, mas se 0 menino quiser pegar “de menina”
pode?

Alguns: Pode.

Alguns: N&o pode.

Pesquisadora: N&o pode, porqué?

P: O menino ndo pega brinquedo de menina.

Pesquisadora: N&o pega porgue nao quer, ou porque ndo pode?

“Sem resposta”.

Pesquisadora: Se quiser e pedir por favor, pode?

O: Pode.

Pesquisadora: Pode?

O: Porque tem que dividir com 0 amigo.

M: N&o pode.

Pesquisadora: Por que ndo pode?

M: E por causa quando a pro coloca a caixa pra nos, a pro nio deixa nos ‘ir’ pra mesa dos
meninos pra pegar bichinho.

Pesquisadora: Por que ndo pode?

M: Porque se 0 menino vai pra mesa das meninas, ai também podemos pegar as pecinhas
normais.

Pesquisadora: Esses brinquedos que estdo aqui vocés levam eles para outro lugar ou so fica
aqui?

Vaérias criangas: So fica aqui.

Pesquisadora: Mas pode levar para outro lugar?

Vérias criangas: N&do pode.

Pesquisadora: Quem ja levou para outro lugar?

Varias criancas: Ninguém.

Pesquisadora: E que hora que pode pegar?
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MA: Pode brincar s6 na hora da saida.

Pesquisadora: Por que s6 na hora da saida?

MA: N&o sei.

O: Porque tem muita coisa pra fazer.

Pesquisadora: Muita coisa pra fazer? Que coisa?

O: Estudar.

Pesquisadora: E estudar é o qué?

O: E uma coisa que precisa aprender o alfabeto...ler, escrever...

Pesquisadora: Ah, é?

O: Dai todo mundo vai virar burrinho.

Pesquisadora: Vai virar burrinho? E quem falou isso?

O: A minha mae. Porque vira burrinho porque nao vai pra escola.

Pesquisadora: Entendi. Agora vocés fardo uma atividade sobre o brincar, s6 que no papel,
vocés vao desenhar do que vocés mais gostam de brincar, o lugar que vocés mais gostam de

brincar e com quem vocés mais gostam de brincar estd bem? Caprichem, podem comecar.

1. Entrevistas qualitativas com Criangcas — Grupo Experimental — Turma da

Professora Orquidea

1.1  Entrevista qualitativa com a crianga Barbie.

Pesquisadora: Vamos conversar com muita sinceridade? Porque o nosso amiguinho e eu, nés
queremos saber algumas coisas. Entdo, vamos I&! O que é brincar para a Barbie?

Barbie: De brinquedo?

Pesquisadora: O que é brincar pra vocé? Pensa.

Barbie: Mas pode falar um brinquedo?

Pesquisadora: Brinquedo é depois. O que a Barbie acha que € brincar? Pode falar do jeito
gue Vocé quiser.

Barbie: Brincar eu acho legal.

Pesquisadora: Mas o que é brincar?

Barbie: Brincar é uma coisa que todo mundo faz. Simplesmente quando eu vou na minha
casa, na minha casa tem uma rede, ai eu sempre brinco com a minha irma.

Pesquisadora: Ah, vocé falou que € uma coisa que todo mundo faz. Quem que € esse todo

mundo? Quem aqui € todo mundo que brinca?
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Barbie: Minha irmd, meu primo Murilo, a minha prima Manoela brinca de vez em quando, e
minha tia Camila, ela so fica me dando doce.

Pesquisadora: Mas brincar é de adulto, de crianca, € de todo mundo? O que vocé acha?
Barbie: De todo mundo.

Pesquisadora: Ah, qualquer pessoa de qualquer idade pode brincar?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: “Ta. Brincar € uma coisa séria?

Barbie: (Balanca a cabeca dizendo que nao é).

Pesquisadora: Brincar ndo é importante?

Barbie: N&o, é uma coisa séria, porque quando a pro? fala assim, vocé vai brincar, e a outra
fala ndo, ai eu esqueci da outra parte.

Pesquisadora: Vamos tentar lembrar? Por exemplo. Brincar é importante? E importante
brincar?

Barbie: Ndo muito.

Pesquisadora: Ndo? Por qué?

Barbie: E porque eu ndo gosto de brincar muito no parquinho, mas tipo na minha casa, correr,
eu gosto.

Pesquisadora: Ah, vocé gosta na sua casa. Na escola ndo?

Barbie: Sim, porque l& do lado tem um parquinho ai, pelo menos nédo preciso ficar andando.
Pesquisadora: N&o precisa ficar andando? Mas é importante brincar?

Barbie: E.

Pesquisadora: E ou ndo é?

Barbie: E.

Pesquisadora: E importante. E importante pra quem?

Barbie: Pra nos todos.

Pesquisadora: Pra nds todos quem?

Barbie: Tipo, a minha irma, a minha irm& brinca comigo de vez em quando na rede, mas ai
fica ela bem forte.

Pesquisadora: Ah, entendi. Mas brincar é trabalho?

Barbie: Brincar ndo é trabalho.

ZA expressdo “pro” ¢ uma forma reduzida e informal utilizada para se referir & “professora”. Esta abreviagdo ¢
comumente empregada no contexto escolar, especialmente entre crian¢as, como uma maneira carinhosa e
simplificada de chamar sua professora. O uso dessa abreviacdo reflete a tendéncia da linguagem cotidiana de
economizar palavras e criar formas mais acessiveis e intimas de comunicacéo. Portanto, quando aparecer assim
na transcri¢do da fala dos entrevistados, ndo sera modificada.
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Pesquisadora: Nao € trabalho?

Barbie: Eu quero dizer que trabalho é uma atividade.

Pesquisadora: Uma atividade. De que?

Barbie: Tipo, a gente pode brincar de varias coisas. Ai, quando a gente passa... E, brincar ndo
é inteiro. E inteiro dia. Af a gente vai acabar viciando nos brinquedos.

Pesquisadora: Ah é? Acaba viciando no brinquedo?

Barbie: Sim. Isso é ruim ou é bom?

Barbie: Ruim.

Pesquisadora: O que vocé acha?

Barbie: Ruim.

Pesquisadora: E ruim? N&o pode brincar sempre? Sera isso?

Barbie: Sim, porque a noite ndo pode. Porque se a noite sobe e sair um trovao, alguém vai
pegar um raio.

Pesquisadora: Mas esse brincar que vocé fala é de noite, é de dia? Do que vocé esta falando?
Barbie: De noite e de dia.

Pesquisadora: Ah, e 0 que vocé estd querendo dizer da noite? Esta querendo dizer que nédo
pode brincar a noite?

Barbie: Sim, quando esta de madrugada, ndo pode.

Pesquisadora: N&o pode brincar de madrugada. Mas é importante brincar?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: Por qué?

Barbie: Porque é uma atividade.

Pesquisadora: E uma atividade séria?

Barbie: E.

Pesquisadora: Ou € uma coisa que ndao tem importancia?

Barbie: E uma atividade séria.

Pesquisadora: Séria para quem?

Barbie: Para nés todos.

Pesquisadora: Nos todos quem? Fala do seu jeitinho, t4? Que ai a ‘pro anota aqui. Do seu
jeitinho que vocé quiser. E uma coisa séria, pra nos todos quem?

Barbie: Tipo, quando chega a noite, ai quando fecha todas as portas e apaga a luz e a chave
ainda ‘ta 14, alguém vai 14 e consegue abrir a nossa porta para ir brincar. Ai de madrugada, por
isso o olho fica preto aqui, ai por isso que vocé nao dorme.

Pesquisadora: Mas quem é que brinca de madrugada?
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Barbie: Ninguém. Mas eu s6 ‘t0 falando.

Pesquisadora: E que a ‘pro esta tentando entender. Bom, depois eu vou voltar aqui pra ver o
que voce quer falar mais, ‘ta? Aonde vocé brinca, Barbie?

Barbie: Na rede, no parquinho. Que tem la de casa.

Pesquisadora: Ah, |4 na sua casa?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: Entendi. E vocé brinca em casa ou brinca na escola?

Barbie: Em casa e na escola.

Pesquisadora: Nos dois?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: Mas a brincadeira € uma atividade de escola ou uma atividade de casa?
Barbie: Atividade de escola.

Pesquisadora: De escola? Mas vocé falou que vocé brinca em casa. Se € uma atividade da
escola, por que vocé falou que vocé brinca em casa?

Barbie: Ah, porgue eu gosto, pelo menos 14 tem minha rede e eu fico balancando.
Pesquisadora: Ai entdo a ‘pro vai te perguntar assim, aonde que vocé se sente melhor para
brincar? Qual lugar que vocé acha o melhor de todos?

Barbie: No balanco.

Pesquisadora: Da casa ou da escola?

Barbie: Da escola.

Pesquisadora: Entdo, aonde vocé se sente melhor para brincar? Aonde vocé prefere brincar?
Qual o melhor lugar de todos para vocé?

Barbie: Oh, é quando t4, quando t4, é.... meio, quando a minha irma chega eu brinco s6 um
pouquinho, ai na escola eu brinco um monte, porque la tem muito espago para brincar.
Pesquisadora: Ah, na escola tem muito espaco para brincar?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: VVocé brinca em casa também, mas vocé acha que € mais pouquinho?

Barbie: Sim, porque l& s6 tem uma rede.

Pesquisadora: Ah, entendi. Entdo, onde vocé costuma brincar mais? Em casa ou na escola?
Barbie: Na escola.

Pesquisadora: Ah, na escola. Entdo, ai eu vou te perguntar, quais 0s espacos de brincar que
tem aqui na escola? Aonde fica esses espacos, esses lugares de brincar?

Barbie: Na casinha.

Pesquisadora: Aonde fica essa casinha?
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Barbie: L& que d& para colocar bem uma portinha no meio.

Pesquisadora: Aonde?

Barbie: La onde que fica a entrada da casinha.

Pesquisadora: Aonde é essa casinha? Aqui do lado do banheiro?

Barbie: Néo, la no parquinho.

Pesquisadora: Ah, entdo quais os espacos de brincar que tem essa escola aqui?

Barbie: Dentro da casinha.

Pesquisadora: S6 tem 1a? S6 é |& esse espaco de brincar?

Barbie: Ai quando corre no balango tem muito mais espaco.

Pesquisadora: Entdo, aonde que é o espacgo que as criangas brincam aqui na escola? Onde é?
Onde fica?

Barbie: Oh, a Luisa® e a Ana Luisa costumam mais de brincar no balanco.

Pesquisadora: ‘T4, mas a Pro quer saber aonde os lugares que tem de brincar nessa escola,
que a Barbie acha que é os lugares de brincar. E na merenda? E no banheiro? Onde que s&o os
lugares de brincar das criancas aqui na escola?

Barbie: Na minha sala.

Pesquisadora: Na sua sala que brinca. Nao brinca no parque, entdo. Entdo quais sdo 0s
lugares de brincar aqui da escola? Onde fica?

Barbie: Massinha fica 14 no armario da minha pré.

Pesquisadora: Nao, a ‘prd estd perguntando onde ficam os lugares de brincar. Quais sdo 0s
lugares que as criangas brincam aqui na escola? Onde ficam?

Barbie: A minha ‘pré guarda as pecinhas 14 no armdrio e ela bota todas na mesa para as
criancas pegarem.

Pesquisadora: Entdo, aonde que € os lugares de brincar aqui da escola?

Barbie: Na mesa da minha sala.

Pesquisadora: Na mesa da sua sala, que é lugar de brincar, aonde mais? Brinca na mesa,
onde mais que brinca?

Barbie: No parquinho.

Pesquisadora: No parquinho, tem algum outro lugar da escola que vocé também usa para
brincar?

Barbie: Atras da casa onde que é de brinquedo. Ela tem muito, muito, muito espaco.
Pesquisadora: Aonde que € que fica?

3 Nomes ficticios
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Barbie: Ela, é perto do lanche.

Pesquisadora: Sera que é ali no patio?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: No pétio coberto?

Barbie: N&o. E no parque sem ter aquele teto coberto.

Pesquisadora: E no parquinho?

Barbie: Solar, onde tem o de terra e onde que tem o de...

Pesquisadora: Qual?

Barbie: O de pedra.

Pesquisadora: Aqui o coberto? Onde vocés estavam ensaiando para dangar?

Barbie: Néo.

Pesquisadora: N&o, onde fica entdo?

Barbie: L4, tem amarelinha, balangco. Mais um balanco.

Pesquisadora: E?

Barbie: Sim, ai no parque de terra tem mais um balango, ai no parque de terra também tem
mais um escorrega, mais um escorrega.

Pesquisadora: Entdo tem dois parques, um de terra e um sem terra?

Barbie: Né&o, tem trés parques.

Pesquisadora: Trés?

Barbie: Sim, aquele coberto que tem brinquedo na caixinha, aquele de lama e aquele que nao
é coberto.

Pesquisadora: Depois vocé me mostra porque eu néo sei onde fica?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: E qual vocé gosta mais de brincar desses ai que vocé falou? Qual vocé gosta
mais?

Barbie: No parque de terra, eu ndo gosto porque suja tudo meu ténis.

Pesquisadora: E? Quem falou isso pra vocé?

Barbie: Minha mae.

Pesquisadora: Ah, sua mae? Entdo vocé ndo gosta de brincar no parque de terra porque sua
mé&e ndo gosta que suja o ténis?

Barbie: Sim, porque ela néo precisa ficar lavando.

Pesquisadora: ‘T4, mas vocé gosta de brincar 1a?

Barbie: Muito.

Pesquisadora: Ah, vocé gosta muito, mas vocé brinca la ou ndo brinca?



255

Barbie: N&o brinco, mas eu gosto muito.

Pesquisadora: Vocé gosta muito. Vocé nao brinca muito por causa de qué mesmo?

Barbie: Ah, porque eu fico com vontade de beber dgua e a minha professora vai |4, ai eu sento
perto da professora porque eu ‘tava meio cansada agora.

Pesquisadora: Deixa eu te falar uma coisa, por que vocé gosta muito de brincar na parte de
terra? Por qué? Como que é 14 que vocé gosta? Vocé falou que gosta bastante, por que vocé
gosta de brincar 14? O que tem l& que vocé gosta?

Barbie: Balanco, escorrega, ai 14 tem mais um escorrega que é muito divertido.

Pesquisadora: E divertido. ‘T4. Vocé gosta de brincar 14?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: ‘Ta. Que legal. Vocé vai muitas vezes nesse lugar que vocé ta falando? Nesse
de terra, nesse coberto, no outro que nédo € de terra? VVocé vai muitas vezes ou poucas vezes?
Barbie: No outro dia, que é de terra, eu vou. Mas eu vou s6 mais uns minutos no parque de
terra que a minha professora deixa. S6 um pouquinho porque eu gosto de ficar 14, mas eu fico
sO um pouquinho porque sendo Vvai sujar meu ténis. E hoje ta muito calor, entdo o barro pode
sujar tudo no meu ténis.

Pesquisadora: Entendi. Entdo vocé vai poucas vezes, mas a professora leva vocés bastante?
Barbie: Néo.

Pesquisadora: Nao? Por qué?

Barbie: Ah, porque as vezes 0 gira-gira ‘tava com muita, muita, muita terra ¢ o balango
também. Um dia ‘tava uma plaquinha escrita que nao pode ir porque ‘tava com terra.
Pesquisadora: Sério? E por que tinha terra? Que sera que aconteceu?

Barbie: Porque sujou, no dia, sujou minha calca.

Pesquisadora: Ah, e quando suja a maméae ndo gosta ou a Barbie ndo gosta?

Barbie: Eu ndo gosto porque depois fica todo coberto de lama.

Pesquisadora: A roupa?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: Ta. Mas ai ndo tem outra roupa pra trocar?

Barbie: N&o, ndo tem.

Pesquisadora: Mas se tiver uma roupa déa pra trocar, ne?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: Ai da pra brincar bastante, sera?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: Ai troca e fica limpinho. Seria isso?
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Barbie: Sim.

Pesquisadora: Ah, entdo se tiver uma roupa vocé gostaria de brincar mais, né?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: ‘T4a. E no espac¢o coberto, conta pra mim como que é 14?

Barbie: Meio chato.

Pesquisadora: Por qué?

Barbie: Ah, porgue 1a ndo tem suficiente brinquedo pra brincar.

Pesquisadora: Ah, ndo tem brinquedo suficiente?

Barbie: Sim, porque os outros chegam 14 tudo atacando os brinquedos, ai as vezes eu fico
sem.

Pesquisadora: Poxa vida, viu? ‘N¢é?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: VVocé gostaria que esse patio coberto fosse diferente? Ou vocé gosta do jeito
que ele ‘t4 mesmo?

Barbie: Eu gosto do jeito que ‘tad com todos. Eu gosto... eu queria melhorar o parque.
Pesquisadora: O parque?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: O que vocé queria que melhorasse?

Barbie: Eu queria que tivesse uma gangorra, mais brinquedos de caixinha. Boneca.
Pesquisadora: Ah, 1a no parque que tivesse esses brinquedos para poder brincar?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: Ai quando vocé tivesse esses brinquedos |4, vocés iam fazer o qué?

Barbie: Simplesmente, no parque que a gente foi com eu e com 0 meu pai, ele tem muito,
muito, muito brinquedos. Oh, tem uma casa de arvore que tem um escorrega e a gente toda
vez vai la. Ai tem um balan¢o de madeira.

Pesquisadora: Que legal. E aqui ndo tem?

Barbie: Néo.

Pesquisadora: Mas entdo vocé gostaria que no parque tivesse mais brinquedos, certo?
Barbie: Sim, eu queria uma casa de arvore que queria um escorrega dentro. Ai ia ser legal.
Pesquisadora: E no espaco coberto, como vocé gostaria que fosse?

Barbie: Do mesmo jeito.

Pesquisadora: Do mesmo jeito como?

Barbie: Tipo com balanca, escorrega, gangorra.

Pesquisadora: Mas ja ndo tem l& no outro parque?
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Barbie: Sim, mas eu queria outros que...

Pesquisadora: Por qué?

Barbie: Porque tipo os outros pintam as gangorras, e por isso que eu quero melhorar, porque
ai pode pintar de rosa, azul, verde, amarelo, vermelho...

Pesquisadora: Eu sei, mas 6... Vocé falou pra mim que ali no patio coberto, vocé gostaria
que fosse diferente. VVocé gostaria que tivesse o0 gque, entdo? Fala pra mim. No patio coberto,
ali 6... onde vocé estava ensaiando pra dancar. VVocé gosta de brincar 1a?

Barbie: As vezes.

Pesquisadora: As vezes? VVocé gosta mais de brincar no patio coberto ou no parque?

Barbie: No parque.

Pesquisadora: No parque. Por que vocé nao gosta de brincar no patio coberto?

Barbie: E porque l4 ndo tem muito brinquedo. Na verdade, nem tem brinquedo la.
Pesquisadora: Nem tem brinquedo? E como que vocés brincam quando vocés véo 1a?

Barbie: A gente s6 pega aqueles brinquedos de caixinha. Ai, como eu te falei, as vezes eu fico
sem.

Pesquisadora: Ah, Entendi. ‘Ta. Ai, eu vou te perguntar, para brincar precisa ter brinquedo?
Barbie: Precisa, sendo todo mundo vai ficar triste e chateado falando que ndo tem brinquedo.
Pesquisadora: Precisa de brinquedo para brincar?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: Por que precisa?

Barbie: Na verdade, ndo precisa tanto assim, porque os outros ficam brincando de esconde-
esconde, pega-pega...

Pesquisadora: Ah, entdo quando vai brincar tem momento que precisa de brinquedo e tem
momento que nado precisa?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: Quais sdo 0s momentos que ndo precisa de brinquedo?

Barbie: Quando os outros, quando eu vejo as mées brincando sozinhas com 0s amigos, eu
também vou 1&4 e chamo uma amiguinha para brincar junto comigo sozinha.

Pesquisadora: ‘T4, eu entendi. Entdo, tem momento que n&o precisa de brinquedo. E porque
voceés estdo brincando do qué, quando néo precisa de brinquedo?

Barbie: De pega-pega, bolas, bonecas.

Pesquisadora: Mas bola precisa de brinquedo, né?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: E de boneca também precisa, né?
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Barbie: E... Esconde-esconde.

Pesquisadora: Ai ndo precisa? Nao precisa de brinquedo, ne?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: No esconde-esconde, ‘né?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: ‘Ta. Vocé fabrica algum tipo de brinquedo para brincar?

Barbie: N&o, porgue eu ndo posso mexer com agulha.

Pesquisadora: Ué, mas para fabricar brinquedo tem que ter agulha?

Barbie: Ndo, mas a minha mae ja costurou um brinquedo para mim.

Pesquisadora: Ah, entendi. Mas vocé ja montou algum tipo de brinquedo para vocé?

Barbie: Né&o, s6 de papel.

Pesquisadora: Ah, de papel? Como que era?

Barbie: Eu, eu, na verdade ainda eu monto. Eu faco um coracgdozinho, um rostinho e uma
linguinha de cachorro. Ai eu faco 0s moveis para casa.

Pesquisadora: Ah, é? E vocé faz isso aonde?

Barbie: Na minha casa, eu corto 0s papéis.

Pesquisadora: E vocé gosta?

Barbie: Muito.

Pesquisadora: E quem te ajuda a montar essas coisas, a construir isso?

Barbie: S6 eu.

Pesquisadora: SO vocé?

Pesquisadora: E onde foi que vocé viu isso? Que faz sozinha?

Barbie: A minha amiga que me ensinou.

Pesquisadora: Sera que ela viu aonde isso?

Barbie: N&o, ela que sabe fazer mesmo. Ai eu fui l& e eu também fiz, ai eu consegui fazer. Ai
eu fiz uma casinha para o cachorro, bebida, comida.

Pesquisadora: Ah, é?

Barbie: Sim, presente, roupinhas.

Pesquisadora: Que legal! Vocé tem algum brinquedo que alguém comprou na loja e te deu?
Na loja.

Barbie: Tenho.

Pesquisadora: Qual?

Barbie: Oh, na loja, a minha amiga no meu aniversario, que foi no Pais das Maravilhas, ela

me deu uma boneca, ela falou que era de uma loja.
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Pesquisadora: Ah, ta. Ai, tem algum brinquedo que ndo € comprado na loja (referindo-se aos
materiais ndo-estruturados)?

Barbie: Sempre.

Pesquisadora: Qual?

Barbie: Porque quando vocé tem um brinquedo velho, igual esses, vocé constrai.
Pesquisadora: Esse qual?

Barbie: Esses peixinhos.

Pesquisadora: Ah, essas coisas aqui? (apontando para os materiais ndo estruturados). Isso
aqui ndo € brinquedo?

Barbie: Sim, vocé pode pegar uma madeira de peixe e botar uma varinha embaixo.
Pesquisadora: Ah, entdo existe coisa que ndo € brinquedo que vira brinquedo?

Barbie: Sim, tipo na festa da minha irma, tinha essas varinhas.

Pesquisadora: Ah, entendi. Entdo da pra brincar?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: E vocé gosta de brincar com coisas que nao é as vezes um brinquedo mesmo?
Vocé gosta de brincar de coisas que as vezes ndo € brinquedo?

Barbie: Tipo, se algumas coisas ndo é brinquedo e eu tenho que construir, tudo bem, eu faco.
Pesquisadora: VVocé constréi?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: Ai eu vou te falar uma coisa, de qual vocé gosta mais? De brinquedo que
compra la na loja ou as vezes esses assim? Seja sincera, qual vocé gosta?

Barbie: As vezes esses.

Pesquisadora: Por qué?

Barbie: Ah, porque na minha festa tinha essas varinhas ai, e ndo era normal, ela acendia,
porque a gente botou uma luzinha bem pequenininha ai dentro.

Pesquisadora: ‘T4, mas ai eu vou te perguntar, com qual vocé brinca hoje mais? Vocé brinca
com coisas que ndo sdo brinquedos ou vocé brinca mais com coisas que sdo brinquedos?
Barbie: Coisas que sdo brinquedos e coisas que ndo sdo brinquedos.

Pesquisadora: Coisas que ndo sdo brinquedos, vocé brinca mais aonde?

Barbie: E tipo, eu levo minha bebé reborn para dar um passeio. Ai de vez em quando eu boto
ela para dormir, boto ela para comer, mas é de mentira. A mamadeira dela s6 pode colocar

agua.
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Pesquisadora: ‘T4, entendi, mas vocé falou que brinca com brinquedo que n&o € brinquedo,
né? Mas esses brinquedos que ndo sdo brinquedos, eles ficam aonde? Mais aonde? Fica mais
na escola, mais na casa? Fica aonde?

Barbie: Mais na minha casa e mais na escola, porque na casa pelo menos estad em seguranca.
Pesquisadora: Mas na escola ndo tem esse tipo de brinquedo? Vocé ja construiu algum
brinquedo aqui na escola?

Barbie: Ja.

Pesquisadora: O que vocé construiu?

Barbie: Na verdade ndo. Mas na minha casa, eu pego um papel&o eu corto fingindo que é uma
abelha e eu boto cola e espero para secar.

Pesquisadora: Ah, entendi.

Barbie: Mas eu colo com cola quente, por isso que eu ndo pode mexer, eu pedi para a minha
mée.

Pesquisadora: E quem que falou para vocé fazer essa abelha?

Barbie: E... Minha mée, ela que cortou, ai eu pintei com tinta e ficou l& pendurado.
Pesquisadora: Ah, mas era uma atividade que vocé inventou ou alguém que mandou vocé
fazer?

Barbie: Minha ‘pro que mandou, mas eu brinquei s6 um pouco.

Pesquisadora: Ah, ela pediu para vocé fazer?

Barbie: Sim, agora esta colado la no armario.

Pesquisadora: Entendi. VVocé gostou de construir isso?

Barbie: Muito.

Pesquisadora: Por qué?

Barbie: Ah, por que, porque eu fiz com tinta.

Pesquisadora: Ah, e é gostoso mexer com tinta?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: Vocé mexe com tinta aqui na escola?

Barbie: N&o, mas na minha casa eu mexo muito, muito, muito com tinta.

Pesquisadora: E € muito gostoso?

Barbie: Sim, um dia do meu time ganhou, ai a gente fez uma bandeira do Brasil.
Pesquisadora: Mas por que é gostoso brincar com tinta? Por que?

Barbie: Porque a gente pode ficar pintando sem secar as médos, a gente pode pintar s6 com
pincel.

Pesquisadora: ‘Ta, mas € gostoso por qué? Por gque é gostoso brincar com tinta?
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Barbie: Porque eu gosto, ai a minha irm& que inventa.

Pesquisadora: ‘Ta. Vocé esta precisando de algum brinquedo hoje?

Barbie: Estou.

Pesquisadora: Esta? Qual?

Barbie: Mais uma Bebé Reborn.

Pesquisadora: E? Por que vocé est4 precisando dela?

Barbie: Ah, porque agora eu ndo tenho muitos brinquedos, eu so6 tenho ela de Bebé Reborn.
Pesquisadora: ‘T4, e vocé esta precisando para qué?

Barbie: O nome dela é Larissa.

Pesquisadora: E por que vocé esta precisando? Para qué vocé estd precisando da Bebé
Reborn?

Barbie: Ah, porque eu quero fingir que elas séo irmas.

Pesquisadora: E vocé viu alguém com esse brinquedo que vocé também quer?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: Aonde vocé viu?

Barbie: Uma amiguinha tem. Ai eu falei que Bebé linda!

Pesquisadora: Ah, entendi. Entdo quando vocé estd falando que estd precisando de um
brinquedo é porque é uma coisa muito séria?

Barbie Sim.

Pesquisadora: E se ndo tiver, o que acontece?

Barbie: Eu fico meio triste.

Pesquisadora: Entendi. Aqui na escola tem brinquedo pra brincar?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: Onde que fica esse brinquedo?

Barbie: La em cima do armario da minha prd’. Ai no armario da minha prd’, dentro do
armario tem massinha, ai tem pecinha. Ai tem lego.

Pesquisadora: Tem tudo isso?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: E vocé escolhe com qual brinquedo que vocé vai brincar?

Barbie: Nao, a pr6’ que fala que pega s6 um, mas eu escolho qual eu vou pegar.
Pesquisadora: Como que vocés pegam esses brinquedos?

Barbie: Tipo, as pecinhas, ela bota tudo na mesa pra gente pegar. E tem alguma vez que vocé
ndo quer brincar com o brinquedo que a professora falou pra vocé brincar?

Barbie: Nao, mas as vezes eu fico cansada de brincar.
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Pesquisadora: Vocé ficava cansada de brincar com aquele brinquedo, ai vocé gostaria de
escolher outro?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: Ah, entendi. Vocé gosta desses brinquedos que tem aqui na sala ou vocé
gostaria que tivesse outros?

Barbie: Tivessem outros.

Pesquisadora: Quais?

Barbie: Uma cozinha de mentira que uma vez eu fiz uma cozinha era desse tamanho, mas era
de papeldo agora eu tenho uma cozinha, eu também fiz as panelinhas, na verdade as
panelinhas j& tinham.

Pesquisadora: Entendi, entdo vocé gostaria que tivesse outro tipo de brinquedo? Cozinha de
mentira, 0 que mais?

Barbie: Cozinha de brinquedos.

Pesquisadora: E onde iam ficar esses brinquedos, se vocé pudesse escolher?

Barbie: Na minha casa.

Pesquisadora: Nao, mas eu estou falando aqui da escola. Se tivesse umas cozinhas de
mentira para vocé brincar, onde ia ficar? Onde vocé ia colocar?

Barbie: Onde que eu ia colocar?

Pesquisadora: E, onde vocé ia deixar?

Barbie: Eu ia deixar aqui.

Pesquisadora: Nesse espa¢o?

Barbie: Sim, ali.

Pesquisadora: Um espaco onde tivesse brinquedos?

Barbie: Sim, eu ia deixar ali.

Pesquisadora: Porque do jeito que os brinquedos ficam hoje, € legal ou nédo é legal?

Barbie: E legal.

Pesquisadora: Onde é que fica?

Barbie: Tipo, a minha prd’ bota os brinquedos em cima da mesa para a gente pegar, ai as
vezes eu coloco em algum lugar, porque eu monto uma casa e eu coloco 0s moveis.
Pesquisadora: Ah, entendi. Mas se vocé fosse organizar os brinquedos, aonde vocé ia deixar?
Em cima do armario?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: la deixar tudo no alto, assim?

Barbie: Sim.
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Pesquisadora: Pra ninguém pegar?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: Por qué?

Barbie: E, porque... na verdade, eu gosto de dividir meus brinquedos, mas quando eu sou uma
professora, eu deixo 14 em cima, porque as vezes, algumas pessoas pegam.

Pesquisadora: Hum, se fosse crianga, ia deixar embaixo?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: Mas quando é professora...

Barbie: Deixa em cima.

Pesquisadora: Por que sera que deixa em cima hein?

Barbie: Na verdade, quando € professora deixa em baixo, quando é crianca deixa em cima.
Pesquisadora: Poxa, trocou? Quando é crianca deixa em cima?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: Por qué?

Barbie: Porque a minha professora disse que a gente pode brincar com o brinquedo sé de
“manha”, ndo, de dia. De noite a gente s6 pode brincar com a massinha.

Pesquisadora: Ah, entendi. Entdo vocés ndo escolhem a hora que vai brincar, né?

Barbie: Sim, porque a gente sai daqui de noite.

Pesquisadora: Entdo sé pode brincar no finalzinho do dia?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: Perto da hora de ir embora?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: N&o pode brincar antes, mas por qué?

Barbie: Nao, ndo pode brincar perto de escola, porque a Pr6’ tem que fazer muitas, muitas
coisas. Ela tem que pegar os brinquedos, botar Ia em cima do armario, para ninguém pegar.
Pesquisadora: Entdo, que hora que tem que ser?

Barbie: E, quando a gente vai pro lanche e a gente brinca no parquinho, mas quando a gente
volta do parquinho a gente faz atividade.

Pesquisadora: E que hora que brinca entdo? Com os brinquedos do armario?

Barbie: Tipo, a massinha a gente brinca quando td& meio assim, meio assim, passado do
almoco. A gente almoga, vem pra sala e a gente termina mais um pouco a atividade, a gente
vai 14, ai a minha pro’ fala pra pegar as massinhas.

Pesquisadora: Entdo, s6 quando faz as atividades do dia é que pode brincar?

Barbie: Sim.
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Pesquisadora: Nao pode brincar antes, por que serd? VVocé acha?

Barbie: Ah, por que? Porque a professora briga.

Pesquisadora: Ah, entendi. Agora vou te perguntar uma coisa. Na hora que vocés estdo
brincando, a professora participa junto?

Barbie: Néo.

Pesquisadora: Ndo? Como é que ela participa?

Barbie: Ela ndo participa.

Pesquisadora: Ah, o que ela fica fazendo na hora que vocés estdo brincando?

Barbie: Ela fica olhando a gente.

Pesquisadora: E fazendo mais alguma coisa?

Barbie: Ai ela fica conversando com algumas pré’, algum pr6” homem, alguma prd’ mulher.
Pesquisadora: Ah, e vocé gosta que a professora brinca junto?

Barbie: Ah, gosto.

Pesquisadora: Gosta?

Barbie: Nao, ndo gosto.

Pesquisadora: Gosta ou ndo gosta?

Barbie: Nao gosto.

Pesquisadora: Mas vocé gostaria que ela brincasse?

Barbie: Sim, mas ela ndo da.

Pesquisadora: Por que ndo da?

Barbie: Porque ela fica olhando a gente, por isso que ela ndo brinca com a gente, porque ela ja
t4 observando a gente.

Pesquisadora: Ela esta observando. Por que sera que ela esta observando?

Barbie: Para ninguem fazer bagunca. Tipo, hoje a minha amiga fez bagunca. Ai ela viu, ai ela
botou do lado dela.

Pesquisadora: Ah, entendi. E é melhor brincar sozinho? E melhor brincar com os colegas
junto? Ou seria legal brincar com o0s amigos e com a Pré também?

Barbie: Com o0s amigos e sozinha.

Pesquisadora: Com a Pr6’ nao gosta?

Barbie: Eu gostaria, mas...

Pesquisadora: Se ela fosse brincar com vocé. O que vocé gostaria que ela fizesse? Se ela
fosse brincar junto?

Barbie: Um dia minha pré ja brincou com a gente e ela foi num escorrega.

Pesquisadora: Foi legal?
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Barbie: Sim.

Pesquisadora: Como era o nome dela?

Barbie: Pro’ José.

Pesquisadora: Pro’ José?

Barbie: Sim, mas ndo era um homem.

Pesquisadora: VVocé escolhe do que vocé vai brincar ou a professora que fala do que vocé vai
brincar?

Barbie: A professora fala no quadro. Depois do parquinho, depois a janta e depois a saida.
Pesquisadora: Mas ela escolhe do que vocé vai brincar ou vocé que escolhe? As criangas que
escolhem?

Barbie: Ninguém que escolhe, na hora do parquinho é o que vai mesmo.

Pesquisadora: SO leva?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: E quando ndo esta brincando de parquinho, que esta brincando de brinquedo,
as criangas que escolhem do que vao brincar?

Barbie: Escolhe.

Pesquisadora: Ah.

Barbie: Porque as criancas ficam botando a méao nos brinquedos.

Pesquisadora: Ah, entendi. Eu acho que agora deve estar na hora da janta, ‘né? Se for a hora
da janta, vocé vai la um pouquinho na janta, dai vocé fala para a Pro’ que vocé vai voltar aqui
depois s6 para terminar com a Pré Elaine t4? Vai la perguntar para Prd se esta na hora da
janta.

Pesquisadora: E essas coisas ndo sao brinquedos de loja, mas vocé acha que da para brincar?
E iss0?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: Pode olhar.

Barbie: Esse daqui pode brincar de varinha.

Pesquisadora: Ah, varinha. Varinha do que?

Barbie: Varinha magica.

Pesquisadora: Tem outras coisas ai, vé ai. Pode pegar, mexe. Pode tirar dai, € que a pr6’
guardou ai. D& para brincar do que isso ai?

Barbie: De panelinha.

Pesquisadora: Aonde? Aonde da para brincar de panelinha? Mostra pra mim.

Barbie: Com isso.
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Pesquisadora: Vai ai, brinca ai pra eu ver.

Barbie: Esse € o0 arroz.

Pesquisadora: Ah, as argolinha véo ser o arroz, pode por entdo, aqui vai ser o que?
Barbie: Isso, vai ser o arroz.

Pesquisadora: T4, e isso aqui € o que?

Barbie: E a panela.

Pesquisadora: Ah, A panela, ta, entendi. Entdo vai.

Barbie: Ai, essa mais arroz. Isso é tomate, a salsa, dois hamburgueres e uma batata frita.
Pesquisadora: Ah, arroz, alface, hamburguer e batata frita?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: Olha so.

Barbie: Agora eu vou pegar a colher.

Pesquisadora: Colher.

Barbie: Agora eu vou mexer.

Pesquisadora: Por exemplo, isso aqui ndo foi 14 comprar um brinquedo na loja, né?
Barbie: N&o.

Pesquisadora: Mas € legal brincar com essas coisas aqui? O que vocé acha, Barbie?
Barbie: E muuuuuuuuuito legal!

Pesquisadora: Mais do que brinquedo mesmo, sera?

Barbie: Sim!

Pesquisadora: Por que vocé acha?

Barbie: E porque é muito legal! D4 pra brincar de panelinha, estrela, peixinho.
Pesquisadora: D4 para inventar € isso?

Barbie: Sim. Pirata. Isso daqui, finge que € uma garrafinha.

Pesquisadora: Garrafinha de qué?

Barbie: De suco.

Pesquisadora: Legal. E aqui, essas coisas?

Barbie: Pode ser um prato. Aqui, eu vou botar aqui dois negocinhos. Porque a comida ja esta
pronta.

Pesquisadora: Ah, a comida ja esta pronta, vamos servir nos pratos.

Barbie: Sim.

Pesquisadora: “Entdo, eu vou comer. Me d& um pratinho com comida, por favor?
Barbie: Sim.

Pesquisadora: “Hummmmm, Nossa, que delicia”.
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Barbie: “Aproveita que tem mais comida”.

Pesquisadora: “Tem mais comida? Nossa, mas eu tenho que pagar?”

Barbie: “Nao, ¢ de graca.”

Pesquisadora: “De graca? Ai, que delicia. Melhor ainda que é de graca que eu ndo preciso
por dinheiro”.

Barbie: Risos. “Daqui a pouco eu vou estar fazendo mais comida”.

Pesquisadora: “Que delicia! Muito bom!”. O que eu estou fazendo aqui junto? O que eu
estou fazendo aqui junto com vocé?

Barbie: VVocé esta observando eu e comendo.

Pesquisadora: Eu estou observando ou eu estou brincando?

Barbie: Vocé esta tipo brincando, mas na verdade vocé esta comendo de mentira.
Pesquisadora: Ah, ‘td. Mas lembra que eu te perguntei se vocé gostaria que a pro brincasse
junto?

Barbie: Sim.

Pesquisadora: E se a pro brincasse assim com vocés igual eu? Como que ia ser?

Barbie: Eu ia gostar.

Pesquisadora: Que legal!

Barbie: Agora eu vou botar sal em todos os copos.

Pesquisadora: Que legal. E aquele 1a da p’ra ser o que? Colega, amiguinha, o que da pra ser
aquele ali?

Barbie: Qual?

Pesquisadora: Aquele ali do lado.

Barbie: E pra fingir que ta colocando aglcar assim 6h.

Pesquisadora: Ah, entdo da um pouco de suco.

Barbie: T4 bom. Ta cheiroso.

Pesquisadora: Deixa eu ver. ‘Ta mesmo.

Barbie: ‘Ta com cheiro de amora. Pra mim ta cheiroso.

Pesquisadora: ‘T4 cheiroso também pra mim. Hummmmm. Entéo vai ser suco de?

Barbie: Morango.

Pesquisadora: Isso, pode ser. D4 um pouquinho pra mim, entéo.

Barbie: ‘Perai, eu vou botar aqui. Quer agucar?

Pesquisadora: Bem pouquinho, porque acho que muito agucar faz mal para a saude. Eu
quero sé um pouquinho.

Barbie: Ta bom. Vou colocar s6 um pouquinhozinho. Pronto!
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Pesquisadora: Hummmmm, Que delicia! VVou experimentar o seu suco.

Barbie: Agora eu vou mexer.

Pesquisadora: Ta bom.

Barbie: Porque quando joga acgucar, dissolve. E quando ndo mexe, ndo dissolve. Pronto! Finge
que j& estéa pronto. Pronto! J& derreteu. Quer gelo?

Pesquisadora: Quero.

Barbie: Dois ou quatro?

Pesquisadora: Quatro, porque eu gosto de bem gelado.

Barbie: Um, dois, trés, quatro. Agora eu vou, deixa eu ver. Agora eu vou fazer assim, ent&o.
Pesquisadora: Nossa, ta cheiroso hein amiga? Vamos ver se ‘ta saboroso. Hummmmm, Que
delicia! Onde vocé comprou esse morango?

Barbie: Ja ‘tava aqui.

Pesquisadora: ‘Tava aqui? Morango? Onde?

Barbie: Na verdade, ndo ‘tava aqui. Eu que comprei.

Pesquisadora: Entdo, onde vocé comprou esse morango delicioso?

Barbie: No mercado.

Pesquisadora: “Vocé pagou muito caro nesse morango?”’

Barbie: “N4do, ndo. Foi trés reais”.

Pesquisadora: “Trés reais? Nossa, preco bom esse morango, hein? Eu acho que eu vou 1a
comprar, porque eu ‘t0 gostando desse suco”.

Barbie: “Agora eu vou fazer uma comida para mim, na verdade eu vou fazer uma comida para
vocé e um suco pra todos nos.”

Pesquisadora: “Qual comida que vocé vai me dar? Estou com muita fome viu?”

Barbie: “Assim, eu vou jogar tudo essas argolas aqui vou botar dentro da panela aqui e fizer
0s arroz, pronto, aqui, vou jogar tudo aqui pronto, agora é para fazer o arroz, sempre precisa
de dgua.”

Pesquisadora: Precisa? onde vocé viu isso?

Barbie: A minha mée que faz.

Pesquisadora: Ah ¢é? “Vai arroz?”

Barbie: “Sim, espera ai, vocé esta com fome?”

Pesquisadora: “E, muita fome.”

Barbie: “Entao por enquanto, toma um suquinho que eu vou te dar”.

Pesquisadora: “‘Ta. Nossa, esse cheiro é muito bom, hein?”

Barbie: Nossa, esta parecendo um cheiro de “fine”.
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Pesquisadora: E mesmo. O que é “fine’””?

Barbie: “Fine” ¢ uma coisa de comer, tipo tem varios.

Pesquisadora: E? E onde tem?

Barbie: No meu pai.

Pesquisadora: No seu pai?

Barbie: Sim, tem bastante de “fine” também.

Pesquisadora: Nossa, e compra onde?

Barbie: Na farmacia, ele chama “carmed”.

Pesquisadora: Ah, t4, € verdade, tem um cheiro desse?

Barbie: Sim, delicioso. Ai, vocé esté sentindo cheiro, né?

Pesquisadora: Nossa, € muito bom. Amei, amiga.

Barbie: “Vou botar acticar. Vou mexer. Pronto. A comida daqui a pouco ja vai estar pronta”.
Pesquisadora: Ainda bem, porque eu estou com fome.

Barbie: “Eu vou colocar dois gelos. Aqui”.

Pesquisadora: “Nossa, cheiro bom, hein?”

Barbie: “Agora eu vou mexer essa comida.”

Pesquisadora: “Que delicia”. S6 que agora deixa eu ver a hora. A nossa brincadeira ja vai ter
que acabar.

Barbie: Aaaaaaah!

Pesquisadora: VVocé gostou?

Pesquisadora: O que vocé achou dos amiguinhos?

Barbie: Legal! E abrago pra vocé!

Pesquisadora: Sera que ele aprendeu alguma coisa com vocé hoje, com as coisas que Vocé
falou?

Barbie: Eu acho que sim!

Pesquisadora: VVocé acha que sim?

Barbie: Sim!

Pesquisadora: Entéo pode colocar eles dentro da bolsinha de pano, ali éh!

Barbie: Tchau amiguinhos!

1.2 Entrevista qualitativa com a crianga LadyBug.

Pesquisadora: Ladybug, o que é brincar pra vocé?
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Ladybug: Pra mim é quando a gente quer brincar com nossos amigos.

Pesquisadora: Brincar do que?

Ladybug: Esconde-esconde.

Pesquisadora: O que mais que vocé gosta de brincar?

Ladybug: As vezes eu e meu irmao, um dia eu fui num lugar que tinha uma pessoa que a
gente brincou de gato mia.

Pesquisadora: Ah, de gato mia? E como € isso?

Ladybug: Tipo assim, uma pessoa tem que contar e a pessoa... E ai, uma pessoa tem que
terminar de contar e procurar a pessoa de olho fechado. E a pessoa que esta de olho fechado
tem que falar gato mia e a outra pessoa tem que falar miau!

Pesquisadora: Ah, entendi. E pra vocé brincar é uma coisa séria?

Ladybug: As vezes quando a pessoa fala muito sério é.

Pesquisadora: Muito sério? E... Mas brincar é uma coisa muito importante?

Ladybug: E.

Pesquisadora: E? Explica um pouquinho como que é importante, porque?

Ladybug: E porque meus irmaos eles ficam todo dia no celular. E a irm foi assaltada. Ai, a
gente vai fazer uma, eu e minha irm&, vamos fazer uma troca. Como meu irméo, todo dia ele
tem celular. Ai, tem uma TV 14 em casa, que o controle & muito fécil. Ai, eu saio do celular as
vezes e brinco um pouquinho, porque isso é importante para ndo ficar de, as vezes, cego.
Pesquisadora: Entdo, mas ficar cego, como assim?

Ladybug: Cego € quando a pessoa... (fica em siléncio).

Pesquisadora: Mas como assim? Para de ficar no... na onde vocé falou? Na TV, né?
Ladybug: No celular.

Pesquisadora: No celular e vai brincar?

Ladybug: Sim.

Pesquisadora: Entdo, mas € importante brincar sé para ndo ficar cego? Como que € isso?
Explica para a Pro Elaine.

Ladybug: Cega é quando a pessoa ndo consegue enxergar nada.

Pesquisadora: Certo, mas... brincar € uma coisa séria ou ndo €? Ou é qualquer coisa?
Ladybug: N&o € porque as vezes a pessoa fala que ndo € para trapacear.

Pesquisadora: Como que é? Explica isso para a Pro.

Ladybug: As vezes a pessoa que inventa a brincadeira fala para ndo trapacear.

Pesquisadora: 1sso? E sério? Como que é?

Ladybug: Sério, € quando a gente fala com alguém que néo é para trapacear no jogo.
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Pesquisadora: Entdo, para crianca é importante brincar?

Ladybug: E porque, como a gente é crianca, a gente tem que aproveitar a nossa idade.
Pesquisadora: E? Explica melhor, para a prod. Como assim, aproveitar melhor?

Ladybug: Quando a gente é crianca, a gente tem que aproveitar melhor a nossa idade.
Pesquisadora: A nossa idade.

Ladybug: Porque a gente tem que sair um pouco do celular e aproveitar a nossa idade e
brincar um pouco.

Pesquisadora: E brincar, entdo, é importante para as criancas porque vocé falou assim que
tem que aproveitar a idade. E nessa idade que brinca?

Ladybug: Da minha idade, sim.

Pesquisadora: Sim. Outra idade ndo pode?

Ladybug: Até pode, todo mundo pode brincar.

Pesquisadora: Ah, é?

Ladybug: Até adulto pode, até adolescente, até crianga.

Pesquisadora: Brincar é um trabalho?

Ladybug: Néo.

Pesquisadora: Nao? Por que?

Ladybug: Porque tem brinquedo.

Pesquisadora: Ah, para brincar tem que ter brinquedo?

Ladybug: Tem.

Pesquisadora: E quando tem brinquedo ndo é um trabalho?

Ladybug: N&o, porque a gente vai brincar, e o trabalho é quando a gente chega de algum
trabalho pra, assim, minha mée, ela trabalha no hospital e ela chega muito cansada.
Pesquisadora: Certo. Mas ai, entdo, quem te contou isso?

Ladybug: E os meu irméos, porque eles, quando todo dia, eles vdo me ensinar algumas coisas,
porque como eu sou crianga, eles me ensinam algumas coisas.

Pesquisadora: Certo.

Ladybug: E as vezes, quando eu estou tomando banho, eu fico entediada. Ai temos
brinquedos 1a pra mim brincar.

Pesquisadora: Ah, deixa eu te perguntar VVocé brinca do que?

Ladybug: Eu brinco de mamée e filhinha.

Pesquisadora: E? E como é brincar de mamée e filhinha?

Ladybug: Tem que ter uma pessoa de qualquer tamanho Que vai importar s6 que nao muito

alta.
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Pesquisadora: Ta.

Ladybug: Por se for muito alta igual a Luisa ela vai ter que ser a mée ou o pai

Pesquisadora: Ai eu vou perguntar. Onde vocé brinca?

Ladybug: As vezes eu brinco, as vezes quando eu ‘tava em Tuiuti, que era a casa do Nubo,
tinha uma piscina, tinha praca, ai eu brincava de as vezes de esconde-esconde, as vezes de
pega-pega, as vezes de bolas, as vezes isso.

Pesquisadora: Mas, pensando, ndo la em Tuiuti, vocé, brinca na escola ou em casa?
Ladybug: Eu brinco em qualquer lugar, qualquer lugar que tiver brinquedo meu, que eu goste,
eu até gostaria de brincar.

Pesquisadora: Ah. Mas assim, pensando na casa e na escola, vocé brinca s6 na escola ou s6
em casa?

Ladybug: S6 em casa. Porque em casa tem brinquedo e na escola é pra gente estudar.
Pesquisadora: Ah é? Na escola é pra estudar? Entdo eu vou te perguntar. Brincadeira é
atividade da escola ou atividade da casa?

Ladybug: Da escola.

Pesquisadora: Mas vocé disse que brincar € em casa, porque na escola sé faz licdo?
Ladybug: Porque ¢ o lugar de estudar.

Pesquisadora: Certo, entdo. Mas a brincadeira, o brincar, é coisa da escola ou coisa de casa?
Ladybug: E....., Em casa

Pesquisadora: O que vocé acha?

Ladybug: Em casa.

Pesquisadora: Brincadeira € coisa de casa, ndo é coisa de escola? O que vocé acha?

Ladybug: E.....As vezes a professora fala, as vezes tem alguma brincadeira de atividade para
fazer. As vezes a gente faz em casa.

Pesquisadora: Aonde vocé prefere brincar?

Ladybug: Na escola.

Pesquisadora: Vocé se sente bem para brincar na escola? E isso?

Ladybug: Sim, porque eu a Livia e a Isabela* a gente é super amigas, as vezes a gente faz uma
brincadeira que é mais ou menos séria, s6 quando a gente nos vé, as vezes tipo assim, as vezes
quando uma da nossas amigas ndo ta nos vendo ela pega e brinca de assustar as pessoas.
Pesquisadora: Entdo vocé se sente melhor pra brincar aqui na escola?

Ladybug: Sim.

* Todos os nomes utilizados na transcricdo desta tese sdo ficticios.
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Pesquisadora: Porque aqui tem mais o que que voceé falou?

Ladybug: Tem mais amigos.

Pesquisadora: Ah, mais amigos, entendi. E onde vocé costuma brincar mais? Em casa ou na
escola?

Ladybug: Em casa.

Pesquisadora: Vocé brinca mais la em casa?

Ladybug: Sim, porque as vezes quando.... eu tenho um primo que ele é autista, ele se chama
Gui. Ai as vezes eu brinco, a gente brinca de fazer cosca (cocegas). Quer dizer, eu que faco
cosca (cocegas) nele, eu imito algum animal.

Pesquisadora: Ah ta.

Ladybug: Ai ele sai aqui correndo.

Pesquisadora: Entendi. E quais s&o 0s espacos de brincar que tem nessa escola?

Ladybug: E aqui onde a gente esta e 14 fora.

Pesquisadora: Aqui nesse lugar® onde a gente esta é de brincar? Nesse?

Ladybug: E de meninos.

Pesquisadora: Ah ta, eu ‘t0 perguntando, aqui na escola, quais sdo os lugares que as criangas
brincam.

Ladybug: L4 fora.

Pesquisadora: Aonde?

Ladybug: L& no parque.

Pesquisadora: La no parque? E s6 no parque?

Ladybug: E, também a gente brinca na parte coberta quando ‘ta chovendo.

Pesquisadora: Aonde é essa parte coberta?

Ladybug: Aonde vocé nos encontrou quando a gente ‘tava dangando.

Pesquisadora: Ah, ali, na quadra, ‘né?

Ladybug: E.

Pesquisadora: Entdo, os espagos que tem pra brincar aqui na escola sdo no parque quando
ndo ‘td chovendo e ali no coberto quando ‘ta chovendo, ¢ isso?

Ladybug: Balanca a cabeca que sim.

Pesquisadora: Vocé gosta desse espaco?

Ladybug: Gosto.

Pesquisadora: O gque tem nele? Fala pra mim.

® Sala de leitura.
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Ladybug: Tem um brinquedo que fica colado.

Pesquisadora: Como € esse negdcio de brinquedo que fica colado?

Ladybug: E.....S80 uns brinquedos que montam.

Pesquisadora: Brinquedos que montam?

Ladybug: Nao.... é aqueles... tipo assim, Gira-gira, casinha. E balanco.

Pesquisadora: VVocé gosta de 1a?

Ladybug: Balanca a cabeca positivamente.

Pesquisadora: Gosta. E quando ‘ta chovendo que vocé vai para o espago coberto? Como que
brinca l14?

Ladybug: Ai tem uns brinquedos la que ficam em uma caixa.

Pesquisadora: Ah, e 0 que tem nessa caixa?

Ladybug: Tem alguns brinquedos que a gente.. Que da pra gente, tipo assim, carrinho.
Pesquisadora: Vocé nao lembra muito porque ndo brinca sempre com eles, é isso?

Ladybug: Sim.

Pesquisadora: Ah, s6 brinca com eles quando esta chovendo?

Ladybug: Sim. Que as vezes.. As vezes eu e a gente brinca de outra coisa. A gente brinca de
um...

Pesquisadora: Do que?

Ladybug: Pega-pega, policia e ladrdo, batatinha frita.

Pesquisadora: Ah, entendi. Vocé vai sempre nesse espaco? No parquinho? Conta um
pouquinho. Vocé vai sempre? Vai muitas vezes? Vai poucas vezes? Como que €? Me conta.
Ladybug: As vezes a gente ndo vai, porque ndo da, as vezes a gente fica na parte coberta.
Pesquisadora: ‘T4, mas vocé vai no parquinho sempre?

Ladybug: Um dia sim, um dia néo.

Pesquisadora: Um dia sim, um dia ndo, ‘ta.

Ladybug: Quando a gente ndo merece.

Pesquisadora: Ndo merece? Me conta um pouquinho.

Ladybug: E porque as vezes alguns alunos baguncam.

Pesquisadora: Ah, ai 0 que acontece quando bagunca?

Ladybug: Fica sem parque.

Pesquisadora: Ai fica na sala?

Ladybug: E, todo mundo.

Pesquisadora: Entendi. Vocé participa da organizacdo desse lugar 14, do parque, ou ndo? Ou

0 parque ja esta organizado?
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Ladybug: O parque j& esta organizado

Pesquisadora: Entdo ndo participa, que ja esta as coisas la, é isso?

Ladybug: Sim, ja esta as coisas aqui, tem que ficar la.

Pesquisadora: Ja fica, ‘td. E quando vocé vai na parte coberta e vocés vao brincar, vocés
ajudam a organizar esse espago?

Ladybug: Os brinquedos.

Pesquisadora: Como que é organizar?

Ladybug: Organizar é quando as coisas estdo tudo baguncadas.

Pesquisadora: Ai como vocés organizam?

Ladybug: Tipo assim, pega e pde na caixa.

Pesquisadora: Ah, entendi. Tipo, esta tudo fora da caixa e ai alguém pede para vocés porem
na caixa?

Ladybug: Sim, a pro.

Pesquisadora: Entendi. Deixa eu te perguntar, vocé gostaria que esse espago hoje fosse
diferente do que é?

Ladybug: Néo.

Pesquisadora: N&o? Vocé gostaria que ele fosse de um outro jeito?

Ladybug: N&o.

Pesquisadora: Do jeito que esta, ta bom?

Ladybug: ‘Ta.

Pesquisadora: O parque tad bom?

Ladybug: ‘Ta.

Pesquisadora: E a parte coberta? Quando estd chovendo e vocé vai la, vocé queria que ela
fosse diferente?

Ladybug: Sim.

Pesquisadora: Como vocé gostaria que fosse?

Ladybug: Eu queria que tivesse alguns brinquedos, tipo assim, é, deixa eu ver, quebra-cabeca,
algumas coisas que eu me acostumo brincar.

Pesquisadora: Quais coisas que vocé costuma brincar que vocé gostaria que tivesse la na
parte coberta, para quando estivesse chovendo?

Ladybug: Gostaria de ter bonecas, alguns livros e alguns carrinhos.

Pesquisadora: Bonecas, livros, carrinhos.

Pesquisadora: Para brincar, tem que ter brinquedos?

Ladybug: Tem.
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Pesquisadora: Por qué?

Ladybug: Sendo a gente ndo consegue brincar.

Pesquisadora: N&o consegue brincar se ndo tiver brinquedo?

Ladybug: Nao.

Pesquisadora: Vocé fabrica algum brinquedo para vocé brincar?

Ladybug: Sim.

Pesquisadora: Que tipo de brinquedo que vocé fabrica? Me da um exemplo.

Ladybug: Aqui ou na minha casa?

Pesquisadora: Aqui e na sua casa. Aonde vocé quiser.

Ladybug: Na minha casa eu pego algumas bonecas e como eu tenho uma cama que parece
uma casa, eu ponho elas pra dormir.

Pesquisadora: Ah, mas eu quero perguntar se vocé constroi algum brinquedo? Vocé faz
algum tipo de brinquedo?

Ladybug: Eu ndo sei fazer. So se for tipo assim de quebra-cabeca, ou de monta-monta.
Pesquisadora: Vocé tem algum brinquedo que alguém comprou na loja e te deu?

Ladybug: Tenho.

Pesquisadora: Tem. Qual?

Ladybug: Um dia a minha prima ela foi e tinha me dado uma sandalia que veio um carrinho.
Pesquisadora: Entdo vocé ganhou um carrinho, é isso?

Ladybug: E veio uma boneca também.

Pesquisadora: Entdo esses sdo brinquedos que alguém compra na loja, né? Tem algum outro
brinquedo que ndo é comprado em loja? VVocé conhece algum brinquedo que ndo compra em
loja?

Ladybug: Nao compra?

Pesquisadora: E.

Ladybug: Algum?

Pesquisadora: Vocé conhece algum brinquedo que ndo se compra na loja? Qual?

Ladybug: E, tipo assim, Um dia, a minha irm4, ela ia ver uma pulseira. A, ela foi e ndo achou
0s estojos antigos dela. Ai...

Pesquisadora: Achou o qué?

Ladybug: O estojo.

Pesquisadora: O estojo, ha?

Ladybug: Ela foi fazer... Ai... Eu ‘tava... Ai... Ai eu fui fazer um brinquedo.

Pesquisadora: Que brinquedo vocé foi fazer?
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Ladybug: Eu ia tentar fazer um... Uma abelha, sé que eu ndo consegui.

Pesquisadora: Uma abelha com o qué que vocé ia fazer?

Ladybug: Eu ia fazer com... Com... Com papel colorido.

Pesquisadora: Ah, uma abelha com papel colorido?

Ladybug: Sim.

Pesquisadora: ‘Ta. Entdo esse tipo de brinquedo nido ¢ comprado na loja?

Ladybug: E, as vezes, tipo, 0 que a gente quer, o que a gente sabe fazer, ndo precisa nem
comprar.

Pesquisadora: Vocé gosta de brincar, com coisas que ndo sdo um brinquedo comprado?
Ladybug: Balanga a cabeca que sim.

Pesquisadora: Ah, vocé gosta?

Ladybug: Sim.

Pesquisadora: ‘T4, mas qual é esse tipo de coisa que ndo € um brinquedo comprado, mas sdo
coisas que da pra brincar, por exemplo?

Ladybug: Por exemplo?

Pesquisadora: Aham. Sim, me da um exemplo.

Ladybug: Eu néo sei.

Pesquisadora: Vocé falou assim, que gosta de brincar com coisas que ndo é um brinquedo
comprado da loja? Vocé falou que sim, né?

Ladybug: Sim.

Pesquisadora: Que tipo de coisa que € essa? Que da pra brincar mas que ndo compra na loja?
Ladybug: E, igual algumas coisas, tipo assim, Uma vez a minha v0, ela costura roupa. Ai, ela
foi e fez uma Sabe as coisas que pde na almofada? No Sofa?

Pesquisadora: O que que pde?

Ladybug: Igual Um Toalha?

Pesquisadora: Pano?

Ladybug: Pano. Ai ela foi, ela tentou fazer um brinquedo, s6 que ndo conseguiu.
Pesquisadora: Que coisa gque ela tentou fazer?

Ladybug: Ela tentou fazer... ela tinha uns papéis sem cor e alguns... Ela tentou fazer uma
coruja.

Pesquisadora: Por exemplo, isso aqui ndo comprou na loja (apontando para o alienigena).
Isso aqui foi feito.

Ladybug: Sim, porque Vocé usou uma almofada.
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Pesquisadora: N&o, Mas essa almofada néo era uma almofada. Essa almofada era um pano. E
ai um monte de gente ajudou a fazer. Fez isso, colocou isso, colocou isso (apontando para 0s
acessorios que foram costurados na almofada).

Ladybug: Isso aqui ndo foi comprado.

Pesquisadora: Entdo, esse brinquedo aqui nio foi comprado, foi feito. E isso que eu estou te
perguntando. VVocé conhece alguma coisa que nao foi comprado na loja, mas da para brincar?
Ladybug: Conheco.

Pesquisadora: O que?

Ladybug: E quando a gente... Tipo assim, igual isso vocé usa, tipo assim, um papel. S6 que
ele usou um adesivo. Ai... Ai é sO a gente pegar o papel que tem nos bichinhos e reformar o
seu proéprio brinquedo.

Pesquisadora: Fazer o seu préprio brinquedo? Com papel ou com...

Ladybug: Lenco.

Pesquisadora: Lencgo, que mais que a gente pode usar para fazer o proprio brinquedo? Tenta
lembrar.

Ladybug: Papel colorido.

Pesquisadora: Papeis, que mais que a gente pode usar para fazer brinquedos?

Ladybug: Adesivos.

Pesquisadora: Adesivos, que mais?

Ladybug: Almofada.

Pesquisadora: Almofada?

Ladybug: E.

Pesquisadora: Ah, eu vou te perguntar uma coisa agora, Ladybug. De qual vocé gosta mais
de brincar? Com um brinquedo comprado da loja ou algum brinquedo que a gente constroi,
que a gente faz para brincar? Qual brinquedo vocé gosta mais de brincar?

Ladybug: Uma vez, Eu fui... As vezes da pra... Da loja.

Pesquisadora: Vocé gosta mais de brincar com o brinquedo da loja?

Ladybug: Sim, porgue ai a gente ndo precisa nem fazer.

Pesquisadora: N&o precisa nem fazer. Ja ta pronto? E isso?

Ladybug: Tipo assim, um dia... la ser o0 aniversario do meu primo. Lembra que eu te falei que
ele € um homem? Lembra que eu... N&o é que eu te falei que ele é autista?

Pesquisadora: Sim.

Ladybug: O Gui.

Pesquisadora: Aham.
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Ladybug: Entdo, ia ser o aniversério dele. Ele tinha quatro anos e fez cinco.

Pesquisadora: Certo.

Ladybug: A gente foi e eu queria e eu queria comprar alguma coisa pra mim, s6 que minha
mé&e comprou uma coisa muito barata pra mim.

Pesquisadora: E 0 que era essa coisa?

Ladybug: Era tipo assim, uma boneca de fada. S6 que eu amei, porque...Eu gosto de fada.
Pesquisadora: Era uma boneca de?

Ladybug: Fada.

Pesquisadora: Fada. E ela era muito barata?

Ladybug: Mais ou menos.

Pesquisadora: Ah, ta, entendi. Entdo, deixa eu tentar entender, Ladybug. Com qual
brinquedo vocé brinca mais? Com o brinquedo que compra na loja, ou brinquedo que ndo
compra na loja?

Ladybug: Compra.

Pesquisadora: Com os que compra. E com qual brinquedo vocé prefere brincar mais? Qual
tipo de brinquedo?

Ladybug: Sabe aquelas coisas brancas que vém com tinta? Que passam. Aquelas coisas
brancas que é de... Foi feito de... Perai, é... Vidro, plastico. E esponja.

Pesquisadora: Esponja?

Ladybug: E. Ai...Isso mais tinta, sabe? Entdo, eu gosto de brincar de mais disso.
Pesquisadora: Hum, isso ai compra na loja ou faz?

Ladybug: Compra.

Pesquisadora: Compra na loja, ‘ta. E vocé viu alguém brincando com ele?

Ladybug: Nunca. Sé nos videos.

Pesquisadora: So6 nos videos? Aonde que ‘ta esse video?

Ladybug: E...No celular.

Pesquisadora: Vocé esté precisando de algum brinquedo hoje, na sua vida?

Ladybug: Néo.

Pesquisadora: N&o?

Ladybug: Néo.

Pesquisadora: De nada?

Ladybug: Nada.

Pesquisadora: Vocé ja tem tudo?
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Ladybug: Eu jé tenho todas as coisas, porque eu tenho muito brinquedo e eu vou doar um
pouco. Ai, eu vou deixar tipo assim, la fora. Ai, eu vou anotar de cada um. Eu vou com um
papelzinho escrito vendendo.

Pesquisadora: Ah, vocé vai vender os brinquedos que vocé tem?

Ladybug: Alguns brinquedos que eu ndo gosto, porque eu ndo brinco.

Pesquisadora: E que brinquedos séo esses?

Ladybug: Eu ndo sei.

Pesquisadora: Que brinquedo que vocé quer vender?

Ladybug: Algumas bonecas, alguns carrinhos...

Pesquisadora: Entdo, vocé tem bastante brinquedo hoje, certo?

Ladybug: N&o, eu sempre tinha bastante brinquedo.

Pesquisadora: VVocé sempre teve?

Ladybug: Tipo assim, uma vez eu era neném. Ai, minha mde comegou a comprar muito
brinquedo. Quando eu fui crescendo, fui crescendo, fui crescendo, ela comprou.
Pesquisadora: Certo.

Ladybug: Tipo assim, foi comprando, foi comprando, foi comprando. Ai, a gente comecou a
comprar varios brinquedos. Ai, eu vou doar os brinquedos, que eu ndo vou brincar.
Pesquisadora: Certo, entendi. Agora, fala uma coisa pra mim. Quando vocé pede pra sua
familia comprar um brinquedo, é que vocé precisa muito daquele brinquedo?

Ladybug: Sim, Precisa.

Pesquisadora: E vocé precisa muito por qué?

Ladybug: Porque, tipo assim, eu nunca teve.

Pesquisadora: Ah, nunca teve. Ai, tipo, vocé viu alguém com esse brinquedo e quer também,
€ 1550?

Ladybug: N&o, eu ndo vejo. Tipo assim, eu vejo um video. Ai, vem um monte de pessoas que
vém com o brinquedo que eu nunca teve.

Pesquisadora: Ah, entendi. E essas pessoas, entdo vocé viu, foi nos videos, € isso? E essas
pessoas brincam e ai faz vocé querer também?

Ladybug: Nao, eu acho que elas compraram.

Pesquisadora: Eu sei, mas ai vocé vé e faz vocé querer também e pedir pra mamae, € isso?
Ladybug: Sim.

Pesquisadora: Entendi.

Ladybug: As coisas que eu ja tenho, eu fico tipo assim. Em choque, porgque 0s videos que eu

vejo ndo tinham esse brinquedo.
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Pesquisadora: Ah, entendi. Os brinquedos que a sua mae da pra vocé nao tem nos videos, é
iSs0?

Ladybug: As vezes tem.

Pesquisadora: E tem coisa no video que vocé ndo tem e ai vocé quer?

Ladybug: Sim.

Pesquisadora: E ai?

Ladybug: As coisas que eu ndo acho muito legais, eu vou anotando, sé assisto o desenho até o
final. As coisas que eu nao acho muito bonito, que eu ndo gosto, eu pego e...Eu vou e assisto
até o final do video.

Pesquisadora: ‘T4. Agora deixa eu perguntar uma coisa pra vocé. Aqui na escola tem
brinquedo pra brincar, sim ou nao?

Ladybug: (Pensa bastante e responde) Sim.

Pesquisadora: Sim. Aonde fica esses brinquedos aqui na escola?

Ladybug: € brinquedo ou livro?

Pesquisadora: Brinquedo. Nés estamos falando de brinquedos. Aonde estao esses brinquedos
aqui na escola?

Ladybug: Sabe a sala dos professores? Tem alguns brinquedos.

Pesquisadora: Ah, eles ficam 14?

Ladybug: Sim.

Pesquisadora: Vocé escolhe com qual brinquedo vocé vai brincar aqui na escola?

Ladybug: Sim.

Pesquisadora: Vocé escolhe? Como que vocé escolhe? Conta pra mim.

Ladybug: Quando eu fico indecisa, eu fago unidunité.

Pesquisadora: Vocé falou que esses brinquedos estdo onde?

Ladybug: Na sala dos professores.

Pesquisadora: E vocé vai 14 na hora que vocé quer pegar esse brinquedo?

Ladybug: Néo.

Pesquisadora: Que hora que é essa?

Ladybug: Eu nunca fui.

Pesquisadora: Vocé nunca foi?

Ladybug: Nunca. S6 que a minha prd, um dia ela ndo queria deixar a gente na sala, porque ela
ia na sala dos professores deixar algum brinquedo. Ai ela foi e levou a gente e era um lugar

gue tinham alguns brinquedos.
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Pesquisadora: L& na sala dos professores tem alguns brinquedos? Ai ela levou vocés 14 pra
escolher?

Ladybug: N&o, s6 pra guardar o brinquedo que a gente ja estava brincando.

Pesquisadora: Ah, vocés foram guardar o brinquedo que vocés estavam brincando. E quem
foi que escolheu esses brinquedos pra vocés brincarem?

Ladybug: A professora.

Pesquisadora: A professora foi 14, escolheu e levou aonde pra vocés brincarem?

Ladybug: Na sala.

Pesquisadora: Ah, vocés ficaram brincando na sala?

Ladybug: Sim, na verdade tem na sala. Na sala do brinquedo da professora.

Pesquisadora: La na sua sala tem brinquedo?

Ladybug: Tem.

Pesquisadora: E fica aonde?

Ladybug: Fica ai em cima do armario.

Pesquisadora: Em cima do armario. E vocé que escolhe os brinquedos que vai brincar?
Ladybug: Nao, é a professora.

Pesquisadora: A professora escolhe e pde aonde?

Ladybug: Ela pde, as vezes ela pde no chdo ou na mesa pra gente pegar.

Pesquisadora: Certo.

Ladybug: Ai As vezes ela também deixa na mesa.

Pesquisadora: Entendi. Mas vocé também falou que tem na sala dos professores. Vocés ja
foram 14 pegar esses brinquedos na sala dos professores?

Ladybug: Nunca.

Pesquisadora: N&o, quem que pega? La na sala dos professores?

Ladybug: As vezes quando a gente nunca viu esse brinquedo, a gente acha que ‘tava na sala
dos professores.

Pesquisadora: Ah, vocé acha. E deixa eu te perguntar, vocé gosta desses brinquedos que tem
aqui na escola?

Ou vocé gostaria que tivessem outros?

Ladybug: Eu gosto.

Pesquisadora: Vocé gosta?

Ladybug: O que tem aqui na escola.

Pesquisadora: E o que tem aqui na escola de brinquedo pra brincar?

Ladybug: Tem livro.
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Pesquisadora: Livro? Nao é brinquedo. Esses brinquedos que vocé falou que a professora
pde na mesa, ou pde no chdo, na caixa. Que brinquedo é esse?

Ladybug: As vezes é boneca, as vezes é os brinquedos que ela traz. Eu n&o sei 0 nome.
Pesquisadora: N&o sabe o nome. Mas vocé lembra quais séo esses que vocé pega?

Ladybug: Lembro.

Pesquisadora: Entdo qual é?

Ladybug: Tipo assim, eu pego s6 algumas bonecas e pego algum brinquedo que foi feito.
Pesquisadora: Entdo, mas que brinquedo € esse?

Ladybug: N&o sei 0 nome.

Pesquisadora: N&ao sabe o nome?

Ladybug: Nao.

Pesquisadora: E vocé também ajuda a organizar esses brinquedos?

Ladybug: Ajudo.

Pesquisadora: Que hora?

Ladybug: A hora que é pra guardar.

Pesquisadora: Na hora que € pra guardar, como que a professora fala?

Ladybug: Tipo assim... O brinquedo ta tudo na mesa. Ai ela fala, pde na caixa. A gente poe.
Pesquisadora: Pde na caixa. A guarda. E isso? Muito bem. Agora esta quase acabando. Na
hora que vocés estdo brincando, a professora participa junto?

Ladybug: Néo.

Pesquisadora: N&o?

Ladybug: N&o. E porque ela as vezes, quando ela fica fazendo algumas coisas, tipo assim, as
vezes ela d& o brinquedo pra gente, pra gente ficar quieto e ai ela vai e faz atividade, nossa
atividade.

Pesquisadora: Na hora que vocé esta brincando, a professora participa junto?

Ladybug: Néo.

Pesquisadora: N&o? O que ela fica fazendo?

Ladybug: Ela fica arrumando nossas atividades.

Pesquisadora: Ah, ela fica arrumando. O que mais que ela faz?

Ladybug: Ela....s6 isso. As vezes ela vai na sala... N&o é que quando vocé vem 14?
Pesquisadora: Ha.

Ladybug: Entdo, ela foi 14 na sala dos professores. As vezes é isso também.

Pesquisadora: Entendi. Como que ela fala pra vocés, para brincar? Como ela fala?

Ladybug: Sem bater, sem brigar. S0 isso.
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Pesquisadora
Ladybug: Nao

Pesquisadora

: E... Vocés brincam sozinhos?
. A gente brinca com nossos amigos que a gente quer.

: Entdo a professora, ela brinca junto com vocés?

Ladybug: Nao.

Pesquisadora

: Nao brinca?

Ladybug: Nao.

Pesquisadora
junto?

Ladybug: Que
Pesquisadora
Ladybug: Sim

Pesquisadora

: E melhor brincar s6 entre vocés? ou vocé gostaria que a professora brincasse

ria.
: Queria?

: Como?

Ladybug: Com os brinquedos que ela traz.

Pesquisadora

: Vocé gostaria que ela fizesse como pra ela brincar junto? Como que ela ia

participar? Fala um pouquinho pra pro.

Ladybug: Ela pegava uma cadeira. E s ela pegar uma cadeira e pegar alguns brinquedos.

Pesquisadora

. E brincar junto com vocés? Vocé ia gostar?

Ladybug: Eu queria. Pena que ndo.

Pesquisadora
Ladybug: Sim
Pesquisadora
Ladybug: E m
Pesquisadora
Ladybug: Sim

Pesquisadora

: Entendi. Entdo, vocé gostaria que a professora brincasse junto?

: Ou é melhor brincar sozinho? Ou é melhor brincar s6 entre vocés criangas?
elhor brincar s6 entre a gente.

: Mas vocé ‘ta falando que gostaria que a professora brincasse, né?

. S6 que eu ndo sei qual que é. Eu gostaria que ela brincasse com todo mundo.

: T6 perguntando assim. Vocé gostaria que a professora brincasse junto?

Ladybug: Sim.

Pesquisadora

: Mas ela brinca?

Ladybug: Nao.

Pesquisadora

: Entdo, assim. Vocé gosta de brincar sozinha?

Ladybug: Nao.

Pesquisadora

: Vocé gosta de brincar entre amigos?

Ladybug: Sim.

Pesquisadora

que VOCcés vao

: Vocés escolhem do que vocés querem brincar? Ou a professora escolhe do

brincar?
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Ladybug: As vezes sim, as vezes nio.

Pesquisadora: Explique para a Pro Elaine.

Ladybug: Ah. Isso eu ndo sei por que. Isso ela nunca fez, eu acho.

Pesquisadora: O que ela nunca fez?

Ladybug: sem resposta.

Pesquisadora: Entdo, vamos por partes. Vocés escolhem do que vocés querem brincar?
Ladybug: Sim.

Pesquisadora: Sim?

Ladybug: Sim.

Pesquisadora: Aonde que vocés escolhem do que vocés querem brincar?

Ladybug: A professora pega uma caixa com alguns brinquedos. E as vezes ela levanta para
pegar o brinquedo.

Pesquisadora: La tem vérias caixas?

Ladybug: Um dia tem duas, um dia tem uma.

Pesquisadora: Ai ela fala assim...Escolhem do que vocés querem brincar?

Ladybug: Isso.

Pesquisadora: E isso? Ah, td. As vezes é vocés que escolhem. E as vezes é a pro que fala
do que vocés querem brincar. E isso?

Ladybug: As vezes ela pde uma caixa, tipo assim, aqui , a gente levanta e pega.
Pesquisadora: Certo. Entdo, as vezes pOe a caixa de brinquedo e vocé pega. E as vezes,
como que e?

Ladybug: As vezes ela vai deixar o brinquedo assim. P&e em cada mesa.

Pesquisadora: Um pouquinho em cada mesa e cada um pega o que quer. E isso?

Ladybug: E.

Pesquisadora: Entendi. VVocés brincam de outra brincadeira sem ser com brinquedo?
Ladybug: Néo.

Pesquisadora: Mas antes, la quando vocé falou assim que quando est& chovendo vocés véo la
no coberto, vocés brincam de algumas coisas 1a. VVocé falou uns nomes.

Ladybug: E, esconde-esconde, pega-pega, policia e ladrdo...

Pesquisadora: Isso ai, quem que escolhe pra vocés brincarem? Vocés ou a Pro?

Ladybug: A gente.

Pesquisadora: VVocés que escolhem mesmo?

Ladybug: E, porque a gente que inventa essas brincadeiras.

Pesquisadora: T4, e quando vocés estdo la brincando a professora fica onde?
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Ladybug: A professora, sabe aquele banco?

Pesquisadora: Sei.

Ladybug: Entéo, ela fica la sentada.

Pesquisadora: Sentada e vocés brincam, € isso?

Ladybug: Sim.

Pesquisadora: Agora eu vou te perguntar uma coisa. E importante brincar?

Ladybug: E.

Pesquisadora: Por qué?

Ladybug: Porque a gente tem que, a gente tem que aproveitar a nossa idade.

Pesquisadora: A nossa idade, e é com essa idade que brinca?

Ladybug: Nao, com qualquer idade.

Pesquisadora: Com qualquer idade que brinca, principalmente nessa idade sua, €?

Ladybug: Sim.

Pesquisadora: ‘Ta bom. Tem alguém que proibe vocés de brincar?

Ladybug: Nao.

Pesquisadora: Ndo. Todo mundo deixa?

Ladybug: Todo mundo.

Pesquisadora: Seja na escola ou seja em casa?

Ladybug: Em casa. Porque as vezes, 0s meus irmaos eles estdo brincando de alguma coisa.
Ai tipo assim., eles estdo brincando de... tinha alguma coisa que machuca.

Pesquisadora: Machuca?

Ladybug: Sim, s6 que eles sabem o jeito que é certo de brincar que ndo machuca. Eu néo sei,
eles ndo deixam eu brincar. Ai eles estdo brincando de uma coisa. Tipo assim, esconde-
esconde. Ai eles falam assim...vocé até pode brincar, s6 que vocé tem que fazer um desafio.
Ai eu falei, qual? Ai... assim...Fazer um espacate. Eu fui la e fiz.

Pesquisadora: Espacate? Como é que é espacate?

Ladybug: (fez o espacate)

Pesquisadora: Quantos irmaos vocé tem, Ladybug?

Ladybug: Dois.

Pesquisadora: Dois? Mais velhos ou mais novos?

Ladybug: Meu irmédo é mais novo, s6 que ele é mais alto do que eu. E eu tenho uma irmd
que... Elaesta fazendo, acho que... 30 anos.

Pesquisadora: Nossa, bastante.
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Ladybug: Eu ndo sei quantos anos ela esta fazendo. Que ela ainda néo falou. Ai, ela falou que
ia ser com cor neom, verde e azul. SO que eu achei que verde e azul ndo combinam muito
com aniversario de 15 anos.

Pesquisadora: Ah, entdo ela estd fazendo 15, né? Deixa eu te perguntar, brincar é um
trabalho?

Ladybug: Nao.

Pesquisadora: N&o é um trabalho?

Ladybug: Néo.

Pesquisadora: Quem te falou isso?

Ladybug: Meus irmaos.

Pesquisadora: Brincar é uma coisa séria?

Ladybug: Néo.

Pesquisadora: O que € brincar para vocé?

Ladybug: E quando a gente tem que... A gente brinca, a gente vai, sai do celular... E vai e
brinca. As vezes, como eu vou ter um tablet e um celular... Quando os dois descarregarem de
uma hora, tipo assim... E dois desligam, eu ja sei que descarregou. Ai eu vou la e brinco.
Pesquisadora: De qué?

Ladybug: Eu brinco de boneca.

Pesquisadora: Entendi. Entdo vocé s6 brinca com essa boneca, quando nao tem celular e ndo
tem tablet?

Ladybug: E.

Pesquisadora: E deixa eu te perguntar, celular e tablet é brinquedo?

Ladybug: Nao.

Pesquisadora: O que € isso para VOCé?

Ladybug: Isso é tela.

Pesquisadora: Tela. E quando estd no celular e no tablet, ndo estd brincando? Isso ndo é
brincadeira?

Ladybug: E porque a gente esta jogando.

Pesquisadora: Jogando, mas isso ndo é brinquedo?

Ladybug: Néo.

Pesquisadora: N&o é brinquedo?

Ladybug: N&o, E tela.

Pesquisadora: Tela é uma coisa, brinquedo é outra coisa, € iss0?

Ladybug: Isso.
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Pesquisadora: Entendi. E vocé brinca mais com telas ou com brinquedos?

Ladybug: Com brinquedos.

Pesquisadora: Vocé brinca mais com brinquedos. Qual que é mais gostoso, tela ou
brinquedo?

Ladybug: Brinquedo.

Pesquisadora: Vocé acha melhor?

Ladybug: Sim, porque as vezes o meu irmao faz uma trolagem comigo, ele pega e as vezes eu
fui 14 beber &gua. Uma vez eu estava no meu celular, ele deixou o celular bloqueado. Ai eu
fui 1a beber agua, ele fez uma trolagem comigo, ele pos tipo assim tudo, tipo assim a luz tudo,
tinha uma luzinha la. Ele pds tudo.

Pesquisadora: Entendi.

Ladybug: Ficou ardendo meu olho.

Pesquisadora: Deixa eu te perguntar, Ladybug, na sua casa tem quintal?

Ladybug:Tem.

Pesquisadora: Vocé mora em casa ou apartamento?

Ladybug: Em casa.

Pesquisadora: Em casa, tem quintal, e vocé brinca mais aonde, L& na sua casa?

Ladybug: No quintal.

Pesquisadora: E la vocé brinca mais do que No quintal?

Ladybug: Eu brinco de...Mamae filhinha, tipo assim. Mée filhinha, ai eu vou la e pego...uma
toalhinha e pego e cubro o chéo.

Pesquisadora: E faz o que?

Ladybug: Ai eu pego e deito minha boneca.

Pesquisadora: Brinca 14 com a boneca, mamae filhinha.

Ladybug: Sim. Ai eu fico estendendo roupa.

Pesquisadora: Aqui na escola vocé brinca mais na sala com brinquedo ou no parque?
Ladybug: No parque.

Pesquisadora: Qual vocé gosta mais, de brincar na sala com brinquedo ou no parque?
Ladybug: No parque.

Pesquisadora: Por qué?

Ladybug: Porque 1& tem espago suficiente pra correr.

Pesquisadora: Espaco suficiente pra correr.

Ladybug: E.

Pesquisadora: E se la também tivesse brinquedo seria legal?
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Ladybug: Sim. Porque como la tem balanco, tem escorrega, tem gira-gira. Tem essas coisas
ai, tem casinha, vai 14, escolhe a casa e vai la e brinca de mamée filhinha.

Pesquisadora: Com os brinquedos?

Ladybug: Sim.

Pesquisadora: Se fosse assim, era bom?

Ladybug: Sim.

Pesquisadora: Entdo ta bom. Obrigada, Ladybug. N6s acabamos por hoje, viu?

Outro encontro

Pesquisadora: Ladybug, issos aqui séo brinquedos (materiais ndo estruturados)?
Ladybug: Sim.

Pesquisadora: Compram na loja isso?

Ladybug: Nao.

Pesquisadora: Ah, isso aqui é brinquedo?

Ladybug: Sim.

Pesquisadora: E? Entdo fala pra mim por que € brinquedo?

Ladybug: Porque isso aqui é feito de, isso aqui é feito eu acho que de estrela, isso aqui foi
feito de rolo.

Pesquisadora: De rolo. Mas ele é brinquedo?

Ladybug: Sim.

Pesquisadora: Ele é brinquedo?

Ladybug: Sim.

Pesquisadora: E da pra brincar com o que disso?

Ladybug: Da pra brincar de cozinhar.

Pesquisadora: Como que € isso?

Ladybug: Tipo assim, que a gente tem uma massinha, a gente faz assim (imitando um rolo de
abrir massas).

Pesquisadora: Ah, tipo a massa de pdo?

Ladybug: Sim.

Pesquisadora: Ah, Entendi. O que mais aqui que da pra brincar?

Ladybug: Isso.

Pesquisadora: O que é isso? O que vocé acha que da pra fazer com isso?

Ladybug: Eu acho que déa pra...por assim...
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Pesquisadora: O que seria iss0?

Ladybug: Seria uma torre.

Pesquisadora: Uma torre? E aonde vocé aprendeu isso?

Ladybug: Uma torre é feita de coisa que compra.

Pesquisadora: Compra?

Ladybug: (Sem resposta)

Pesquisadora: E aqui? O que vocé acha que da para fazer com isso?
Ladybug: Eu acho que dé& para...Pegar uma massinha e fazer em formato.
Pesquisadora: Ah, fazer formato de massinha?

Ladybug: Sim

Pesquisadora: E essas coisas aqui?

Ladybug: Isso aqui. E tipo um boneco.

Pesquisadora: Da para fazer um boneco com isso?

Ladybug: Sim.

Pesquisadora: Como que vocé faria?

Ladybug: Eu faria por no olho, a boca e o nariz.

Pesquisadora: E ¢ legal construir coisas assim?

Ladybug: Sim.

Pesquisadora: E vocé ia gostar mais desse aqui que vocé fez? Ou aqueles que compram la na
loja?

Ladybug: O que fiz.

Pesquisadora: O que vocé fez, por qué?

Ladybug: Porque a gente ndo gasta dinheiro, da pra comprar comida.
Pesquisadora: Ah, ai com o dinheiro que ndo gasta com o brinquedo da pra comprar comida?
Ladybug: Aham.

Pesquisadora: E isso aqui?

Ladybug: Esse aqui, que foi feito de um peixinho e um palé.
Pesquisadora: O qué?

Ladybug: Um negocinho de sushi.

Pesquisadora: Sushi?

Ladybug: Sim.

Pesquisadora: Olha, ta. E esses aqui, da pra fazer alguma coisa? D4 pra brincar do que com
iSs0?

Ladybug: Com isso aqui, eu brincaria de piscina.
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Pesquisadora: Como?

Ladybug: Tipo assim, vocé pde dgua e pega uma boneca.

Pesquisadora: E bota aqui?

Ladybug: Sim. S6 que tem que ser pequena, se for grande, pode ser grande (pois o recipiente
era bem pequeno).

Pesquisadora: Ah, se tiver um desse aqui maior da pra colocar...

Ladybug: Grande.

Pesquisadora: Gostou de ver essas coisas?

Ladybug: Sim.

Pesquisadora: Obrigada Ladybug.

1.3 Entrevista qualitativa com a crian¢ga Wandinha.

Pesquisadora: O que é o brincar pra vocé?

Wandinha: Deixa eu ver. Brincar € uma coisa de se divertir.

Pesquisadora: De se divertir? Quem falou isso pra vocé?

Wandinha: Minha mae. Sempre quando eu ‘t6 brincando, ela fala, vocé ta se divertindo?
Pesquisadora: E vocé responde o que?

Wandinha: Sim.

Pesquisadora: Ah, entendi.

Wandinha: As vezes eu brinco com meus batdes de novelinha.

Pesquisadora: De novela?

Wandinha: Sim.

Pesquisadora: Brincar para as criancas, pra vocé, brincar pra vocé é uma coisa séria?
Wandinha: Sim.

Pesquisadora: Sim. Por que é seria?

Wandinha: Porque se vocé errar alguma coisa, se vocé estiver brincando com um amiguinho,
0 amiguinho vai ficar triste.

Pesquisadora: Hum. Entdo brincar é uma coisa séria. Por qué mesmo?

Wandinha: Porque se vocé estiver brincando com um amiguinho e vocé errar, vocé tem que
prestar bem ateng@o no que vocé ‘ta fazendo.

Pesquisadora: Explica mais um pouquinho.

Wandinha: Brincar ¢ uma coisa de se divertir e prestar atencao no que vocé ‘ta brincando.

Pesquisadora: Prestar atencdo... Como é prestar atencao?
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Wandinha: E olhar o que vocé estéa fazendo.

Pesquisadora: Olhar o que a gente ta fazendo. E prestar atencdo em que coisa?

Wandinha: Tipo, se vocé estiver brincando de esconde-esconde e vocé precisar bater pra vocé
ndo contar de novo, vocé tem que correr e prestar bem atencdo onde que vocé contou, sendo
VOCe vai se perder.

Pesquisadora: Entendi. Entdo a brincadeira € muito séria porque ndo pode fazer de qualquer
jeito, € iss0?

Wandinha: Sim. Sério.

Pesquisadora: Tem que fazer sério e prestando muita aten¢éo no que esta fazendo.
Wandinha: E, tipo esconde-esconde.

Pesquisadora: E se ndo fizer sério, o que sera que pode acontecer?

Wandinha: O amiguinho vai ficar triste e nunca mais vai brincar com voce.

Pesquisadora: Ah é? Entendi. Brincar pra crianca € como se fosse um trabalho?

Wandinha: Pra mim é.

Pesquisadora: Ah é? Explica um pouquinho, Wandinha.

Wandinha: As vezes, quando eu estou brincando, o que a minha méae faz? Eu pergunto pra ela
0 que ela faz e eu brinco com a minha irma.

Pesquisadora: Mas porque vocé acha que é um trabalho para as criangas?

Wandinha: Pros adultos?

Pesquisadora: N&o, pras criancas. Se brincar € um trabalho das criancas. O que vocé acha?
Wandinha: N&o sei responder direito.

Pesquisadora: Se vocé lembrar, vocé me fala, t&?

Wandinha: Ta.

Pesquisadora: Essa eu acho que vocé sabe. E importante brincar? O que vocé acha?
Wandinha: Mais ou menos.

Pesquisadora: Mais ou menos? Por qué?

Wandinha: Porque, as vezes, se vocé quiser brincar na hora da janta, ndo pode. Entdo, as
vezes, Vocé pode brincar e nao.

Pesquisadora: Ah, mas é importante brincar?

Wandinha: Mais ou menos.

Pesquisadora: VVocé consegue me explicar melhor, Wandinha?

Wandinha: Sim. Tipo, se eu estiver lendo um livro e minha m&e me chamar. Eu vou? Sim. Eu
posso ir na hora da janta, entdo eu posso, depois, fingir que eu estou brincando com meus

alunos invisiveis.
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Pesquisadora: Ta.

Wandinha: Na hora da janta deles.

Pesquisadora: Deixa eu tentar entender. E... A brincadeira para crianga é importante?
Wandinha: Sim.

Pesquisadora: Por qué?

Wandinha: Porque brincadeira é legal.

Pesquisadora: Brincadeira é legal. Mas e para crianca? Por que é importante?

Wandinha: Deixa eu pensar porque é importante.

Pesquisadora: Isso.

Wandinha: Porque vocé também pode brincar de YouTube e também pode brincar de papel e
depois pegar e jogar fora.

Pesquisadora: Mas por que fazer essas coisas que vocé me falou é importante para as
criancas? Ou para a Wandinha?

Wandinha: Deixa eu pensar.

Pesquisadora: Pensa.

Wandinha: Nao sei.

Pesquisadora: Todas as vezes que vocé quer brincar, as pessoas deixam?

Wandinha: Com a minha prima, eu tenho que perguntar para a minha mée se eu posso
atravessar com ela para depois ela ndo ficar me procurando.

Pesquisadora: Entendi. Mas assim, isso vocé falou na casa, né? E na escola? Tem alguém na
escola que ndo deixa vocé brincar?

Wandinha: A professora, se vocé bagunca, vocé ndo brinca de massinha, ou ndo brinca no
parque, ou nédo brinca de brinquedo.

Pesquisadora: Entendi. E por que sera que ela faz isso?

Wandinha: Porque a pessoa empurrou o amiguinho ou falou palavréo.

Pesquisadora: Entdo, para poder brincar...

Wandinha: Tem que ficar boazinha.

Pesquisadora: Ah, tem que ficar boazinha para brincar. Se ndo fica boazinha...

Wandinha: Vai sentar do lado da pro6.

Pesquisadora: Ah, entendi. Eu e meu amigo aqui, a gente quer saber aonde é que vocé
brinca?

Wandinha: Tem dois lugares.

Pesquisadora: Aonde?

Wandinha: Na verdade, quatro.
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Pesquisadora: Quatro? Me conta.

Wandinha: Na escola, no parquinho, na minha cama e na cozinha de cozinhar.
Pesquisadora: Ah é? Pelo que eu estou vendo, vocé sé brinca na escola?

Wandinha: Nao.

Pesquisadora: Vocé brinca também aonde?

Wandinha: Na escola e em casa.

Pesquisadora: Entdo brincadeira é atividade de escola ou atividade de casa?
Wandinha: De escola.

Pesquisadora: De escola? Mas vocé falou que também brinca em casa.

Wandinha: E. Entdo é dos dois.

Pesquisadora: Ah, entendi. Entdo brincar é atividade tanto da escola quanto de casa?
Wandinha: Aham.

Pesquisadora: E onde é que a Wandinha se sente melhor para brincar? VVocé prefere brincar
em qual lugar?

Wandinha: Pode ser na escola também, no parque?

Pesquisadora: Légico. Onde vocé se sente melhor para brincar? Aonde vocé prefere brincar?
Wandinha: Na escola, no parquinho la perto de casa e em casa.

Pesquisadora: Ah, entendi. E onde é que vocé costuma brincar mais?

Wandinha: Mais?

Pesquisadora: E. Aonde vocé brinca mais?

Wandinha: Mais, mais, mais, mais. Muito, muito, muito, muito, muito?
Pesquisadora: Sim.

Wandinha: Em casa.

Pesquisadora: Em casa? Por que vocé acha que vocé brinca mais em casa?
Wandinha: Por que.....4.....qual a pergunta mesmo? Esqueci.

Pesquisadora: Aonde vocé costuma brincar mais?

Wandinha: Mais, mais, mais, mais, mais, mais?

Pesquisadora: Aonde?

Wandinha: Um pouquinho em casa e um pouquinho na escola.

Pesquisadora: Mas antes vocé tinha falado que brinca mais em casa, quando as criangas
chegaram.

Wandinha: (risos).

Pesquisadora: Pensa e me fala. Aonde vocé acha que brinca mais?
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Wandinha: Pensa, pensa, pensa. Na casa da minha madrinha, quando tem crianga. Minha
prima. Em casa, e no parque.

Pesquisadora: Qual parque?

Wandinha: O parque da escola e 14 de casa.

Pesquisadora: Entendi. Entdo eu vou perguntar assim. Vocé brinca mais em casa ou na
escola?

Wandinha: Um pouquinho em casa e um pouquinho na escola.

Pesquisadora: Nos dois entdo, entendi. Eu vou te perguntar assim. Quais sao os lugares aqui
da escola que é de brincar?

Wandinha: No patio coberto, no parquinho e no parquinho de terra.

Pesquisadora: No parquinho de terra? Onde fica esse parquinho de terra?

Wandinha: Do lado do normal.

Pesquisadora: Daquele aqui da escola?

Wandinha: (Balanca a cabega que sim).

Pesquisadora: E me fala como que é esse espaco que vocé fala que € de brincar?

Wandinha: Primeiro eu vou falar o de coberto. Quando a gente esta brincando de mamae
filhinha, aqui pode ser um sofé, uma cama.

Pesquisadora: L&. Vocé estd falando do patio coberto. Como que é esse lugar? Como €?
Vocé lembra como que é o patio coberto? O que tem nele?

Wandinha: Ele é azul. Também tem um monte de brinquedo espalhado para todo o lado.
Pesquisadora: Ah é? Mas que brinquedo que é esse?

Wandinha: Dinossauro dos meninos. Também tem bolsa, um celularzinho.

Pesquisadora: E onde fica isso?

Wandinha: Na escola.

Pesquisadora: Vocé falou que o dinossauro € dos meninos, mas s6 0s meninos que podem
brincar?

Wandinha: Se as meninas forem brincar, tem que pedir por favor.

Pesquisadora: Mas por que vocé falou que o dinossauro é dos meninos? Por qué? Alguém
falou que é dos meninos?

Wandinha: Porque eles gostam mais de brincar com dinossauro.

Pesquisadora: Entdo vocés acham que € deles?

Wandinha: E também um pouquinho das meninas. Que as meninas podem fingir que é um
cachorro, um gato.

Pesquisadora: Ah, entendi. Entendi. Vocé gosta de brincar nesse espaco patio coberto?
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Wandinha: (Balanga a cabecga positivamente).

Pesquisadora: Entendi. E como que é o espaco do parque que vocé falou? Que vocé gosta de
brincar no parque?

Wandinha: De terra ou normal?

Pesquisadora: Quero saber dos dois.

Wandinha: T&. O de terra tem casinha, balango e também tem escadinha de... como é que se
chama mesmo? Escadinha de...Tipo cabo de guerra, cabo de guerra.

Pesquisadora: Vocé falou que esses lugares, o patio coberto e o parque, € lugar de brincar.
Os outros lugares da escola ndo séo de brincar?

Wandinha: Dentro da sala pode, porque dentro da sala de aula tem brinquedo, entdo pode
brincar.

Pesquisadora: Pode? Ah, daqui a pouco a gente vai falar um pouquinho sobre isso. E na sala
que vocé acabou de falar que tem brinquedo, vocé pode pegar esses brinquedos?

Wandinha: Quando a pro coloca em cima da mesa a gente pega.

Pesquisadora: E quando ndo esta na mesa eles ficam aonde?

Wandinha: Eles ficam no chdo ou na mesa da professora.

Pesquisadora: Mas quando vocés ndo estdo brincando eles ficam onde?

Wandinha: Em cima do armério.

Pesquisadora: Entendi. Voltando ao péatio coberto e ao parque, que hora que vocé vai nesses
lugares?

Wandinha: Depois do lanche.

Pesquisadora: Todo dia?

Wandinha: Um pouquinho, porque as vezes chove de noite e a gente nédo vai.

Pesquisadora: E quando chove entdo néo brinca de nada?

Wandinha: N&o, a gente brinca ou de massinha ou de brinquedo ou de panelinha.
Pesquisadora: De panelinha, que fica aonde?

Wandinha: Em cima do armério junto com os outros brinquedos.

Pesquisadora: Ah, t4. E é vocé que escolhe brincar de panelinha ou massinha? E vocé que
escolhe?

Wandinha: N&o, a professora tem que escolher cada dia ou de massinha ou de panelinha ou de
brinquedo normal.

Pesquisadora: Ah, entendi. L4 no patio e 14 no parque vocé participa de organizar esses

lugares?
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Wandinha: No parquinho ndo tem brinquedo, mas no péatio coberto tem, entdo a gente
organiza.

Pesquisadora: Como que vVocé organiza?

Wandinha: Quando os brinquedos estdo jogados pelo patio, a gente pega e guarda no lugar
que ele devia estar dentro.

Pesquisadora: Ent&o, recolhe os brinquedos.

Wandinha: 1sso.

Pesquisadora: Mas para organizar o espago, cada coisa assim no seu lugar para comegar a
brincar, vocé organiza isso?

Wandinha: Eu comeco a pensar, organiza e a gente também.

Pesquisadora: E como que é isso de organizar antes de comecar?

Wandinha: Tem uma caixinha cheia de brinquedos, ai quando a professora chama, vamos para
sala, a gente pega os brinquedos e coloca no lugar e a gente vai para cima.

Pesquisadora: Entendi. Entdo, organizar para vocé é quando guarda dentro das caixas para
poder ir para sala, € iss0?

Wandinha: E também dentro do meu bad. Entendi.

Pesquisadora: VVocé gostaria que esse espaco coberto e o parquinho fosse diferente do que é
hoje? Do jeito que est4, estd bom?

Wandinha: ‘Ta.

Pesquisadora: N&o precisa de mais nada? Para melhorar?

Wandinha: N&o precisa.

Pesquisadora: Nao precisa? do jeito que esta, esta bom?

Wandinha: ‘Ta.

Pesquisadora: Muito bem. Pra brincar, precisa ter brinquedo?

Wandinha: Precisa.

Pesquisadora: Sério? Por qué?

Wandinha: Deixa eu ver...Pra melhorar a brincadeira.

Pesquisadora: Melhorar?

Wandinha: Uhum.

Pesquisadora: Como que melhora?

Wandinha: Tipo, se a gente tiver brincando de mamae e filhinha, Ai a filhinha n&o pode ter
nenhum brinquedo. Ai a mamde fala, filha, fica ai que eu vou comprar um brinquedo pra

vocé. Ai melhora a brincadeira.
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Pesquisadora: Ah, entendi. Deixa eu te perguntar uma coisa. VVocé fabrica algum brinquedo
pra vocé brincar?

Wandinha: Em casa, sim. A mamae pode comprar uma caixa. Ai eu coloco um monte de coisa
I4 e pego pra brincar.

Pesquisadora: Que monte de coisa € essa?

Wandinha: Tipo, meu celular. Também eu pego um pouquinho de papel, recorto e faco tipo
um Ipad.

Pesquisadora: Ah, é? Vocé gosta? E onde vocé vé pra fazer isso?

Wandinha: Eu fago com a minha imaginacéo.

Pesquisadora: Com a sua imaginacao? Esse tipo de brinquedo que vocé me falou, compra na
loja?

Wandinha: Néo, VVocé faz em casa.

Pesquisadora: E usa 0 qué pra fazer?

Wandinha: Tipo papel se for um iPad. Também de caixa se vocé quiser fazer tudo. E também
uma caixa de sapato pra colocar dentro.

Pesquisadora: Ah, entendi. Entdo, vocé tem algum brinquedo que alguém comprou na loja e
te deu?

Wandinha: Sim.

Pesquisadora: Que brinquedo é esse?

Wandinha: A......Como é que chama mesmo?

Pesquisadora: Na&o sei.

Wandinha: E computador da Barbie.

Pesquisadora: Ah, computador da Barbie. Esse computador compra na loja?

Wandinha: Sim.

Pesquisadora: Quem te deu?

Wandinha: Minha mé&e ou foi meu pai.

Pesquisadora: Tem algum outro brinquedo que ndo compra na loja? Eu acho que vocé ja
falou hoje.

Wandinha: Ah, o que vocé fabrica mesmo em casa.

Pesquisadora: Ah, o que vocé fabrica em casa ndo se compra na loja?

Wandinha: N&o, vocé mesmo que faz.

Pesquisadora: Ta. Ai eu pergunto pra vocé, vocé gosta de brincar com brinquedo que nédo
compra na loja ou com brinquedo que compra na loja? Qual vocé prefere brincar mais?

Wandinha: Mais, mais, mais, mais. Mais, mais, mais, mais?
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Pesquisadora: Qual vocé acha mais legal?

Wandinha: O que eu mesmo fabrico.

Pesquisadora: Por qué?

Wandinha: Porque pra chegar na loja demora muito.

Pesquisadora: Ah, demora muito pra chegar na loja?

Wandinha: Aham, Entdo é melhor vocé fabricar que vocé vé como vocé fabrica.
Pesquisadora: VVocé vé como voceé fabrica e essa parte, ela €... vocé acha mais legal?
Wandinha: Sim, Porque é mais rapido.

Pesquisadora: Mais rapido? Interessante. T4, ja perguntei de qual vocé gosta mais, vocé acha
que é aqueles que vocé fabrica? Ta. E s6 que com qual vocé brinca mais? Com qual vocé
brinca mais? Daqueles que compra na loja ou naqueles que fabrica em casa? Com qual vocé
brinca mais?

Wandinha: Do da loja.

Pesquisadora: Ah, entendi. Por qué?

Wandinha: Porque é mais rapido pra fazer também.

Pesquisadora: Ah, entendi. Vocé prefere s6 que esses brinquedos que fabrica, vocé faz eles
aqui na escola ou em casa?

Wandinha: As vezes a gente faz na escola e em casa também.

Pesquisadora: Vocé lembra algum brinquedo que vocé construiu aqui na escola?

Wandinha: N&o.

Pesquisadora: N&o?

Wandinha: Nao.

Pesquisadora: Entdo, sera que vocé ja fez mesmo?

Wandinha: Ah! Eu ndo lembrei se eu fiz ou néo fiz.

Pesquisadora: Ah, entendi. Mas vocé falou que prefere brincar com qual mesmo? Aqueles
gue compra na loja ou aqueles que faz?

Wandinha: Eu mesmo fago.

Pesquisadora: Aquele que vocé mesmo faz, entendi. Vocé esta precisando de algum
brinquedo hoje?

Wandinha: Néo, eu tenho muitos brinquedos.

Pesquisadora: E? E quando vocé pede para 0 seu papai ou a sua mamae comprar algum
brinquedo, por que é que vocé pede? Quando vocé pede?

Wandinha: As vezes uma boneca e as vezes um quebra-cabeca.
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Pesquisadora: Mas por que que vocé pede? Quando vocé pede para 0 papai comprar ou a
mamae?

Wandinha: Se eles deixam ou ndo deixam?

Pesquisadora: Ndo. Quando vocé pede pra mamée ou pro papai comprar algum brinquedo,
porque vocé pede? E porque vocé ta precisando?

Wandinha: Eu néo preciso.

Pesquisadora: N&o precisa, mas por que entdo vocé pede, as vezes?

Wandinha: As vezes é porque... Eu quero o brinquedo que eu ndo tenho e eu peco pro meu
papi (papai).

Pesquisadora: Entendi. Mas quando vocé pede um brinquedo que vocé ndo tem, é porque
vocé viu alguém com esse brinquedo? E ai vocé quer também?

Wandinha: (balanca a cabeca que n4o) E porque. Tipo uma BB Reborn. Meu sonho é ter uma.
Pesquisadora: Ah é? Entdo, mas onde foi que vocé viu esse BB Reborn que fez vocé querer
um também?

Wandinha: Sempre quando eu passo no shopping, eu vejo um pequeno, uma pequena lojinha
de bebé reborn.

Pesquisadora: E o que que € um bebé reborn?

Wandinha: Bebé reborn é tipo uma boneca, mas so que ele vem com vestidinho e acessorio.
Pesquisadora: Ele parece um bebé de verdade?

Wandinha: Parece.

Pesquisadora: Ah, entendi. Aqui na escola tem brinquedo para brincar?

Wandinha: Tem.

Pesquisadora: Tem? Onde fica esse brinquedo aqui na escola? Fala para a pro Elaine.
Wandinha: No pétio e dentro da sala de aula.

Pesquisadora: Entdo vamos comecar assim. Na sala de aula, onde fica esse brinquedo?
Wandinha: Em cima do armério.

Pesquisadora: E no patio fica onde?

Wandinha: Do ladinho de um espaco e também junto assim uma parede.

Pesquisadora: E quando vocé Pode pegar esse brinquedo, vocé escolhe com qual vocé quer
brincar?

Wandinha: Sim, quando a pro coloca em cima da mesa, eu posso escolher qual.
Pesquisadora: E qual que tem 14?

Wandinha: Uma bonequinha de chapéu.

Pesquisadora: Qual que tem 14, nas caixas?
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Wandinha: Bom, bonequinho pequenininho, panelinha, uma caixa tipo de sapato. Deixa eu
ver qual mais. Nao lembro qual.

Pesquisadora: E que hora que vocés podem pegar esses brinquedos? Que hora que pega?
Wandinha: Tipo de noite.

Pesquisadora: De noite, como que é?

Wandinha: Tipo de noite assim. Quase de noite. De noite é o horario que ta quase saindo?
Pesquisadora: Sim, quando a gente ta brincando de massinha é quase no final de ir embora, a
gente faz a bolinha e coloca dentro da caixa so.

Pesquisadora: Entendi. Entdo, quando vocé brinca com esses brinquedos, é depois que ja fez
todas as coisas da aula? Ou as vezes brinca no comeco da aula que ta claro assim, 6, claro,
com sol?

Wandinha: Também quem bagunca?

Pesquisadora: N&o, eu estou perguntando se a hora que vocés brincam com esses brinquedos
da caixa na sala de aula, vocé disse, vocé falou que € de noite, que ja esta noite, nao € isso?
Wandinha: E tipo de noite e também assim, claro.

Pesquisadora: Mas vocé brinca mais quando esta perto da hora de embora ou quando esta
mais sol?

Wandinha: Um pouquinho assim de sol e também quase na hora de embora.

Pesquisadora: Mas é mais quando vai na hora de embora ou mais com sol?

Wandinha: Quando o sol estd no meio.

Pesquisadora: Ah, mais quando esta acabando o sol e quando estd comegando a noite?
Wandinha: Isso.

Pesquisadora: T4, entendi. Vocé gosta desses brinquedos que tem aqui na sala ou vocé
gostaria que tivesse outros?

Wandinha: Do que tem na sala.

Pesquisadora: Vocé gosta? Nao precisa de mais nenhum? Ta 6timo? Todos que tem 14, vocé
gosta?

Wandinha: Sim.

Pesquisadora: Entendi. Que barulho que ta 14 fora, né, Wandinha?

Wandinha: Aham.

Pesquisadora: Agora a gente esta quase acabando. Na hora que vocés estdo brincando, a
professora participa?

Wandinha: As vezes no.

Pesquisadora: Mais ndo ou mais sim?
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Wandinha: Um pouquinho mais néo.

Pesquisadora: Entdo como que funciona? Fala pra mim como que ela fala pra vocés
brincarem?

Wandinha: E assim 6. Quando alguém baguncar, ninguém mais brinca.

Pesquisadora: E pra brincar, como que ela fala?

Wandinha: Quase 0 mesmo.

Pesquisadora: Como?

Wandinha: Se alguém bagungar, amanha e hoje ndo vai mais brincar.

Pesquisadora: Entdo assim. Quando é para brincar, ela fala assim, gente, pode brincar, é
assim?

Wandinha: As vezes ndo. Algumas coisas eu esquego.

Pesquisadora: Mas assim, quando vai comecar a brincadeira, como que ela faz? Como que
ela fala?

Wandinha: Quem bagunca ndo brinca.

Pesquisadora: Ta. Entdo vocés brincam sozinhos?

Wandinha: N&o, as vezes com o coleguinha.

Pesquisadora: Ah, entendi. O que a professora faz enquanto que vocés estdo brincando?
Wandinha: As vezes ela ta colando bilhete no caderno, as vezes no caderno pra fazer no fim
de semana, pra ajudar a crianca a fazer.

Pesquisadora: A licdo de casa?

Wandinha: A gente ainda ndo faz, mas a gente um dia vai fazer.

Pesquisadora: Ta.

Wandinha: E também colando bilhete na agenda.

Pesquisadora: VVocé gosta que a professora brinca junto com vocés?

Wandinha: Ela n&o brinca.

Pesquisadora: Ah, ela nédo brinca.

Wandinha: Ela sé fica fazendo o trabalho dela.

Pesquisadora: Enquanto vocés estdo brincando, ela estd fazendo o trabalho. Entdo, é melhor
brincar s entre vocés ou brincar sozinho?

Wandinha: Entre vocés.

Pesquisadora: Mas vocé gostaria que a professora brincasse junto?

Wandinha: Sim.

Pesquisadora: Como que seria se ela brincasse junto? Como que ia ser? Sera? Como que

podia ser?
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Wandinha: Ela podia brincar de bonequinha com a gente.

Pesquisadora: O que sera que ela ia fazer quando ela estivesse brincando?

Wandinha: Eu acho que. Ndo sei direito, quando eu lembrar eu te falo, t4?

Pesquisadora: Ta4 bom. E outra coisa, vocés escolnem do que vocés vdo brincar ou a
professora fala do que vocés vao brincar?

Wandinha: As vezes a gente brinca de massinha e de bonequinha e de panelinha.
Pesquisadora: Mas quem que escolhe isso pra vocés brincarem? Sdo vocés mesmos ou é a
pro que fala que vocés vao brincar disso?

Wandinha: E a pro.

Pesquisadora: A pro que fala do que vocés véo brincar?

Wandinha: Do, assim, da caixa, tipo, € panelinha.

Pesquisadora: Ah, entendi. E no péatio coberto?

Wandinha: A gente que escolhe mesmo.

Pesquisadora: No pétio coberto, mas ai tem os brinquedos |4 nas caixas e vocés pegam qual
vocés querem?

Wandinha: E.

Pesquisadora: E? Ta. Entfo vocés ndo escolhem as brincadeiras?

Wandinha: Hum, os brinquedos néo. Os brinquedos ndo, mas as brincadeiras sim.
Pesquisadora: Entdo, brinquedo é diferente de brincadeira?

Wandinha: Eu acho que sim.

Pesquisadora: E? Brinquedo é o que ent&o?

Wandinha: E tipo uma coisa construida e também um monte de colorido.

Pesquisadora: Ou aqueles brinquedos que estdo la na caixa em cima do armario, € isso?
Wandinha: 1sso.

Pesquisadora: E brincadeira € o que?

Wandinha: Se divertir e também tipo brincar de esconde-esconde, se divertir.

Pesquisadora: Entendi. Entdo, quando tem brincadeira, que tipo de brincadeira que tem?
Vocé falou que tem esconde-esconde?

Wandinha: Pega-pega e restaurante de comida invisivel.

Pesquisadora: Ah, entendi.

Wandinha: E também escolinha.

Pesquisadora: Por que comidinha Invisivel? Por que tem que ser comidinha invisivel?
Wandinha: Porque quando a gente esta no parque assim sem brinquedo, a gente ndo pode ir la

no espaco coberto pegar um brinquedo pra brincar.
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Pesquisadora: N&o pode, Por qué?

Wandinha: Porque vai falar que vai perder e ndo vai saber onde que ta.

Pesquisadora: Ah, entendi. Mas vocé gostaria de catar os brinquedos que ta no patio coberto
e levar para o parque?

Wandinha: Aham, Sim.

Pesquisadora: Sim? E por que vocé gostaria de levar os brinquedos do péatio para o parque?
Wandinha: Porque as vezes a gente pode estar brincando de comidinha e também de mamée
filhinha. Ai a gente tem que comer a comida invisivel se ndo tiver brinquedo, se a gente néo
puder pegar.

Pesquisadora: Ah, e vocé acha que seria mais gostoso tendo os brinquedos ou brincando de
brincadeira invisivel sem as coisas?

Wandinha: ¢ melhor “Sem as coisas”, porque ndo precisa sair onde vocé esta brincando e
pegar la.

Pesquisadora: E se a professora levasse 0s brinquedos para vocés usarem la no parque?
Wandinha: Seria mais fécil.

Pesquisadora: Seria bom?

Sim.

Pesquisadora: Seria gostoso?

Pesquisadora: Vocé acha que é dificil sair do parque para ir no patio coberto pegar, mas se
tivesse la no parque, voceé ia gostar muito?

Wandinha: Sim. Mas é um pouquinho dificil se vocé estiver correndo e ndo ver os brinquedos
e vai derramar.

Pesquisadora: Eu entendi. Ta bom. Dona Wandinha, muito obrigada.

Wandinha: De nada.

Pesquisadora: Eu amei falar com vocé. Ta bom?

OUTRO ENCONTRO

Pesquisadora: Isso aqui é brinquedo (referindo-se aos materiais ndo-estruturados)?
Wandinha: Eu acho que sim. Sim.

Pesquisadora: Antes vocé tinha falado que pode ser um brinquedo. VVocé acha que da para
brincar com essas coisas?

Wandinha: Sim.
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Pesquisadora: Como?

Wandinha: Tipo, isso aqui poder ser um negocinho de uma panelinha.

Pesquisadora: Isso aqui é comprado em loja mas serve para ser um brinquedo?

Wandinha: Sim. VVocé pode pegar um brinquedo que fosse comprado na loja e colocar como
se fosse uma tampinha. Ou também isso daqui pode ser uma frigideira de fritar ovinho.
Pesquisadora: Ah, que legal! E vocé acha que é legal assim esse tipo de coisa para brincar?
Wandinha: Sim, ai vocé pode fingir que isso daqui € liso isso aqui pode ser o negocio de
colocar o ovo e pronto.

Pesquisadora: Interessante. E isso aqui olha, iss0?

Wandinha: Néo é.

Pesquisadora: N&o é o qué?

Wandinha: Comprado na loja.

Pesquisadora: Nao € comprado na loja?

Wandinha: N&o.

Pesquisadora: Mas déa pra brincar?

Wandinha: Da.

Pesquisadora: Como que da para brincar?

Wandinha: Um negocio de vigiar as pessoas.

Pesquisadora: Um bindculo?

Wandinha: Sim. E também o nariz do Pindquio.

Pesquisadora: Um nariz de Pindquio. E isso aqui?

Wandinha: Pode fingir que tem garrafa dentro, que tem &gua. Pode ser também tipo um
leitinho, ai vocé finge que tem um leitinho dentro...

Pesquisadora: Leitinho?

Wandinha: Aham, ai vocé chacoalha pra fingir que tem Nescau e leite.

Pesquisadora: Entendi. Nossa, eu amei! E esses aqui, olha? Da pra brincar?

Wandinha: Da.

Pesquisadora: O que seria isso?

Wandinha: Uma varinha magica. Espera ai. Vou escolher essa daqui.

Pesquisadora: Certo. Fala alto aqui, ta?

Wandinha: Varinha, varinha mégica. Em tudo que eu bater vocé vai me obedecer. Ai tem que
ter uma coisa soltando, ai vocé tem uma varinha.

Pesquisadora: Ah, uma varinha magica? Amei. Isso aqui é brinquedo?

Wandinha: Parece.
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Pesquisadora: N&o, ndo é brinquedo. E brinquedo que compra na loja?

Wandinha: Néo.

Pesquisadora: Nao, mas da para brincar do que com isso? VVocé acha que da para brincar?
Wandinha: Sim.

Pesquisadora: Do que d& para brincar?

Wandinha: Pode brincar que isso aqui € um anel, que esta na loja de um anel.
Pesquisadora: Ah, ai da para brincar que faz conta que vocé tem uma loja e que isso ai € um
anel?

Wandinha: Isso. E ai d& para brincar com quem?

Wandinha: Com minhas amigas.

Pesquisadora: Amigas, ai....?

Wandinha: Umas ia comprar e umas ia vender.

Pesquisadora: T4 bom. Obrigada.

Wandinha: De nada.

2. Circulos Epistemologicos de Cultura com o grupo-classe, da Professora Girassol

— Universo de Controle

PRIMEIRO CONTATO

Pesquisadora: Entdo vamos la. Presta atencdo. Entdo, eu sou Elaine e vocés ja se
apresentaram e eu quero ver se ja decorei 0 nome de todos vocés. J,Pe G., LD, LO, L, He R.
Quem sabe o que eu vim fazer aqui?

H: Conta uma historia pra gente.

Pesquisadora: Também. Vamos contar. Mas, ainda ndo. N&o vim fazer isso hoje. O que sera
que eu vim fazer aqui hoje?

L: Conversar com a gente.

Pesquisadora: Muito bem, L. Eu vim conversar L. Mas, vocé sabe sobre o que eu vim
conversar?

J: Sobre... da onde...

Pesquisadora: Sobre o0 que eu vim conversar com vocés, sera?

J: Sobre da onde surgiu o Brasil.

Pesquisadora: Ah, é? Vocés gostariam de saber da onde surgiu o Brasil?
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H: Sim.

Pesquisadora: Que legal. P, o que é que a pro Elaine veio fazer aqui hoje? O que vocés acha?
P: Conversar.

LO: A gente vai conversar sobre o Brasil.

Pesquisadora: Ah, quem aqui sabe o que é uma pesquisa?

H: E uma pessoa que manda mensagem, que responde pro Google.

Pesquisadora: Ah, uma pesquisa é quando a gente faz alguma pergunta pro Google?

LD: Pesquisa é quando a gente pesquisa alguma coisa que a gente quer saber.

Pesquisadora: Ah, quando a gente pesquisa alguma coisa que a gente quer saber? Nossa,
muito bem.

LO: A pesquisa é quando a pessoa ndo sabe de alguma coisa e quer saber.

Pesquisadora: Quando a pessoa ndo sabe alguma coisa e ela quer?

Todos: Saber.

Pesquisadora: Muito bem. Entdo, palmas p’ra vocés. Acertaram. Entdo, se voc€s sabem o
gue é uma pesquisa, sabe o que eu vou falar para vocés? Eu sou uma pesquisadora. Uau! O
gue € uma pesquisadora, entdo?

Alguns: E uma pessoa que pesquisal

Pesquisadora: Muito bem! Sou eu, Pro Elaine. E eu vim fazer uma pesquisa. Sabe por qué?
Vocés Sabiam que eu estudo igual vocés? Presta atencdo! L& na minha faculdade, eu estudo
demais, bastante. E eu preciso descobrir algumas coisas para a minha pesquisa. E ai, sabe
guem é que vai ajudar nessa pesquisa? Quem €?

H: A professora.

Pesquisadora: A professora?

L: A pesquisadora.

Pesquisadora: A pesquisadora quer descobrir algumas coisas. E quem serad que vai ajudar a
pesquisadora a descobrir algumas coisas?

LD: O Google.

Pesquisadora: Google? Tem certeza?

Alguns: Sim.

Pesquisadora: O que sera que voceés estdo fazendo aqui?

Gabriel: Estudando.

H: Estudando.

Pesquisadora: Olha, se eu sou uma pesquisadora e eu vim descobrir algumas coisas, quem é

que vai ajudar a pro Elaine descobrir algumas coisas aqui?
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R: A professora.

Pesquisadora: A Pro Girassol? VVocés acham que € a Pro Girassol?

G: Néo, é vocé que vai descobrir.

Pesquisadora: Eu vou descobrir, mas quem € que sera que vai ajudar a pro Elaine descobrir
algumas coisas?

LO: A Violeta.

Pesquisadora: A Violeta esta aqui?

Todos: Néo.

Pesquisadora: A pro Girassol esta na roda?

G: Néo.

Pesquisadora: E quem vocés acham entdo que vai ajudar a pro Elaine descobrir umas coisas
muito importantes?

LD: A faculdade?

Pesquisadora: A faculdade? Eu estudo la na faculdade. A faculdade esta la na casa dela. L&
em S&o Paulo.

LD: Mas aqui € Sdo Pa... Ah ndo, aqui é Séo Bernardo.

Pesquisadora: 1sso. Vou perguntar de novo. Ja estou sabendo quem € que esta se distraindo.
Vou s0 prestar atencdo nisso. Se eu estou aqui tentando descobrir alguma coisa, quem sera
que séo as pessoas que vao ajudar a pro Elaine descobrir alguma coisa?

LD: As pessoas que fazem a voz do Google.

Pesquisadora: Ah é? VVocés sdao muito engragados.

LO: Eu acho que é isso mesmo.

Pesquisadora: Entdo, mas o Google estd aqui?

Todos: Néo.

Pesquisadora: O Google, ajuda eu aqui. Ele esta ali?

Todos: Nao.

Pesquisadora: Entdo, quem seré que esta aqui que vai...

LO: Eu acho que ¢ o celular.

Pesquisadora: Ah, esta la na casa dele.

LO: Que é o celular.

Pesquisadora: Ah, t. E quem € que esta aqui que entdo vai ajudar a pro Elaine descobrir
alguma coisa? O que sera que vocés estdo fazendo aqui?

R: O pensamento?

Pesquisadora: Vocés gostam de fazer perguntas?
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Todos: Sim.

Pesquisadora: Vocés falaram que quem quer descobrir coisas faz perguntas, certo? Vocés
gostam de fazer perguntas?

Todos: Sim.

Pesquisadora: E para quem vocés fazem perguntas?

Algumas criancgas: Para o Google.

Pesquisadora: Ah, e quando vocés estdo na escola vocés fazem perguntas para quem?
LD: Para a pro.

Pesquisadora: Muito bem!

LO: Em alguma atividade, que vai ser facil, alguma coisa assim.

Pesquisadora: Ai vocés perguntam para quem?

Todos: Para a Pro.

Pesquisadora: Muito bem. E sabe quem € que vai me ajudar a resolver essas perguntas que
eu quero saber?

LO: A Pro.

Pesquisadora: A Pro esta na roda?

Todos: Né&o.

Pesquisadora: Quem é que esta na roda?

Todos: A gente.

Pesquisadora: Entdo quem vai ajudar a pro Elaine?

Todos: A gente.

Pesquisadora: Aleluia. Sdo vocés. Entédo, assim, eu adoro fazer perguntas.

LO: Eu também.

Pesquisadora: SO que quem vai ser 0s espertos que vao responder essas perguntas sdo quem
mesmo?

Todos: A gente!

Pesquisadora: Muito bem! E eu quero saber se vocés podem me ajudar?

Todos: Sim!

Pesquisadora: Quem quer ajudar a pro Elaine?

Todos: Eu!

Pesquisadora: Muito bem! S6 que eu trouxe uma pessoa.

LD: Cadé?

Pesquisadora: N&o, uma pessoa ndo. Nao € uma pessoa, ne?

Alguns: Cadé? Cadé? Cadé? Jubileu!
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Pesquisadora: Jubileu?

LD: Jubiscreuda! Jubiscreuda!

LO: E, eu no entendi nada! Entendi nada! Entendi nada dessa pessoa.
Pesquisadora: Entdo a pro vai explicar. Esse bichinho aqui € um ser humano?
Todos: Né&o!

Pesquisadora: Quem gostou do nome Jubileu?

Vérias: Eu!

Pesquisadora: Eu gostei.

H: A menina vai ser a Jubiscreuda.

Pesquisadora: O Jubileu ndo mora no planeta Terra.

LO: Ah, que do.

Pesquisadora: Ele ndo mora no nosso planeta. L& onde ele mora, ele € uma alienigena. Olha
sO, quantos narizes ele tem?

Varias: Um.

Conversam sobre o alienigena.

Pesquisadora: E 1a onde ele mora, ndo existe escola. Nao tem crianca. E ele me pediu pra
ajudar ele a descobrir algumas coisas sobre a pesquisa que eu vim fazer aqui. Tudo bem?
Todos: Tudo!

H: Eu fiz um monstro 14 em casa.

Pesquisadora: Fez? Que legal.

LO: Eu também.

R: Eu também.

Pesquisadora: Depois vocés tiram foto para a pro Elaine ver.

LO: Esse daqui pode ser Jujuba.

Pesquisadora: E esse aqui, poderia ser

H: Jubiscreuda.

Pesquisadora: Esse aqui? Os meninos concordam?

P: Néo.

Pesquisadora: N&o? VVocés acham que eles deveriam chamar como?

J: Jubiscreuda.

Pesquisadora: Um vai ser jubiscreuda, e o outro?

LD: O outro vai ser... Pouvudo.

Pesquisadora: G vocé gostaria de dar um nome para o alienigena?

G: Néo.
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Pesquisadora: P, E 0 nome do bichinho?

P: N&o sei.

Pesquisadora: Entdo quando eu voltar aqui de novo, vocés dao o nome pra eles, ta bom? So
0 jubileu que a gente ja sabe. Né, L? Entdo vamos |4, olha ja esta quase acabando, ja ja acaba.
Vocés vao me ajudar?

Todas: Sim.

Pesquisadora: Entdo estd bom. Vamos la. Lembra qual é o nosso combinado? Para responder
quando vocé souber uma pergunta vocé levanta a méo e espera a sua vez de falar ok? N&o
pode gritar, ‘td4 bom? Eu e jubileu queremos saber uma coisa muito importante, queremos
saber se brincar, é uma coisa séria?

Vaérias criangas juntas: Nao.

Pesquisadora: Vou falar para a L dizer, porgque foi a Unica que ndo gritou e levantou a méo,
conforme nosso combinado. L, brincar € uma coisa séria?

L: N&o.

Pesquisadora: Por que vocé acha que brincar ndo é sério?

L: Porque brincar néo é trabalhar.

Pesquisadora: N&o é trabalhar? Entéo, brincar ndo é um trabalho? O que vocé acha L?

L: (sem resposta).

Pesquisadora: Entdo, para a crian¢a brincar no é sério?

L: Néo.

Pesquisadora: Quem te falou isso?

L: Minha mae.

Pesquisadora: A sua mée falou o que para voceé sobre isso?

L: Que brincar ndo é sério, brincar é uma diversao.

Pesquisadora: Ah, brincar ndo € sério, brincar € uma diversao. Alguém gostaria de falar?

G: Néo.

Pesquisadora: Entdo, O que é o brincar para vocés?

H: Se divertir.

Pesquisadora: P. quer falar?

P: Sim.

Pesquisadora: O brincar € uma coisa séria, P?

P:E.

Pesquisadora: E sério? Para quem?

P: E sério, para 0s outros
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Pesquisadora: Os outros quem?

P: O papai e a mamae e toda a familia.

Pesquisadora: VVocé acha que o brincar é para todo mundo?

P:E.

Pesquisadora: Tanto para pequeno quanto para grande?

P:E.

Pesquisadora: Todo mundo pode brincar?

P: E, mas eu gosto de brincar com o papai.

Pesquisadora: Vocé gosta de brincar com o seu pai? Entdo, o brincar é uma coisa séria?
P: Néo.

Pesquisadora: N&o é sério? Entdo, o que sera que € o brincar, entdo, P?

P: Se divertir.

Pesquisadora: Se divertir.

Pesquisadora: Entendi. Entdo, quando sdo coisas que d&o alegria, que dao prazer, entdo, nao
€ uma coisa muito séria?

P:E.

Pesquisadora: E ou nio é?

LO: Néo e.

Pesquisadora: LD, o que é o brincar pra vocé?

LD: Brincar é uma coisa divertida.

Pesquisadora: Divertida. Brincar € uma coisa séria?

LD: Nao.

Pesquisadora: N&o é sério?

LO: Néo.

Pesquisadora: Porque vocés estdo entendendo que sério é quando a gente fica assim, 6lha, de
cara fechada? E isso?

Algumas: Sim.

LO: Assim, sem piscar.

Pesquisadora: Quando fica sério?

LO: Sim.

Pesquisadora: E brincadeira é?

H: Se divertir.

Pesquisadora: E alegria? E diversio? Entdo, acaba ndo sendo sério assim, né? Ficar com a

cara fechada?
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Pesquisadora: Ah, tipo bravo. Entendi. Entdo brincar € um trabalho?
Todos: Né&o.

Pesquisadora: Nao é um trabalho.

Todos: Né&o.

Pesquisadora: Ai eu vou pra outra pergunta. Sera que é importante brincar?
H: Néo é importante.

Pesquisadora: Por que vocé acha que nao é importante, H?

H: Porque n&o é sério.

Pesquisadora: Ah, ndo é sério. Quando é uma coisa importante, ai vira séria?
H: Aham.

Pesquisadora: G, € importante brincar?

G: (sem resposta).

Pesquisadora: E o0 J, ndo vai falar com a pro Elaine?

J: Eu néo sei.

Pesquisadora: N&o sabe? Sabia que nos todos sabemos alguma coisa?

P: Eu sei.

Pesquisadora: Entdo € importante brincar, P?

P: Néo.

Pesquisadora: N&o é importante? Por que ndo é?

P: Porque néo é sério, e brincar é divertido. O importante é fazer licdo de casa.

Pesquisadora: Quem falou isso para vocé, P?

P: O papai e a mamae.

Pesquisadora: Ah, é? Eles falaram que € importante fazer licdo de casa?
P:E.

Pesquisadora: E a L? Acha que é importante brincar?

L: Sim.

Pesquisadora: Por que, L?

L: Porque brincar rende mais 0 nosso corpo.
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Pesquisadora: Como que é€? VVocé falou que rende mais 0 nosso corpo? Como que é render

mais?
L: Fica mais forte.
Pesquisadora: Fica forte como?

L: (bem baixinho — a pesquisadora repetiu alto).
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Pesquisadora: Quando anda de bicicleta, além de ser divertido, ainda fortalece o corpo?
Quem falou isso pra vocé?

L: Minha mée.

Pesquisadora: Sua mée falou? Ou vocé descobriu em outro lugar?

L: Eu descobri em outro lugar.

Pesquisadora: Qual?

L: No mercado.

Pesquisadora: No mercado? E |4 eles estdo falando sobre isso?

L: (sem resposta).

Pesquisadora: Agora eu vou perguntar uma coisa.

LO: Eu néo falei.

Pesquisadora: Entdo LO, é importante brincar?

LO: E.

Pesquisadora: Por qué?

LO: Porque é bom ser feliz. Se divertir e fazer amizade.

Pesquisadora: E o brincar traz isso pra gente?

LO: Sim, pra fazer amizade com os amigos. Tipo, eu e a H, desde que eu cheguei aqui, ainda
a gente se conhece.

Pesquisadora: E ai quando vocés brincam, isso é?

LO: Isso daqui é diversdo, amizade.

Pesquisadora: Que linda! E a LD quer falar o que sobre o brincar, se é importante brincar?
LD: E importante brincar, porque a gente faz uma amizade e tem algumas brincadeiras que a
gente corre e faz bem pro coragéo.

Pesquisadora: Ah, muito bem entdo tem brincadeira que além de dar diversdo, faz o que
com a gente?

LD: Treina 0 nosso corpo.

Pesquisadora: Agora, mais uma perguntinha. Vamos continuar? Tem alguém, tem alguém
que impede vocés de brincar?

H: Minha cachorra.

Pesquisadora: N&o deixa? Por qué?

H: Porque ela fica me mordendo.

Pesquisadora: Ah é?

G: A minha cachorra ndo morde.

Pesquisadora: Vamos ouvir a R.
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R: Uma vez o meu pai ndo deixou eu brincar, uma vez com os brinquedos.

Pesquisadora: Por qué? VVocé sabe?

R: Nao.

Pesquisadora: Esqueceu? Agora é G., depois A. G., tem alguém que ndo deixa vocé brincar?
Quem?

G:OP.

Pesquisadora: Por qué?

G: (sem resposta)

Pesquisadora: P. por que sera que ele falou isso, que vocé nao deixa ele brincar? VVocé sabe?
P: Eu falei que ele ndo ia brincar hoje, porque ele tinha ‘pegado’ meu lapis e colocou no
estojo dele.

G.: Mas elx deixou eu pegar.

Pesquisadora: Primeiro elx emprestou e depois elx falou que néo, e vocé pegou mesmo
assim?

G: E.

Pesquisadora: Vocé deu, entdo, ai depois voceé vai falar que ele ndo pode brincar, né?

P: E, mas eu s6 falei que ele (lapis) estava no estojo.

Pesquisadora: Entdo, mas sabe o que é isso? E so pedir perdéo e esta tudo certo, ndo é?

P: Entdo, a Pro ja guardou de voltar no estojo.

Pesquisadora: Olha I4, a Pro ja resolveu, ne, G.?

G: Sim.

Pesquisadora: Entdo, estd bom. Olha, L. vai falar. Tem alguém que ndo deixa vocé
brincar?

L: Tem.

Pesquisadora: Quem?

L: Meu pai.

Pesquisadora: Por qué?

L: Uma vez meu pai e minha mae a gente ia comprar um presente para ir no aniversario, mas
eu queria brincar, mas ndo dava tempo, porgue a gente estava atrasado.

Pesquisadora: Ah, entdo ele ndo deixou porque vocés estavam atrasados, né?

L: Sim.

Pesquisadora: Mas, olha, ndo precisa ser s6 em casa. Aqui na escola também. Se alguém
ndo deixa vocés brincarem. Seja aqui ou seja em casa.

LD: Uhum.
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Pesquisadora: Fala, LD.

LD: Néo tem ninguém que me impede de brincar, mas uma vez, minha méde nédo deixou eu
brincar. E eu acho que j& foi varias vezes, mas eu nao sei Se aconteceu issO ou se ndo
aconteceu.

Pesquisadora: Mas, olha, todas as horas, todos os momentos que vocés querem brincar,
vocés vao? Toda hora que vocés querem brincar?

LD: Nao, a gente ndo vai. Se a gente sair do parque. Se a gente saiu do parque aqui na escola
e a pro fala que ndo, mas a gente fala, por favor, pro, ela ndo deixa, do mesmo jeito, ndo €
gente?

Pesquisadora: Mas por qué?

LD: Por causa que a gente ta atrasado p’ro inglés, p’ro lanche, p’ra atividade, p’ro...
Pesquisadora: Mas dai vocés ja tinham brincado ou ndo?

LD: Algumas vezes sim, algumas vezes néo.

Pesquisadora: Deixa eu tentar entender essa historia. Vamos supor, a pro levou vocés no
parque e ai falou assim, vamos gente, agora ja € hora de fazer outra coisa, € isso LD?

LD: E, a gente as vezes, a gente as vezes faz um picnic 14 no parque de cima.

Pesquisadora: Certo.

LD: Ai a gente quer brincar, a pro deixa e a gente brinca, s6 que tem uma hora que depois, é a
hora de ir embora, ai o pro fala, “ja ¢ hora de ir embora”. A gente fala “ah, pro!”
Pesquisadora: Mas ela falou para parar de brincar porque era a hora de...

LD: Ir embora.

Pesquisadora: Ah entendi.

LD: Algumas vezes a gente faz atividade.

Pesquisadora: Entendi. Eu acho que o nosso tempo hoje infelizmente ja acabou.

LO: Ah!

Pesquisadora: Quem gostou?

G: Eu gostei.

J: Eu gostei.

Pesquisadora: Quem gostou, bate palma.

R: Eu amei!

Pesquisadora: Quem gostou e quer que eu volte da proxima vez?

Todos: Eu!

Pesquisadora: Eu e o jubileu agradece a participacdo de vocés. Entdo vem dar um abraco, até

a proxima.
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SEGUNDO ENCONTRO

Pesquisadora: Pronto, vamos la. Ah, vocés estdo bem a vontade, né? Agora a gente vai
comecar. A Pro Elaine vai pedir pra vocés pra gente tentar prestar atencdo no que a gente vai
falar, ta bom? Eu e o0 nosso amiguinho aqui, o Jubileu, a gente quer saber algumas coisas de
voceés. Porgue, lembra que la no pais deles ndo tem escola? Lembra?

Todos: Sim!

Pesquisadora: E 14 também ndo tem crianca? Ele queria saber algumas coisas que ele ndo
sabe. Por isso que ele veio aqui junto comigo p’ra perguntar. Entdo, todas as vezes que vocés
falarem, fala pra ele bem alto, ‘ta bom? Aonde é que vocés brincam?

LD: A gente brinca no parque, aqui na escola, mas I& na nossa casa a gente brinca em
qualquer lugar.

Pesquisadora: Ah, td. Vocé acha que aqui na escola brinca aonde?

LD: No parque, na brinquedoteca.

Pesquisadora: Ah, é? Aonde mais?

LD: Na brinquedoteca.

Pesquisadora: Aonde mais?

LD: Aqui na sala de musica.

Pesquisadora: Aqui na sala de musica. Com quem aqui?

LO: Com os brinquedos de casa.

Pesquisadora: Ah, e quem traz vocés pra ca?

LO: Na verdade, a gente nunca brincou aqui com os brinquedos de casa.

Pesquisadora: N&o?

LD: A gente ja brincou 14 no parque de cima.

Pesquisadora: Entdo, mas vocé falou que aqui brinca com os brinquedos de casa?

LO: E, a gente néo brinca.

Pesquisadora: Ah, vocé se enganou?

LO: E.

Pesquisadora: Entdo, os lugares que brinca aqui na escola é o..

R: No parque...

Pesquisadora: R, aonde mais?

R: Na brinquedoteca.
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Pesquisadora: Na brinquedoteca.

R: Na sala de musica.

Pesquisadora: Ah, na sala de musica. Ah, mas vocés falaram que aqui ndo brincal!!?
R:E.

Pesquisadora: Ué.

LD: Ah, a gente veio brincar de danga das cadeiras.

Pesquisadora: Mas quem fez essa danca das cadeiras?

LD: (sem resposta).

Pesquisadora: Quais sdo os lugares que vocés brincam aqui na escola?

H: Parque.

LO: Brinquedoteca.

Pesquisadora: Tem mais algum lugar que vocés brincam?

LO: Parque de baixo.

Pesquisadora: Onde fica o parque debaixo?

H: L& embaixo.

Pesquisadora: La fora?

LD: E interditado, porque tem uma escada quebrada.

H: Mas ja consertou.

Pesquisadora: E tem outro lugar que brinca aqui na escola?

G: O parque de cima.

Pesquisadora: Ah, o parque de cima, entendi. Nossa, quantos lugares de brincar. Olha, agora
eu vou fazer uma pergunta pra vocés.

LO: Quadra.

Pesquisadora: Na quadra brinca também?

LO: E, na quadra.

Pesquisadora: Mas com quem que brinca na quadra?

LD: Com o professor.

Pesquisadora: Ah, o professor de?

Todos: Educacéo Fisica.

Pesquisadora: Ah, o professor de educacéo fisica. Ele faz bastante brincadeira com vocés?
LD: As vezes a gente esta brincando sem o professor.

Pesquisadora: Sem o que?

LD: Sem o professor. As vezes a gente fica com a professor e as vezes é com a pro.

Pesquisadora: Qual pro?
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LD: A nossa pro.

Pesquisadora: Como é o nome da pro?

LD: A pro Girassol.

Pesquisadora: Que legal, a pro Girassol leva vocés p’ra brincar 1a na quadra?

Todas criangas: Sim.

Pesquisadora: Nossa, quantas vezes que vocés brincam, hein? Entdo, na educacdo fisica
também tem bastante brincadeira?

H: Sim.

Pesquisadora: Muito bom. Agora uma pergunta para vocés, meus principes e minhas
princesas. VVocés sé brincam na escola?

Algumas: N&o.

Pesquisadora: Nao? Onde vocés brincam?

G: Em casa.

Pesquisadora: E vocé, H?

H: Em casa.

LD: Em casa.

LO: Em casa.

Pesquisadora: Ah, vocés brincam em casa também. Agora eu vou fazer mais uma pergunta.
Brincadeira é atividade de escola ou de casa? O que vocés acham?

Algumas criancas: Dos dois.

Pesquisadora: Dos dois? Por qué?

LD: Porque a gente tanto faz no sdbado ou no domingo, a gente brinca em casa. Ai ja na
segunda, na terga, na quarta a gente brinca na escola.

Pesquisadora: Ah, é? E vocés? Vocés acham a mesma coisa?

Todas: Sim.

Pesquisadora: Entdo, a brincadeira é uma atividade da escola e de casa também, € isso?
Todas: Aham.

Pesquisadora: Aonde vocés se sentem melhor para brincar?

LD: Na escola e em casa.

Pesquisadora: Por qué?

LD: Porque é confortavel. Em casa que a gente pode brincar no sofa. Menos de slime porque
mela e ndo d& mais para brincar.

H: Grudou slime na minha cortina ontem.
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Pesquisadora: Entdo, e agora vocés, onde vocés se sentem melhor para brincar? Onde vocés
preferem brincar mais? VVocé preferem em casa ou na escola?

H: Em casa, porque eu tenho minha cachorra.

Pesquisadora: Vocé gosta de brincar com ela?

H: Sim.

Pesquisadora: E a LO?

LO: Eu gosto de brincar aqui na escola porque tem muita diversao. A gente precisa aprender
muitas coisas.

Pesquisadora: Qual ¢ a diversao?

LO: A minha diversdo é ficar correndo, andar e também pular.

Pesquisadora: Aqui na escola?

LO: Aham, E também escorregar no escorrega.

Pesquisadora: Agora é G, onde vocé costuma brincar mais?

G: Em casa.

Pesquisadora: Por qué?

G: Porgque na minha casa tem parquinho e quadra.

Pesquisadora: Mas aqui ndo tem?

G: (sem resposta).

Pesquisadora: E onde vocé brinca mais? L&?

G:E.

Pesquisadora: Por que la E ndo aqui?

G: L& tem muita coisa.

Pesquisadora: Muito mais coisa do que aqui? O que la4 tem mais que aqui ndo tem?
G: No parquinho tem balanca, escorregador, trés.

Pesquisadora: Trés o qué?

G: Trés escorregadores.

Pesquisadora: Aqui ndo tem?

G: L& embaixo.

Pesquisadora: E aqui, as meninas, aonde vocés brincam mais? Aqui na escola ou em casa?
LO: Na escola.

Pesquisadora: Vocés brincam mais na escola?

LO: Sim.

Pesquisadora: E?

LO: Divertido.
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Pesquisadora: Mais uma perguntinha. Quais sdo os espagos de brincadeira que tem aqui na
escola?

LD: Quadra, parque, de cima e de baixo, brinquedoteca, e s0.

Pesquisadora: Agora, t& bom. G, eu quero que vocé me fale o que tem no espaco do parque
de cima. VVocé lembra como é 18?

G: Muita coisa.

Pesquisadora: O que tem la?

G: Esqueci.

Pesquisadora: Esqueceu? Vamos perguntar para H: O que tem no parque de cima?

H: Escorrega.

Pesquisadora: O que tem no parque de cima também?

H: Brinquedao.

Pesquisadora: O que tem nesse brinquedao LD?

LD: Escorregador, ponte, aquelas ponte de madeira e escadas e escorregador.
Pesquisadora: Legal. Tem cima de bolinha?

Todas: Tem.

LO: E tem a Vila Pedacinho do Céu.

Pesquisadora: Como é a Vila Pedacinho do Céu?

LD: Tem uma casa, uma cozinha, ai do lado tem um mercadinho e depois tem um pet shop.
H, com certeza se

Tivesse aberto vocé podia levar a cachorra dela ela ia cuidar da Belinha direto. Ja no outro...
LO: A escola.

LD: E a escola. Tem uma lousa.

LO: Tem uma lousa.

Pesquisadora: Tem uma lousa l&?

LO: Tem uma lousa de verdade.

Pesquisadora: Sério?

H: Mas ndo tem giz.

Pesquisadora: Nao tem giz? Ah ‘ta, Mas ai tem que pedir para a Pro, né?

LO: “Me da um giz p’ra n6s fazer a atividade na lousa”.

Pesquisadora: 1sso! VVocés gostam desse espaco 1& de cima?

Todas: Sim.

Pesquisadora: Muito ou pouco?

Todas as criancgas: Muito! (com bastante entusiasmo)
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Pesquisadora: Vocés vao bastante vezes 1a?

LD: Sempre. A gente vai mais la em cima do que do de baixo.

Pesquisadora: Sério?

H: Porque o outro esté interditado, claro.

Pesquisadora: Vocés lembram quantas vezes que vocés vao 1a?

LD: A gente ndo lembra. Se tiver, p’ra cima de nos interditado, a gente brinca uma parte no
corredor que é de cima para baixo, na rampa.

Pesquisadora: Entendi. Entdo assim, vocés vao bastante vezes ou vai poucas vezes 1a? Que
vocés lembram?

G: L& em baixo?

Pesquisadora: Laem cima.

G: Muitas.

LD: Desde o dia 3 a gente vai la.

Pesquisadora: ‘Ta, mas durante os dias vai bastantdo ou vai pouquinho?

Varias: Bastantéo.

Pesquisadora: Agora, H, fala um pouquinho para mim de como € a brinquedoteca, o que tem
Ia na brinquedoteca?

H: Ursinho de peldcia.

Pesquisadora: Que mais?

H: Bringquedos.

Pesquisadora: Tem bastante brinquedos?

H: Muito.

Pesquisadora: E como que é la na brinquedoteca?

LO: E muito divertido.

Pesquisadora: Muito divertido?

LO: Tem muita diversao.

Pesquisadora: Entdo, tem muita diverséo?

LD: Tem.

Pesquisadora: Como que é? Vocés vao bastantes vezes la, G?

G: Sim.

LD: Néo.

Pesquisadora: Eita! G. falou que sim e vocé falou que ndo. Vocés vao bastante vezes na
brinquedoteca?

LD: Néo tantas.
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Pesquisadora: N&o tantas? E vocé, G, o que vocé acha? Vai bastante?

G: Pouquinho.

Pesquisadora: Pouquinho? E vocé, H, vocé acha que vai muito ou pouco?
H: Pouco.

Pesquisadora: Pouco? Por que serd? VVocés ja perguntaram para a pro?
LO: Néo.

LD: Nunca.

Pesquisadora: Nunca perguntaram? Ah, vocés podiam perguntar. Depois vocés perguntam.
Agora, outro lugar. Na sala de aula de vocés, vocés brincam?

H: Sim.

Pesquisadora: E vocé, Dantas?

LD: Acho.

Pesquisadora: E vocé G, brinca na sala de aula?

G: Brinca, porque € no brinquedo de casa.

Pesquisadora: Quando traz brinquedo de casa?

G:E.

Pesquisadora: Ah, é?

H: Porque é o dia do brinquedo.

Pesquisadora: Lembra de mais alguma coisa que brinca na sala de aula?
H: De tampinha.

Pesquisadora: De tampinha, fazendo o qué? VVocé lembra do que?

H: De massinha.

Pesquisadora: Quem mais?

LD: A gente brinca de massinha.

Pesquisadora: O que vocés fazem com a massinha?

LD: A gente faz De forminha com as tampinhas

Pesquisadora: G, Faz o que com a massinha?

G: Nao sei.

Pesquisadora: Ndo sabe, G? Agora eu vou perguntar para vocés. VVocés participam da
organizacéo desses lugares?

LD: Sim.

Pesquisadora: Em qual lugar, H?

H: No parque.

Pesquisadora: VVocés organizam la no parque?
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H: Sim.

Pesquisadora: Como vocés organizam?

H: A gente organiza quando a gente pega pedacinho do céu vilage.

LD: Mas a gente ndo esta mais pegando pedacinho do céu vilage, a pro ndo esta deixando.
Pesquisadora: Por qué?

LD: Porque 4 ja tem muita bagunca. J& instalaram camera |4, Por causa de muita bagunca.
Pesquisadora: Ah, entendi.

H: E por causa que estdo achando que alguém pode achar que a gente tem fazendo alguma
coisa.

Pesquisadora: Entdo, quando vocés vao nesses lugares, quando vocés chegam nesses lugares,
o lugar ja esta organizado ou é vocés que tém que organizar para brincar? Como que esta?
LD: A gente chega 14, ‘t4 organizado. Mas, na verdade, instalaram cameras, nao € por causa
que estdo achando que a gente esta fazendo alguma coisa. N&o. Porque la esta ficando muita
bagunca.

Pesquisadora: Ah, quando vocés chegam...

LD: Porque tem algumas pessoas que nao estdo ajudando arrumar, ai instalaram camera para
Ver se a pessoa vai ajudar a arrumar.

Pesquisadora: Entendi, LD. Entéo, assim, quando vocé chega nesse lugar, ele esta arrumado.
S6 que ai, quando vocés organizam, é na hora de ir embora, vocés deixam do jeito que vocés
encontraram. E isso?

LD: N&o. E. Simplesmente é isso. Tem algumas pessoas que guardaram em outros lugares e a
gente guarda em outros lugares.

Pesquisadora: Entendi. Mas, quando vocé chega para brincar 13, Ja esta arrumado para vocés
brincarem?

LD: E.

Pesquisadora: Ai, na hora que vai embora, tem que deixar arrumado também. S6 que ai tem
gente que ndo arruma. E isso?

LD: Tem que arrumar s6 por causa gue ai as pessoas podem até se perder. A pessoa vai pegar
um mentos. Tem umas caixas de mentos. As meninas estdo viciadas no rosa. Viciadas.
Pesquisadora: Por qué?

LD: Por causa que € um rosa grande, H, brinca quase todo dia. Mas, agora, s6 por causa que
estad uma briga, a gente ndo mexe mais né H?

Pesquisadora: O que é isso ai? E rosa? Como é o0 nome disso?

Algumas: Mentos.
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Pesquisadora: Mentos?

LD: Mentos, € uma caixa de chiclete.

Pesquisadora: De brincadeira, € isso? E por que as meninas gostam de pegar o rosa?

LD: Por causa...

H: Eu néo gosto de pegar muito o rosa.

Pesquisadora: Tem outras cores?

H: Sim.

LD: Tem azul.

Pesquisadora: E o azul é de quem?

H: E 0 meu.

LD: Oxi. N&o é dX H ndo, ¢ da escola.

Pesquisadora: E da escola, mas quem que brinca com o azul?

H: Eu.

Pesquisadora: Qualquer crianga pode brincar com qualquer cor?

Vérias: Sim.

LD: Tem vermelho, tem branco, tem azul, o0 azul pequeno e o azul grande.

Pesquisadora: Depois vocés me mostram la em cima? Eu quero ver. Entdo, ‘ta. E na
Brinquedoteca, vocés participam da organizac¢ao da Brinquedoteca?

LO: Sim.

LD: as vezes ndo, as vezes sim.

Pesquisadora: Entdo, mas quando vocés chegam na Brinquedoteca, ja esta arrumado?

Varias: Sim. Sim.

Pesquisadora: Quando vocés saem, vocés deixam arrumado?

LD: Sim.

Pesquisadora: Quando vocés na Brinquedoteca e ja estd arrumado, quem vocés acham que
deixou arrumado I& pra vocés?

LD: As outras pessoas, tipo primeiro ano. Ndo. Quem deixa arrumado eu acho que o... Eu
acho gue os bebés deixam arrumado, porque os bebés véo la.

Pesquisadora: Os bebés também véo?

LD: O G2. Eu acho que vai. O G3 vai. Eu tenho certeza. O G4 também. E a gente, o G5
também vai e o primeiro ano.

Pesquisadora: Ah! Entdo é assim, deixa eu ver se eu entendi. Quando vocés chegam e esta
arrumado, € a professora junto com as outras criancas que deixaram arrumado?

Varias: Sim.
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Pesquisadora: Ai vocés arrumam e p’ras proximas criangas irem? E isso? Muito legal! Deixa
eu perguntar, vocés gostariam que esse espaco da brinquedoteca fosse diferente do que é
hoje?

H: Sim.

G: Néo.

Pesquisadora: Vocés gostariam que fosse diferente? G, 0 que vocé gostaria que tivesse? Por
que vocé gostaria que fosse diferente?

G: Porque eu gosto de escorrega.

Pesquisadora: Ah, vocé gostaria que tivesse escorrega la dentro? Mas ja tem no parque, ne?
H, vocé gostaria que a brinquedoteca fosse diferente do que é hoje?

H: Sim, gostaria.

Pesquisadora: Por que?

H: Porque eu queria que tivesse cachorro.

Pesquisadora: Ah, cachorro. Também ndo da, né, H? Pra trazer cachorro aqui na escola? E
VOCé?

H: Né&o, cachorro de mentira.

Pesquisadora: Ah, tipo o ursinho pellcia?

H: Sim.

Pesquisadora: Ah, legal. E LO, gostaria que fosse diferente do que é hoje? O que vocé
gostaria?

LO: Eu gostaria que tivesse princesas la.

Pesquisadora: Princesas do que?

LO: De verdade.

Pesquisadora: Ah, e princesas existem de verdade?

LO: Néo.

Pesquisadora: Mas vocé gostaria que tivesse?

LO: Aham.

Pesquisadora: E vocé, LD? VVocé gostaria que a brinquedoteca fosse diferente do que é hoje?
LD: Sim. Eu queria e gostaria sereias e principes.

Pesquisadora: Sereias ¢ principes. ‘Ta. Eu gostaria de saber se vocés gostariam que o espago
de cima I& fosse diferente do que é hoje.

LD: Eu gostaria.

H: Eu gostaria.

Pesquisadora: Por que?
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LD: Eu gostaria de ter, sabe o0 que? Sereias de brinquedos. Barbies.

Pesquisadora: Bonecas ndo tem?

LD: Boneca, boneca.

Pesquisadora: Mas tem na brinquedoteca?

LD: Sim.

Pesquisadora: Ah, gente, ndo da pra ter tudo em todo lugar. Se tem na brinquedoteca é
porgue la em cima tem outras coisas, vocés ndao acham?

Varias: Sim.

Pesquisadora: Sim, né? VVocé gostaria que fosse diferente 1a em cima? O que vocé gostaria
que fosse diferente 14 em cima?

H: Eu gostaria, sabe o que? Eu gostaria de ter uma piscina.

Pesquisadora: Piscina do que? De agua?

H: Piscina com agua de verdade.

Pesquisadora: Ah, é?

H: Porque todo dia td meio quente e ta meio frio.

Pesquisadora: Ah, entendi. Vocé gostaria que tivesse uma piscina p’ra se refrescar. Entdo,
vou perguntar uma coisa. Vocés acham que para brincar, precisa ter brinquedo?

Todas :Sim, sim, sim.

Pesquisadora: Precisa?

LD: As vezes, ndo. Porque a gente vai ter brinquedéo 1a em cima. As vezes sim, as vezes nio.
Pesquisadora: P’ra brincar, precisa ter brinquedo?

Varias: Sim.

Pesquisadora: O brinquedao ndo é um brinquedo?

Varias: Sim.

Pesquisadora: Entdo, é brinquedo. Entdo, vocés acham que pra brincar tem que ter
brinquedo?

LO: E ldgico.

Pesquisadora: E 16gico. Agora, vou perguntar. Vocés fabricam algum brinquedo?

LD: Néo.

Pesquisadora: Nao? O que vocés acham? Nao? Vocés brincam com alguma coisa que nédo é
brinquedo?

Vérias: Sim, sim, sim.

G: A gente brinca com muitas coisas que ndo é brinquedo.

Pesquisadora: O que vocé brinca que nao € brinquedo?
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LD: Simplesmente, tampinha.

Pesquisadora: VVocé brinca aonde?

LD: A gente brinca aqui na sala mesmo.

Pesquisadora: Na sala do qué?

LD: De varias coisas também. A gente pode brincar de pano.
Pesquisadora: Que pano?

LD: Pano pra fazer Cabo de guerra.

Pesquisadora: Cabo de guerra? E? Aonde?

LD: Corre cutia, na casa da tia, corre cipd, na casa da vo, lencinho na mao, caiu no chéo,
moga bonita do meu coragao...

Pesquisadora: Aonde vocés brincam disso?

LO: Danca das cadeiras.

Pesquisadora: Aonde vocés brincam disso?

LD: A gente ndo sabe onde a gente brinca.

Pesquisadora: Mas o lencinho na mao vocés brincaram aonde?
LD: A gente ja brincou...

Pesquisadora: Aonde? Que lugar? Fala pra mim. E as criancas, lembram? Vocés ja
brincaram com o lencinho na méo aqui na escola?

H: Sim.

Pesquisadora: Aonde?

Vaérias: Aqui.

Pesquisadora: Aqui aonde?

H: Aonde a gente ta.

Pesquisadora: Na sala de musica?

H: Sim.

Pesquisadora: E quem brincou com vocés aqui?

H: Os amigos.

Pesquisadora: E quem que fez a brincadeira com vocés?
LD: A pro.

Pesquisadora: Qual o pro?

LD: A Pro Girassol.

Pesquisadora: Nossa, essa Pro Girassol é top.

LO: E muito top. Nossa, ela é muito top.

Pesquisadora: Entdo, quer dizer que tem brinquedos que ndo é comprado em loja, é isso?
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LD: Sim.

Pesquisadora: Igual o que que vocé falou?

LD: Igual tampinhas.

Pesquisadora: Vocés tem algum brinquedo que alguém comprou na loja e te deu?

LO: Eu.

Pesquisadora: O que?

LO: Monster High.

Pesquisadora: E vocé? Vocé tem algum brinquedo que alguém comprou na loja e te deu?
H: Sim.

Pesquisadora: Qual?

H: (sem resposta).

Pesquisadora: E Vocé, LD?

LD: Uma boneca.

Pesquisadora: E vocé?

LO: Minha v6 pediu pra minha irmd comprar uma bebe reborn, sabe aonde? Na Americana.
Pesquisadora: Na Americana.

LO: Na Americana da loja do aplicativo. Ai, sabe? Ai ela me deu, ela chegou, Eu ganhei.
Pesquisadora: E G? Ja ganhou alguma coisa que tem na loja? O que?

G: Um carrinho.

Pesquisadora: Entdo, agora uma outra coisa. Existe algum outro brinquedo que ndo €
comprado na loja?

G: Sim.

Pesquisadora: O que, G? Que ndo é comprado na loja? Que é brinquedo e ndo é comprado na
loja? O que?

G: Tem muitas coisas.

Pesquisadora: O que?

G: (sem respostas).

LD: peldcia.

Pesquisadora: Mas isso € comprado na loja.

LD: Entéo, talvez...

Pesquisadora: Algum tipo de coisa que ndo seja brinquedo, comprado em loja e que d& pra
brincar?

LD: E...

Pesquisadora: Vocé falou uma coisa l& na sala.
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LD: Tampinha.

Pesquisadora: Tampinha é brinquedo?
LO: E.

LD: Néo.

LO: Forminha.

Pesquisadora: Vamos falar da tampinha. A tampinha é brinquedo?

Todas: Nao.

Pesquisadora: Mas ela serve pra brincar?
Vérias: Sim.

LO: Isso daqui é um perigo. Sabe por qué?

Pesquisadora: Por qué?

LO: Porque as criancas podem, assim, engolir a tampinha. Ai ndo da pra socorrer.

Pesquisadora: Mas quem falou isso pra vocé?

LO: E pequeno.

Pesquisadora: Aonde voceé viu isso?

LO: Eu aprendi...

Pesquisadora: Aonde vocé aprendeu?

LO: Eu aprendi no YouTube.

Pesquisadora: Ah, no YouTube vocé aprendeu?
tampinhas. Mas da pra brincar.

LO: Aham. Sé que tem que tomar cuidado.

Pesquisadora: Entendi.

Entdo tem que tomar cuidado com

LD: Porque a pessoa pode pegar uma tampinha pequenininha e por na boca e ficar

mastigando e acabar engolindo.

LO: E pode morrer.

Pesquisadora: Entendi. Agora, deixa eu perguntar. Vocés gostam de brincar com essas

coisas? Que nédo séo necessariamente um brinquedo?
Vaérias: Eu gosto.
Pesquisadora: VVocés gostam?

Varias: Sim. Eu gosto.

Pesquisadora: Agora eu vou perguntar p’ra vocés. De qual vocés gostam de brincar mais? De

brinquedo comprado da loja ou coisas que as vezes ndo séo brinquedos que compram na loja?

H: Coisas que nao sdo comprados na loja.
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Pesquisadora: Fala pra mim por que.

H: Porque é mais legal.

Pesquisadora: Mais legal por que, H?

H: Porque dé pra fazer coisas.

Pesquisadora: O que, por exemplo?

H: Tipo com uma caixa de papeldo uma casa.

Pesquisadora: E onde vocé fez isso? Onde vocé viu isso?

H: No Youtube.

Pesquisadora: Entdo, vocé pode pegar coisas que ndo compra na loja e fazer brinquedos p’ra
brincar. Entendi. E vocé, gosta de brincar mais com brinquedo da loja ou brinquedo que néo é
brinquedo?

LO: Néo é brinquedo.

Pesquisadora: Por qué?

LO: Porque eu pego uma caixa de papeldo e por uma luz e fazer uma televisdo, ai no jornal. O
jornal da TV.

Pesquisadora: Ah da TV. Entdo, vocé pega uma caixa transforma em uma TV Faz um corte.
LO: Faz um corte, Pega um papel escreve algumas coisas e ai eu fago no jornal.
Pesquisadora: Mas vocé chegou a fazer isso ai j&?

LO: Nunca.

Pesquisadora: Mas voceé viu onde?

LO: No Youtube.

Pesquisadora: No Youtube, mas ninguém... Na casa Alguém ja falou pra fazer essas coisas?
LO: Na biblioteca da pepa pig.

Pesquisadora: E vocés, gostam de coisas que é comprado na loja ou aquelas coisas que ndo
compram na loja e da pra brincar?

LD: Coisas que ndo sdo compradas na loja.

Pesquisadora: Por qué?

LD: Caixa de papeldo e um papel pra colar na caixa.

Pesquisadora: Por qué?

LD: Porque da pra fazer, talvez, aquelas roupas de pirata.

Pesquisadora: Ah, é?

LD: E.

Pesquisadora: Vai falando. Quero saber.

LD: E também, da pra fazer um monte de coisas, como brincar que € uma loja.



332

Pesquisadora: Agora eu vou perguntar. VVocés estdo precisando de algum brinquedo hoje que
vocés lembram?

H: Eu to.

Pesquisadora: O qué?

H: Uma boneca.

Pesquisadora: Ah, por que que ta precisando?

H: Uma bebe reborn.

Pesquisadora: Por que vocé ‘ta precisando de uma boneca dessa?

H: Porque eu ja escrevi numa boneca. Eu tenho ela até hoje, mas nao ‘to brincando com ela.
Pesquisadora: E aonde vocé viu que vocé quer?

H: (sem respostas).

Pesquisadora: Mas eu quero saber, assim, com qual vocés brincam mais?

LD: Eu brinco mais com os brinquedos da loja.

Pesquisadora: E vocés? G, vocé brinca com Qual vocé mais brinca?

G: Daloja.

Pesquisadora: Da loja? Por qué?

G: Porgue eu gosto de muita coisa.

Pesquisadora: O que?

G: Eu gosto de muita coisa.

Pesquisadora: E vocé?

LD: Da loja, Porque as bonecas podem vir com roupa.

Pesquisadora: E vocé? Com qual vocé brinca mais? Coisas de loja ou coisas que nédo sdo de
loja?

H: Eu gosto mais daqueles de loja, porque da vontade de abrir da caixinha. Tem que pegar a
tesourinha para ndo quebrar.

Pesquisadora: Mas com qual vocé brinca mais? Com esses ou com o da loja?

H: Com os da loja.

Pesquisadora: Por que mesmo?

LO: Porque é muito divertido.

LD: Aham.

Pesquisadora: O LD, Vocé falou que esta precisando de um brinquedo...Quando vocé pede
para sua familia comprar um brinquedo, que vocé esta precisando, o que vocé quer dizer com

iSs0?
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LD: Porque eu estou precisando de boneca. As vezes eu posso estar sentindo saudade.
Quando eu tive, Quando eu ganhei.

Pesquisadora: E dai vocé perdeu ou quebrou? E vocé ndo tem mais. E isso?

LD: E. Porque risquei ela toda.

Pesquisadora: Vocé riscou a boneca. E quando vocé fala que estd precisando de outra. E
porque vocé gostaria de ter uma nova.

LD: Sim.

Pesquisadora: E isso? Entendi. Esta quase acabando, gente. Deixa eu perguntar uma coisa
para vocés. Como que € a participacao da professora nos momentos de brincadeira?

LD: E muito legal. Porque a gente... Ela brinca com a gente e ajuda a gente a organizar.
Pesquisadora: Ela brinca com vocés, a Pr6?

LD: Aham.

Pesquisadora: Ela brinca com vocés, a Pr6?

Algumas: Sim.

Pesquisadora: Sério? A Pro Girassol?

LO: Sim.

Pesquisadora: Ela brinca com vocés como?

H: Participando.

Pesquisadora: Como que ela participa brincando com vocés? O que ela faz?

LD: Ela brinca com a gente.

Pesquisadora: Aonde? Em qual lugar?

H: Em varios lugares.

Pesquisadora: Quais, gente? Qual o lugar que a Pré Girassol brinca com vocés?

LO: E... Tipo...

Pesquisadora: Aqui na escola, onde que ela brinca com vocés?

LD: Tipo... No parque, a gente... Por exemplo, Ai eu levo um milho para ela de
brincadeirinha. Ai ela fala que est& gostoso.

Pesquisadora: Ah! E na brinquedoteca, ela brinca com vocés?

H: Sim.

Pesquisadora: O que ela faz 14?

LD: Ela ndo brinca.

Pesquisadora: Brinca ou ndo brinca? LD esta falando que a Pré ndo brinca na brinquedoteca.
Ela esta certa?

LO: Sim.



334

Pesquisadora: A Pro fica fazendo o que na hora que vocés estdo brincando?

LD: No computador, resolver algumas coisas.

Pesquisadora: E quem fica com vocés na brincadeira?

H: Os amigos.

Pesquisadora: Sozinhos?

LD: Néo. Ela pega o computador dela e leva para la.

Pesquisadora: Ah! Toda vez que vocés estdo brincando, a Pré mexe no computador?
H: Sim.

Pesquisadora: Ah, mas vocés falaram que ela brinca junto.

LD: Mas ela s6 brinca la no parque de cima.

Pesquisadora: Entdo, quando faz brincadeiras, a Pro brinca junto?

H: Sim.

Pesquisadora: Tipo do lencinho na m&o? De que mais, H?

H: A Pro brinca... Ela vai falar quem que brincou na brincadeira.

Pesquisadora: Eu quero saber qual a brincadeira que a professora participa com vocés. Vocés
falaram que brinca de lencinho na mdo com a Prd. Que mais que vocés brincam?

H: A gente brinca...

Pesquisadora: De que?

H: A gente brinca, tipo, de pega-pega. De mamae e filhinha.

LD: De esconde-esconde.

Pesquisadora: VVoces gostam que a professora brinca junto com vocés...

LO: Sim?

Pesquisadora: Ou é melhor brincar sozinho? Ou é melhor s brincar entre vocés?
Varias: E melhor brincar junto com a Pro.

G: E mais divertido.

Pesquisadora: E o qué?

LO: Divertido. E mais divertido.

Pesquisadora: E vocé, LD, o que vocé acha que é gostoso a pro brincar com vocés?
LD: Eu concordo que é divertido.

Pesquisadora: Entdo, quando a professora faz isso, vocés gostam?

Todas: Sim.

Pesquisadora: Vocés escolhem do que vocés brincam ou € a professora que escolhe do que
VOceés vao brincar?

H: A gente escolhe do que a gente vai brincar.
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LD: As vezes, quando a professora fala que a gente vai ter uma brincadeira que n&o € livre,
ela fala qual é a brincadeira.

Pesquisadora: O que é brincadeira livre, entdo?

LD: E quando a pessoa brinca do que quiser.

Pesquisadora: E, geralmente, essa brincadeira livre acontece aonde? Em que lugar?

LD: No pargue, na brinquedoteca.

Pesquisadora: E quando ndo é brincadeira livre?

G: Ela fala que é uma brincadeira. Ela escolhe qual é a brincadeira que vai brincar.
Pesquisadora: Entdo, vocés brincam tanto de coisas que a Pro fala, tanto de brincadeira
livre?

Todas: Sim.

Pesquisadora: Alguém quer me falar alguma coisa sobre como funciona a brincadeira livre?
LO: A gente brinca de brincadeira livre No parque, Brinquedoteca.

Pesquisadora: E quando vocés estdo na brinquedoteca, a Pro esta fazendo o qué? Esta
brincando do qué?

LD: Ela pegou o computador, e fica lendo algumas coisas que a Violeta mandou.
Pesquisadora: Quem ¢ Violeta?

LD: A Violeta é a a coordenadora daqui , s6 que ela é a diretora dos pequenos.
Pesquisadora: Vem aqui, Issos aqui, sdo brinquedos? Vem aqui olhar. Sdo brinquedos?
Varias: N&o.

Pesquisadora: Mas deixa eu perguntar. D& pra brincar com isso?

Vérias: Da.

Pesquisadora: Se vocés fossem brincar, o que poderia ser issos aqui?

H: Isso pode ser uma varinha.

Pesquisadora: Ah, e essas coisas aqui, da pra brincar do qué disso?

G: Podia ser uma argola.

Pesquisadora: Argola de qué?

G: de brincos.

Pesquisadora: H acha que é melhor brincar com issos aqui. Por que mesmo, H?

H: Porque dé& pra fazer coisas.

Pesquisadora: E quem falou que gosta de brincar de brinquedo de loja?

G: Eu.

Pesquisadora: Por qué?

G: (sem resposta.)
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Pesquisadora: Puxa vida, acabamos por hoje. Quando eu voltar aqui novamente vocés me
levam para conhecer o pargque de cima. Eu e o jubileu agradecemos a participacdo de vocés
‘t4? Vamos tirar uma fotos juntos?

Todas: Sim!

TERCEIRO ENCONTRO

Pesquisadora: Hoje nosso encontro é para vocés trés me apresentarem o parque de cima, a
tdo famosa Vila do Pedacinho do Céu. Vamos?

Criangas: Sim!

Pesquisadora: E 14 em cima, né? Serd que vai ter alguém |4 em cima? Sendo teremos que
voltar outro dia. Criangas: Ali!

Pesquisadora: Vocés gostam desse lugar?

Todas: Sim!

Pesquisadora: Agora vou entender o que é esse tal de Mentos... Ah, tem coisa aqui pra
voceés brincarem. Ah, ndo é brinquedo, mas da pra brincar. Ah, cadé os mentos?

Gata: Eu néo sei!

Pesquisadora: Onde fica?

Ariel: Eu ndo sei.

Pesquisadora: Onde serd que esta guardado?

Angry Birds: Ndo tem nao.

Pesquisadora: Sera que € esse? Sdo desses aqui que ele esta falando?

Todas: E!

Ariel: Tem mentos rosa. Tem mentos rosa.

Pesquisadora: Entdo, mas € isso aqui?

Gata: E mentos.

Pesquisadora: Ah, eu achei que era outra coisa.

Ariel: Mas tem um mentos rosa ndo é Gata?

Gata: E. Achei Estava aqui dentro. Ah, ndo tem..

Pesquisadora: Produto de limpeza...

Gata: termOmetro...

(est&o falando de varios materiais ndo-estruturados que contem a Vila)

Pesquisadora: Mas isso tudo da para brincar?

Ariel: Da!



Pesquisadora: Essa parte aqui € o qué, escola?
Todas: E!

Ariel: E escola.

Pesquisadora: Aqui é pet shop?

Angry Birds: E!

Ariel: Aqui é o mercado.

Pesquisadora: Mercado...tem torneira.

Angry Birds: O pro aqui é uma cozinha.
Pesquisadora: Que legal! Seréa que sai agua dai?
Angry Birds: Nao, mas tem uma tampinha aqui.
Pesquisadora: Da pra pegar, Angry, ou ndo?
Gata: Microondas.

Pesquisadora: Que legal! O brinquedao, ‘né?

Gata: Achei um mentos rosa.
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Pesquisadora: Eu achava que quando vocés estavam falando que era mentos, era uma coisa

bem grande, assim, de imaginacdo. Eu estava achando.

Ariel: Nao!

Pesquisadora: E la naquelas portas, s&o o qué?

Angry Birds: Ali, ali, 0 moco falou que... a porta d& de cara com...
Pesquisadora: Com o barranco?

Angry Birds: No. E de cara com o telhado.

Gata: E verdade.

Pesquisadora: Deixa eu ver.

Angry Birds: E de cara com o telhado.

Pesquisadora: Nossa, é verdade. Ali € o brinqued&o, né?

Ariel: E de cara com o telhado. E a gente pode cair.

Pesquisadora: E é aqui que eles vdo colocar a cimera p’ra vocés... ndo bagungar?
Gata: Sim.

Pesquisadora: Aqui, quando brinca, tem que botar tudo no lugar?
Ariel: Sim.

Pesquisadora: Vocés gostam de brincar no brinqueddo?

Angry Birds: Sim.

Gata: sim.

Pesquisadora: P’ra ir na piscina de bolinha, vocés tém que tirar o sapato?
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Ariel: Sim.

Pesquisadora: Muito linda essa escola. Vocés gostaram dessa escola?

Todas: Sim.

Pesquisadora: Vamos descer? Vamos, meus amores? Obrigado por me mostrar.
Angry Birds: Era s0 isso?

Pesquisadora: So.

Angry Birds: Ah.

Pesquisadora: Como chama aqui em cima mesmo?

Gata: Parque de cima.

3. Entrevistas qualitativas com Criancas — Grupo de Controle — Turma da

Professora Girassol

3.1  Entrevista qualitativa com a crianca Angry Birds.

Pesquisadora: Entao quando vocé falar com o Jubileu, vocé fala bem alto, ‘ta? Como que ¢é o
seu nome?

R: Angry Birds.

Pesquisadora: Vamos |4, Angry Birds, o Jubileu quer saber, o que vocé acha que é o Brincar
para vocé?

Angry Birds: Eu néo sei.

Pesquisadora: Ah, tenho certeza que vocé sabe hein, vou perguntar de novo, O que vocé
acha que é brincar pra vocé?

Angry Birds: Se divertir.

Pesquisadora: Se divertir?

Angry Birds: Sim.

Pesquisadora: Vocé acha que brincar é importante?

Angry Birds: Néo.

Pesquisadora: Nao € importante. Por que vocé acha que ndo é importante?

Angry Birds: Porque néo é trabalho.

Pesquisadora: Ah, ndo ¢ trabalho. E s6 trabalho que é uma coisa importante?

Angry Birds: E.
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Pesquisadora: O trabalho que é importante?

Angry Birds: E.

Pesquisadora: Mas ai o brincar ndo é importante pra os adultos ou p’ras criangas? O que
vocé acha?

Angry Birds: Para as criangas.

Pesquisadora: Vocé acha que ndo é importante para as criangas? Crianga acha que néo é
importante?

Angry Birds: E.

Pesquisadora: E? E ndo acha que é importante por qué?

Angry Birds: Porque se é diversao, ndo é trabalho.

Pesquisadora: E sé é coisa importante quando € trabalho?

Angry Birds: E.

Pesquisadora: Uma coisa assim muito séria, €?

Angry Birds: E.

Pesquisadora: Ah, entendi. E brincar € um trabalho?

Angry Birds: Nao.

Pesquisadora: N&o é um trabalho. E quem disse essas coisas para VOcé?

Angry Birds: Meu pai e minha mée.

Pesquisadora: E? Seu pai e sua mée. As vezes as criangas tm coisas que deixam elas tristes,
né? Voceé ja se sentiu triste porque vocé ndo conseguiu brincar?

Angry Birds: Ja.

Pesquisadora: J&? Quando que foi essa vez?

Angry Birds: Nao lembro.

Pesquisadora: Mas por que que vocé nao conseguiu brincar, vocé lembra?

Angry Birds: (sem resposta).

Pesquisadora: Sera que alguém ndo deixou? Alguém que impediu?

Angry Birds: E que eu estava brincando com o meu brinquedo, um dia que néo era sexta-feira
e a Violeta falou para eu parar e eu chorei.

Pesquisadora: Quem falou?

Angry Birds: A Violeta.

Pesquisadora: Quem é Violeta?

Angry Birds: A Violeta la de baixo.

Pesquisadora: Ela € o que, professora?

Angry Birds: Nao.
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Pesquisadora: O que ela é?

Angry Birds: Ela falou para eu guardar meu brinquedo.

Pesquisadora: Por que ela falou?

Angry Birds: N&o sei.

Pesquisadora: Era que dia?

Angry Birds: Ndo lembro.

Pesquisadora: A Violeta coordenadora?

Angry Birds: E.

Pesquisadora: Ah, ‘ta. E onde que vocé brinca? Quais sdo os espagos que vocé brinca?
Angry Birds: Eu brinco 14, no parque de cima, no parque de baixo, na brinquedoteca e na
quadra.

Pesquisadora: E na quadra? Nossa! E vocé sO brinca aqui na escola ou brinca em casa
também?

Angry Birds: Brinco em casa também.

Pesquisadora: Brincadeira é atividade de escola ou atividade de casa?

Angry Birds: Nenhum dos dois.

Pesquisadora: Nenhum dos dois? Entdo ndo pode brincar nem na escola e nem em casa?
Angry Birds: Em casa pode brincar, mas na escola ndo pode brincar toda hora.
Pesquisadora: Ah, tem hora certa para brincar?

Angry Birds: E.

Pesquisadora: Qual hora que é de brincar na escola?

Angry Birds: No final do dia.

Pesquisadora: No final do dia?

Angry Birds: E.

Pesquisadora: Ai onde que brinca?

Angry Birds: Um dia é no parque de cima, outro dia é no parque de baixo, outro dia é na
brinquedoteca e outro dia € na quadra, outro dia é na sala de leitura.

Pesquisadora: Ah, é? E onde que vocé se sente melhor para brincar?

Angry Birds: No parque de cima e no parque de baixo.

Pesquisadora: Ah, por qué?

Angry Birds: Porque tem um lugar para correr.

Pesquisadora: Ah, e para brincar, se tiver lugar para correr € bom?

Angry Birds: E.

Pesquisadora: E? E onde vocé costuma brincar mais? Mais em casa ou mais na escola?
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Angry Birds: Em casa.

Pesquisadora: VVocé brinca mais na sua casa. E na sua casa vocé brinca mais aonde?
Angry Birds: Dentro da minha casa.

Pesquisadora: Dentro da sua casa? Em que lugar da sua casa? Qual espago?

Angry Birds: Todos os lugares.

Pesquisadora: Todos? Me fala um que vocé gosta bastante de brincar?

Angry Birds: Na minha sala.

Pesquisadora: Dentro da sua casa?

Angry Birds: E.

Pesquisadora: Um lugar dentro da sua casa que vocé gosta de brincar bastante?
Angry Birds: No quarto.

Pesquisadora: Ah, no quarto. Quais sdo 0s espacgos de brincar que tem aqui na escola? VVocé
ja até falou, né?

Angry Birds: E.

Pesquisadora: Quais sdo?

Angry Birds: Brinquedoteca, sala de masica, quadra, parque de cima, parque de baixo e sala
de leitura.

Pesquisadora: Ah, t&. E como séo esses lugares, O que tem neles?

Angry Birds: Livro, brinquedéo...

Pesquisadora: Brinquedao, o que mais?

Angry Birds: Aqui ndo tem nada.

Pesquisadora: Aqui ndo, que aqui é a sala de musica, né?

Angry Birds: E.

Pesquisadora: Mas vocés brincam aqui do que?

Angry Birds: Ah, a gente traz brinquedos pra ca.

Pesquisadora: Ah, e onde ficam esses brinquedos?

Angry Birds: Na sala.

Pesquisadora: Na sala. E como que é a brinquedoteca?

Angry Birds: Tem um monte de brinquedo.

Pesquisadora: E vocé gosta desses lugares que vocé falou? Vocé gosta desses lugares de
brincar?

Angry Birds: Da brinquedoteca, eu ndo gosto.

Pesquisadora: Por qué?

Angry Birds: Porque eu nao tenho lugar p’ra correr.
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Pesquisadora: Porque ndo tem lugar pra correr. Ah, e como é que brinca & na
brinquedoteca?

Angry Birds: SO pega alguns bichos e brinca la.

Pesquisadora: Brinca na mesa ou no chdo? Como que é?

Angry Birds: No chdo e na mesa.

Pesquisadora: Ah, ta. Pode brincar do que quiser?

Angry Birds: E.

Pesquisadora: Vocé vai bastante vezes nesses lugares de brincar que vocé falou, vai poucas
vezes?

Angry Birds: Bastante.

Pesquisadora: Bastante? Quem leva vocé 1a?

Angry Birds: A Pr6.

Pesquisadora: VVocé participa de organizar esses lugares que vocé vai?

Angry Birds: Sim.

Pesquisadora: Como que vocé participa de organizar?

Angry Birds: Nao sei.

Pesquisadora: ‘Ta. Vocé gostaria que esses espacos que vocé falou fossem diferentes do que
é hoje?

Angry Birds: Sim.

Pesquisadora: Qual que vocé gostaria que fosse diferente?

Angry Birds: Na brinquedoteca.

Pesquisadora: Como vocé gostaria que fosse?

Angry Birds: Eu queria que tivesse um lugar pra correr.

Pesquisadora: Ah, na brinquedoteca. E la em cima do brinquedao, vocé gosta do jeito que é
hoje ou vocé gostaria que fosse diferente?

Angry Birds: Diferente.

Pesquisadora: Como vocé gostaria que fosse?

Angry Birds: Néo sei.

Pesquisadora: N&o sabei?

Angry Birds: Nao.

Pesquisadora: P’ra brincar, o Jubileu quer saber, precisa ter brinquedo?

Angry Birds: Sim.

Pesquisadora: Ah, por qué?

Angry Birds: Porque se néo tiver brinquedo, ndo consegue brincar de nada.
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Pesquisadora: N&o? Por qué?

Angry Birds: Néo sei.

Pesquisadora: N&o? Vocé fabrica algum brinquedo pra vocé brincar?

Angry Birds: N&o.

Pesquisadora: Mas vocé ja fabricou alguma vez?

Angry Birds: N&o.

Pesquisadora: Vocé tem algum brinquedo que alguém comprou na loja e te deu?
Angry Birds: Sim.

Pesquisadora: Sim? Qual? Qual vocé tem?

Angry Birds: Angry Birds.

Pesquisadora: Ah, Angry Birds. Tem mais algum?

Angry Birds: Nao.

Pesquisadora: Tem algum outro brinquedo que ndo é comprado na loja?

Angry Birds: Os Angry Birds foi comprado na Shopee.

Pesquisadora: Ah, t4. Na Shopee € loja da internet, né?

Angry Birds: E, ai eu também comprei na Shopee o Angry Birds de por.
Pesquisadora: Ah, mas tem algum brinquedo que ndo se compra na loja? Eu tenho algum
brinquedo que vocé conhece que ndo compra em loja?

Angry Birds: N&o.

Pesquisadora: VVocé gosta de brincar com coisas que ndo séo brinquedos comprados?
Angry Birds: Nao.

Pesquisadora: Isso aqui é brinquedo (mostrando materiais ndo-estruturados)?
Angry Birds: Néo.

Pesquisadora: N&o é brinquedo?

Angry Birds: Nao.

Pesquisadora: N&o mesmo, deixa s6 a pro colocar ‘ta’? E.. vocé gosta de brincar com esse
tipo de coisa?

Angry Birds: Nao.

Pesquisadora: N&o gosta? Pode ser sincero.

Angry Birds: O que é isso?

Pesquisadora: Entdo, vocé que vai me falar. Issos aqui sdo brinquedos?

Angry Birds: Néo.

Pesquisadora: N&o é brinquedo, mas da para brincar com essas coisas?

Angry Birds: Da para brincar com essas coisas, S0 com esses.
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Pesquisadora: S6 com esses (mostrando as argolinhas)? Com os outros ndo da?
Angry Birds: Néo.

Pesquisadora: N&o da? Por que nao da?

Angry Birds: Eu posso brincar com esses também.

Pesquisadora: Como que da para brincar?

Angry Birds: N&o sei.

Pesquisadora: Entdo, a Pro esta te perguntando se da para brincar com essas coisas.
Angry Birds: (sem resposta).

Pesquisadora: E isso aqui € brinquedo?

Angry Birds: Néo.

Pesquisadora: N&o é. Mas da pra brincar?

Angry Birds: Néo.

Pesquisadora: Nao da pra brincar com essas coisas?

Angry Birds: Néo.

Pesquisadora: Vocé nunca viu ninguém brincando?

Angry Birds: Mas da pra brincar com aqueles (apontando para brinquedos industrializados).
Pesquisadora: Mas por que com esses aqui da e com esses ndo da?

Angry Birds: Aqueles daqui tem que usar e aqueles é pelucia.

Pesquisadora: Ah, mas esse é pra usar o0 que?

Angry Birds: Pode quebrar esse e esse pode cair no chdo e quebrar.
Pesquisadora: D4 pra brincar com esses?

Angry Birds: DA.

Pesquisadora: Da para brincar de que, por exemplo?

Angry Birds: (brincando e sem resposta).

Pesquisadora: Como que vocé esta brincando?

Angry Birds: N&o sei.

Pesquisadora: N&o?

Angry Birds: (continua brincando).

Pesquisadora: Entdo, vocé gosta de brincar com qual tipo de brinquedo? Com os brinquedos
que compra na loja ou com esses?

Angry Birds: Com os que ‘compra’ na loja.

Pesquisadora: Por qué?

Angry Birds: Como que abre esse daqui?

Pesquisadora: VVocé gosta de brincar mais com qual?
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Angry Birds: Com aqueles.

Pesquisadora: Por qué?

Angry Birds: Porque ¢ pelucia.

Pesquisadora: Vocé esté precisando de algum brinquedo?

Angry Birds: ‘TO.

Pesquisadora: Qual?

Angry Birds: Trés, dois bichos e um angry Bird.

Pesquisadora: Dois bichos e um angry bird? E por que vocé esta precisando deles?
Precisando para qué?

Angry Birds: Eu estou precisando de um monte de angry birds, Porque tem muito porco.
Pesquisadora: Tem o qué? Porco?

Angry Birds: E.

Pesquisadora: E o que o angry birds faz?

Angry Birds: Mata os porcos.

Pesquisadora: Mata os porcos? E onde vocé viu isso?

Angry Birds: No jogo e no desenho.

Pesquisadora: Ah, no jogo e no desenho?

Angry Birds: E.

Pesquisadora: No Youtube, é iss0?

Angry Birds: E.

Pesquisadora: Ah, entendi.

Angry Birds: E no filme também.

Pesquisadora: Mas quando vocé fala que esta precisando, precisando é porque é algo muito
importante?

Angry Birds: Sim.

Pesquisadora: Quando esta precisando é porque é alguma coisa muito importante?
Angry Birds: Sim.

Pesquisadora: Ah, entendi. Aqui na escola tem brinquedo para brincar?

Angry Birds: Tem.

Pesquisadora: Onde ficam esses brinquedos? Fala para a Pro Elaine.

Angry Birds: N&o sei.

Pesquisadora: Onde ficam os brinquedos aqui na escola? Vocé ndo sabe onde fica os
brinquedos da escola?

Angry Birds: Nao.



346

Pesquisadora: Vocé sabe onde fica?

Angry Birds: No parque.

Pesquisadora: No parque, aonde mais?

Angry Birds: Na brinquedoteca.

Pesquisadora: Ah, vocé escolhe com qual brinquedo vocé vai brincar?

Angry Birds: Sim.

Pesquisadora: VVocé pode escolher?

Angry Birds: Sim.

Pesquisadora: E quando que vocé pega esses brinquedos?

Angry Birds: Eu ndo pego os brinquedos do parque.

Pesquisadora: VVocé ndo pega?

Angry Birds: (sem resposta — e continua a mexer nos materiais nao-estruturados.
Pesquisadora: Lembra que vocé falou para mim que ndo dava para brincar com esses
materiais ai? Agora vocé esta brincando. Entdo da para brincar ou ndo da?
Angry Birds: Da.

Pesquisadora: Ah, E é legal?

Angry Birds: E.

Pesquisadora: Agora deixa eu perguntar uma coisa para vocé, sem balancar, senédo o jubileu
ndo ouve. Na hora que vocé esta brincando, a professora brinca com vocé?
Angry Birds: Néo.

Pesquisadora: N&o. Como ela faz? O que ela fica fazendo na hora que vocés estdo
brincando?

Angry Birds: Olha a gente.

Pesquisadora: Olhando?

Angry Birds: E.

Pesquisadora: Mas ela participa?

Angry Birds: N&o.

Pesquisadora: Como que ela fala? “Gente, agora vocés vao brincar”. E assim?
Angry Birds: Néo.

Pesquisadora: Como que ela fala?

Angry Birds: Ela s6 fala, ela s6 fala na hora que a gente vai embora.
Pesquisadora: Como assim ela fala?

Angry Birds: Ela fala que a gente vai descer.

Pesquisadora: Para qué?
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Angry Birds: P’ra pegar a mochila.

Pesquisadora: Mas eu estou falando como que ela faz, como que ela participa quando vocés
estdo brincando.

Angry Birds: (sem resposta).

Pesquisadora: Por exemplo, o que ela fica fazendo enquanto vocés estdo brincando?
Angry Birds: Eu ndo sei.

Pesquisadora: Angry, o que a professora fica fazendo quando vocés estdo brincando? Conta
para mim um pouquinho.

Angry Birds: Fica sé olhando a gente.

Pesquisadora: Olhando, ‘ta Para fazer o que?

Angry Birds: Porque a gente briga.

Pesquisadora: Ah, para ndo brigar. VVocé gosta que a pro brinca junto?

Angry Birds: N&o.

Pesquisadora: Nao? Mas ela ja brincou?

Angry Birds: N&o.

Pesquisadora: Vocé prefere brincar com os amiguinhos, sozinho ou que a professora brinca
junto?

Angry Birds: S6 com os amiguinhos.

Pesquisadora: S6 com os amiguinhos?

Angry Birds: E.

Pesquisadora: E vocés escolhem do que vocés querem brincar?

Angry Birds: Sim.

Pesquisadora: Escolhe, ou a professora fala do que vocés vao brincar?

Angry Birds: A gente escolhe.

Pesquisadora: E? E vocé gosta de brincar mais do que?

Angry Birds: De minions.

Pesquisadora: Aqui na escola de minions? E tem minions? Tem minions aqui na escola?
Angry Birds: Nao.

Pesquisadora: Entéo, issos aqui sdo brinquedos?

Angry Birds: Nao.

Pesquisadora: Mas se fosse para brincar, como que vocé brincaria?

Angry Birds: N4o sei.

Pesquisadora: Mas vocé estava pondo isso aqui dentro da méo. O que é isso?
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Angry Birds: (sem resposta — e continua brincando). Eu gostei muito desse montrinho aqui
(mostrando o alienigena Jubileu)

Pesquisadora: E? Obrigada ‘ta? Agora a gente vai 14 em cima que vocés vio mostrar pra
mim... Como é mesmo o0 nome?

Angry Birds: Vila Pedacinho do Céu.

Pesquisadora: Isso, Vila Pedacinho do Céu. Vem.

3.2  Entrevista qualitativa com a crian¢a Gata Galéctica.

Pesquisadora: Gata, a gente vai conversar um pouquinho, que vocé ja sabe né, que 0 nosso
amiguinho jubileu quer saber algumas coisas, entdo quando vocé falar, vocé fala pra ele bem
alto, porque as vezes ele ¢ um pouco surdo, ‘ta’? Gata, o que vocé acha que € o brincar pra
VOCe?

Gata: E legal, divertido.

Pesquisadora: E? Onde que vocé aprendeu isso que é legal e divertido?

Gata: Correndo, brincando...

Pesquisadora: Ah, vocé aprendeu brincando mesmo?

Gata: E.

Pesquisadora: Vocé acha que é uma coisa boa?

Gata: Sim.

Pesquisadora: Brincar € uma coisa séria?

Gata: Né&o.

Pesquisadora: N&o, Por qué?

Gata: (siléncio).

Pesquisadora: O que é sério pra vocé? A pro quer dizer que serio, no sentido de se vocé
acha que brincar é uma coisa muito importante.

Gata: Brincar € importante também.

Pesquisadora: E importante? Ah, entdo ‘t4’. E importante pra quem?

Gata: P’ra mamae.

Pesquisadora: P’ra mamae que ¢ importante brincar?

Gata: Né&o.

Pesquisadora: P’ra quem que vocé acha que brincar é importante?

Gata: N&o sei.

Pesquisadora: Tenta pensar. VVocé acha que o brincar é como um trabalho pra vocé?
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Gata: Né&o.

Pesquisadora: N&o &, Por qué?

Gata: Trabalhar?

Pesquisadora: O que € iss0?

Gata: Tipo trabalhar no computador.

Pesquisadora: Ah, entdo brincar ndo é um trabalho né?

Gata: E.

Pesquisadora: E importante brincar?

Gata: Né&o.

Pesquisadora: Nao e importante? Por que ndo é importante brincar?

Gata: Porque € divertido, se brincar muito.

Pesquisadora: Entdo, mas € divertido mas nao é importante?

Gata: (sem resposta).

Pesquisadora: Por que sera que ndo é importante?

Gata: (sem resposta).

Pesquisadora: N&o é assim necessario?

Gata: (sem resposta).

Pesquisadora: Como vocé quer dizer que ndo é importante?

Gata: Gata: (sem resposta).

Pesquisadora: Para as criangas brincar € importante?

Gata: Nao.

Pesquisadora: N&o? Por qué?

Gata: Importante?

Pesquisadora: Fala para a pro porque o brincar ndo € importante para as criancas? O que
vocé acha?

Gata: (Sem resposta).

Pesquisadora: VVocé acha que ndo é importante porque os adultos ndo acham importante? Ou
a Gata que ndo acha importante, brincar?

Gata: Os adultos eu acho.

Pesquisadora: Por qué? Por que vocé acha que talvez os adultos acham que brincar ndo é
importante? Pensa.

Gata: Vou pensar aqui no meu caso.

Pesquisadora: N&o é importante para os adultos, mas para as criancas € importante brincar?
Gata: E.
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Pesquisadora: Ah, ta. Entdo, por que serd que vocé acha que o adulto ndo acha importante?
O que sera que o adulto fala p’ra vocé que vocé acha que nio ¢ importante?

Gata: (pensando).

Pesquisadora: O Jubileu quer saber.

Gata: Acho que € porque eles sdo adultos grandes, eu acho que eles ndo entram no brinquedo.
Pesquisadora: Ah, vocé acha que talvez pra eles ndo é importante porque eles ndo cabem
dentro do brinquedo. Mas sera que o adulto acha que € importante a crianga brincar?

Gata: Sim!

Pesquisadora: Ah, ele acha que é importante. Por que sera que vocé acha que o adulto acha
que é importante pra crianga brincar?

Gata: E divertido demais, da pra correr.

Pesquisadora: VVocé acha que os adultos acham que € importante?

Gata: E.

Pesquisadora: As vezes, as criangas ou os adultos, tem coisas que deixam triste. Vocé ja se
sentiu triste porque vocé ndo conseguiu brincar alguma vez?

Gata: Ndo.

Pesquisadora: Todas as vezes vocé brincou? Nunca ninguem te impediu de brincar?

Gata: Né&o.

Pesquisadora: Todo mundo sempre deixou?

Gata: Sim.

Pesquisadora: Ah, ta. Aonde que vocé brinca?

Gata: No parquinho do meu prédio.

Pesquisadora: No parquinho do seu prédio, onde mais?

Gata: Aqui na escola.

Pesquisadora: Aqui na escola?

Gata: E.

Pesquisadora: Vocé s6 brinca na escola ou brinca em casa também?

Gata: Eu brinco em casa também.

Pesquisadora: ‘T4, vocé brinca aqui e em casa?

Gata: E.

Pesquisadora: Agora deixa eu te perguntar, brincadeira, é atividade de escola ou de casa?
Gata: Eu acho que de escola.

Pesquisadora: De escola? Por qué?

Gata: Porque € legal.
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Pesquisadora: Ah, e a escola aqui, a escola é... Brincar é legal, atividade legal, e ai na escola
faz coisa legal?

Gata: Faz.

Pesquisadora: E onde que vocé se sente melhor pra brincar? Aonde?

Gata: Do parquinho do meu prédio la.

Pesquisadora: E? Por que vocé acha que é 14?

Gata: Porque eu gosto muito de la.

Pesquisadora: Vocé se sente melhor p’ra brincar 1a? O que tem 14 que vocé se sente melhor
pra brincar?

Gata: Balanco.

Pesquisadora: Aqui ndo tem?

Gata: Nao.

Pesquisadora: Na escola ndo tem?

Gata: Nao.

Pesquisadora: N&o tem? Sério? E... E onde vocé costuma brincar mais. Aqui na escola ou em
casa?

Gata: Em casa.

Pesquisadora: Por qué?

Gata: Porque tem escorregas legais, muito legal.

Pesquisadora: Muito legal 1a? O escorrega daqui ndo é muito legal?

Gata: E.

Pesquisadora: Entdo, mas vocé acha que brinca mais em casa, por que sera?

Gata: Porque eu tenho brinquedos Ia.

Pesquisadora: Aqui ndo tem?

Gata: Tem sim ali.

Pesquisadora: Ah, tem esses?

Gata: E.

Pesquisadora: E por que vocé esta falando que vocé brinca mais em casa?

Gata: Porque eu gosto.

Pesquisadora: Vocé gosta? Ta. Quais sdo 0s espacos de brincar que tem aqui na escola?
Gata: O parque de baixo. Espago.

Pesquisadora: S6 tem 1a?

Gata: E.

Pesquisadora: So la que vocés brincam?
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Gata: N&o, tem parque de cima também.

Pesquisadora: Entdo fala para a pro Elaine. Quais sdo os lugares que vocés brincam aqui na
escola? Parque de baixo...

Gata: Parque de cima.

Pesquisadora: Parque de cima.

Gata: E brinquedoteca.

Pesquisadora: SO nesses lugares que brinca, nesses trés?
Gata: E.

Pesquisadora:’ Ta. O que tem no parque de parque de baixo.
Gata: Tem escorrega, escada.

Pesquisadora: Escada para subir no escorrega. Que mais?
Gata: S0 isso eu acho.

Pesquisadora: Sé acha isso?

Gata: E.

Pesquisadora: Nao lembra? E no parque de cima?

Gata: Tem escorrega, tem a Vila do Pedacinho do Céu.
Pesquisadora: Vila do Pedacinho do Céu, o que mais? E o que tem la nesse espaco?
Gata: Tem aquele pula pula.

Pesquisadora: Pula pula. Vocé gosta?

Gata: Sim.

Pesquisadora: Vocé gosta da Vila do Pedacinho Céu?

Gata: Sim.

Pesquisadora: O que tem 14?

Gata: Tem mentos de mentirinha.

Pesquisadora: O que mais?

Gata: Tem creme de mentirinha.

Pesquisadora: Creme de passar onde?

Gata: Cabelo.

Pesquisadora: Ah é?

Gata: E também tem negdcio de veterinario, tipo cachorrinho.
Pesquisadora: Ah é? De profissdes?

Gata: E.

Pesquisadora: Que legal. E aqui na brinquedoteca, 0 que tem aqui?

Gata: Tem brinquedos.
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Pesquisadora: Brinquedos. Vocé gosta desses lugares?
Gata: Sim.

Pesquisadora: Na sala de aula ndo brinca?

Gata: Brinca.

Pesquisadora: Entdo vocé néo falou.

Gata: (risos).

Pesquisadora: Vocés brincam do que na sala de aula?
Gata: Com Brinquedos de casa.

Pesquisadora: Ah, quando que vocés trazem brinquedo de casa?
Gata: Na segunda-feira.

Pesquisadora: De segunda? Que legal. Vocé vem muitas vezes aqui nesse espaco da
brinquedoteca?

Gata: Sim.

Pesquisadora: Vem bastantdo ou bem pouquinho?

Gata: Pouquinho.

Pesquisadora: Bem pouquinho? Por qué?

Gata: Porque...Porque...

Pesquisadora: Por que serd que vem bem pouquinho aqui?
Gata: Porque tem as listas de atividades.

Pesquisadora: Ah, 1a na sala?

Gata: E.

Pesquisadora: E as vezes 14 na lista da sala...?

Gata: Ndo tem brinquedoteca.

Gata: La na lista, ndo tem brinquedoteca.

Pesquisadora: N&o tem?

Gata: E.

Pesquisadora: E o que tem na lista que ndo tem brinquedoteca?
Gata: Inglés, aula de mdsica.

Pesquisadora: O que mais?

Gata: Parque de cima.

Pesquisadora: Parque de cima, 0 que mais?

Gata: Parque de baixo.

Pesquisadora: Mas ndo tem brinquedoteca?

Gata: Nao.
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Pesquisadora: Tem que falar para a pro trazer mais vezes vocés aqui, hein? O que vocé acha?
Gata: Eu acho que sim.

Pesquisadora: Vocé ia gostar?

Gata: Aham. Posso beber dgua?

Pesquisadora: Pode. Na sala vocés brincam s6 com brinquedos de casa? Ou tem outras
brincadeiras?

Gata: Brinquedos de casa so.

Pesquisadora: Brinquedos de casa, ‘ta bom. Vocé organiza os espagos da brincadeira? Vocé
falou trés, o parque de baixo, o parque de cima, aqui e l& na sala, vocé participa de organizar
esse espaco?

Gata: Sim.

Pesquisadora: Como que vocé organiza?

Gata: Guardando.

Pesquisadora: Ah....

Gata: Guardando.

Pesquisadora: Mas vocé escolhe como que vai ficar, onde que vai pdr as coisas ou ndo?
Gata: Sim.

Pesquisadora: E? Como que € isso?

Gata: Hum (sem resposta).

Pesquisadora: VVocé gostaria que esse espaco aqui fosse diferente do que é hoje?

Gata: Sim.

Pesquisadora: Como vocé gostaria que ele fosse?

Gata: Fosse colocar uma estante, essa estante para 14, essa estante para ca, essa estante para ca
e essa estante colocar aqui.

Pesquisadora: E fazendo assim ia ajudar no que? O que sera que ia ajudar fazendo isso?
Gata: Hum (sem resposta).

Pesquisadora: Ajudava no que?

Gata: (sem resposta).

Pesquisadora: Por que a Gata ia mexer nas estantes? O que vocé acha que ia ser melhor?
Gata: Ficar na estante ali.

Pesquisadora: Por qué?

Gata: Porque tem varios brinquedos.

Pesquisadora: Colocar as estantes tudo junto para os brinquedos ficarem mais perto?

Gata: E.
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Pesquisadora: E isso?

Gata: Sim.

Pesquisadora: E Ia em cima vocé gostaria que fosse diferente?

Gata: Sim.

Pesquisadora: O que vocé gostaria que fosse diferente?

Gata: Os escorregadores colocavam para la, o brinquedo colocava para ca e o pula pula
colocava para la.

Pesquisadora: Por qué?

Gata: Para a gente ficar...

Pesquisadora: la melhorar?

Gata: E.

Pesquisadora: Para brincar precisa ter brinquedo?

Gata: Sim.

Pesquisadora: Sim? Por qué?

Gata: E se ndo ‘te via’ (tivesse) 14 no parque, as criangas ndo podiam brincar 4.
Pesquisadora: Como?

Gata: As criangas ndo podiam brincar 14 no parque se ndo ‘te via’ (tivesse) brinquedo.
Pesquisadora: Ah, t&. O brinquedo que vocé esté falando é o brinquedo do parque?
Gata: Sim.

Pesquisadora: E esses brinquedos aqui? Precisa ter brinquedo?

Gata: Sim.

Pesquisadora: Sim? Por qué?

Gata: Hum (sem resposta).

Pesquisadora: Vocé tem algum brinquedo que alguém comprou na loja e te deu?
Gata: Nao.

Pesquisadora: Vocé ndo tem nenhum brinquedo na sua casa?

Gata: Tenho.

Pesquisadora: Que comprou na loja e te deu?

Gata: Sim.

Pesquisadora: Ah, qual que vocé tem?

Gata: A Gabi.

Pesquisadora: Gabi é o que, uma boneca?

Gata: E.
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Pesquisadora: E? ‘T4. Tem algum outro brinquedo que ndo é comprado na loja? Vocé
conhece algum brinquedo que ndo compra em loja?

Gata. Nao. Nao conheco.

Pesquisadora: Nao conhece. VVocé ja fabricou algum tipo de brinquedo?

Gata: Nao.

Pesquisadora: N&o. Nunca fabricou?

Gata: Nao.

Pesquisadora: Também.

Gata: E.

Pesquisadora: Vocé gosta de brincar com coisas que ndo séo necessariamente um brinquedo
comprado? Vocé ja brincou com coisas que ndo sao brinquedos, mas que da pra brincar?
Gata: Sim.

Pesquisadora: Com o que que vocé ja brincou? Me da um exemplo.

Gata: (sem resposta).

Pesquisadora: Com o que voceé ja brincou que ndo é um brinquedo?

Gata: (sem resposta).

Pesquisadora: Olha, vou te mostrar (materiais ndo estruturados). 1sso aqui € brinquedo?
Gata: Nao.

Pesquisadora: N&o é brinquedo. Mas da pra brincar?

Gata: Sim.

Pesquisadora: O que vocé acha?

Gata: Brinquedo é maquiagem?

Pesquisadora: Nao entendi.

Gata: Brinquedo é maquiagem?

Pesquisadora: O que vocé acha?

Gata: Ah, mas a maquiagem ndo sei onde eu brinquei.

Pesquisadora: Olha, quer ver? Isso é brinquedo?

Gata: Néo.

Pesquisadora: N&o. Isso é brinquedo? Né&o.

Gata: Nao.

Pesquisadora: 1sso é brinquedo?

Gata: Né&o.

Pesquisadora: Isso aqui é brinquedo?

Gata: Ndo. Eu também brinquei com isso.
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Gata: Nao.

Pesquisadora

: N&o. Isso é brinquedo?

: Mas da pra brincar?

Gata: D4 (empolgada).

Pesquisadora
Gata: Nao.

Pesquisadora:

Gata: Sim.

Pesquisadora:

Gata: Nao.

Pesquisadora:

Gata: Serve.

Pesquisadora:

Gata: Nao.

Pesquisadora:

Gata: Sim.

Pesquisadora:

Gata: Nao.

Pesquisadora:

Gata: Nao.

Pesquisadora:

Gata: Nao.

Pesquisadora

: Isso € brinquedo?

N&o. Mas dé pra brincar?

Isso € brinquedo?

Dé pra brincar? Serve pra brincar?

Isso € brinquedo?

Serve p’ra brincar?

Entao a Pro ‘ta falando isso, isso aqui tudo ¢ brinquedo?

Isso aqui compra na loja?

N&o. Na loja de brinquedo?

: Ndo. Mas da pra brincar?

Gata: D4 p’ra brincar. Esse daqui ‘6’ (olha).

Pesquisadora

: E o que?

Gata: Um copinho.

Pesquisadora
Gata: E.
Pesquisadora
Gata: Da.

Pesquisadora

: ‘Ta4. Nao compra na loja de brinquedo, né?

. Mas da p’ra brincar?

: Vocé ja brincou com coisa assim?

Gata: Sim, eu ja brinco com isso.

Pesquisadora

: Aonde?

Gata: Eu peguei la no churrasco.
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Pesquisadora: Ah, ta.

Gata: Eu peguei esse copinho e brinquei.

Pesquisadora: Ah, ta. Isso aqui é brinquedo?

Gata: Né&o.

Pesquisadora: Mas da p’ra brincar?

Gata: DA.

Pesquisadora: Isso é brinquedo?

Gata: Nao.

Pesquisadora: Mas da pra brincar?

Gata: Sim.

Pesquisadora: Sim. VVocé ja brincou com essas coisas?

Gata: Ja.

Pesquisadora: Aonde?

Gata: Eu brinquei com isso.

Pesquisadora: ‘T4, aonde?

Gata: Churrasco, lava e dei um copinho e fiquei brincando.

Pesquisadora: Ah, entendi. Vocé gosta de brincar com essas coisas que nao sdo brinquedos?
Gata: Sim.

Pesquisadora: Sim?

Gata: Sim.

Pesquisadora: Por que vocé gosta? Por que vocé gosta de brincar com essas coisas aqui que
néo sdo brinquedos?

Gata: Hum (sem resposta).

Pesquisadora: De qual vocé gosta mais de brincar? Com essas coisas que a pro Elaine
colocou aqui (materiais ndo-estruturados) ou com aquelas outras (brinquedos)?

Gata: Com essas daqui.

Pesquisadora: Por qué?

Gata: Porque ¢ legal, ‘né!

Pesquisadora: Por que que é legal? Por que vocé acha?

Gata: Porque eu gosto de brincar com isso.

Pesquisadora: Se vocé fosse brincar com isso aqui, vocé ia brincar do que? Pode pegar na
mao para falar. VVocé ia brincar como?

Gata: De fada.

Pesquisadora: Esse de fada e esse? Pode mexer, pode pegar. VVocé brincaria como?



359

Gata: Nao sei.

Pesquisadora: O que poderia ser isso?

Gata: Um copo de agua.

Pesquisadora: Um copo de 4gua? Pode abrir se quiser, ndo tem problema.

Gata: Hummmm, cheiro bom.

Pesquisadora: Cheiro bom mesmo hein! Cheiro de que?

Gata: Gelatina.

Pesquisadora: Gelatina. A professora Girassol participa dos momentos da brincadeira, com
VOCEs?

Gata: Aham.

Pesquisadora: Participa? O que ela fica fazendo quando vocés estao brincando?
Gata: ‘O’ a gente faz uma roda e a pro fica no meio.

Pesquisadora: E brinca do que?

Gata: De ciranda.

Pesquisadora: Ciranda cirandinha, Brinca?

Gata: E.

Pesquisadora: Onde que brinca desses lugares? Onde que €?

Gata: No parque de cima.

Pesquisadora: Sempre ela brinca aqui com vocés na brinquedoteca? Ela brinca?
Gata: Nao.

Pesquisadora: N&o? O que ela fica fazendo enquanto vocés estéo brincando?
Gata: Fica sentada.

Pesquisadora: Fazendo?

Gata: Fica no celular dela.

Pesquisadora: E no parquinho?

Gata: De fora?

Pesquisadora: E.

Gata: Eu ndo sei.

Pesquisadora: N&o? Vocé gosta que a professora brinca junto?

Gata: Sim.

Pesquisadora: Sim? Ou é melhor brincar s6 sozinha? Ou brincar s6 com 0s amiguinhos?
Gata: Brincar s6 com os amiguinhos.

Pesquisadora: Com a Pro junto ndo? Néo gosta?

Gata: Gosto.
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Pesquisadora: Gosta ou ndo gosta?

Gata: Gosto também.

Pesquisadora: Vocé falou que ndo! Vocé prefere que a Pro brinca junto ou que a Pro ndo
brinca junto?

Gata: Pro néo brinca junto.

Pesquisadora: VVocé ndo gosta que ela brinque junto?

Gata: hum hum (néo).

Pesquisadora: Por que serd, hein? Que vocé ndo gosta?

Gata: Porque ela ndo pode entrar nos brinquedos.
Pesquisadora: Ah, mas se ela coubesse dentro dos brinquedos?
Gata: Dai ia brincar.

Pesquisadora: Ah, mas ela ja tentou entrar?

Gata: N&o (risos).

Pesquisadora: Vocés escolhem do que vocés querem brincar ou é a professora que fala do
que vocés vao brincar?

Gata: A gente fala que a gente quer brincar.

Pesquisadora: Sempre? Em todos os lugares?

Gata: E.

Pesquisadora: Aqui?

Gata: E.

Pesquisadora: L&?

Gata: Sim.

Pesquisadora: Aqui pode pegar qualquer brinquedo?

Gata: Pode.

Pesquisadora: Pode?

Gata: A pro fala so fala trés brinquedos.

Pesquisadora: Trés brinquedos? Ai pega trés brinquedos e vai pra onde?
Gata: Brinca aqui.

Pesquisadora: Aonde? Na mesa? No chdao? Aonde?

Gata: Pode ser na mesa, no chéo.

Pesquisadora: Aqui vocés vém bastante ou vem pouco?

Gata: Pouco.

Pesquisadora: Pouco?

Gata: E.
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Pesquisadora: Tem que falar pra pro que vocés querem vir mais aqui né?
Gata: (risos), (Fica olhando os materiais ndo estruturados).
Pesquisadora: E ai, gostou?

Gata: Sim.

Pesquisadora: Gostaria de brincar com essas ai mais vezes ou ndo?
Gata: Sim.

Pesquisadora: Entdo ‘ta bom. Muito obrigada por falar comigo.

3.3 Entrevista qualitativa com a crianga Princesa Ariel.

PRIMEIRO ENCONTRO

Pesquisadora: Ariel, o que vocé acha que € o brincar?

Ariel: Se divertir.

Pesquisadora: Se divertir? E 0 que é se divertir?

Ariel: Fazer amizade.

Pesquisadora: Fazer amizade? E quem disse isso pra VOcé?

Ariel: Eu j& sabia.

Pesquisadora: Ja sabia? E onde vocé viu isso? Aonde vocé ouviu falar disso?
Ariel: Na TV.

Pesquisadora: Vocé acha que o brincar € como um trabalho para vocé?
Ariel: Néo.

Pesquisadora: Por qué?

Ariel: Porque brincar ndo é coisa séria.

Pesquisadora: Nao é coisa séria? Quando vocé fala que o brincar ndo é coisa séria, 0 que
vocé quer dizer? Que ele ndo é importante?

Ariel: E.

Pesquisadora: Vocé acha que o brincar € uma coisa muito importante?
Ariel: Ndo é muito importante.

Pesquisadora: Por qué?

Ariel: Porque ndo é trabalho.

Pesquisadora: Ah, entdo s6 é importante quando é trabalho?

Ariel: Sim.

Pesquisadora: E o que é trabalho?
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Ariel: Trabalhar.

Pesquisadora: Trabalhar onde?

Ariel: Trabalhar na fabrica.

Pesquisadora: Ah, na fabrica. Quem falou para vocé Ariel?

Ariel: Mamée.

Pesquisadora: Mamé&e? E deixa eu te perguntar ai, qual que é o trabalho da crianga? O que
vocé acha que a crianca trabalha do qué?

Ariel: Na escola.

Pesquisadora: Trabalha na escola? De fazer o qué?

Ariel: Estudar.

Pesquisadora: Estudar. E o que é estudar, Ariel, pra vocé?

Ariel: Estudar € aprender.

Pesquisadora: Aprender. Aprender o qué?

Ariel: Matematica.

Pesquisadora: Matematica. O que mais? E o brincar? Vocé acha que faz parte do estudo da
crianca?

Ariel: Sim.

Pesquisadora: Sim? Se o brincar faz parte do estudo da crianca, onde que a crianca estuda?
Ariel: Na escola.

Pesquisadora: Na escola. Vocé lembra que vocé falou pra mim que o trabalho da crianca é
estudar?

Ariel: Sim.

Pesquisadora: E? Ento o brincar seria 0 que?

Ariel: Aprender.

Pesquisadora: Aprender o brincar? Aprender o que com o brincar?

Ariel: Usar a imaginacéo.

Pesquisadora: Ah, aprender a usar a imaginagdo. Isso quem te falou? Ou vocé descobriu
sozinha? Me explica.

Ariel: Descobri sozinha.

Pesquisadora: Descobriu sozinha. Onde?

Ariel: Na minha casa.

Pesquisadora: La na sua casa? Quando vocé estava fazendo o que vocé descobriu isso?
Ariel: Brincando.

Pesquisadora: Brincando? Do que?
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Ariel: De boneca.

Pesquisadora: E para brincar de boneca usa a imaginacao?

Ariel: Sim.

Pesquisadora: Como que usa Ariel?

Ariel: Pode imaginar que ela pode ganhar vida. De verdade.

Pesquisadora: Como que ela ganha vida e como se ela fosse de verdade? E para isso a gente
usa a imaginacao?

Ariel: Sim.

Pesquisadora: As vezes, as criancas tém coisas que deixam elas tristes. Igual os adultos. Os
adultos também ficam tristes?

Ariel: Sim.

Pesquisadora: A crianca fica triste?

Ariel: Sim.

Pesquisadora: VVocé ja se sentiu triste porque vocé nao conseguiu brincar? Sim ou ndo?
Ariel: Sim.

Pesquisadora: Por qué? Por que vocé ndo conseguiu brincar e ficou triste?

Ariel: Porque minha mée néo deixou eu brincar.

Pesquisadora: A mamae ndo deixou? Por que ela ndo deixou?

Ariel: Eu ‘tava’ no escritorio dela. E ela ‘tava’ em reunido.

Pesquisadora: S0 la que vocé nédo conseguiu? E vocé queria brincar do que?

Ariel: De boneca.

Pesquisadora: De boneca, mas vocé ficou um montéo de tempo no escritorio?

Ariel: Nao.

Pesquisadora: SO um pouquinho?

Ariel: Sim.

Pesquisadora: E por que vocé estava la nesse dia?

Ariel: Porque... N&o sei.

Pesquisadora: N&o lembra? Quais sdo 0s espacos de brincar que tem aqui na escola? Aonde
que voceé brinca aqui na escola?

Ariel: Na brinquedoteca.

Pesquisadora: Onde que é a brinquedoteca?

Ariel: Aqui.

Pesquisadora: VVocé gosta daqui?

Ariel: Sim.
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Pesquisadora: Tem mais algum outro lugar que vocé brinca? Ou vocé sé brinca aqui na
brinquedoteca?

Ariel: No parquinho.

Pesquisadora: S6? N&o brinca em mais nenhum lugar?

Ariel: Sé.

Pesquisadora: Pensa bem.

Ariel: No meu prédio.

Pesquisadora: Ah, no prédio. Mas aqui na escola, espera ai que nés ja vamos voltar no
prédio, ‘td’? Aqui na escola, vocé s6 brinca aqui na brinquedoteca e 14 no parquinho? Nao
brinca na sala?

Ariel: Brinco.

Pesquisadora: Brinca ou ndo brinca? Entéo fala para a Pro.

Ariel: Brinca.

Pesquisadora: Brinca na sala? Do qué?

Ariel: Quando € dia de brinquedo a gente brinca com nosso brinquedo.

Pesquisadora: Quando vocés trazem brinquedo de casa, né? Vocé brinca s6 na escola ou
brinca em casa também?

Ariel: Em casa também.

Pesquisadora: Na sua casa vocé brinca onde?

Ariel: No parquinho da minha casa.

Pesquisadora: No parquinho da sua casa, 14 do prédio. Que delicia. E... brincadeira. E
atividade de escola ou ¢ atividade de casa? O que vocé acha?

Ariel: Dos dois.

Pesquisadora: Dos dois? Por qué, que ¢é dos dois?

Ariel: Porgue os dois é brincadeira.

Pesquisadora: Os dois tem brincadeira? E aonde que a Ariel se sente melhor pra brincar
desses lugares que vocé falou? Aonde que vocé se sente melhor pra brincar?

Ariel: No parquinho.

Pesquisadora: No parquinho? Da onde?

Ariel: Da minha casa.

Pesquisadora: Da sua casa? Por que la na sua casa vocé se sente melhor pra brincar?

Ariel: Porque 14 é aberto.

Pesquisadora: Aberto? E o que significa aberto?

Ariel: La tem muitas coisas pra brincar.
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Pesquisadora: Do que, por exemplo?

Ariel: De subir nas barras.

Pesquisadora: Nas barras? Aqui tem barras?

Ariel: Néo.

Pesquisadora: E vocé costuma brincar mais em casa ou na escola? Aonde vocé brinca mais?
Ariel: Na escola.

Pesquisadora: Na escola? Do que?

Ariel: De pega-pega.

Pesquisadora: Aqui na escola? De pega-pega, 0 que mais?

Ariel: De boneca.

Pesquisadora: De boneca, 0 que mais?

Ariel: E... s0.

Pesquisadora: S6? E como que é esse espaco aqui da brinquedoteca? Fala um pouco pra
mim. Como que é? O que tem nele aqui?

Ariel: Brinquedos.

Pesquisadora: Brinquedos. Que tipo de brinquedos? Eu ndo conheco.

Ariel: Tem brinquedos de varios tipos.

Pesquisadora: Varios tipos? Vocé pode brincar com todos esses quando vocé vem aqui?
Ariel: Sim.

Pesquisadora: Como que é a pro fala quando vem aqui?

Ariel: N&o lembro.

Pesquisadora: A pro fala diz assim, “gente, pode brincar com tudo”. E assim?
Ariel: Mas s6 pode pegar trés brinquedos.

Pesquisadora: Ah, pega trés, ai brinca onde? No chédo, na mesa? Onde brinca?
Ariel: No chéo.

Pesquisadora: Na onde quiser? Ou s6 pode ser no chao?

Ariel: Pode ser na brinquedoteca.

Pesquisadora: Sim, aqui em tudo. VVocé pode brincar do jeito que vocé quiser?
Ariel: Sim.

Pesquisadora: Vocé gosta desse espaco?

Ariel: Sim.

Pesquisadora: Gosta? Bastante ou pouco?

Ariel: Bastante.

Pesquisadora: Bastante. Vocé vem muitas vezes aqui?
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Ariel: Néo.

Pesquisadora: Ndo? Vem poucas vezes ou muito?

Ariel: Poucas.

Pesquisadora: Me conta um pouquinho, quando que é o dia de vir aqui?
Ariel: N&o sei.

Pesquisadora: Nao? Vocé participa organizando aqui a Brinquedoteca?
Ariel: Sim.

Pesquisadora: O que vocés fazem? Como que vocés organizam?

Ariel: A gente pega os brinquedos e pde nas prateleiras.

Pesquisadora: Quando vocé chega ja esta tudo arrumado assim?

Ariel: Sim.

Pesquisadora: Entdo na hora que vai embora tem que....

Ariel: Arrumar.

Pesquisadora: tem que arrumar né, Nao vai deixar nada espalhado?
Ariel: Néo.

Pesquisadora: E isso?

Ariel: Sim.

Pesquisadora: Ah, muito bem. Agora eu vou te perguntar, p’ra brincar precisa ter brinquedo?
Ariel: Nao p’ra tudo.

Pesquisadora: Ha?

Ariel: Nao p’ra tudo.

Pesquisadora: N&o? Por qué?

Ariel: Nao p’ra tudo precisa brincar.

Pesquisadora: De brinquedo?

Ariel: E.

Pesquisadora: Em que momentos que tem brinquedo e em que momentos que ndo precisa
ter?

Ariel: Na minha casa ndo precisa ter brinquedo.

Pesquisadora: Por qué?

Ariel: Porgue 14 ja tem um monte de brinquedo.

Pesquisadora: Ah, mas la tem brinquedo. VVocé disse que nem sempre precisa ter brinquedo,
€ iss0?

Ariel: Sim.

Pesquisadora: Que momento que ndo precisa ter brinquedo?
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Ariel: Na minha casa.

Pesquisadora: Mas aqui, para brincar aqui, existe algum tipo de brincadeira que ndo tem
brinquedo?

Ariel: Sim.

Pesquisadora: O que, por exemplo?

Ariel: N&o sei.

Pesquisadora: Vamos tentar lembrar. Para brincar precisa ter brinquedo?

Ariel: Nem sempre.

Pesquisadora: Nem sempre né. E quando ndo tem brinquedo pode brincar do qué?
Ariel: De bicicleta.

Pesquisadora: Mas bicicleta é o qué?

Ariel: Uma brincadeira.

Pesquisadora: Vocé conhece algum tipo de brincadeira que ndo tem brinquedo, qual?
Ariel: Uma cozinha de brinquedo.

Pesquisadora: Ha?

Ariel: Uma cozinha, cozinha.

Pesquisadora: Mas ai ndo precisa de ter brinquedo na cozinha?

Ariel: Néo.

Pesquisadora: Faz como pr’a brincar de cozinha?

Ariel: S6 de mentirinha.

Pesquisadora: Ah, mas ai mostra para a pro como faz para brincar sem brinquedo? Mostra
para a pro.

Ariel: A gente ndo usa comida de verdade.

Pesquisadora: Ha?

Ariel: A gente ndo usa comida de verdade.

Pesquisadora: Ah, mas e pra fazer assim, colocar as coisas, como que faz?

Ariel: A gente finge que ta pondo.

Pesquisadora: Finge que ta4 pondo, mas ndo tem brinquedo?

Ariel: E.

Pesquisadora: Mas € melhor com brinquedo ou sem brinquedo?

Ariel: Com brinquedo.

Pesquisadora: Com brinquedo, ah, entendi. Vocé fabrica algum brinquedo pra brincar?
Ariel: N&o.



368

Pesquisadora: Vocé brinca com algum brinquedo que ndo comprou em loja? Alguma coisa
que ndo tem na loja pra comprar, mas que da pra brincar?

Ariel: N&o sei.

Pesquisadora: Vocé tem algum brinquedo que alguém comprou na loja e te deu?

Ariel: Sim.

Pesquisadora: Sim? Qual?

Ariel: Uma boneca.

Pesquisadora: S6? Sé esse que vocé tem?

Ariel: Um ursinho.

Pesquisadora: Um ursinho, comprou na loja. E vocé tem algum outro brinquedo que néo é
comprado na loja? Algum brinquedo que nao comprou na loja?

Ariel: Uma garrafinha de 4gua. Roupa.

Pesquisadora: Mas é brinquedo?

Ariel: Néo.

Pesquisadora: Vocé gosta de brincar com coisas que ndo sdao um brinquedo mesmo? Vocé
gosta?

Ariel: Sim.

Pesquisadora: E o que sdo essas coisas que ndo siao brinquedos ¢ da p’ra brincar? O que
vocé acha? Isso aqui é brinquedo?

Ariel: (pensando).

Pesquisadora: Da pra brincar?

Ariel: D&!

Pesquisadora: Entdo, vocé gosta de brincar com coisas que ndo sdo necessariamente um
brinquedo?

Ariel: Sim!

Pesquisadora: Vocé gosta de brincar com coisas que ndo sdo necessariamente um brinquedo?
Ariel: Sim.

Pesquisadora: Gosta? Pode mexer. Pode mexer nesses aqui. VVocé gosta?

Ariel: Gosto.

Pesquisadora: De qual vocé gosta mais de brincar? Com essas coisas, com coisas assim, ou
com essas coisas de brinquedo assim? Qual vocé gosta de brincar mais? Fala p’ra pro.

Ariel: Os dois.

Pesquisadora: Os dois? Com qual vocé brinca mais? A Ariel brinca mais com coisas assim

(materiais ndo estruturados) ou com aquelas outras coisas (brinquedos)?
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Ariel: Aquelas outras.

Pesquisadora: Aquelas outras? Vocé ja brincou com coisas assim?
Ariel: Ja.

Pesquisadora: Aonde?

Ariel: Na casa da minha avo.

Pesquisadora: Ela pde essas coisas assim para vocé brincar?
Ariel: Sim.

Pesquisadora: Vocé prefere brincar com qual tipo de brinquedo? Com esses (materiais ndo
estruturados) ou com aqueles outros (brinquedos)?

Ariel: Com esses.

Pesquisadora: Com esses ou com aqueles outros tudo?

Ariel: Com esses.

Pesquisadora: Por que Ariel?

Ariel: Porque com esses da para criar algumas coisas.
Pesquisadora: D4 para criar? Como que cria? Fala para o Pro.
Ariel: D4 pra criar um monte de coisa, da pr’a criar um tubarao.
Pesquisadora: Um tubardo? Como que da para fazer? Fala para mim. Mostra para mim.
Ariel: Corta o rolinho.

Pesquisadora: Corta 0 qué?

Ariel: O rolinho (rolinho vazio de papel toalha). Ai vocé corta um pedaco de papeldo no
formato do tubardo e pinta de uma cor.

Pesquisadora: Ah, e vocé fez algum tipo de brinquedo assim ja?
Ariel: J&.

Pesquisadora: Quem que pediu para vocé fazer?

Ariel: Eu mesmo que queria fazer.

Pesquisadora: E? E vocé viu onde isso? Em algum lugar? Aonde?
Ariel: Na casa da vovo.

Pesquisadora: Na casa da vovo aonde? Em que lugar?

Ariel: Na cozinha.

Pesquisadora: Na cozinha dela tinha um tubarédo?

Ariel: Na minha caixa de brinquedos.

Pesquisadora: Tinha um tubardo e vocé queria fazer igual? E isso?
Ariel: E.

Pesquisadora: E vocé gostou bastante?
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Ariel: Sim.

Pesquisadora: E deixa eu te perguntar, vocé prefere brincar com qual tipo de brinquedo?
Esses ou aqueles?

Ariel: Os dois.

Pesquisadora: Ah, os dois. Mas vocé falou que gosta desse aqui porque da para criar outras
coisas?

Ariel: Sim.

Pesquisadora: Ah, entendi. E hoje, por exemplo, vocé esta precisando de algum brinquedo
que vocé gostaria de ter, ndo tem?

Avriel: (sem resposta).

Pesquisadora: A pro vai te perguntar de novo ‘ta? Vocé esta precisando de algum
brinquedo que vocé gostaria de ter e ndo tem?

Ariel: (de novo sem resposta).

Pesquisadora: Entdo depois vocé pensa ¢ me fala, ‘ta’? E olhando para essas coisas aqui
(materiais ndo estruturados) vocé pensa que daria para brincar do qué?

Ariel: Aniversario.

Pesquisadora: Aniversario? Que legal!

Ariel: A varinha d& para enfeitar um bolo de aniversério.

Pesquisadora: Nosso tempo acabou...Entdo obrigada por hoje!

SEGUNDO ENCONTRO

Pesquisadora: Aqui na escola tem brinquedos para brincar?
Ariel: Tem.

Pesquisadora: Aonde que fica?

Ariel: Aqui.

Pesquisadora: Aqui aonde Ariel?

Ariel: Na brinquedoteca.

Pesquisadora: Quando vocé ‘td aqui na brinquedoteca, vocé escolhe com qual brinquedo
vocé quer brincar?

Ariel: Sim.

Pesquisadora: VVocé pode pegar qualquer um desses?

Ariel: Sim.

Pesquisadora: Qual que vocé gosta de brincar mais aqui? Da uma olhada.
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Ariel: Boneca.

Pesquisadora: Cadé, onde que fica? Mostra para a pro.

Ariel: Nao sei onde ela ‘ta.

Pesquisadora: N&o?

Ariel: Acho que as bonecas estdo |& (apontando para um armario).

Pesquisadora: Quando que vocés pegam esses brinquedos aqui?

Ariel: Quando a gente entra na sala.

Pesquisadora: Quando vocés vem aqui? E vocé gosta desses brinquedos que tem aqui?
Ariel: Sim.

Pesquisadora: Ou vocé gostaria que tivesse outros?

Ariel: Eu gosto.

Pesquisadora: Vocé gosta, mas vocé gostaria que tivesse outros ou os que estdo aqui ‘ta
bom?

Ariel: Acho que esta bom.

Pesquisadora: Os brinquedos s6 ficam aqui ou tem outros lugares que tem brinquedo?
Ariel: Tem brinquedo em outro lugar.

Pesquisadora: Aonde?

Ariel: L& no alto, no terceiro andar.

Pesquisadora: No terceiro andar tem o que?

Ariel: Tem o parquinho.

Pesquisadora: Tem o parque, o que tem l&?

Ariel: Tem a “Vila do Pedacinho do Céu®”.

Pesquisadora: a Vila Pedacinho do Céu? O que € isso?

Ariel: E o lugar que tem bastante brinquedos.

Pesquisadora: Bastante brinquedos? VVocé vai sempre 1a?

Ariel: De vez em quando.

Pesquisadora: De vez em quando? Mais vezes ou menos vezes?

Ariel: Mais.

Pesquisadora: Mais vezes. E aqui, a Pro traz bastante aqui?

Ariel: Sim.

Pesquisadora: Sim, entdo ‘td bom. Agora, deixa eu perguntar. Na hora que vocés estao

brincando, a professora Girassol participa brincando com vocés? Sim ou nao?

® Nome ficticio para preservar a identidade da unidade escolar.
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Ariel: Néo.

Pesquisadora: N&o. E o que ela fica fazendo quando vocés estdo brincando?
Ariel: Hummmmmmm.

Pesquisadora: O que ela faz quando vocés estdo brincando?

Ariel: No computador.

Pesquisadora: No computador, aqui na sala? Fazendo o que?

Ariel: Trabalhando.

Pesquisadora: Trabalhando? Vocé sabe do que ela trabalha no computador quando vocés
estdo brincando?

Ariel: Nao.

Pesquisadora: O que ela fala para vocés quando entra aqui?

Ariel: Que sO pode pegar trés brinquedos.

Pesquisadora: Trés brinquedos e fazer o que mais? E brinca onde? No chdo? Na mesa?
Brinca onde?

Avriel: Qualquer lugar.

Pesquisadora: Qualquer lugar daqui?

Avriel: E.

Pesquisadora: VVocé gosta que a professora brinca junto com vocé?

Ariel: Sim.

Pesquisadora: Gosta? E ela brinca?

Ariel: Nao.

Pesquisadora: Mas vocé gostaria que ela brincasse? Ou vocé acha melhor brincar s6 vocés
criangas ou so voceé sozinha?

Ariel: Criancas. Com as criancas.

Pesquisadora: Mas vocé gostaria que a professora brincasse junto?

Ariel: Sim.

Pesquisadora: E se ela brincasse junto, como seria, hein?

Ariel: Mais legal.

Pesquisadora: Como que vocé imagina que ia ser? Como?

Ariel: (siléncio).

Pesquisadora: O que que vocé gostaria que ela fizesse quando ela estivesse junto?
Avriel: Brincasse com a gente.

Pesquisadora: Como? Como que vocé imagina que ela ia brincar?

Ariel: Brincar com os brinquedos junto com a gente.
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Pesquisadora: Brincasse com os brinquedos junto com vocés. A professora, quando chega
aqui, ela fala do que vocés vao brincar? Vocés escolhem do que vocés querem brincar?
Ariel: A gente escolhe.

Pesquisadora: E nos outros lugares da escola também ou ela fala 0 que que vocés vao
brincar?

Ariel: A gente escolhe.

Pesquisadora: Vocés escolhem o que querem brincar?

Ariel: Aham.

Pesquisadora: Ela faz brincadeiras com vocés?

Ariel: Sim.

Pesquisadora: Qual brincadeira que ela faz?

Ariel: Pega-pega.

Pesquisadora: Aonde que acontece 0 pega-pega?

Ariel: Na quadra.

Pesquisadora: A pro Girassol que faz? Quem bate a cara e quem se esconde?

Ariel: N&o lembro.

Pesquisadora: Nao lembra? ‘T4 bom. E lembra de mais alguma brincadeira que ela faz, ou na
sala ou aqui, ou em outro lugar?

Ariel: Esconde-esconde.

Pesquisadora: Tem outras que vocé lembra?

Ariel: SO essas.

Pesquisadora: Ela também se esconde para vocés procurarem?

Ariel: Sim.

Pesquisadora: Se esconde?

Ariel: Sim.

Pesquisadora: Que bom Ariel, e nos ja acabamos, ja deu nosso horario, obrigada ‘ta?
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1.

APENDICE I
QUESTIONARIO COM AS DOCENTES

Professora Orquidea — Universo Experimental

Qual a sua funcdo no momento? Professora

Héa quanto tempo exerce a docéncia? 19 anos

Ha quanto tempo esta na funcgéo atual? 19 anos

Qual sua carga horaria semanal nesta escola? 30 horas

Vocé acumula fun¢do com outra rede? Sim, com a cidade de Diadema
Sua idade? 37 anos

Qual curso realizou na 12 graduacdo? Licenciatura em Letras

Possui mais de uma graduagao? Sim, em Pedagogia

Quais cursos vocé realizou, apds a graduacdo? Pds-graduacdo em Alfabetizacdo e

Letramento e Educacéo Infantil.

1)

2)

3)

4)

5)

Como vocé define o papel do brincar na Educacéo Infantil para criangas de cinco
anos?

O brincar é importante para essa faixa etaria, pois trabalha a aprendizagem
através da ludicidade

Na sua opinido, qual € a importancia do brincar no desenvolvimento e aprendizado das
criangas de cinco anos em sua turma?

E importante por auxilia na socializagdo habilidades psicomotoras, afetivas e
cognitivas.

Como vocé observa o impacto das atividades de brincadeira no dia a dia escolar?

A atencdo, concentracdo e entusiasmo por aprender de forma diferenciada dos
cadernos e livros

Quais sdo os espacos destinados ao brincar na escola para as criangas de sua turma?
Por favor, liste todos os espacos que vocé lembra e descreva brevemente suas
caracteristicas:

- Parque: Area descoberta o qual tem brinquedos como escorregador, balanga,
gira-gira e casinha
- Espaco coberto: Um espago que tem umas caixas de brinquedo

Vocé participa ativamente da organizacao dos espacos de brincadeira para as criangas
da sua turma, ou esses espacos ja estdo preparados quando vocés chegam? Por favor,
descreva como vocé contribui para a configuracdo desses ambientes e como isso
influencia as experiéncias de brincadeira das criancas.
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7)

8)

9)
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A questdo dos dois espacos descritos na pergunta anterior ja estdo preparados

Caso vocé participe da organizacao desse espaco: Quando vocé participa da
organizacdo dos espacos de brincadeira, as criancas da sua turma participam junto
com vocé? Como voceé envolve as criangas nesse processo e como isso contribui para
0 desenvolvimento delas?

O meu envolvimento nesses espacos por vezes é brincando com elas nos
brinquedos

Vocé gostaria que o0s espacos de brincadeira para as criangas da sua turma fossem
diferentes do que sao hoje? Se sim, por qué? Por favor, descreva como vocé gostaria
que esses espacos fossem e como isso poderia beneficiar o desenvolvimento e
aprendizado das criancas.

Gostaria que fossem melhorados, pois ha brinquedos quebrados, o que
prejudica na quantidade e diversidade

Em que momento da rotina diaria das criancas da sua turma o brincar é incorporado?
Como vocé organiza e planeja esses momentos de brincadeira para garantir que sejam
significativos e benéficos para o desenvolvimento e aprendizado das criangas?

No inicio do periodo nos parques e no final do periodo onde na sala
brincamos com massinha, pinos magicos, panelinhas, miniaturas, cada dia
um tipo e/ou por cantos diversificados. Em que as criancas escolher onde
brincar.

Na sua opinido, é necessario que haja brinquedos para que as criancas brinquem? Por
qué? Vocé percebe se hd importancia dos brinquedos no desenvolvimento e na
experiéncia de brincar das criangas?

Sim, pois atraves dos brinquedos as criangas reproduzem as situacdes de
cotidiano, como também se socializam criando brincadeiras

10) Se sua resposta anterior for sim, na escola, ha brinquedos disponiveis e suficientes

para as criancas brincarem?

N&o na minha sala utilizo brinquedos de doag&o ou 0s poucos que a escola
possui

11) Se sim, quais sao eles?

A escola possui pegas de encaixe, peldcias, kit cozinha, bonecas, pegas do
construtor
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12) Onde os brinquedos destinados as criancas da sua turma sdo armazenados ou
disponibilizados na escola? Eles ficam em areas especificas, como salas de aula, areas
externas ou brinquedotecas?

Os meus ficam no armario, os da escola na sala dos professores

13) Como € organizada a disposi¢do desses brinquedos para 0 acesso e uso pelas criangas?

Os meus eu pego para eles pois fica no alto e os da sala dos professores em prateleiras
no armario

14) Em que momento durante a rotina escolar os brinquedos destinados as criangas da sua
turma séo disponibilizados para elas? Existe um momento especifico do dia em que as
criangas tém acesso aos brinquedos, ou eles estdo disponiveis durante toda a jornada
escolar? Como é organizado esse processo para que as criangas brinquem?

Sim, mas poderia ter mais diversidade, como até jogos(sem ser somente 0s

pedagdgicos) mas jogos que vdo de acordo com a faixa etaria e brinquedos como kit

costura, mecanico entre outras que remetem a realidade deles

15) Na sua opinido, os brinquedos disponiveis na escola atendem as necessidades de
brincar das criancas de cinco anos em sua turma? Se ndo, quais tipos de brinquedos
vocé gostaria que estivessem disponiveis e, por favor, explique por que vocé considera
esses brinquedos mais adequados para o brincar das criangas.

Sim, mas poderia ter mais diversidade, como até jogos(sem ser somente 0s
pedagdgicos) mas jogos que vao de acordo com a faixa etaria e
brinquedos como kit costura, mecénico entre outras que remetem a
realidade deles

16) Na escola, os brinquedos séo categorizados como brinquedos de meninos e brinquedos
de meninas? Se sim, como funciona essa categorizacao e distribuicao

Né&o, todos utilizam igualmente

17) Vocé acha que a distin¢ao de género influencia o brincar das criangas de cinco anos
em sua turma de alguma forma? Por favor, explique.

Eu trabalho com a questdo que todos podem brincar com o que sentirem a vontade, e

iSso ocorre naturalmente sem existir a distin¢do de género

18) Quem é responsavel por escolher os brinquedos com os quais as criangas de cinco
anos vao brincar na escola? Como é esse processo de selecdo e disponibilizacdo dos
brinquedos? Vocé poderia descrever um pouco sobre como essa decisdo € tomada e
como os brinquedos sdo adquiridos, introduzidos e rotacionados (caso haja rota¢ao)?



377

Nos professoras fazemos uma lista de brinquedos e jogos ideias, o qual a equipe

gestora analisa o que comprar e ficam na sala dos professores para todos utilizarem

19) Na escola, os brinquedos disponiveis incluem apenas aqueles comprados em lojas, ou
também ha “brinquedos que ndo sdo necessariamente adquiridos em lojas”? Se sim,
quais sdo esses brinquedos ndo adquiridos em lojas e como eles sdo incorporados ao
ambiente de brincadeiras?

Somente os comprados em loja

20) No seu planejamento pedagdgico, vocé inclui propostas de brincadeiras que envolvam
0 uso de materiais alternativos ou artesanais, que ndo necessariamente séo brinquedos
comprados em lojas? Se sim, poderia citar algumas dessas propostas e como elas séo
incorporadas as atividades de brincar das criancas de sua turma?

Prosposta reconhecimento do préprio nome e do colega. Eu produzi um jogo que tem
cartelas com os nomes deles em dobro, pois se joga em duas esquipes, e cada jogador da
equipe ao mesmo tempo pega um nome aleatdrio, nisso juntos contamos quantas letras
tém cada nome e 0 nome que tiver mais letras soma ponto para a equipe. Nomeei 0 jogo

como “batalha de nomes”

21) Vocé ja teve a oportunidade de propor atividades de construgdo de brinquedos com as
criancas de cinco anos em sua turma? Se sim, poderia compartilhar qual foi a proposta
de construcéo de brinquedo e como foi a experiéncia de realizar essa atividade com as
criangas?

N&o fiz ainda esse tipo de atividade com a turma, porém por vezes na semana da

crianca ja construi um balanganda os alunos adoraram fazer e brincar

22) Durante o periodo em que as criangas de cinco anos de sua turma estdo brincando,
qual é o seu papel como professora? Como vocé interage com as criangas durante esse
tempo e como vocé supervisiona as atividades de brincadeira? Vocé poderia
compartilhar algumas estratégias que utiliza?

Eu supervisiono observando a interagdo, o contexto da brincadeira, de dividem os

brinquedos, se sabem lidar com vitorias e perdas. Por vezes interajo ensinando com brinca

23) Quais sdo as principais atividades ou brincadeiras em que as criancas de cinco anos de
sua turma mais se envolvem durante o periodo na escola? VVocé poderia compartilhar
algumas das brincadeiras ou jogos mais populares entre as criangas € como VOcé
observa o impacto dessas atividades em seu desenvolvimento e interacdes sociais?
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Cantigas de roda, musicas que envolvam gestos e a batalha de nomes. Essas atividades
proporciono com a finalidade de trabalhar a atengdo, a percepgdo, a “escuta”, o respeito a vez

do colega e a ansiedade.

24) Durante as atividades de brincadeira das criangas de cinco anos em sua turma, vocé
costuma participar ativamente brincando junto com elas? Se sim, de que forma vocé se
envolve nas brincadeiras e como isso contribui para o desenvolvimento e interacdo das
criancas? Se ndo, qual € o seu papel enquanto as criancas brincam?

Por vezes brinco com elas, no parque, com pinos magicos, com massinha. Quando nédo

brinco somente observo e dependendo fagco anotacoes

25)Como é feita a selecdo das brincadeiras durante as atividades na sua turma de
criangas? Quem participa desse processo de escolha e como as brincadeiras sdo
decididas? Vocé poderia compartilhar um pouco sobre os critérios utilizados para
escolher as brincadeiras e como elas séo introduzidas para as criangas?

A selecdo vai de acordo com 0 objetivo pedagdgico; estou trabalhando os nomes nas
atividades, “Batalha dos nomes”; Cantos diversos coloco o que gostam e os deixo escolher a

brincadeira livre para também observacéo e registro.

26) Como ¢ realizado o planejamento das atividades de brincadeira para as criancas de
cinco anos em sua turma? Com que frequéncia essas atividades sdo planejadas e
incorporadas a rotina escolar?

O planejamento faco de acordo com o que observo da necessidade da sala sendo
pedagdgico, corpo e movimento, ilustracdo livre e/ou dirigida ou brincadeira espontanea para

que possam aproveitar 0 espago ao ar livre(parque) que por vezes ndo tem em casa.

27)Vocé poderia explicar um pouco sobre como vocé entende os conceitos de jogo,
brincar, brincadeira e lidico na educacdo infantil? Na sua visdo, esses termos sao
sinbnimos ou tém significados diferentes? Como vocé percebe a relacdo entre esses
conceitos e como eles se manifestam nas atividades desenvolvidas com as criancas de
cinco anos em sua turma?
Na minha opinido sdo sindnimos, sdo atividade praticas que auxiliam as atividade
tedricas, como também auxiliam a crianca em uma esfera social, ansiedade,
psicomotricidade, frustracdes, organizacao, respeito, vitdria, empatia, trabalho em equipe,

percepcao, capacidade
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28) Durante seu tempo de docente nesta rede vocé ja teve a oportunidade de participar de
formac6es pedagogicas com a tematica do brincar? Se sim, pode comentar como isso
impactou sua préatica?

Pelo pouco que lembro sim, porém infelizmente as formacdes trabalham muito no

teorico e o professor também precisa brincar para aprender

29) Se ndo, teve a oportunidade de participar de formagdes pedagdgicas com a tematica do
brincar em alguma outra rede de ensino?

Na outra rede que trabalho infelizmente também é no tedrico

2. Professora Girassol — Universo de controle

Qual a sua funcdo no momento? Professora

Ha quanto tempo exerce a docéncia? 15 anos

Hé& quanto tempo esta na funcéo atual? 3 anos

Qual sua carga horaria semanal nesta escola? 22 horas

Vocé acumula fungdo com outra rede? N&o

Sua idade? 36 anos

Qual curso realizou na 12 graduacao? Pedagogia

Possui mais de uma graduacgdo? Pds-graduacao em alfabetizacdo e letramento

Quial(is) outro(s) cursos de graduacao realizou? Nenhum outro

Quais cursos vocé realizou, apés a graduacdo? Varios cursos sobre a formacgdo do

material didatico.

1) Como vocé define o papel do brincar na Educagédo Infantil para criangas de cinco
anos?
O brincar deve ser leve, prazeroso e direcionado em alguns momentos que eu quero

atingir

2) Na sua opinido, qual é a importancia do brincar no desenvolvimento e aprendizado das
criancas de cinco anos em sua turma?
O brincar carrega consigo vivéncias, experiéncias e através disso ajuda no

desenvolvimento e aprendizagem das criancgas. O brincar também ensina.

3) Como vocé observa o impacto das atividades de brincadeira no dia a dia escolar?
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Quando planejado ou direcionado, os impactos sdo produtivos, porém, em alguns

momentos com conflitos também.

4) Quais sdo os espacos destinados ao brincar na escola para as criangas de sua turma?
Por favor, liste todos 0s espacos que vocé lembra e descreva brevemente suas caracteristicas:

- Brinquedoteca: Varios brinquedos que atingem as idades de 2 a 7 anos.

- Sala: Temos em sala alguns conjuntos, jogos de tabuleiro.

- Temos também em sala na brinquedoteca carros, legos. Um canto com cozinha, ppt,
feira e jogos.

- Parque Interno: Brinquedos, gol a gol e piscina de bolinhas.

- Parque Externo: Brinquedos.

- Quadra: Para recreios ou aplicar atividades.

- Quadrinhos: Costumamos usar la bambolés, amarelinha, entre outros.

5) Vocé participa ativamente da organizacdo dos espacgos de brincadeira para as criangas
da sua turma, ou esses espacos ja estdo preparados quando vocés chegam? Por favor,
descreva como vocé contribui para a configuracdo desses ambientes e como isso
influencia as experiéncias de brincadeira das criancas.

A maioria dos espacos ja sdo montados. Contribuo na organizagdo e arrumacdo para

aplicar atividades. Influencia sim, principalmente no inicio do ano, onde temos que definir
como brincar nesses espacos e 0 que vamos usar dentro desse espaco.

6) Caso vocé participe da organizacdo desse espago: Quando vocé participa da
organizacdo dos espacos de brincadeira, as criangas da sua turma participam junto
com vocé? Como vocé envolve as criangas nesse processo e como isso contribui para
0 desenvolvimento delas?

As tias do apoio sdo mais ativas nesses espacos, higienizando e organizando. Quando

VOU montar o espaco, sempre faco sem as criangas

7) Vocé gostaria que os espacos de brincadeira para as criancas da sua turma fossem
diferentes do que sdo hoje? Se sim, por qué? Por favor, descreva como vocé gostaria
que esses espacos fossem e como isso poderia beneficiar o desenvolvimento e
aprendizado das criancas.

Eu gostaria que aqui tivesse um tanque de areia, no mais gosto dos espacos e as

criancas também.

8) Em que momento da rotina didria das criancas da sua turma o brincar é incorporado?
Como vocé organiza e planeja esses momentos de brincadeira para garantir que sejam
significativos e benéficos para o desenvolvimento e aprendizado das criancas?

Temos uma grade curricular onde seguimos horérios e organizo os espacos de brincar

somente no planejamento.

9) Na sua opinido, é necessario que haja brinquedos para que as criancas brinquem? Por
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qué? Vocé percebe se ha importancia dos brinquedos no desenvolvimento e na
experiéncia de brincar das criancas?
Sim, é muito necessario, pois acredito que as criancas aprendem e desenvolvem-se

também através da brincadeira.

10) Se sua resposta anterior for sim, na escola, ha brinquedos disponiveis e suficientes
para as criancas brincarem?
Sim, temos muitos brinquedos para que brinquem o suficiente. Também porque, por

mais que tenha alguns brinquedos preferidos, fazemos rodizio.

11) Se sim, quais séo eles?
Lego, jogos, carrinhos, moto, boneca, brinquedos de estimulacdo e brinquedos

reciclaveis.

12) Onde os brinquedos destinados as crian¢as da sua turma sao armazenados ou
disponibilizados na escola? Eles ficam em areas especificas, como salas de aula, areas
externas ou brinquedotecas?

Temos a brinquedoteca e armarios de jogos.

13) Como ¢é organizada a disposicao desses brinquedos para 0 acesso e uso pelas criangas?
Os bringuedos ficam de facil acesso, somente os fantoches e jogos guardados em

armarios.

14) Em que momento durante a rotina escolar os brinquedos destinados as criancas da sua
turma sdo disponibilizados para elas? Existe um momento especifico do dia em que as
criancas tém acesso aos brinquedos, ou eles estdo disponiveis durante toda a jornada
escolar? Como €é organizado esse processo para que as criancas brinquem?

Os brinquedos séo destinados no momento da brincadeira, néo fica livre.

15) Na sua opinido, os brinquedos disponiveis na escola atendem as necessidades de
brincar das criancas de cinco anos em sua turma? Se ndo, quais tipos de brinquedos
vocé gostaria que estivessem disponiveis e, por favor, explique por que vocé considera
esses brinquedos precisariam compor o brincar das criancgas.

Sim, atendem sim, pois sdo muitos e variados.

16) Na escola, os brinquedos séo categorizados como brinquedos de meninos e brinquedos
de meninas? Se sim, como funciona essa categorizacgao e distribui¢cdo?
N&o, todos brincam com que quer.

17) Vocé acha que a distin¢do de género influencia o brincar das criancas de cinco anos
em sua turma de alguma forma? Por favor, explique.
Aqui em nossa instituicdo ndo é trabalhado essa questdo, entdo com a minha vivéncia

aqui ndo consigo responder.

18) Quem ¢é responsavel por escolher os brinquedos com os quais as criangas de cinco
anos vao brincar na escola? Como é esse processo de selecdo e disponibilizacédo dos
brinquedos? VVocé poderia descrever um pouco sobre como essa decisdo é tomada e
como os brinquedos s&o adquiridos, introduzidos e rotacionados (caso haja rotagéo)?
Né&o existe divisdo no espaco por exemplo da brinquedoteca, os brinquedos que estdo

la ficam no acervo livre. SO os brinquedos como jogos sao separados com faixa etaria.

19) Na escola, os brinquedos disponiveis incluem apenas aqueles comprados em lojas, ou
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também ha “brinquedos que nao sao necessariamente adquiridos em lojas”? Se sim,
quais sdo esses brinquedos nao adquiridos em lojas e como eles sdo incorporados ao
ambiente de brincadeiras?

NOs temos brinquedos comprados e também os reciclados, por exemplo.

20) No seu planejamento pedagogico, vocé inclui propostas de brincadeiras que envolvam
0 uso de materiais alternativos ou artesanais, que ndo necessariamente sdo brinquedos
comprados em lojas? Se sim, poderia citar algumas dessas propostas e como elas sdo
incorporadas as atividades de brincar das criangas de sua turma?

Sim, no novo material pedagdgico. Temos a proposta 'MAKER', por exemplo, onde

geralmente construimos algo.

21) Vocé ja teve a oportunidade de propor atividades de construcdo de brinquedos com as
criancas de cinco anos em sua turma? Se sim, poderia compartilhar qual foi a proposta
de construcéo de brinquedo e como foi a experiéncia de realizar essa atividade com as
criancas?

Sim, na proposta MAKER, por exemplo, fizemos uma boia de pote de danone.

22) Durante o periodo em que as criangas de cinco anos de sua turma estao brincando,
qual é o seu papel como professora? Como vocé interage com as criancas durante esse
tempo e como vocé supervisiona as atividades de brincadeira? VVocé poderia
compartilhar algumas estratégias que utiliza?

Fico na observacao e na interacdo com eles.

23) Quais sdo as principais atividades ou brincadeiras em que as criancas de cinco anos de
sua turma mais se envolvem durante o periodo na escola? VVocé poderia compartilhar
algumas das brincadeiras ou jogos mais populares entre as criancas e COmo VOcé
observa o impacto dessas atividades em seu desenvolvimento e interag0es sociais?
Brincadeiras de correr e pega-pega sdo as preferidas, quando com brinquedos,

preferem bonecas e 0s meninos boneco, carrinho e bola.

24) Durante as atividades de brincadeira das criangas de cinco anos em sua turma, vocé
costuma participar ativamente brincando junto com elas? Se sim, de que forma vocé se
envolve nas brincadeiras e como isso contribui para o desenvolvimento e interacao das
criangas? Se ndo, qual é o seu papel enquanto as criangas brincam?

Em alguns momentos sim, eles gostam que brinquemos de pega-pega.

25) Como é feita a selegdo das brincadeiras durante as atividades na sua turma de
criancas? Quem participa desse processo de escolha e como as brincadeiras sao
decididas? VVocé poderia compartilhar um pouco sobre os critérios utilizados para
escolher as brincadeiras e como elas sdo introduzidas para as criancas?
Escolhemos juntos quando a brincadeira é direcionada.

26) Como € realizado o planejamento das atividades de brincadeira para as crianc¢as de
cinco anos em sua turma? Com que frequéncia essas atividades sdo planejadas e
incorporadas a rotina escolar?

E colocado um planejamento direcionado se tem alguma atividade e livre quando néo.

27) Vocé poderia explicar um pouco sobre como vocé entende os conceitos de jogo,
brincar, brincadeira e ludico na educacéo infantil? Na sua visao, esses termos sao
sindnimos ou tém significados diferentes? Como vocé percebe a relacdo entre esses
conceitos e como eles se manifestam nas atividades desenvolvidas com as criangas de
cinco anos em sua turma?
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Tem significados porque para cada brincadeira sempre tem um proposito e objetivo a

se alcancar.

28) Durante seu tempo de docente nesta escola, vocé ja teve a oportunidade de participar
de formacdes pedagdgicas com a temética do brincar ou orientacfes diretas? Se sim,
pode comentar como isso impactou sua pratica?

N&o tivemos com essa proposta. Nao quero ser injusta, mas na verdade ndo me

recordo.

29) Se ndo, teve a oportunidade de participar de formagdes pedagdgicas com a temética do
brincar em alguma outra rede de ensino?
Sim, ja fiz uma formacéo de cantos de brincadeiras.
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APENDICE IV

QUESTIONARIO ESQUIPE GESTORA

1. Equipe Gestora universo experimental

1.1 Diretora Flor de L6tus

Qual a sua fungcdo no momento? Diretora Escolar

Ha quanto tempo esta na fungdo atual? Ha 2 anos e 5 meses

Qual sua carga horaria semanal nesta escola? 40 horas

Vocé acumula fungdo com outra rede? Nao

Sua idade? 65 anos

Qual curso realizou na 12 graduagao? Psicologia

Possui mais de uma graduagéo? Sim

Qual(is) outro(s) cursos de graduacao realizou? Pedagogia

Quais cursos vocé realizou, apos a graduacdo? Pds-graduacdo em Educacgédo Infantil,

Pds-graduacao em Psicopedagogia, Pds-graduagdo em Gestdo Escolar e outros cursos.

1 - Considerando seu papel de diretora da escola, como vocé define a importancia do
brincar na Educacdo Infantil, especialmente para criancas de cinco anos? Como essa
compreensdo influencia as politicas e praticas pedagdgicas na sua escola em relacdo ao
brincar?

2 - Sabemos que a crianga aprende muito ao brincar e que brincando ela vai
interagindo, sim lidando melhor com o mundo a sua volta, brincadeira auxilia no
desenvolvimento cognitivo, sem falar que é um direito da crianca e tudo isso vem ao encontro
das nossas préticas e curriculo.

3 - Em seu papel de diretora da escola, como vocé observa e avalia o impacto das
atividades de brincadeira no dia a dia escolar? Quais sdo os indicadores ou evidéncias que
vocé utiliza para acompanhar esse impacto e como vocé utiliza essas observagdes para
orientar e apoiar a equipe escolar no aprimoramento das praticas pedagogicas relacionadas ao

brincar?
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Avalio observando e quando percebo brincadeiras rotineiras sem objetivo, usada s
para ocupar o tempo das criancas falamos em reunido pedagdgica ou no HTPC sobre o
assunto.

4 - Como diretora da escola, quais sdo 0s espacos designados para o brincar das
criancas em sua unidade escolar? Por favor, forneca uma descricdo breve de cada espaco,
destacando suas caracteristicas e como eles sdo utilizados para promover o desenvolvimento e
a aprendizagem das criancas.

Temos varios espagos na escola para o brincar. Temos 2 parques, sendo um deles com
brinquedos, casinha de Tarzan e piso Gramado, o outro a balanga, gangorra, escorregador, um
playground completo. Além disso temos um espaco coberto onde podem brincar com corda,
bola e com rodas de brincadeiras. Temos corredora atras da sala de aulas espa¢o na entrada da
escola onde os professores podem brincar com as criancas e ainda temos o solario e o patio.

5 - Como diretora da escola, qual é a frequéncia em que as criangas sdo levadas aos
espacos de brincadeira disponiveis na instituicdo? Existe um cronograma estabelecido para
essas atividades? Por favor, descreva como é o processo de planejamento e organizacédo
dessas atividades de brincadeira (quem sdo os atores envolvidos nisso), incluindo os critérios
utilizados para determinar a frequéncia e a distribuicdo adequada desses momentos ao longo
da semana escolar.

Diariamente as criangas vao aos espacos de brincar. No inicio do ano é construido um
cronograma dos horarios com as professoras e coordenadora.

6 - Como diretora da escola, de quem é o papel na organizacdo dos espacos de
brincadeira para as criancas da educacdo infantil? Como é a preparacdo desses espagos?
Quando a equipe docente chega com as criancgas ja estd tudo pronto ou h4 uma colaboracdo
ativa da equipe para a configuracdo desses ambientes (professor, crianca, PCP, diretor, vice-
DUE, etc)?

Existe a colaboracdo da equipe, conforme a necessidade do professor e cada grupo é
responsdvel em deixar organizado o espaco ao sair dele como guardar os brinquedos nédo
deixando espalhados.

7 - Por favor, descreva como vocé contribui para a configuracdo desses espacos e
como isso influencia diretamente as experiéncias de brincadeira das criangas de cinco anos.
Como vocé aplica a verba escolar para a organiza¢do e manutencao desses espacgos? A equipe
escolar participa dos momentos que envolve todo o processo de organizagdo, compras,

manutencéo, etc?



386

Contribui solicitando a limpeza dos espacos pela equipe de servicos e supervisionando
o trabalho e solicitando consertos e manutencdo necessarios. Usamos as verbas para a
manutencdo e compras de brinquedos solicitar o pela equipe escolar (professores) e as
criancas

8 - Como diretora da escola, vocé identifica a necessidade de modificar os espacos de
brincadeira destinados as criancas da El em sua instituicdo? Se sim, quais seriam as razdes
para essa mudanca? Por favor, descreva como vocé idealiza que esses espagos sejam, como
essa alteracdo podera se tornar realidade para impactar positivamente o desenvolvimento e
aprendizado das criangas e quem fara parte deste processo?

Precisamos ter uma Quadra para brincadeiras e jogos esportivos e cobertura do parque
para as criancas brincarem em dias de chuvas. Também precisamos de um piso adequado,
talvez grama sintética para o parque. Toda a equipe faz parte do processo.

9 - Como diretora da escola, qual é a abordagem adotada para incorporar o brincar na
rotina diaria das criancas da EI em sua instituicdo? Como vocé percebe a orientacdo desses
planejamentos dos momentos de brincadeira para assegurar que sejam significativos e
promovam o desenvolvimento e aprendizado das criancas?

Brincar faz parte das rotinas da escola, sdo incentivados e planejados estando previstos
no nosso PPP e no curriculo da educacéo de Maua.

10 - Como diretora da escola, vocé pode fornecer informag6es sobre a disponibilidade
de brinquedos para as criancas da EI brincarem? Séao suficientes?

Os brinquedos ficam a disposicdo dos professores conforme seu plano diério.
Precisamos sempre renovar e fazer compras brinquedos novos por que quebram e estragam.

11 - Se a resposta for sim, quais sdo 0s tipos de brinquedos disponiveis e quais sdo
eles? Como sao selecionados para compra, quem participa desse processo de aquisicdo.? Se a
resposta for ndo, ha um plano de providéncias em andamento? Por favor, justifique.

Temos vérias caixas de brinquedos: caixa de bonecas, caixa de carrinhos, bolas,
ferramentas, brinquedos como maleta de profissdes, jogos da memoria, quebra-cabega.

12 - Apds adquiridos os brinquedos, onde estdo disponibilizados, como é realizada a
manutencdo deles e/ou a reposicdo e quais sdo 0s atores envolvidos na organizacdo dos
mesmos?

Ficam guardados em caixas organizadas na sala de professores e nos armarios. Os
envolvidos na organizacao sdo os professores, alunos, auxiliares, enfim toda a equipe.

13 - Enquanto diretora, poderia explicar o processo de selecdo e disponibilizacdo dos

brinquedos para as crian¢as de cinco anos na escola? Como ¢ decidido quais brinquedos seréo
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adquiridos ou disponibilizados e como s&o introduzidos e rotacionados (caso sejam) ao longo
do tempo? Além disso, como vocé assegura que essa selecdo de brinquedos esteja alinhada
com o0s objetivos educacionais da escola e com as necessidades das criangas?

Solicitamos em reunido de HTTP que a professoras escolha um tipo de brinquedo
necessario e de interesse das criangas. Conforme a necessidade também solicitam brinquedos
que irdo utilizar em alguma atividade ou brincadeira nova sugerida pelas criangas ou de
acordo com o plano de trabalho da professora.

14 - Como diretora da escola, poderia explicar se 0s brinquedos disponiveis incluem
ndo apenas aqueles comprados em lojas, mas também ‘brinquedos que nao sdo
necessariamente adquiridos em lojas'? Se sim, quais sdo esses brinquedos ndo adquiridos em
lojas e como eles sdo incorporados ao ambiente de brincadeiras? Como essa diversidade de
brinquedos é considerada e gerenciada para garantir experiéncias de brincadeira
enriquecedoras para as criangas, levando em conta a qualidade de ensino e o bom uso das
verbas escolares?

Os brinquedos sdo em sua maioria comprados em lojas. HA uma certa resisténcia em
ter brinquedos ndo estruturados. Considero que esses brinquedos construidos pelas criancgas
favorecem muito mais a criatividade delas.

15 - Como diretora da escola, vocé orienta a equipe pedagogica a incluir propostas de
brincadeiras que envolvam o uso de materiais alternativos ou artesanais nos planejamentos
pedagdgicos? Se sim, poderia compartilhar como essas propostas sdo integradas as atividades
de brincar das criancas de cinco anos na escola, e como isso contribui para 0s objetivos
pedagogicos e para a qualidade geral do ensino?

Sim, ja tivemos projetos de brincar com brinquedos de sucatas com a participa¢do dos
alunos e pais na confeccdo dos brinquedos, mas foram projetos pontuais.

16 - Como diretora da escola, vocé tem acompanhado e orientado a equipe escolar
quanto & implementacdo de atividades de construcdo de brinquedos para as criancas da EI?
Em caso afirmativo, poderia descrever como essa abordagem tem sido integrada ao plano
educacional da escola e como vocé tem garantido o uso eficiente dos recursos disponiveis
para promover essas atividades?

Sim, incentivamos 0 uso também dos brinquedos alternativos e conversamos
motivando as professoras a trabalharem com os brinquedos artesanais.

17 - Considerando seu papel de diretora da escola, como vocé acompanha e orienta a
equipe escolar para garantir que as atividades de brincadeira destinadas as criancas da El

estejam alinhadas com os objetivos pedagogicos estabelecidos pela instituicdo? Como vocé
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assegura que os recursos financeiros da escola sejam alocados de forma eficiente para
promover a qualidade dessas atividades de brincadeira e o desenvolvimento educacional das
criancas?

Acompanhe juntamente com a coordenadora e vice-diretora incentivando as atividades
de brincadeiras que estdo previstas em nosso curriculo. As verbas sdo direcionadas conforme
necessidades apontadas.

18 - Como diretora da escola, quais sdo as principais atividades ou brincadeiras que
vocé observa das criancas da El durante o periodo letivo? VVocé poderia compartilhar de que
forma vocé orienta e apoia a equipe escolar para que desenvolvam atividades de brincadeira
que sejam adequadas e promovam o desenvolvimento integral das criangas, garantindo que os
recursos escolares sejam utilizados de forma eficaz para esse fim?

Observo brincadeiras com pecas de montar, pinos magicos, quebra-cabeca, jogo da
memoria em sala de aula e fora dela brincadeiras com bola, corda e com brinquedos de
casinha, bonecas, carrinhos e no parque da escola.

19 - Como a diretora da escola, vocé orienta a equipe para se envolver nas atividades
de brincadeira das criangas da EI? VVocé considera isso importante? Se sim, em que medida,
vocé sendo a diretora pode participar incentivando que docentes, PCP e equipe escolar
participe ativamente das brincadeiras e de que maneira esse envolvimento contribui para o
desenvolvimento e interacdo das criangas? Vocé considera que é possivel garantir que as
atividades de brincar sejam conduzidas de forma adequada e enriquecedora para as criangas?
De que forma?

Procuramos sempre motivar e orientar para que os professores incluam brincadeiras
em suas atividades diarias e consideramos que a equipe escolar pode participar o que gera
mais seguranca e confianca das criancas durante essas atividades.

20 - Sendo a diretora escolar, ha a possibilidade de saber Quais sdo o0s procedimentos
adotados para garantir uma variedade de brincadeiras adequadas ao desenvolvimento das
criancas da EI? A diretora se envolve nessa questdo de critérios para a escolha das
brincadeiras e de alguma forma toma conhecimento de quem participa desse processo de
decisdo?

Os procedimentos adotados estdo no cronograma de atividades diarias e nos planos de
trabalho. A coordenadora sempre nos passa a discussoes realizadas em HTPC sobre 0 assunto
e também observamos as atividades realizadas na escola.

21 - Como vocé supervisiona a equipe escolar para garantir que as atividades de

brincadeira para as criangas de cinco anos sejam planejadas e incorporadas a rotina escolar de
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forma eficaz? Quais sdo as estratégias adotadas para assegurar que o planejamento de uso das
verbas escolares seja direcionado para proporcionar experiéncias de brincar de qualidade e
que contribuam para o desenvolvimento integral dos alunos?

Acompanho através da observacdo diaria, dos cronogramas de trabalho e plano de
trabalho dos professores.

22 - Como diretora da escola, qual € a sua compreensao dos conceitos de jogo, brincar,
brincadeira e ladico na educacédo infantil? Em sua perspectiva, esses termos sdo sinbnimos ou
possuem significados distintos? VVocé percebe inter-relagdo entre eles? Se sim, de que forma
eles se refletem nas atividades desenvolvidas com as criangas de cinco anos na escola?

Esses termos fazem parte do universo da crianga, e sem perceber, nos jogos e
brincadeiras a crianca interage, socializa, desenvolve varias habilidades cognitivas e de forma
prazerosa e aprendem, expdem seus sentimento, exploram e se reinventam nesse mundo

ludico.

1.2 Vice-Diretora Branquinha

Qual a sua fungdo no momento? Vice-diretora escolar

Ha quanto tempo esta na fungdo atual? 2 anos

Qual sua carga horaria semanal nesta escola? 40 horas

Vocé acumula fungdo com outra rede? nao

Sua idade? 59 anos

Qual curso realizou na 12 graduagéo? Letras

Possui mais de uma graduacdo? Sim

Qual(is) outro(s) cursos de graduacao realizou? Pedagogia

Quais cursos vocé realizou, apds a graduacdo? Pds-graduacdo em Administracdo
escolar, Pds-graduacdo em Supervisdo Escolar, Pds-graduacdo em Educacgdo Infantil e Anos

Iniciais do Ensino Fundamental.

1 - Considerando seu papel de vice-diretora da escola, como vocé define a importancia
do brincar na Educagdo Infantil, especialmente para criangas de cinco anos? Como essa
compreensdo influencia as politicas e praticas pedagogicas na sua escola em relacdo ao

brincar?

Ao meu olhar, entendo o brincar como um dos momentos mais importantes do processo
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ensino-aprendizagem. Ele permite a crianga se socializar, expressar suas emocOes e
habilidades de maneira espontanea e prazerosa. Através do explorar, construir, pensar, sentir e
movimentar-se, as criancas revelam seus sentimentos e vivéncias. Tais experiéncias e
observacdes nos permitem a elaboracdo de um plano de trabalho pedagdgico mais coeso e
focado a realidade do educando.

2 - Em seu papel de vice-diretora da escola, como vocé observa e avalia o impacto das
atividades de brincadeira no dia a dia escolar? Quais sdo os indicadores ou evidéncias que
vocé utiliza para acompanhar esse impacto e como vocé utiliza essas observagdes para
orientar e apoiar a equipe escolar no aprimoramento das praticas pedagogicas relacionadas ao

brincar?

Este € um momento rico no que diz respeito a aprendizagem. Através dos desafios e avangos,
ampliamos nosso olhar. Com isso, sdo realizados possiveis ajustes nas orientacdes para a
equipe, com o intuito de acolher cada crianga em seus desafios e valorizar cada avanco.

3 - Como vice-diretora da escola, quais sdo o0s espacos designados para o brincar das
criancas em sua unidade escolar? Por favor, forneca uma descricdo breve de cada espaco,
destacando suas caracteristicas e como eles sdo utilizados para promover o desenvolvimento e

a aprendizagem das criangas.

Temos varios: Patio coberto — possibilita tanto atividades livres como dirigidas; Parque
ecoldgico — permite o contato com a natureza (grama, terra, arvores — exploracao sensorial);
Parque estrutural (balangos, escorregador, pontes, escadas...); solario — permite jogos de
encaixes, montagem e contato direto com a luz do sol, o que entendemos ser muito
importante, pois muitos alunos vivem em apartamentos. Além da sala de aula, que permite ao
professor criar um ambiente rico para o brincar direcionado.

4 - Como vice-diretora da escola, qual é a frequéncia em que as criangas sdo levadas
aos espacos de brincadeira disponiveis na instituicdo? Existe um cronograma estabelecido
para essas atividades? Por favor, descreva como € o processo de planejamento e organizacao
dessas atividades de brincadeira (quem sdo os atores envolvidos nisso), incluindo os critérios
utilizados para determinar a frequéncia e a distribuicdo adequada desses momentos ao longo

da semana escolar.

Visto a importancia desta atividade, ela compde a grade de aulas diaria do professor. Existe
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um cronograma destinado aos espacos do brincar, e 0s grupos séo organizados de maneira a
garantir que essa atividade esteja presente diariamente, em pelo menos um espaco,
proporcionando um aprendizado Unico para o educando. Na observacao, podemos perceber o
quanto sdo enriquecedores os brinquedos e brincadeiras.

5 - Como vice-diretora da escola, de quem é o papel na organizacdo dos espacos de
brincadeira para as crian¢as da educacdo infantil? Como é a preparacdo desses espacos?
Quando a equipe docente chega com as criancas, ja esta tudo pronto ou ha uma colaboracéo
ativa da equipe para a configuracdo desses ambientes (professor, crianca, PCP, diretor, vice-
DUE, etc)?

Ha uma colaboracdo de todos os envolvidos, desde a equipe de higienizacdo e conservacao até
professores e 0s proprios alunos, que sdo orientados a usar e guardar. Os professores,
mediante o planejamento semanal, ja selecionaram o material didatico a ser utilizado em cada
espaco.

6 - Por favor, descreva como vocé contribui para a configuracdo desses espacos e
como isso influencia diretamente as experiéncias de brincadeira das criancas de cinco anos.
Como vocé aplica a verba escolar para a organiza¢do e manutengédo desses espacos? A equipe
escolar participa dos momentos que envolvem todo o processo de organizacdo, compras,

manutencéo, etc?

Com a visitacdo frequente aos espacgos, percebemos as necessidades de manutencdo e
reposi¢éo dos brinquedos, bem como dos espacos. Contribuir para que o brincar aconteca de
maneira que favoreca o desenvolvimento completo da crianga € o nosso dever. Existe, sempre
gue necessario, a consulta aos professores sobre as necessidades e interesses dos alunos para a
aquisicdo de brinquedos com verba federal ou de recursos proprios. A manutencdo dos
espacos € realizada pelos 6rgdos competentes da PMM, solicitados através de documento
interno. Na impossibilidade, € utilizada a verba da APM para contratacdo de servicos.

7 - Como vice-diretora da escola, vocé identifica a necessidade de modificar os
espacos de brincadeira destinados as criancas da EI em sua instituicdo? Se sim, quais seriam
as razoes para essa mudanca? Por favor, descreva como vocé idealiza que esses espacos
sejam, como essa alteracdo podera se tornar realidade para impactar positivamente o
desenvolvimento e aprendizado das criangas e quem fara parte deste processo?

Passamos por uma reforma ha pouco tempo, onde os espagos do brincar também foram
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contemplados. Todo investimento em melhorias para este feito € bem-vindo. Temos o projeto
da pintura de um circuito no espago “Parque Coberto”.

8 - Como vice-diretora da escola, qual é a abordagem adotada para incorporar o
brincar na rotina diaria das criancas da El em sua instituicdo? Como vocé percebe a
orientacdo desses planejamentos dos momentos de brincadeira para assegurar que sejam

significativos e promovam o desenvolvimento e aprendizado das criangas?

Entendo que o brincar tem um amplo campo de aprendizagem com diversas habilidades que
possibilitam o desenvolvimento integral da crianca. Portanto, transitamos por diversas
abordagens de maneira a aprender as individualidades dos alunos. Observar a satisfacdo e o
interesse por essa atividade é o que nos faz entender que a aprendizagem esta sendo
significativa.

9 - Como vice-diretora da escola, vocé pode fornecer informacgdes sobre a

disponibilidade de brinquedos para as criancas da EI brincarem? S&o suficientes?

Sim. Procuramos adquirir a quantidade de brinquedos de acordo com o nimero de alunos por
sala. Eles sdo organizados em caixas devidamente identificadas que ficam a disposicao, sob a
responsabilidade dos professores. A cada verba que recebemos, reservamos uma parcela para
reposicéo desses brinquedos.

10 - Se a resposta for sim, quais sdo os tipos de brinquedos disponiveis e quais sdo
eles? Como séo selecionados para compra, quem participa desse processo de aquisicdo? Se a

resposta for ndo, ha um plano de providéncias em andamento? Por favor, justifique.

Os brinquedos sdo adquiridos de acordo com a faixa etaria. A selecdo para compras €
realizada pelos professores, pelo professor coordenador, AAls e ADIs. Os baus de brinquedos
sdo formados por carrinhos diversos, bonecas, utensilios de casinha, pecas de montagem,
ferramentas de brinquedo, entre outros, como mercadinho e centro de saude.

11 - Apds adquiridos os brinquedos, onde estdo disponibilizados, como é realizada a
manutencdo deles e/ou a reposicdo e quais sdo 0s atores envolvidos na organizacdo dos

mesmos?

Os brinquedos estdo disponibilizados em caixas/baus identificados conforme a classificacao.
Sempre que necessario, € realizada a manutencao ou reposicdo. Isto é feito apds supervisao da

equipe de apoio e/ou professores.
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12 - Enquanto vice-diretora, poderia explicar o processo de selecdo e disponibilizagdo
dos brinquedos para as criancas de cinco anos na escola? Como é decidido quais brinquedos
serdao adquiridos ou disponibilizados e como séo introduzidos e rotacionados (caso sejam) ao
longo do tempo? Além disso, como vocé assegura que essa selecdo de brinquedos esteja
alinhada com os objetivos educacionais da escola e com as necessidades das criangas?

O processo de selecdo dos brinquedos se da através de pesquisas realizadas junto ao corpo
docente e coordenacdo pedagogica, observando as necessidades e faixa etaria, bem como
planos de trabalho dos professores que estdo em concordancia com o curriculo escolar. De
acordo com as verbas, sdo adquiridas e disponibilizadas para uso. O professor tem a liberdade
de fazer uso quando necessario sob a supervisdo do PCP, através de reunifes semanais, para
garantir que esta atividade esteja presente de maneira verdadeira e significativa.

13 - Como vice-diretora da escola, poderia explicar se os brinquedos disponiveis
incluem ndo apenas aqueles comprados em lojas, mas também "brinquedos que ndo sdo
necessariamente adquiridos em lojas"? Se sim, quais sao esses brinquedos ndo adquiridos em
lojas e como eles sdo incorporados ao ambiente de brincadeiras? Como essa diversidade de
brinquedos é considerada e gerenciada para garantir experiéncias de brincadeira
enriquecedoras para as criangas, levando em conta a qualidade de ensino e o bom uso das

verbas escolares?

Através de reunides e aulas de formacao aos pais e profissionais, discutimos a importancia de
reciclar e ressignificar periodicamente. Realizam-se oficinas para construgéo e ressignificagéo
de brinquedos com materiais diversos, que serdo inseridos nos baus de brinquedos e fardo
parte das atividades. O projeto meio ambiente favorece uma discussdo e conscientizacdo dos
educandos na utilizacdo desses materiais.

14 - Como vice-diretora da escola, vocé orienta a equipe pedagdgica a incluir
propostas de brincadeiras que envolvam o uso de materiais alternativos ou artesanais nos
planejamentos pedagodgicos? Se sim, poderia compartilhar como essas propostas sao
integradas as atividades de brincar das criancas de cinco anos na escola, e como isso contribui

para 0s objetivos pedagogicos e para a qualidade geral do ensino?

O projeto meio ambiente, através de palestras e reunibes, favorece a conscientizagdo dos

profissionais e da comunidade escolar para o uso e confeccdo de brinquedos com materiais
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alternativos e artesanais. As oficinas realizadas com pais, alunos e profissionais trazem
grandes aprendizados.

15 - Como vice-diretora da escola, vocé tem acompanhado e orientado a equipe
escolar quanto a implementacdo de atividades de construgdo de brinquedos para as criangas da
EI? Em caso afirmativo, poderia descrever como essa abordagem tem sido integrada ao plano
educacional da escola e como vocé tem garantido o uso eficiente dos recursos disponiveis

para promover essas atividades?

Sim, essa abordagem estd inserida no nosso PPP através do projeto meio ambiente, que
orienta sobre como a crianga pode cuidar do meio ambiente com atividades divertidas, uma
delas é a confeccdo de brinquedos com materiais reciclados. Temos um olhar cuidadoso sobre
todos os recursos financeiros que a escola recebe, que s@o criteriosamente distribuidos entre
os setores de acordo com as necessidades. Neste caso, o investimento de recursos da escola é
quase zero, pois a ressignificacdo dos materiais é o que faz acontecer a atividade.

16 - Considerando seu papel de vice-diretora da escola, como vocé acompanha e
orienta a equipe escolar para garantir que as atividades de brincadeira destinadas as criancas
da EIl estejam alinhadas com os objetivos pedagogicos estabelecidos pela instituicdo? Como
VOCcé assegura que os recursos financeiros da escola sejam alocados de forma eficiente para
promover a qualidade dessas atividades de brincadeira e o desenvolvimento educacional das

criancas?

Atraveés da observacgdo diaria, detectamos os avancos e pontos a melhorar, onde orientamos e
subsidiamos o PCP para as discussdes na reunido de planejamento e reunides semanais. A
utilizacdo efetiva e a resposta do aprendizado através dos alunos mostram que o investimento
foi correto.

17 - Como vice-diretora da escola, quais s@o as principais atividades ou brincadeiras
que vocé observa das criancas da EI durante o periodo letivo? VVocé poderia compartilhar de
que forma vocé orienta e apoia a equipe escolar para que desenvolvam atividades de
brincadeira que sejam adequadas e promovam o desenvolvimento integral das criancas,

garantindo que os recursos escolares sejam utilizados de forma eficaz para esse fim?

Observamos muitas brincadeiras que ndo sdo compativeis com a idade de nossos alunos,
reflexos das redes sociais e meios de comunicacdo. Brincadeiras que estimulam

comportamentos de violéncia e desrespeito foram identificadas. Diante dessas observacdes,
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reservamos um momento de formagdo com palestras e reflexdes para ressignificar essas
atividades, favorecendo o desenvolvimento integral do aluno. As brincadeiras de rua que eram
utilizadas antigamente sdo sugestfes para resgate e retomada, tanto junto aos profissionais
COmo aos pais.

18 - Como a vice-diretora da escola, vocé orienta a equipe para se envolver nas
atividades de brincadeira das criancas da EI1? VVocé considera isso importante? Se sim, em que
medida vocé, sendo a vice-diretora, pode participar incentivando que docentes, PCP e equipe
escolar participem ativamente das brincadeiras e de que maneira esse envolvimento contribui
para o desenvolvimento e interacdo das criancas? VVocé considera que é possivel garantir que
as atividades de brincar sejam conduzidas de forma adequada e enriquecedora para as

criangas? De que forma?

O trabalho administrativo exige muito tempo e atencdo do vice-diretor. Porém, no
planejamento semanal, é destinado um tempo para observacdo desses momentos. A todo
instante, dentro do ambiente escolar, nosso olhar é pedagdgico, o que nos possibilita fazer
orientacdes e adequacOes junto ao PCP e equipe. Ter uma equipe comprometida nédo é facil,
principalmente devido a rotatividade dos profissionais. Além das demandas diarias, garantir
que todos atuem com qualidade exige muito esfor¢o, mas é um esforgo incansavel para que
iSSO aconteca.

19 - Sendo a vice-diretora escolar, hd a possibilidade de saber quais sdo 0s
procedimentos adotados para garantir uma variedade de brincadeiras adequadas ao
desenvolvimento das criangas da EI? A vice-diretora se envolve nessa questdo de critérios
para a escolha das brincadeiras e de alguma forma toma conhecimento de quem participa

desse processo de decisao?

Sim, através do planejamento das atividades. Participo periodicamente dos HTPCs e lanco
sugestdes para o brincar. Sugiro ao PCP aulas praticas nos espacos de brincar para que 0
docente tenha vivéncia. O critério de escolha da brincadeira que sera utilizada durante o
processo fica mais a cargo do PCP. Na func¢éo de vice-diretor, € importante retomar sempre as
questdes que percebo estar em defasagem na aplicacéo.

20 - Como vocé supervisiona a equipe escolar para garantir que as atividades de
brincadeira para as criangas de cinco anos sejam planejadas e incorporadas a rotina escolar de

forma eficaz? Quais sdo as estratégias adotadas para assegurar que o planejamento de uso das
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verbas escolares seja direcionado para proporcionar experiéncias de brincar de qualidade e

que contribuam para o desenvolvimento integral dos alunos?

Ao andar pela escola, meu olhar sempre é de observagdo, tanto dentro da sala quanto nos
espacos extraclasses onde as atividades envolvem brinquedos e brincadeiras. Essas
observacdes sdo indicadores para mensurar se 0 que temos discutido e orientado estd sendo
cumprido e servem para aprimorar as discussdes. Dentro desse movimento, avaliamos quais
espagos precisam de mais investimento de recursos financeiros. Medimos os itens citados
anteriormente com métodos que favorecem o aprimoramento do conhecimento e das
habilidades de forma significativa. A interacdo entre os educandos, utilizando ludicidade,
jogo, brincar e brincadeira, contribui para que o processo de ensino-aprendizagem avance
com prazer.

21 - Como vice-diretora da escola, qual é a sua compreensdao dos conceitos de jogo,
brincar, brincadeira e lGdico na educacdo infantil? Em sua perspectiva, esses termos sao
sindnimos ou possuem significados distintos? VVocé percebe inter-relacdo entre eles? Se sim,
de que forma eles se refletem nas atividades desenvolvidas com as criangas de cinco anos na

escola?

Os termos acima mencionados possuem significados diferentes. O jogo estabelece normas ou
regras que exigem concentracdo, tensdo e maior percepcdo. A presenca desses elementos
favorece resultados positivos. O brincar traz mais espontaneidade e divertimento. A
brincadeira permite a criatividade e o faz de conta. O ludico é a juncdo de todas essas

necessidades e traz um prazer e aprendizado significativo para o aluno.

1.3 PCP Rosa

Qual a sua funcdo no momento? Professora Coordenadora Pedagogica

Ha quanto tempo estd na fungdo atual? 2 anos nesta unidade escolar, mas com
experiéncia na funcao de 4 anos.

Qual sua carga horaria semanal nesta escola? 40 horas

Vocé acumula fungdo com outra rede? Nao

Sua idade? 62 anos

Qual curso realizou na 12 graduacdo? Pedagogia



397

Possui mais de uma graduagdo? Nao

Qual(is) outro(s) cursos de graduacao realizou?

Quais cursos vocé realizou, apos a graduacdo? Pds-graduacao em Docencia no Ensino
Superior, Poés-graduacdo em Gestdo Escolar: orientacdo e supervisdo, Pés-graduacdo em
Ludopedagogia, Pds-graduacdo em Diversidade na aprendizagem, Pds-graduacdo em
Educacdo Inclusiva. Extensbes em: Gestdo Pedagdgica, Transtornos invasivos do

desenvolvimento, transtorno de comportamento, estratégias inclusivas, dentre outros cursos.

1 - Como vocé define o papel do brincar na Educacédo Infantil para criangas de cinco
anos, especialmente em relagdo ao desenvolvimento infantil e ao trabalho da professora em
sala de aula? Como vocé orienta e apoia a docente para promover experiéncias de brincar
significativas e adequadas a faixa etaria das criangcas em sua escola?

O brincar é um direito, a crianca quando brinca define quando e como fazer, ou seja,
tomada de decisdo, agdo é conduzida pela crianca, busca explorar, criar, decidir, fazer suas
proprias regras, enfim, desenvolve habilidades e vivéncia o prazer. Toda formacdo que leva
ao grupo, ndo € pronta causa provocacgoes e assim utiliza também a vivéncia dos professores e
acontece a troca de experiéncias, que € fundamental para uma boa pratica.

2 - Na sua opinido, qual é a importancia do brincar no desenvolvimento e aprendizado
das criancas de cinco anos na Educagdo Infantil? Como vocé percebe que o brincar contribui
para 0 desenvolvimento das habilidades cognitivas, sociais, emocionais e motoras dessas
criancas? Como vocé orienta a professora para criar um ambiente propicio ao brincar em sua
sala de aula e integrar atividades de brincar de forma significativa no curriculo?

O aluno como protagonista, porém é preciso que o professor tenha intencionalidade no
momento do brincar. Percebe-se claramente mudancas significativas em contexto geral e
principalmente com significado ao aluno.

3 - Como vocé observa o impacto das atividades de brincadeira no dia a dia escolar
das criancas de cinco anos na turma de uma professora? E possivel fazer essa observagio?
Quais beneficios especificos vocé percebe que essas atividades trazem para o
desenvolvimento cognitivo, social, emocional e motor das criancas? Além disso, como vocé
avalia a integracao das atividades de brincar nos objetivos educacionais da escola e como isso
se reflete na pratica da professora?

Importante citar que é brincadeira € uma ferramenta para a crianga se expressar,
aprende e se desenvolve. O professor tem que ter um olhar atento e uma escuta ativa. Quando

uma crianca brinca de casinha ela reproduz sua familia e como se relacionam. Neste momento



398

entra a observacao, dentre varios outros momentos é possivel perceber a crianga reproduzindo
algo do seu dia a dia. E a medida que se observa é possivel verificar as emogdes que trazem.

4 - Quais sdo os espacos destinados ao brincar na escola para as criangas de sua turma?
Por favor, liste todos 0s espagos que vocé lembra e descreva brevemente suas caracteristicas,
incluindo areas internas e externas. Como esses espagos sdo utilizados pelas criancas durante
as atividades de brincadeira? Além disso, como vocé orienta a professora a aproveitar ao
MAximo esses espacos para promover experiéncias significativas de brincar para as criangas?

Importante identificar o eixo fundante do momento, foco principal(a intencionalidade).
Temos como espacos: 0 parque ecoldgico (piso de grama, terra, flores), parque de piso
(brinquedos variados, autorizado e amplo), espago coberto (brinquedos variados, e espago
para comer, jogar bola), nos arredores da escola espacos para caminhar, explorar, uma vez
que temos arvores frutiferas, flores diversas, passaros diversos, animais (sarué, pelicanos,
lagarto, bem-te-vi), gostam muito da tenda de leitura, contamos também com um amplo
saladrio com brinquedos (normalmente no verdo, tomam banho de mangueira). Contém
brinquedos variados. Em sala de aula, brincam com pecas de montar, pequeno engenheiro,
massinha de modelar

5 - Como PCP, qual € a orientacdo fornecida as professoras da educacédo infantil em
relacdo a frequéncia das visitas aos espacos de brincadeira disponiveis na escola para as
criangas de cinco anos? Existe um dia especifico para isso? Além disso, como vocé enfatiza a
importancia de integrar regularmente as atividades de brincadeira a rotina escolar para
garantir o desenvolvimento integral das crian¢as? Como vocé assegura que essas atividades
estejam alinhadas aos objetivos educacionais da escola e como vocé observa seu
cumprimento?

Os espacos sdo utilizados todos os dias, é feito pela PCP, juntamente com o0s
professores um cronograma onde todos brincam todos os dias em revezamento de espacos.

6 - Como PCP, de quem € o papel na organizacdo dos espacos de brincadeira para as
criangas da educacédo infantil? Quando a equipe docente chega com as criangas ja esta tudo
pronto ou ha uma colaboracdo ativa da equipe para a configuracdo desses ambientes
(professor, crianga, PCP, diretor, vice-DUE, etc)? Por favor, descreva como vocé contribui
para a configuracdo desses espacos e como isso influencia diretamente as experiéncias de
brincadeira das criangas de cinco anos.

Os espacos estdo sempre prontos, qualquer mudanca de acordo com os propdsitos dos

alunos e professora a equipe se empenha para realizar
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7 - Como voceé orienta as docentes sobre a importancia da organizacao dos espagos de
brincadeira para promover o desenvolvimento integral das criancas e como vocé garante que
esses ambientes estejam alinhados aos objetivos educacionais da escola?

A funcdo de PCP é acompanhar, questionar, observar e principalmente incluir em suas
informagdes semanais assuntos pertinentes a brincadeiras e interacao.

8 - Como PCP, vocé visualiza alguma oportunidade de aprimoramento nos espacos de
brincadeira destinados as criancas da EI? Em caso afirmativo, quais sdo as areas especificas
que vocé gostaria de melhorar e por qué? Por favor, compartilhe sua visdo de como esses
espacos poderiam ser aprimorados para enriquecer a experiéncia de brincadeira das criancas e
promover seu desenvolvimento e aprendizado de forma mais eficaz e quem seriam 0s atores
responsaveis para que isso acontecesse

Sim ponto estamos planejando criar um espago para arte ponto na parte coberta, para
que os alunos criem, imaginem. Teremos tinta, argila, telas, pincéis, dentre outros materiais.
Desenvolve a criatividade, o imaginario, texturas.

9 - Como PCP, qual é o papel do brincar na rotina diaria das criancas da educacéo
infantil de cinco anos na sua escola? Como vocé coordena e orienta a organizacdo desses
momentos de brincadeira para garantir que sejam integrados de maneira significativa e
alinhados aos objetivos educacionais da instituicdo, promovendo assim o desenvolvimento
holistico das criancas?

Como disse antecipadamente, tudo passa pela formacdo em HTTP ¢ ponto interaces,
brincadeiras, ludicidade, intencionalidade. Impossivel alcancar objetivos, utilizar estratégias,
metodologias, sem conhecimento. As formacdes tém essa fungéo de estudo.

10 - Qual é sua visdo sobre a necessidade de brinquedos para as criangas brincarem na
educacdo infantil? Por favor, explique sua perspectiva sobre a importancia ou ndo dos
brinquedos no desenvolvimento e na experiéncia de brincar das criancas de cinco anos,
considerando seu papel na promogdo de formacéo a docente neste quesito.

Os brinquedos sdo essenciais, € com eles que a crianga interpreta, reinventa 0 mundo;
E se sente pertencente, protagonista neste mundo ponto o imaginario versus a realidade. Com
relacdo ao docente o trabalho é voltado ao olhar atento e escuta ativa.

11 - Poderia me informar se na escola ha brinquedos disponiveis suficientemente para
as criancas de cinco anos brincarem

Sim. Temos uma variedade de brinquedos disponiveis aos alunos; Porém a vida Gtil é
pouca, pelo manuseio constante. Mas temos a preocupac¢do de repor sempre 0s brinquedos

danificados, para que possamos sempre ter o suficiente para as criancas.
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12 - Em caso afirmativo, poderia descrever brevemente quais tipos de brinquedos
estdo disponiveis e quais seriam eles?

Jogos de montar, pequeno engenheiro, peltcia, fantoches, bonecas brancas e negras,
bolas, carrinhos, fogao, panelas, caixa de supermercado, dinheiro, dentre outros.

13 - Como PCP, poderia me informar onde os brinquedos destinados as criangas da
educacdo infantil sdo armazenados ou disponibilizados na escola? Eles ficam em &reas
especificas, como salas de aula, areas externas ou brinquedotecas?

Temos um espaco na sala dos professores, alguns ficam em sala de aula, no espago
coberto temos caixas com brinquedos variados.

14 - Para isso, gostaria de saber qual é sua orientacdo as docentes para a organizacao
desses brinquedos nos diversos espacos (se houver) de brincadeiras.

Ap0s 0 uso, o grupo de alunos e professoras organizam o espaco juntos. Organizacéo e
cuidados também é pedagdgico.

15 - Poderia me explicar em que momento durante a rotina escolar os brinquedos
destinados as criancas de cinco anos da turma sdo disponibilizados para elas? Existe um
momento especifico do dia em que as criancas tém acesso aos brinquedos, ou eles estdo
disponiveis durante toda a jornada escolar? Gostaria de compreender como é sua orientacéo a
professora sobre esse processo para gque as criangas possam brincar e como isso se alinha aos
objetivos pedagdgicos da escola?

A professora quando vem para a sala de aula, traz uma intencionalidade e a partir disso
e pela observacdo do grupo se distribui o tempo. Ludicidade ndo precisa ter brinquedo
propriamente brincadeiras cantadas, resgate de brincadeiras(ciranda, corre cotia), sdo formas
também de desenvolver alguns valores, atitudes, empatia.

16 - Gostaria de saber sua avaliacdo sobre se os brinquedos disponiveis na escola
atendem as necessidades de brincar das criangas. Caso contrario, quais tipos de brinquedos
vocé acredita que seriam mais adequados e por que considera esses brinquedos mais
apropriados para o brincar das criangas?

Os brinquedos disponiveis atendem as necessidades das criancas, porém temos o
cuidado de sempre observar e ouvir quando podem algum brinquedo que ndo temos ponto
certamente entrara na lista de compras. Sdo apropriados para este momento de brincar,
percebe-se através da observacdo a satisfacdo e prazer deste momento.

17 - Gostaria de saber como € a categorizacdo dos brinquedos na escola em relacéo a
brinquedos destinados a meninos e meninas. EXiste essa categorizacdo e distribuicdo? Em

caso afirmativo ou negativo, poderia descrever como funciona esse processo?
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Na verdade nédo existe essa separagédo, todos tém livre acesso a qualquer brinquedo,
lembrando que temos uma linha de trabalho voltada a questdes raciais, de género, gordofobia,
poVOoS originarios.

18 - Vocé acha que essa distingdo de género influencia o brincar das criangas de cinco
anos em sua turma de alguma forma? Por favor, explique.

Quando falamos em distincdo de género, sabemos que uma maioria, vem da familia
(isso é cultural), a escola tem que desconstruir alguns conceitos, como por exemplo a
distingéo de género.

19 - Ha possivel influéncia ou ndo, da distincdo de género nos brinquedos disponiveis
e no brincar das criancas da educacgéo infantil? VVocé percebe alguma influéncia significativa
nesse sentido? Se sim, ou ndo, poderia compartilhar suas observacées com relacéo ao brincar
na escola?

Se tem na resposta anterior; acho que atende também a essa questao.

20 - Quem a escola ouve para selecionar e comprar 0s brinquedos que serdo
disponibilizados para criancas da El na escola?

(como € esse processo e quem sdo os envolvidos; como vocés alinham essa decisdo
com os objetivos do curriculo/plano/proposta da rede)?

A selecdo de compra de brinquedos é feita com o grupo de professores, ADIs, AEIs e
PCP, séo listadas entregues a direcdo para a compra. Buscamos sempre alinhar e justificar o
porqué das escolhas. N&@o se trata de uma compra sem objetivos. Por exemplo, compra de
utensilios de cozinha infantil: retratar a realidade que vive com a familia.

21 - Na escola tem materiais ndo-estruturados disponiveis para as criancas brincarem?
( )Sim ( )N&o.

Se sim, quais sdo eles, onde ficam e em que momento as criangas brincam com eles?

Justificou ndo, por conta do armazenamento, mas sempre que instalamos um projeto,
solicitamos as familias. No ano passado fizemos uma mostra cultural, com brinquedos feitos
de materiais reaproveitaveis. Este ano com o nosso projeto horta a cerca foi feita pelas
criangas, com materiais enviado pelas familias (garrafa pet transparente). Os alunos
colocaram papel crepom de varias cores e agua. Bem colorida.

22 - Se a resposta anterior for afirmativa, vocé orienta as professoras sobre 0 uso de
materiais nao-estruturados, explicando por que devem ser utilizados e como propor sua
utilizacdo as criancas, a fim de incluir propostas de brincadeiras que envolvam esses
materiais? ( )Sim (  )Nao.

Se a resposta for sim, poderia compartilhar uma/algumas dessa(s) proposta(s)?

Dentro desta proposta de uso de materiais alternativos, envolve também nosso projeto

de meio ambiente. Os professores pesquisam, discutimos e trocamos em HTPC, mas 0 mais
significativo é a participacdo dos alunos na montagem de brinquedos e como brincar. Temos o

projeto “olho vivo”, os alunos confeccionaram uma garrafinha de refrigerante para deixar de
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lembrete as familias para armazenar e descartar em local apropriado o 6leo utilizado ponto
UE tem local apropriado, quando ouvi esta campanha, houve uma adesao intensa das familias.

23 - Vocé ja incentivou ou orientou os professores a proporem atividades de
construcdo de brinquedos com as criancas da EI? Se sim, poderia compartilhar exemplos de
propostas de construgdo de brinquedos que foram implementadas e como essas atividades
contribuiram para o desenvolvimento das criancas e para 0s objetivos pedagogicos da escola?

Incentivos e orientacBes sdo sempre elencados no grupo ponto no més de abril
indigena, trabalhando a cultura deste povo, destacamos algumas particularidades das criangas
indigenas, inclusive brincadeiras. Nesta proposta construimos uma peteca, com folhas de
revistas velhas, revestidos de papel crepom. Construimos como adereco das criancas
indigenas uma pulseira com o material escolhido na nossa escola, foi bem significativa como
vivéncia dentro da educacdo indigenista. Os Materiais utilizados foram: folhas, flores,
gravetos, pedrinhas.

24 - Qual é o papel, que vocé enxerga como possivel, da professora durante o periodo
em que as criancas da El estdo envolvidas em atividades de brincadeira? Como vocé orienta e
supervisiona a atuacdo da professora durante esse tempo? Além disso, poderia compartilhar
algumas estratégias que considera eficazes para garantir um ambiente de brincadeira seguro e
enriquecedor para as criangas?

A observacao é a chave em um sentido bem amplo ponto atengdo dos professores é
essencial: locomoc¢do, poder de decisdo (escolha do brinquedo), correr, pular, resolver
conflitos, criar novas funcbes para alguns brinquedos. Com todo este olhar atento teremos
bons requisitos, tanto individual quanto coletivo. Momento rico!

25 - Quais sé@o as principais atividades ou brincadeiras que vocé observa em que as
criancas da El da escola mais se envolvem durante o periodo letivo? Vocé poderia
compartilhar algumas das brincadeiras ou jogos, ou brincar mais populares entre as criancas e
como vocé percebe o impacto dessas atividades em seu desenvolvimento e interacdes sociais?
Como vocé orienta, apoia e acompanha os professores para que desenvolvam atividades de
brincadeira que sejam adequadas e promovam o desenvolvimento integral das criancas?

O acompanhamento do PCP é primordial, as brincadeiras que mais trazem
socializacdo, € o momento de parque e pecas de montar, percebe-se a imaginacdo e
criatividade, ao perguntar: que construcdo € essa? A explicacdo é surpreendente ponto ano
passado fizemos um trabalho com parceria do SEBRAE, sobre jogos. Os grupos montaram
salas de jogos sem celular foi realmente gritante a participacdo de todos mediante jogos

criados ou reformulados pelo grupo de alunos, professoras, gestdo (PCP).
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26 - Enquanto PCP, vocé orienta e incentiva as docentes a participarem dos momentos
das brincadeiras na Educacdo Infantil? De que maneira vocé as orienta sobre o papel delas
enquanto as criancas estdo envolvidas em atividades ladicas? Por favor, compartilhe
exemplos de como essa orientacdo € aplicada na prética.

Nos momentos de brincadeira a orientacdo dada é: intervir quando necessario
(momentos que apresentem perigo). Observar coordenagdo motora, socializacdo, poder de
escolha, falas, interacdo. Estes momentos podem gerar apontamentos necessarios para as
professoras no que retomar, ou inserir, ou trabalhar em sala de aula. Olhar e escuta ativa.

27 - Estando como PCP, como vocé orienta e supervisiona a selecdo das brincadeiras
durante as atividades na turma de criangas de cinco anos? Quais sdo 0s procedimentos
adotados para garantir uma variedade de brincadeiras adequadas ao desenvolvimento das
criancas? Além disso, como sdo estabelecidos os critérios para a escolha das brincadeiras e
quem participa desse processo de decisdo? Por favor, descreva como a PCP se envolve nesse
processo e como assegura que as brincadeiras escolhidas estejam alinhadas com os objetivos
educacionais da instituicdo/rede municipal.

O curriculo é estudado que tem como eixo estudantil: interacGes e brincadeiras, dessa
forma as orienta¢Oes sdo: a escuta ativa, olhar atento e o aluno como protagonista. Visito as
salas ou espacos sempre que convidada para formar um passeio pedagogico sobre algumas
acoOes em sala. Participo ativamente dos grupos sempre seguindo, motivando, parabenizando
os docentes e alunos. Uma vez, tendo o aluno como protagonista as acGes estardo sempre
buscando a descoberta, construir do conhecimento e experimentando novas situagdes

28 - Como voceé coordena e supervisiona o planejamento das atividades de brincadeira
destinadas as criancas da EI na escola? Quais sdo 0s procedimentos para garantir que essas
atividades sejam planejadas de forma consistente e integradas a rotina escolar? Como sdo
definidos os critérios para a frequéncia dessas atividades ao longo do periodo letivo?

Estamos passando por um processo de mudancas e desconstrugdo. O planejamento de
atividades hoje vem fazendo um caminho bem diferenciado. Alunos + centro de interesse +
planejamento de acdes e experimentacbes(aluno), dentro do processo de aprendizagem.

29 - Como coordenadora pedagogica, qual é a sua compreensdo dos conceitos de jogo,
brincar, brincadeira e ladico na educacdo infantil? Em sua perspectiva, esses termos sdo
sinbnimos ou possuem significados distintos? Ha inter-relacdo entre esses conceitos? Se sim,
de que forma eles se refletem nas atividades desenvolvidas com as criancas da El na escola?

Tem significados distintos, porém jogo, brincar, brincadeira e ladico, trazem prazer a

crianca, cabe lembrar que o ludico abraca todos eles; e se torna indispensavel na socializacao.
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Jogo - regras proprias, brinquedo - objeto que leva a brincar, brincadeira sdo os jogos, fantasia
com brinquedos, envoltos na ludicidade. Lembrando que o ato de brincar, constroi a

personalidade e seu aprendizado.

2. Universo de Controle

1. Coordenadora Violeta

Qual a sua funcdo no momento? Coordenadora Pedagogica da Educacdo Infantil ao 1°
ano do Ensino Fundamental.

Ha quanto tempo esta na funcdo atual? 13 anos

Qual sua carga horéria semanal nesta escola? 44 horas

Vocé acumula funcdo com outra rede? Nao

Sua idade? 49 anos

Qual curso realizou na 12 graduacao? Pedagogia

Possui mais de uma graduagdo? Nao

Qual(is) outro(s) cursos de graduacao realizou?

Quais cursos vocé realizou, apés a graduagdo? Pos-graduacdo em Psicopedagogia

1 - Como vocé define o papel do brincar na Educagdo Infantil para criangas de cinco
anos, especialmente em relacdo ao desenvolvimento infantil e ao trabalho da professora em
sala de aula? Como vocé orienta e apoia a docente para promover experiéncias de brincar
significativas e adequadas a faixa etaria das criancas em sua escola?

Aqui no colégio acreditamos que através do brincar a crianga se desenvolve
globalmente pois ao brincar a crianga se socializa, desenvolve a criatividade, a nog¢ao espacial,
as habilidades primordiais, sociais, fisicas, afetivas, cognitivas emocionais, além de aprender!
Em sala e em nosso planejamento procuramos, sempre, desenvolver atividades que
contemplem jogos e brincadeiras no processo de aprendizagem tornando as significativas e
prazerosas.

2 - Na sua opinido, qual € a importancia do brincar no desenvolvimento e aprendizado
das criancas de cinco anos na Educacéo Infantil? Como vocé percebe que o brincar contribui
para o0 desenvolvimento das habilidades cognitivas, sociais, emocionais e motoras dessas
criangas? Como voceé orienta a professora para criar um ambiente propicio ao brincar em sua

sala de aula e integrar atividades de brincar de forma significativa no curriculo?
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Assim como a BNCC valorizamos as brincadeiras e as interagdes, pois através delas a
crianca desenvolve, questiona e levanta hipéteses. A professora deve criar e possibilitar em
ambiente favoravel para a construcdo do conhecimento, utilizando o ludico em seu dia a dia.

3 - Como vocé observa o impacto das atividades de brincadeira no dia a dia escolar
das criancas de cinco anos na turma de uma professora? E possivel fazer essa observagio?
Quais beneficios especificos vocé percebe que essas atividades trazem para o
desenvolvimento cognitivo, social, emocional e motor das criangcas? Além disso, como vocé
avalia a integracdo das atividades de brincar nos objetivos educacionais da escola e como isso
se reflete na pratica da professora?

Acredito que aprender brincando forma o contetdo prazeroso e significativo para eles,
facilitando dessa forma a compreenséo e aquisi¢cédo do conhecimento.

4 - Quais sdo os espacos destinados ao brincar na escola para as criangas de sua turma?
Por favor, liste todos 0s espagos que vocé lembra e descreva brevemente suas caracteristicas,
incluindo &reas internas e externas. Como esses espa¢os sao utilizados pelas criangas durante
as atividades de brincadeira? Além disso, como vocé orienta a professora a aproveitar ao
MAxXimo esses espacos para promover experiéncias significativas de brincar para as criangas?

Parque externo, parque interno, Quadra, piscina de bolinhas, Village Paraiso,
brinquedoteca, sala de mdsica, sala de leitura, espaco maker. Professora é orientada a utilizar
0s espacos tanto em atividades livres quanto como pratica para auxilid-la nas questBes
pedagdgicas. Também é orientada a participar das brincadeiras, entrando no mundo deles, se
permitindo virar crianga novamente.

5 - Como CP, qual ¢é a orientacdo fornecida as professoras da educacdo infantil em
relacdo a frequéncia das visitas aos espagos de brincadeira disponiveis na escola para as
criancas de cinco anos? Existe um dia especifico para isso? Além disso, como vocé enfatiza a
importancia de integrar regularmente as atividades de brincadeira a rotina escolar para
garantir o desenvolvimento integral das criancas? Como vocé assegura que essas atividades
estejam alinhadas aos objetivos educacionais da escola e como vocé observa seu
cumprimento?

Todos os dias da semana dentro da grade, os pequenos tém um horario destinado a
brincadeira.

6 - De quem € o papel na organizagdo dos espacos de brincadeira para as criancas da
educacao infantil? Quando a equipe docente chega com as criancas ja esta tudo pronto ou ha
uma colaboracgdo ativa da equipe para a configuracdo desses ambientes (professor, crianca,

CP, diretor, etc)? Por favor, descreva como vocé contribui para a configuracdo desses
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espagos e como isso influencia diretamente as experiéncias de brincadeira das criancas de
cinco anos.

Temos as funciondrias que mantém os locais limpos e organizados, porém,
dependendo da proposta nos organizamos para isso.

7 - Como vocé orienta as docentes sobre a importancia da organizacao dos espacos de
brincadeira para promover o desenvolvimento integral das criancas e como vocé garante que
esses ambientes estejam alinhados aos objetivos educacionais da escola?

Primeiro lugar tem que ser acolhedor e trazer prazer a crianga ao brincar. Elas
precisam se sentir a vontade para criar, fantasiar, imaginar. E observando as brincadeiras e as
interagcOes que percebemos as demandas.

8 - Como CP, vocé visualiza alguma oportunidade de aprimoramento nos espacos de
brincadeira destinados as criancas da EI na escola? Em caso afirmativo, quais sdo as areas
especificas que vocé gostaria de melhorar e por qué? Por favor, compartilhe sua visdo de
como esses espacos poderiam ser aprimorados para enriquecer a experiéncia de brincadeira
das criangas e promover seu desenvolvimento e aprendizado de forma mais eficaz e quem
seriam 0s atores responsaveis para que isso acontecesse.

O colégio sempre esta investindo em melhorias em todos os ambientes. A proxima
etapa sera repaginar a brinquedoteca e abastecer o Paraiso Village.

9 - Como CP, qual é o papel do brincar na rotina diaria das criangas da educacao
infantil de cinco anos na sua escola? Como vocé coordena e orienta a organizacdo desses
momentos de brincadeira para garantir que sejam integrados de maneira significativa e
alinhados aos objetivos educacionais da instituicdo, promovendo assim 0 desenvolvimento
holistico das criangas?

Acredito que a resposta a que seja parecida com a nimero 1 e 2.

10 - Qual é sua visdo sobre a necessidade de brinquedos para as criancas brincarem na
educacdo infantil? Por favor, explique sua perspectiva sobre a importancia ou ndo dos
brinquedos no desenvolvimento e na experiéncia de brincar das criangas de cinco anos,
considerando seu papel na promocao de formacao a docente neste quesito.

Conforme citado anteriormente, o brinquedo e o brincar auxilia no desenvolvimento
global da crianca. Cognitivo, motor, criativo, social. Além de desenvolver a atencdo
concentracéo, socializacdo, criatividade, imaginagéo etc.

11 - Poderia me informar se na escola ha brinquedos disponiveis suficientemente para

as criancas de cinco anos brincarem?
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Sim. Temos jogos, brinquedos educativos, brinquedos de encaixe e também materiais
ndo estruturados que sdo tdo significativos para o brincar como caixas de papeldo, bambolé,
bexigas, tecidos etc.

12 - Em caso afirmativo, poderia descrever brevemente quais tipos de brinquedos
estdo disponiveis e quais seriam eles?

Citados na pergunta anterior.

13 - Como CP, poderia me informar onde os brinquedos destinados as criancas da
educacdo infantil sdo armazenados ou disponibilizados na escola? Eles ficam em éareas
especificas, como salas de aula, areas externas ou brinquedotecas?

Em sala temos alguns jogos disponiveis mas também s&o utilizados e armazenados em
nossa brinquedoteca.

14 - Para isso, gostaria de saber qual € sua orientacdo as docentes para a organizagao
desses brinquedos (se houver), nos diversos espacos de brincadeiras.

Manter organizado conforme encontraram.

15 - Como coordenadora pedagdgica, poderia me explicar em que momento durante a
rotina escolar os brinquedos destinados as criancas de cinco anos da turma sdo
disponibilizados para elas? Existe um momento especifico do dia em que as criangas tém
acesso aos brinquedos, ou eles estdo disponiveis durante toda a jornada escolar? Gostaria de
compreender como é sua orientacdo a professora sobre esse processo para que as criangas
possam brincar e como isso se alinha aos objetivos pedagogicos da escola?

Como citado anteriormente todos os dias todas as turmas tém o horario destinados as
brincadeiras e a sexta feiras trazem brinquedos de casa para compartilharem com os amigos.
O brincar para nos € peca fundamental para o desenvolvimento integral da crianca. A crianga
estd em um processo de construcdo do conhecimento e através da brincadeira consegue expor
seus sentimentos, emoc0es, seios, insegurancgas etc. Introduzir a brincadeira ladico no
cotidiano escolar € um momento de aprendizagem constante, tanto para a crian¢a quanto para
o professor. Brincando educamos!

16 - Gostaria de saber sua avaliacdo sobre se os brinquedos disponiveis na escola
atendem as necessidades de brincar das criangas. Caso contrario, quais tipos de brinquedos
vocé acredita que seriam mais adequados e por que considera esses brinquedos mais
apropriados para o brincar das criangas?

Acredito que sim. Sempre estamos analisando e pedindo para os professores um
retorno e quando necessario, buscamos suprir comprando o que achamos necessario naquele

momento.
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17 - Gostaria de saber como € a categorizacdo dos brinquedos na escola em relacéo a
brinquedos destinados a meninos e meninas. EXiste essa categorizacdo e distribuicdo? Em
caso afirmativo ou negativo, poderia descrever como funciona esse processo?

Né&o existe. Todos brincam com tudo!

18 - Vocé acha que essa distingdo de género influencia o brincar das criangas de cinco
anos de alguma forma? Por favor, explique.

Sem resposta.

19 - Ha possivel influéncia ou ndo, da distincdo de género nos brinquedos disponiveis
e no brincar das criancas da educacgéo infantil? VVocé percebe alguma influéncia significativa
nesse sentido? Se sim, ou n&do, poderia compartilhar suas observagdes com relagéo ao brincar
na escola?

Sem resposta.

20 - Quem a escola ouve para selecionar e comprar 0s brinquedos que serdo
disponibilizados para criangas da El na escola?

(como € esse processo e quem sdo os envolvidos; como vocés alinham essa decisdo
com os objetivos do curriculo/plano/rede)?

O aluno é observar o dia a dia pela professora. Quando percebem uma necessidade
especifica, trazem a coordenacdo elevamos a divisdo pedagdgica e mantenedores.

21 - Na escola tem materiais ndo-estruturados disponiveis para as criangas brincarem?
( )Sim ( )Nao.

Se sim, quais sdo eles, onde ficam e em que momento as criangas brincam com eles?

Esses materiais sdo solicitados aos pais em algumas atividades, mas temos alguns que
guardamos no almoxarifado do colégio e ficam a disposi¢do dos professores.

22 - Se a resposta anterior for afirmativa, vocé orienta as professoras sobre o uso de
materiais nao-estruturados, explicando por que devem ser utilizados e como propor sua
utilizacdo as criancas, a fim de incluir propostas de brincadeiras que envolvam esses
materiais? ( )Sim ( )Néo.

Se a resposta for sim, poderia compartilhar uma/algumas dessa(s) proposta(s)?

Sem resposta.

23 - Vocé ja incentivou ou orientou os professores a proporem atividades de
construcdo de brinquedos com as criancas da EI? Se sim, poderia compartilhar exemplos de
propostas de construcdo de brinquedos que foram implementadas e como essas atividades
contribuiram para o desenvolvimento das criangas e para os objetivos pedagogicos da escola?

Sim, inclusive em nosso projeto anual e em aulas do dia a dia temos aulas maker onde
as criancas colocam a méo na massa.

24 - Qual é o papel, que vocé enxerga como possivel, da professora durante o periodo

em que as criangas da El estdo envolvidas em atividades de brincadeira? Como vocé orienta e
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supervisiona a atuacdo da professora durante esse tempo? Além disso, poderia compartilhar
algumas estratégias que considera eficazes para garantir um ambiente de brincadeira seguro e
enriquecedor para as criancas durante a brincadeira?

Acredito que muitas perguntas acabam sendo repetitivas, pois acaba caindo no que ja
foi respondido anteriormente.

25 - Quais sdo as principais atividades ou brincadeiras que vocé observa em que as
criancas da El da escola mais se envolvem durante o periodo letivo? Vocé poderia
compartilhar algumas das brincadeiras ou jogos, ou brincar mais populares entre as criancas e
como vocé percebe o impacto dessas atividades em seu desenvolvimento e interacdes sociais?
Como vocé orienta, apoia e acompanha os professores para que desenvolvam atividades de
brincadeira que sejam adequadas e promovam o desenvolvimento integral das criangcas?

Sem resposta.

26 - Enquanto CP, vocé orienta e incentiva as docentes a participarem dos momentos
das brincadeiras na Educagéo Infantil? De que maneira vocé as orienta sobre o papel delas
enquanto as criancas estdo envolvidas em atividades ladicas? Por favor, compartilhe
exemplos de como essa orientacéo € aplicada na pratica.

Sem resposta.

27 - Estando como CP, como vocé orienta e supervisiona a selecdo das brincadeiras
durante as atividades na turma de criangas de cinco anos? Quais sdo 0s procedimentos
adotados para garantir uma variedade de brincadeiras adequadas ao desenvolvimento das
criancas? Além disso, como sdo estabelecidos os critérios para a escolha das brincadeiras e
quem participa desse processo de decisdo? Por favor, descreva como a CP se envolve nesse
processo e como assegura que as brincadeiras escolhidas estejam alinhadas com os objetivos
educacionais da instituicéo.

Sem resposta.

28 - Como voceé coordena e supervisiona o planejamento das atividades de brincadeira
destinadas as criancas da EI na escola? Quais sdo 0s procedimentos para garantir que essas
atividades sejam planejadas de forma consistente e integradas a rotina escolar? Como sdo
definidos os critérios para a frequéncia dessas atividades ao longo do periodo letivo?

Sem resposta.

29 - Qual é a sua compreensdo dos conceitos de jogo, brincar, brincadeira e lidico na
educacéo infantil? Em sua perspectiva, esses termos sao sinbnimos ou possuem significados
distintos? Ha inter-relacdo entre esses conceitos? Se sim, de que forma eles se refletem nas

atividades desenvolvidas com as criangas da EI na escola? Sem resposta.
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APENDICE V
DESENHOS CONFECCIONADOS PELAS CRIANCAS NA EMPIRIA

1. OUniverso Experimental — Os primeiros 16 desenhos foram selecionados pela
pesquisadora como representativos da consciéncia possivel, enquanto os ultimos 3
foram identificados como relacionados a consciéncia real.
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2. Universo de Controle — Os primeiros 5 desenhos foram selecionados pela
pesquisadora como representativos da consciéncia possivel, enquanto os dltimos 2
foram identificados como relacionados a consciéncia real.
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