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Um dia me disseram

Que as nuvens ndo eram de algoddo
Um dia me disseram

Que os ventos as vezes erram a dire¢do
E tudo ficou tdo claro

Um intervalo na escuriddo

Uma estrela de brilho raro

Um disparo para um coragdo

A vida imita o video

Garotos inventam um novo inglés
Vivendo num pais sedento

Um momento de embriaguez

Nos somos quem podemos ser
Sonhos que podemos ter

Um dia me disseram

Quem eram os donos da situa¢do
Sem querer eles me deram

As chaves que abrem essa prisao
E tudo ficou tdo claro

O que era raro ficou comum
Como um dia depois do outro
Como um dia, um dia comum

A vida imita o video

Garotos inventam um novo inglés
Vivendo num pais sedento

Um momento de embriaguez

Nos somos quem podemos ser
Sonhos que podemos ter

Um dia me disseram

Que as nuvens ndo eram de algoddo
Um dia me disseram

Que os ventos as vezes erram a dire¢do
Quem ocupa o trono tem culpa

Quem oculta o crime também

Quem duvida da vida tem culpa

Quem evita a duvida também tem
Também tem

Somos quem podemos ser
Sonhos que podemos ter
(Engenheiros do Hawaii)



RESUMO

A pesquisa tem como objeto de estudo o componente curricular de Historia da Secretaria Municipal de
Educagdo de Sao Paulo (SME) para os anos finais do Ensino Fundamental, no periodo entre 1988 e
2017. Historia ¢ um dos componentes obrigatorios e de suma relevancia na formag¢do da Educacdo
Basica. Tendo em vista que o campo de pesquisa em curriculo de Historia esta permeado por
especificidades e intensos debates e que a Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo (RMESP) abrange
grande nimero de estudantes e professores, estudar o Curriculo da Cidade pode ajudar a compreender
como os documentos curriculares sao (re)definidos ao longo do processo de implementagao das politicas
publicas. Com isso, a questdo de pesquisa foi assim formulada: Como a disciplina de Historia para os
anos finais do Ensino Fundamental da RMESP foi organizada no periodo entre 1988 até a elaboragdo
do Curriculo da Cidade, de 20177 O objetivo geral foi compreender o processo de (re)construgdo e
implantacdo das politicas curriculares na Secretaria Municipal de Educag@o de Sdo Paulo. Os objetivos
especificos foram descrever os documentos curriculares de Historia, para os anos finais, elaborados pela
SME/SP a partir de 1988; apresentar como a BNCC contempla o ensino de Historia; analisar a forma
como o atual Curriculo da Cidade para a disciplina de Histdria incorporou os principios e fundamentos
da BNCC e se isso modificou a proposta da Rede. A pesquisa, de carater documental, utilizou como
fontes os documentos elaborados pela SME nesse periodo, a BNCC, e a revisao bibliografica dos estudos
realizados acerca do curriculo de historia e politica curricular. Os resultados da pesquisa mostram que a
RMESP tem valorizado o ensino de Historia, especialmente as variadas formas de aprendizagem e
formagao do estudante, compreendendo-o como sujeito protagonista do seu desenvolvimento, ficando a
escola e os professores imbuidos de enriquecer seu repertorio e potencializar suas descobertas ao longo
dos anos. Mas ainda ha muito o que caminhar para uma especificagdo do trabalho que ultrapasse a mera
concepgdo ilusoria proposta documentalmente. O atual Curriculo da Cidade compreende principios
importantes apontados pela BNCC como o protagonismo discente e a formagao integral, além de
englobar o conceito de competéncia, tdo defendido na Base, e vai além, especificando fungdes e
finalidades da educag@o que objetivam a maior valorizacdo das culturas e vivéncias dos estudantes, ou
seja, de tudo aquilo que faz parte do cotidiano de cada um, de suas experiéncias, conhecimentos e
sentimentos construidos a partir disso, que formam a maneira como cada ser humano vive e enxerga a
vida. Desse modo, é evidente que busca romper com a superficialidade de um ensino voltado apenas ao
conhecimento de fatos e acontecimentos. No entanto, essa busca se mostra, ainda, neutra, no sentido de
que os professores sdo estimulados a ultrapassar o conteudismo, mas a forma como isso deve se dar, o
que deve ser reconsiderado, ndo é evidente no documento, tampouco na trajetoria historica tragada.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular; Curriculo da Cidade de Sao Paulo; Ensino de
Histodria; Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo.



ABSTRACT

This research focuses on the History subject within the curriculum of the Sdo Paulo Municipal
Department of Education (SME) for the final years of elementary education, from 1988 to 2017. History
is a mandatory component and plays a fundamental role in basic education. Considering that the field
of History curriculum research is marked by specificities and intense debates, and that the Sdo Paulo
Municipal Education Network (RMESP) encompasses a large number of students and teachers, studying
the Curriculo da Cidade (City Curriculum) can help understand how curricular documents are
(re)defined throughout the implementation of public policies. Thus, the research question was
formulated as follows: How was the History subject for the final years of elementary education in the
RMESP organized between 1988 and the development of the Curriculo da Cidade in 20177 The general
objective was to understand the process of (re)construction and implementation of curricular policies in
the Sao Paulo Municipal Department of Education. The specific objectives were to describe the History
curriculum documents for the final years developed by the SME/SP from 1988 onward; to present how
the BNCC addresses the teaching of History; to analyze how the current Curriculo da Cidade for History
incorporates the principles and foundations of the BNCC and whether this has altered the network’s
proposal. This documentary research used as sources the documents developed by the SME during this
period, the BNCC, and a bibliographic review of studies on the History curriculum and curriculum
policy. The research results show that RMESP has valued the teaching of History, especially the diverse
ways students learn and develop, viewing them as protagonists in their educational journey. Schools and
teachers are thus entrusted with enriching students’ repertoires and fostering their discoveries over the
years. However, there is still a long way to go to specify practices that go beyond the illusory conception
proposed in documents. The current Curriculo da Cidade embraces key principles of the BNCC such as
student protagonism and comprehensive education, while also incorporating the concept of competence
advocated in the BNCC. Moreover, it goes further by specifying functions and purposes of education
that aim to enhance the value of students' cultures and life experiences—that is, everything that makes
up their daily lives, experiences, knowledge, and feelings, which shape how each person lives and
perceives life. In this sense, the curriculum seeks to break with a shallow approach to teaching focused
solely on facts and events. However, this effort still appears neutral: although teachers are encouraged
to move beyond content-centered instruction, the document does not clearly outline how this should
occur or what should be rethought, nor is it made evident in the historical path traced.

Keywords: National Common Curricular Base; Sdo Paulo City Curriculum; History Teaching; Sao
Paulo Municipal Education Network.



RESUMEN

Esta investigacion tiene como objeto de estudio el componente curricular de Historia de la Secretaria
Municipal de Educacion de Sao Paulo (SME) para los afios finales de la educacion primaria, en el
periodo comprendido entre 1988 y 2017. La Historia es una asignatura obligatoria y de suma importancia
en la formacion de la educacion basica. Considerando que el campo de investigacion en curriculo de
Historia esta lleno de especificidades y debates intensos, y que la Red Municipal de Ensefianza de Sao
Paulo (RMESP) abarca un gran niimero de estudiantes y docentes, estudiar el Curriculo de la Ciudad
puede ayudar a comprender como los documentos curriculares se (re)definen a lo largo del proceso de
implementacion de politicas ptblicas. La pregunta de investigacion se formul6 de la siguiente manera:
(Como se organizo la asignatura de Historia para los afios finales de la ensefianza primaria en la RMESP
entre 1988 y la elaboracion del Curriculo de la Ciudad en 2017? El objetivo general fue comprender el
proceso de (re)construccion e implementacion de politicas curriculares en la Secretaria Municipal de
Educacion de Sao Paulo. Los objetivos especificos fueron describir los documentos curriculares de
Historia para los afios finales elaborados por la SME/SP a partir de 1988; presentar como la BNCC
contempla la ensefianza de Historia; y analizar como el actual Curriculo de la Ciudad para la asignatura
de Historia incorpor6 los principios y fundamentos de la BNCC y si esto modifico la propuesta de la
Red. La investigacion, de caracter documental, utilizé como fuentes los documentos elaborados por la
SME en ese periodo, la BNCC y la revision bibliografica de estudios realizados sobre el curriculo de
Historia y la politica curricular. Los resultados muestran que la RMESP ha valorizado la ensefianza de
Historia, especialmente las diversas formas de aprendizaje y formacion del estudiante, entendiéndolo
como protagonista de su desarrollo. De esta manera, la escuela y los docentes tienen el compromiso de
enriquecer su repertorio y potenciar sus descubrimientos a lo largo del tiempo. No obstante, aun queda
mucho por avanzar hacia una especificacion del trabajo que supere la concepcion ilusoria propuesta em
los documentos. El actual Curriculo de la Ciudad contempla principios importantes sefialados por la
BNCC, como el protagonismo estudiantil y la formacion integral, ademas de incorporar el concepto de
competencia tan defendido en la Base. Va mas all4, especificando funciones y finalidades de la
educacion que apuntan a una mayor valorizacion de las culturas y vivencias de los estudiantes, es decir,
todo aquello que forma parte de su cotidianidad, sus experiencias, conocimientos y sentimientos
construidos a partir de ellas, que dan forma a su forma de vivir y ver la vida. Asi, es evidente que se
busca romper con la superficialidad de una ensefianza centrada inicamente en hechos y acontecimientos.
Sin embargo, esta busqueda aun se presenta como neutral, en el sentido de que los docentes son
estimulados a superar el enfoque conteudista, pero no queda claro en el documento como debe hacerse
esto ni qué debe ser reconsiderado, ni tampoco en el recorrido histdrico sefialado.

Palabras clave: Base Nacional Comun Curricular; Curriculo de la Ciudad de Sdo Paulo; Ensefianza
de Historia; Red Municipal de Ensefianza de Sao Paulo.
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MEMORIAL

Digitar este memorial nao se deu de forma facil. Rememorar toda uma trajetoria me
parece render muitas paginas e fazer uma breve apresentagao de quem sou até aqui ¢ um desafio
e tanto, mas encarei mais essa etapa de qualificagdo da pesquisa como um aprimoramento
pessoal.

Fico empolgada ao realizar uma das muitas pesquisas deste trabalho, pois ao término
das leituras me sinto mais corajosa, tenho a oportunidade de contemplar o esforgo, as noites
sem dormir, as incansaveis leituras de outros pesquisadores que se debrugaram sobre seus textos
e fizeram com que esta pesquisadora tivesse respaldo para iniciar sua vida na pesquisa
académica rigorosa, cheia de altos e baixos, repleta de momentos conflitantes, mas rica por si
sO na capacidade de elevar a mente, o conhecimento, a trajetdria de vida e as formas de pensar
de quem a ela se dedica. Isso me cativa, proporciona animo, sinto-me amparada e, quando o
desanimo assola, essas leituras me proporcionam apoio. Além disso, o suporte do meu
orientador Celso Carvalho oferece o alicerce necessario, afinal, como diz uma professora
querida: ninguém constréi um prédio comecando pelas janelas, a base ¢ necessaria e
fundamental.

Todas as tentativas e erros, mas sobretudo o aprendizado, me fazem ser mais forte do
que poderia ter imaginado. A menina que nasceu, cresceu e ainda vive em Parelheiros, no
extremo sul da cidade de Sao Paulo, ha cerca de 10 anos nem pensaria em chegar onde chegou,
conhecendo um mundo novo, repleto de belezas e desafios.

Nasci no dia 30 de agosto de 1999, tive uma infancia humilde, mas que nao foi sofrida
pelo empenho de minha mae, Eunice, em nos dar, a mim e a meu irmdo mais novo, Nicolas,
tudo de que necessitdvamos. Apesar de muitos desafios, ela sempre foi muito responsavel e
determinada. Acredito que isso tenha sido de suma importancia para constituir a pessoa que sou
hoje.

Apds o meu aniversario de 12 anos, minha mae finalmente conseguiu comprar sua casa
propria, no centro de Parelheiros. L4, tornei-me adolescente e mal sabia que um descuido me
levaria para a fase mais desafiadora da vida, a responsabilidade de me tornar mae. A gestagao
precoce modificou subitamente minha vida: de uma adolescente que iria ingressar no ensino
médio, cheia de aspiracdes e que logo entraria no mercado de trabalho, tornei-me uma pessoa

perdida de mim que seria responsavel por outra pessoa. Mas os meses foram passando, a
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realidade se acertando, pude contar com o apoio de pessoas muito importantes como minhas
avos Leontina e Maria, meu padrasto, Luiz Antonio, e a madrinha do meu filho, Estela, e, entre
muitas consultas de pré-natal, no dia 14 de agosto de 2014 sou oficialmente apresentada ao
universo da maternidade por um menininho saudavel, lindo e cheio de energia e personalidade
a quem dei o nome de Luiz Henrique. E como o proprio nome diz, Luiz veio para ser luz na
minha vida, sua presenca ¢ crucial na constitui¢do de quem sou. O comego nao foi facil, deixei
de frequentar a escola, no inicio do ensino médio, estava totalmente voltada para os cuidados
domésticos e maternos, me distanciei de todas as pessoas que nao faziam parte do meu circulo
familiar de apoio, ainda me sentia envergonhada pela maternidade precoce. Mas como tudo
nessa vida, o tempo passa, as coisas se ajeitam...e para mim nao foi diferente.

Em meados de outubro de 2015 fui informada que o Centro de Educagdo Infantil -
Sociedade Beneficente Equilibrio de Interlagos (CEI SOBEI Sabias), unidade conveniada da
Secretaria Municipal de Educagdo de Sao Paulo, onde frequentei toda a educagdo infantil,
estava fazendo o cadastro de bebés e criancas para vagas nas creches da regido. Fui até 14,
assinei a solicitacao de vaga e voltei para casa. Nao me recordo bem da data, mas acredito que
no inicio de 2016 fui convocada para assinar a matricula dele na propria SOBEI. Fiquei
imensamente feliz, pois ja queria que ele tivesse a experiéncia que tive naquela instituicao.
Além disso, eu finalmente teria a oportunidade de voltar a estudar. Entao, corri para 14, assinei
a matricula e fui direto para a Escola Estadual Dona Prisciliana Duarte de Almeida, que fica a
poucos minutos do CEI onde meu filho estudaria, fazer a solicitagdo da minha vaga no ensino
médio regular. Depois, corri novamente para a casa de minha mae, que morava proxima, para
lhe contar a novidade: eu finalmente voltaria a estudar. Entdo, assim foi, voltei a estudar cheia
de receios, mas com muita vontade de me reerguer.

Ao reingressar na escola, surgiram novos desafios, mas que foram fundamentais para
me inserir de vez nos rumos da educacao. Conciliar a maternidade com a vida de estudante
adolescente ndo era fécil, pois eu cuidava do meu filho em tempo integral e nossos horarios de
aula conflitavam: eu teria que sair mais cedo da escola para apanhd-lo ao final do periodo na
SOBEI. Isso me deu certa preocupagdo, mas fui apoiada por uma pessoa muito especial, a
professora Jacqueline, entdo coordenadora da escola, que se propds a ajudar para que eu nao
deixasse a escola novamente, solicitando que minha mae lhe redigisse um documento
autorizando minha saida mais cedo da escola, em fun¢do da necessidade de apanhar meu filho.
Durante todo o primeiro ano estudei me dividindo entre a escola e os trabalhos de reposi¢ao das

aulas perdidas.
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Em meados de abril de 2017, ja no segundo ano, participei da prova de reclassificagdo.
Por estar com a idade-série distorcida dois anos, eu tinha o direito de fazer a prova para tentar
passar do segundo para o terceiro ano do ensino médio. Consegui uma boa pontuacao na prova
e dei inicio ao terceiro ano, tendo que me dedicar muito para acompanhar os professores, que
demandavam conhecimentos do segundo ano, etapa que eu tinha pulado. Meu filho continuava
na SOBEI e agora nossos horarios ndo conflitavam tanto: eu estudava pela manha e ele em
periodo integral, entdo eu conseguia deixa-lo no CEI e ir correndo para a escola, chegando, no
maximo, com cinco minutos de atraso. Mantive-me determinada e continuei tdo engajada nos
estudos quanto sempre fui, firme no objetivo de finalizar o ensino médio.

Lembro até hoje da sensagao de olhar para a escola pela tltima vez antes de me despedir
no final do ano, a mesma sensagdo que senti quando me despedi da escola de ensino
fundamental Ulysses da Silveira Guimaraes, local onde estudei durante oito anos e que,
juntamente ao Prisciliana, influenciou significativamente na escolha da minha profissao.

Finalizar o ensino médio significava algo importante, mas era apenas o comego. Nesse
mesmo ano (2017), influenciada por professores, pelos quais nutro profundo respeito e
admiragdo, prestei o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) idealizando o curso de
pedagogia ou historia. Apesar de um tanto despreparada, obtive boa pontuagdo para conseguir
uma bolsa de estudos integral em duas universidades privadas, sendo uma delas a UNINOVE;
infelizmente, por dificuldades na retirada do meu historico escolar na secretaria da escola, ndo
pude assegurar a bolsa. Desanimei, mas ndo desisti. Em 2018, participei do ENEM novamente
e desta vez, ao conseguir a bolsa para pedagogia na UNINOVE, eu tinha todos os documentos
necessarios. Que alegria imensa senti ao receber a ligagcdo informando dessa conquista! Vitoria!

Entao, subindo as escadarias da UNINOVE me sentia radiante, imensamente feliz, algo
em mim estava prestes a mudar, eu ndo sabia exatamente o que seria, mas tinha a certeza de
que continuaria dando o meu melhor e buscando alcangar meus objetivos. A ideia de entrar para
a educagdo era algo latente, que eu ndo podia desconsiderar; esse interesse se fazia presente
desde muito cedo a partir de vivéncias como estudante e do apoio de professores que marcaram
minha vida na escola publica, desde a educagdo infantil, como a professora Ana Paula; do
ensino médio, como as professoras Adriana R. e Jacqueline, e os professores Celso, Carlos e
Douglas. Mesmo os exemplos negativos me auxiliaram a ter um olhar mais apurado para a
educagdo, a querer agir nas dificuldades, como as de um colega no primeiro ano do ensino
médio que ndo estava alfabetizado, sendo auxiliado por algumas professoras, e que, por ter

dificuldades de aprendizagem e pouco suporte, ndo conseguia avangar.
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No inicio da graduacdo em pedagogia, minhas concepgdes sobre o que era a educagao e
0 que era ser professora eram muito limitadas. Projetos de iniciagdo cientifica e especializagdes
nunca passaram por minha mente, ¢ foi gragas a professores e professoras muito queridos que
pude iniciar nesse meio. Ao longo dos 3 anos, tive o prazer de conhecer professores como o
André, apaixonado por histdria e filosofia, que nos levou a criticizar o pensamento e sair da
caverna em dire¢do a luz do real (como na alegoria de Platdo); a professora Sandra que, repleta
de empatia, me cativou com a disciplina de politicas educacionais, adicionando elementos que
me desassossegavam e suscitavam maior interesse por questdes ¢ dilemas educacionais. Levei
essa vontade a ela e, em uma de nossas conversas, fui apresentada ao professor Dr. Manuel
Tavares e ao universo da pesquisa cientifica. Me identifiquei de pronto! Fui convidada a
participar como aluna ouvinte de aulas de Metodologia da Pesquisa do Programa de Pods-
Graduacdo em Educagdo da Universidade Nove de Julho (PPGE-UNINOVE), ministradas pelo
proprio professor, para ir me apropriando de conhecimentos. Apesar das dificuldades iniciais
de compreender os assuntos, habituei-me e, arriscando uma participacdo ou outra, surgiu o
convite para que eu fizesse a inscri¢do de um projeto para iniciagdo cientifica. Das poucas vezes
em que ouvira falar em iniciagao cientifica, via como distante a possibilidade de participar, mas
a experiéncia com as aulas no PPGE e o pouco de maturidade que havia atingido na graduacao,
nao me deixaram duvidas: fiz minha inscri¢ao e fui aceita. Estdvamos em contexto pandémico
em razao do virus da Covid-19, portanto, as aulas passaram a ser ministradas remotamente, o
que possibilitou a minha participacdo em mais eventos académicos, afinal, a maternidade era
parte integral da minha rotina.

No inicio da experiéncia com a iniciagdo cientifica conheci Minéa, uma mulher
admiravel, que mesmo através do monitor do computador esbanjava forca e leveza,
acompanhadas de muita inteligéncia e competéncia. Sorte minha té-la como coorientadora, o
que me permitiu avangar muito no universo académico e profissional, pois além de me
coorientar ao longo da pesquisa, me convidou para ser sua assessora na Secretaria Municipal
de Sao Caetano do Sul. Com essa experiéncia, sendo assessora de uma secretaria de educagao,
pude ter contato com uma vastiddo de experiéncias que contribuiram para meu crescimento
profissional e académico.

Seguindo meu percurso como estudante, desde a graduagdo ja havia o desejo pelo
mestrado. Apds finalizar a pedagogia, ingressei na pos-graduagdo lato sensu no curso de
psicopedagogia, focado em dificuldades de aprendizagem, que me capacitava para a

continua¢do de meus estudos. Em seguida, ingressei na segunda graduacdo, agora em historia,
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para realizar uma vontade interior: dar sequéncia ao leque de conhecimentos que ja pretendia
anteriormente e que ainda estou estudando. Ao final do ano em que eu havia concluido a
especializacdo, abriram-se as inscri¢des para a pos-graduacao stricto sensu, na qual, apos um
periodo tenso de selegdo, fui contemplada com uma bolsa, tendo o querido professor Celso
Carvalho como meu orientador. Novamente aquele sentimento radiante de alegria e conquista!
Entdo, um ano apos o ingresso no mestrado, tive a realizagdo de mais um objetivo: o de ingressar
na Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo como professora de um 5° ano fenomenal, com suas
dificuldades e assertividades, e que tem sido uma experiéncia riquissima enquanto profissional
e pesquisadora.

Tenho mais certeza de que me encontrei dentro da educagdo e da pesquisa académica, e
que posso contribuir para a disseminacao do conhecimento ¢ a qualificagdo educacional.

E mesmo hoje ndo h4 como terminar esse memorial sem derramar lagrimas de emocao,
de gratiddo e de alegria ao lembrar dessa trajetoria que se iniciou tdo perdida e receosa, e hoje
continua com a certeza de que posso pensar grande e alcangar todos os objetivos propostos por

mim, com persisténcia e determinagao, tendo pessoas valiosas ao meu lado.
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1. INTRODUCAO

Diante dos inimeros impasses ¢ transformagdes recentes que percorrem a educacao
brasileira, torna-se um grande desafio definir um elemento que permita desvelar seus sentidos,
significados e problematicas. Nossa intengdo na area da educacdo sempre foi a de nos
aprofundar nos temas que mais impactam a formagdo dos estudantes, como as politicas
educacionais — assim, definir um tnico campo de pesquisa se mostrou um verdadeiro desafio.

A fim de concentrar esfor¢os em um tema particular de pesquisa, optamos por realizar
uma explorag¢ao inicial da disciplina de Historia, dado que ¢ um objeto de estudo em constante
debate que remete a busca dos acontecimentos que estao no entorno da formacgao da sociedade
e nos permite aproximagdes com contextos que perpassam geracdes, revelam fatos que
proporcionam compreensao das formas e razdes que produzem transformagdes e permanéncias.
O estudo da disciplina de Histéria é, portanto, ndo s6 uma ferramenta de conhecimento de
mundo, mas também um elemento que propde o estudo dos aspectos mais profundos que
moldam e consolidam as formas de agir, ser e pensar da trajetéria da vida humana.

E assim que o presente trabalho teve inicio com a discussdo gerada pela implementagao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e suas intercorréncias, especificamente a
proposta que nela se apresenta para o ensino de Histéria. Ocorre que, para tratar de curriculo, €
preciso compreender que a Base ndo ¢ apenas um documento oficial com diretrizes, indicagdes
pedagbgicas e suporte teorico: ela estd permeada por uma série de influéncias, perspectivas,
ideologias, pontos de vista e concepcdes de sociedade que se tem e que se quer produzir. O
documento curricular, desde sua concep¢do, ¢ pensado e escrito a partir de um contexto
historico politico-social que interfere, define, estabelece e indica o que cabe apresentar ou velar,
em razdo das pessoas encarregadas de sua elaborag¢do e de suas ramificagdes institucionais.
Portanto, pensar em concepgao curricular € pensar em algo muito mais amplo que as paginas e
orientagdes pedagogicas e legislativas que se apresentam nesse documento; € perceber nas
entrelinhas a que e a quem ele serve; quais as finalidades que busca propor e alcangar em
determinado momento historico.

Tomaz Tadeu (2016, p. 15) afirma que:

No fundo das teorias do curriculo esta, pois, uma questdo de “identidade” ou de
“subjetividade”. Se quisermos recorrer a etimologia da palavra “curriculo”, que vem
do latim curriculum, “pista de corrida”, podemos dizer que no curso dessa “corrida”
que € o curriculo acabamos por nos tornar o que somos. Nas discussdes cotidianas,
quando pensamos em curriculo pensamos apenas em conhecimento, esquecendo-nos
de que o conhecimento que constitui o curriculo esta inextricavelmente, centralmente,
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vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa
identidade, na nossa subjetividade.

Concordamos com o autor, pois entendemos que o documento curricular vai muito além
do material em si, de sua escrita: suas proposi¢oes e determinagdes podem ser responsaveis pela
transformagao de sociedades, mentes e coragdes, o que nos leva a questionar as finalidades do
documento que direciona a educacdo basica nacional como a BNCC.

Descrevemos inicialmente a BNCC, documento basilar para a constru¢do do curriculo
que orienta o ensino ministrado nas escolas publicas da Rede Municipal de Sao Paulo (RME
SP), para fins de analisar as interferéncias do documento no sentido da formagdo de uma
consciéncia cidada e identitaria, a partir dos saberes historicos que consideram as modificagdes
na trajetdria curricular da Rede.

Entendemos consciéncia cidada na perspectiva de Freire (1980), como a percepcao das
condi¢cdes e estruturas fundantes que atuam na operacionaliza¢do e organizacdo social. Em
outras palavras, trata-se de, a partir do pensamento critico formulado pelo patrono da educagao
brasileira, conhecer para compreender e compreender para atuar sobre a sociedade e sua
constitui¢cdo; ¢ a consciéncia identitaria refere-se a identidade de um povo que, de acordo com
as determinagdes dos organismos de poder eleitos democraticamente, ¢ modificada, o que nem
sempre ¢ fruto das vontades da populacdo, e sim da elite dominante, podendo ndo significar
qualidade nos servicos prestados, tampouco a valorizacdo de sua identidade como detentores
do real poder sobre a nacdo. Ainda, ¢ preciso indicar que ndo buscamos aqui definir a identidade
brasileira como algo nico e homogéneo, pelo contrario, entendemos e corroboramos com a
ideia de multiplas identidades brasileiras, especialmente ao mencionar que o Brasil € rico em
diversidade, cultural e identitaria. O termo refere-se a uma forma pratica de tratar da identidade
como mencionada por Freire, no sentido daquilo que as pessoas se identificam e tomam como
organizagao social, cultural, politica e religiosa.

O anseio de estudar o curriculo de historia em sua trajetoria e identificar as modificagdes
a partir da BNCC fundamenta-se nas consideragdes de Molina e Bordignon (2022, p. 92), que
afirmam que “os curriculos que seguem a aprovagdo da BNCC acompanham este projeto de
sociedade a medida em que controlam o desenvolvimento de atitudes, valores e
comportamentos por meio do desenvolvimento da pratica educativa.” Vale dizer, a educacgao
nao pode ser pensada sendo a partir dos pressupostos que a constituem, posto que o projeto de
sociedade determinard o que se ensina, como se ensina € quando se ensina partindo de algum

lugar, de alguém, de uma concepgdo de mundo e de conhecimento que precisa ser investigada,
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sabida, para compreender o porqué de ser dos processos de ensino e aprendizagem, a qué ou a
quem servem e por qual razdo. Alids, quando se olha além da aparéncia da constitui¢do da
educagdo, se compreende o que € esperado, ndo so dela, mas dos sujeitos formados por ela.

Remetendo-nos a estudos, pesquisas e teorias da 4area que analisam inUimeras
contradigdes e posicionamentos que emergiram desde o inicio da organizagdo da BNCC, foi
possivel identificar que o campo de debate ¢ amplo e demasiado tortuoso, afinal, pensar um
documento que serve como embasamento para toda a educagdao de um pais — e se tratando do
Brasil, um pais de magnitude continental — requer analise critica e aprofundada acerca de o qué,
para qué, para quem e por quem se formulam tais orientagdes.

Tendo como referéncia o contexto acima, o objeto de estudo desta pesquisa € o curriculo
da disciplina de Historia elaborado pela Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo para
os anos finais do Ensino Fundamental. Em uma trajetéria ampla, mostramos o que a RMESP
considera importante como contetdo de Histéria nas ultimas trés décadas e as influéncias
exercidas pela BNCC em seu texto mais recente. Buscamos realizar um comparativo entre a
perspectiva anterior € o documento recente denominado Curriculo da Cidade, para compreender
as permanéncias e modificagdes.

A razdo para estudar especificamente o curriculo de Historia esta relacionada a dois
interesses. O primeiro € de que, na concep¢ao que temos, o conceito de histdria e seu estudo €
fundamental, ndo s6 para o aprofundamento cientifico € o conhecimento humano, mas também
porque a histdria, como produto das acdes humanas, interfere nas relacdes e transformagdes
sociais. O segundo refere-se a necessidade de compreender as possiveis alteracdes propostas
pela BNCC no ensino de Historia e nos conteudos apresentados para professores e alunos como
principios essenciais ao desenvolvimento do conhecimento e saber historicos.

Mendes (2020) explicita que o curriculo ¢ um documento que proporciona visdo univoca
para os objetivos que se pretende alcangar na aprendizagem e formagdo do ser humano,
influenciando a identidade humana. Contudo, hé que se considerar que existe um significativo
hiato entre as prescricdes e a realidade vivida. Retratar cada realidade escolar em suas
caracteristicas e singularidades demandaria um trabalho que apenas pode ser percebido em
projetos politico-pedagodgicos especificos de cada unidade escolar, cujos textos estdo
inteiramente voltados para a realidade local. Se, ainda assim, um PPP pode ndo abarcar todos
os vieses da comunidade ao seu redor, ¢ necessario compreender como um documento de nivel
municipal e um outro de nivel nacional compreendem a educag@o sob sua jurisdi¢cdo, de que

formas se enxerga e se contempla o ensino de Historia nesses niveis federativos, dado que,
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obrigatoriamente, no caso da BNCC, ele deve ser ministrado para milhares de estudantes ao
longo de sua jornada basica pela educacgao.

Prospectar essa tematica implica buscar ferramentas para que pesquisadores e
estudiosos tenham aportes, ndo so6 para identificar as consequéncias das modificacdes na
educacdo, mas também para compreender que as escolhas nesse campo impactam a vida da
populagio em geral. E, portanto, de fundamental importancia, quando se pensa na superagdo de
problematicas como a desigualdade, que se discutam aspectos que o ensino sistematico e critico
da historia pode apresentar. Essa relacao se da porque a histéria ¢ uma ci€ncia que remete
especificamente aos conhecimentos do passado em confluéncia com os conhecimentos do
presente e do futuro, estabelecendo conexdes que sdo passiveis de andlises sobre o que foi, o
que € e o que pode ser. A historia ¢ um mecanismo um campo do conhecimento que nos auxilia
a compreender a trajetoria humana, suas transformacdes, desafios e demandas e os
acontecimentos que podem nos levar a refletir sobre as estruturas sociais ¢ de poder e sobre as

mudangas que queremos/precisamos que ocorram.

A aprendizagem histdrica se da exatamente nessa cesura, em que se pode ver o
passado e suas distintas experiéncias do tempo como um modo de problematizar o
presente. Nao se trata de recolher os sentidos do passado a certa logica do presente,
mas de poder questionar o presente desde a experiéncia com o passado e poder ver o
passado como uma abertura para o futuro, incerto e imprevisivel, uma vez que sua
aprendizagem pode criar um encontro com o outro, com a experiéncia ainda nao
catalogada que temos no presente. Trata-se, portanto, de pensar que a aprendizagem
histérica se da na hesitacdo diante do proprio presente, ensejada pelo estudo do
passado. (Pereira; Rodrigues, 2018, p. 8)

A partir dessas reflexdes, compreendemos que a histdria torna-se um grande campo de
disputas em que, se por um lado ha um grupo social conscientizado das problematicas e
constrangimentos a determinados fatos ou circunstancias historicas, que deseja fazer superar e
modificar estruturas hegemdnicas e pensamentos conservadores, por outro, ha composigdes que
buscam justamente manter a sociedade enviesada na as interpretacdes unilaterais dos
acontecimentos historicos, as quais menosprezam, que menosprezam € apagam informacoes
uteis ao pleno desenvolvimento de mentes criticas, problematizadoras e analiticas do seu meio,

pois:

Toda a Politica Educacional esta diretamente ligada ao tipo de sociedade que se
pretende constituir e/ou transformar segundo o momento politico e histérico em que
o contexto social se encontra, pois € através do processo educativo que se constituem
os cidaddos “adequados” para a vida no modelo de sociedade que se projeta. (Silva;
Selbach, 2019, p. 2)
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Ao abordar os contetdos presentes na BNCC como basilares para o curriculo de
Historia, € inegéavel a presenga de marcas ideoldgicas, politicas, culturais e, principalmente, de
interesses especificos de grupos que detém certo poder e, assim, determinam as formas como
tais aparatos devem se configurar. Pereira e Rodrigues, mencionam que “O curriculo de histéria
¢ um produto de escolhas que estabelece um modo de recortar e contar o passado, de criar
referéncias ao presente e estabelecer o que deve se tornar uma memoria, compondo,
consequentemente, uma base para a identidade de todos os brasileiros.” (Pereira; Rodrigues,

2018, p. 3)

Os estudos sobre curriculo sdo fundamentais para compreender ndo somente a
organiza¢do dos conhecimentos disciplinares, mas também como ocorre a selegdo de
conhecimentos a partir de uma constru¢do social e cultural dos conhecimentos
escolares. Dessa forma, a escolha dos contetidos escolares nao deve ser vista de forma
imparcial, que tem como objetivo apenas o processo epistemologico. A escolha dos
contetidos ¢ um processo que envolve questdes de legitimagdo, questdes simbolicas e
culturais, que estdo ligadas a fatores de dominagéo politica, de classe, de raga, género
e de crengas religiosas. (Juzwiak, 2021, p. 11)

O estudo de proposigdes curriculares vai muito além da analise documental e politica,
adentrando o campo das ideias e das relagdes sociais de toda a organizacgao politico-social de
uma nag¢ao (quando se trata especificamente de um documento no nivel federal), haja vista que
a documentacao curricular impacta ndo s6 o curriculo oficial de uma determinada cidade, regido
e escola, mas toda uma sociedade. Dialogando com Oliveira (2018), compreende-se que as
politicas publicas tratam fundamentalmente das escolhas do governo vigente, e quando nos
referimos ao contexto da educagdo fica claro que ele ndo se refere apenas a realidade escolar,
pois as medidas educacionais possuem um carater mais amplo. A educag¢do ndo ocorre somente
no ambiente escolar, ja que diversos ambientes e ciclos sociais nos educam. Para além disso,
muito antes de a educagdo ser escolar, ela € politica e ideologica, e, seguindo adiante, ela
impacta a comunidade do entorno. Sendo assim, as realidades externas se refletem na vida
escolar e vice-versa.

O fato ¢ que determinacdes oficiais propdem formas de funcionamento da escola e de
orientagdo ao trabalho docente e a aprendizagem discente que se disseminam para além dos
muros da escola. E o caso, por exemplo, de se ensinar na escola processos de cultivo de
alimentos organicos em casa a partir de um projeto de maior impacto. Alguns estudantes podem
ter esse habito, de acordo com o seu meio familiar, social e cultural, assim como outros podem
ndo ter. Quando a escola apresenta tais conhecimentos, ¢ provavel que haja modificagcdo na

forma de produgdo da comunidade ao redor. Esse ¢ um pequeno exemplo, mas que serve para
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diferentes situagdes em que ¢ possivel oferecer mais ou menos de determinados conceitos e
praticas, impactando significativamente a vida das comunidades e, em um nivel macro e de
longo prazo, a sociedade. De acordo com Popkewitz (1997), uma reforma educacional contribui
com a transformagao social, visto que as determinacdes que nela se estabelecem definirdo como
todo o sistema de ensino operacionalizard os conhecimentos presentes na sociedade.

Por compreender a importancia de conhecer o que ja foi produzido acerca do objeto de
pesquisa aqui proposto € para nortear o processo de investigagdo, iniciamos nossa pesquisa pela
revisao bibliografica, procedendo a um levantamento de trabalhos académicos que permitisse
um primeiro contato ¢ uma compreensao geral desse objeto. A partir da leitura e analise desses
trabalhos, ¢ possivel ampliar os conhecimentos e propor hipoteses anteriormente elaboradas
pelo pesquisador sobre o objeto de pesquisa, elucidando a busca e afunilando o olhar acerca do
tema escolhido, além de propiciar uma visao sobre as produgdes realizadas.

Nessa busca, localizou-se um conjunto de publicagdes que elucida os percursos da
implantacio da BNCC e seus impactos nos curriculos estaduais e municipais de varias
localidades, sempre com foco no componente de Historia. Esse levantamento evidenciou que a
Base ¢ amplamente discutida e sob diferentes vertentes, indicando as especificidades do debate
em torno do objeto em questdo. As producdes que aqui apresentamos tratam das disposigoes
legais e dos fundamentos pedagogicos da Base, desse modo pontuando os rumos que tal
documento dispds. Na sequéncia, contextualizamos o ambiente da politica educacional que deu
origem ao documento, especialmente no que tange ao ensino de Histdria, buscando analisar
suas proposi¢des, para entdo adentrar na especificidade do Curriculo da Cidade de Sao Paulo
referido a essa disciplina.

Por fim, ¢ importante mencionar que, assim como apontado acima, definir um objeto de
estudo ndo ¢ tarefa facil, dado que implica muitos desdobramentos derivados do problema de
pesquisa, cabendo a possibilidade de, no processo investigativo, ocorrerem modificagdes
conforme os rumos que a pesquisa vai tomando. Este trabalho, apesar de manter-se em um eixo
central de estudo que incorpora a BNCC e o Curriculo da Cidade, passou por mudangas nos
seus objetivos que deixaram de priorizar apenas a constru¢do da Base e suas influéncias na
implantacdo (OU: na defini¢do) do Curriculo da Cidade para a disciplina de Historia, voltando-
se a algo mais amplo que remeteu a trajetéria da politica curricular na cidade de Sao Paulo,
passando, inevitavelmente, pela BNCC em 2017, ano em que foi efetivada a tltima versao do
curriculo paulistano. O viés inicial estava em discorrer sobre a BNCC e o atual curriculo, mas

percebemos que a pesquisa foi nos levando para um novo rumo, o qual, apds a conclusdo da
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revisdo bibliografica, se mostrou mais adequado a contribuicao académica, dados os trabalhos
existentes sobre as tematicas envolvidas. Isso ndo foi visto como um desafio a consecucao do
trabalho, mas como uma de suas nuances, justificando ainda mais a necessidade de uma revisao

bibliografica profunda que aprimore os olhares sobre o que ja foi estudado e apresentado.
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2 REVISAO DA BIBLIOGRAFIA E PROBLEMATIZACAO DO OBJETO
DE ESTUDO

Para justificar a relevancia desta pesquisa e evitar repeticdes, iniciamos o trabalho
investigativo com a localizacdo e posterior andlise das pesquisas ja efetivadas que tivessem
relagdo com nossa tematica. Tal percurso possibilitou compreender como estao os processos de
construgdo de significados no ambito do conhecimento ja produzido sobre os impactos da
BNCC no curriculo de Historia e em quais aspectos a presente dissertacdo poderia se aprofundar
visando contribuir para o conhecimento existente. Importante ressaltar que diante dos dados
inicialmente levantados, obteve-se um numero exorbitante de producdes académicas,
especialmente no Google académico, na medida em que a filtragem dos dados pelo proprio site,
a partir das categorias inseridas no campo de buscas, mostrou-se superficial por abranger muitas
produgdes que nem sempre se relacionam com o objeto e 0s objetivos de nosso estudo. Nesse
caso, a pesquisadora utilizou-se, inicialmente, da anélise dos titulos, seguida pela analise dos
resumos dos trabalhos, para entdo selecionar artigos, dissertacdes e teses de interesse para uma
leitura analitica mais aprofundada.

Foram definidas categorias basilares para este estudo a fim de direcionar para os
resultados que vao ao encontro do objeto, de modo a ndo sé elucidar a compreensio que se tem
sobre a construcdo dos documentos curriculares, mas também para se compreender a forma
como as pesquisas de cunho documental abordaram o estudo e as transformagdes ocorridas no
ensino de Historia a partir das prescrigdes oficiais. Foram inicialmente definidas as seguintes
categorias de andlise para a busca: BNCC e sua trajetéria; BNCC e Curriculo da Cidade de
Historia; Mudangas no curriculo de historia apés a BNCC. Cabe ressaltar que, com a primeira
categoria selecionada, tinha-se a inten¢do de analisar a construcdo e os predmbulos que se
encontravam na Base, de modo a identificar as possiveis influéncias e interferéncias que deram
origem a esse documento, pelo viés de outros pesquisadores e que, por sua vez, influenciaram
a constru¢do do documento curricular de Historia. Esse recorte foi necessario porque ao longo
de muitas leituras e pesquisas notou-se que o campo de estudo sobre a BNCC e sua consolidagao
¢ algo complexo e extenso, pois ¢ objeto de amplas criticas, o que levou a necessidade de
identifica e analisar o tratamento dado a tais questdes.

Assim, a andlise recorreu aos dados disponiveis no Google académico, na Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) e no sistema CAFe da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), levantados segundo as categorias

mencionadas. Tais fontes de dados académicos foram selecionadas por comportarem um
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nimero significativo de producdes académicas, o que facilita a busca e apresenta um rol
ampliado de produgdes.

O total de trabalhos localizados no Google académico com a primeira categoria de
busca: BNCC e sua trajetoria, foi de aproximadamente 45.200, 547 na BDTD e 101 no CAFe;
para a segunda categoria: BNCC e Curriculo da Cidade de Histéria, foram encontrados
aproximadamente 15.800 resultados, 72 na BDTD e 5 no café; a terceira categoria: Mudancas
no curriculo de historia apds a BNCC, trouxe aproximadamente 30.600 resultados, 63 na BDTD
e 47 no CAFe. Ao todo, foram selecionados para analise 62 trabalhos académicos, entre artigos,
teses e dissertacdes, selecdo feita a partir da leitura dos resumos e, em alguns casos, da
Introducdo e Conclusdo constantes dessa produgdo, que revelaram corresponder, ou ndo, aos
interesses desta pesquisa. O resultado final foi a selecdo de 31 produgdes, sendo 4 teses, 5
dissertacdes e 22 artigos, gerando um quadro-sintese disponibilizado como anexo ao final do
texto.

E necessario esclarecer que ao longo das buscas ndo foram localizadas pesquisas que
tratassem dos documentos anteriores ao Curriculo da Cidade, de modo que nao foi possivel
compreender as perspectivas que se tinha de concepgao curricular da Rede paulistana antes de
2017, especificamente para o curriculo de Historia. No entanto, isso ndo se mostra como algo
negativo, mas representa um novo desafio que se propde a este estudo de deslindar mais
efetivamente essa trajetoria curricular e reforga a relevancia do estudo dessa tematica.

Ademais, para facilitar a leitura, dividimos a revisao bibliografica em duas partes, sendo
que a primeira trata da trajetéria da BNCC e a segunda especificamente do ensino de Historia
pautados nos curriculos estaduais e municipais dela oriundos, para que seja possivel
compreender, de forma mais ampla, as perspectivas e concepcdes tedricas que outros
pesquisadores tém sobre a documentacdo curricular e seus impactos nas diferentes regides

brasileiras.

2.1 BNCC e sua trajetoria

O estudo de Gongalves e Coelho (2023), nomeado BNCC e curriculo: estado do
conhecimento sobre a literatura (2015-2020), apresenta uma série de trabalhos que trazem a

trajetoria de elaboragdo da Base Nacional, entre os anos mencionados. As referéncias apontadas
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pelas autoras sdo de grande valia para o aprofundamento de diferentes tematicas que regem a
BNCC e as influéncias reciprocas nos curriculos: ao passo em que os documentos curriculares
sofrem influéncias da Base, eles também influenciam a sociedade.

NO artigo O emaranhado de fios que envolve os contextos de influéncia e de produgdo
da BNCC, de Correa e Morgado (2019), apresenta uma sucessdo de informagdes sobre a
trajetoria de construgdo da BNCC, especificamente no que se refere aos agentes presentes nas
trés versdes do documento. Os autores estabelecem uma correlacao entre os interesses oriundos
das instancias publicas e privadas e os dos membros das diversas comissoes constituidas para
elaborar, redigir e corrigir o documento. Tais informagdes revelam que, conforme os interesses
politicos e econdmicos emergentes, as estruturas das comissdes foram modificadas, ora
agregando ora negligenciando orientagdes e solicitacdes de pesquisadores, estudiosos e
organismos que atuam em prol da qualificacdo da educacao.

Na produ¢do de Alves e Oliveira (2022) intitulada 4 trajetoria da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC): andlise dos textos oficiais, os autores tratam da construcdo da
Base dentro de um cenério politico e de normatiza¢des e determinagdes legais que percorreram
toda a trajetdria do documento desde sua previsdo, com a Constitui¢do Federal (CF) de 1988,
até os manuais ¢ comissdes de apoio aos estados e municipios em seu processo de possivel
implementag¢do. A analise compreende a importincia que os documentos oficiais t€ém para
definir rumos, caminhos e descaminhos da educagdo, em meio aos cenarios politicos, sociais €
econdmicos que atuam concomitantemente e impactam as acdes do presente e futuro. E assim
que os autores indicam como as modifica¢des politicas, conceituais e autorais se deram de
forma ndo linear, nesse passo influenciando a ideologia e as formas de se pensar a educagao
publica brasileira nas diferentes etapas de ensino em que a BNCC se dispoe a atuar: Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e, em 2018, como complemento, Ensino Médio, sob vieses que
se aproximam ou se distanciam do carater neoliberal tdo fortemente enraizado na sociedade
brasileira.

O artigo de Costola (2023), La elaboracion de la politica de Base Comun Curricular
Nacional en Brasil: puntos a considerar, traga o percurso de concepcao desse documento,
evidenciando, principalmente, a participacdo do Movimento Todos pela Base que, integrado
por representantes de instituicdes privadas e de grandes 6rgaos governamentais com poder de
decisdao como o Conselho Nacional de Educagcdo (CNE) e o Ministério da Educacao (MEC),
teve forte impacto sobre a elaboracdo do documento curricular. A autora deixa claro que as

interferéncias de organizacdes internacionais também nao sdo algo recente, tampouco podem
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ser vistas de forma estanque, dado que se refletem em todo o cendrio educacional brasileiro e
na organizacdo da sociedade sobre o que ¢ dado como conhecimento € o que ¢ retirado. A
pesquisadora também elucida a perigosa conotagcdo meritocratica presente no documento, ao
retirar do Estado a responsabilizagdo pela ascensao social e determinar, por meio da chancela
de educacao de qualidade para todos, que aqueles e aquelas que nio alcangaram patamares mais
avancados em suas condi¢des de vida, ndo o fizeram por incompeténcia propria, ja que, nessa
logica, o Estado lhes forneceu nivel basico suficiente de educacao.

Em Reforma do Ensino Médio e Base Nacional Comum Curricular: formas atuais de
expressdo do capital na educagdo, Carvalho (2022) fala sobre as questdes que fizeram do
capital e das relagdes mercadologicas grandes influenciadores no que se refere a politica
educacional, especialmente nas reformas do Ensino Médio e na pauta da formagao nesse nivel
de ensino no pos-golpe! de 2016. A propositura das competéncias também ¢é apontada pelo
pesquisador como elemento a servigo do capital, no sentido de que desde a industrializagdo e
da informatizagdo dos meios de producdo, tem-se notado um crescimento da demanda por
profissionais que ultrapassem as questoes técnicas do saber fazer, mas também saibam conviver,
adaptar-se ao mercado flutuante, resolver problemas com proatividade, comunicar-se com
clareza e estabelecer relagdes saudaveis no ambiente de trabalho. Com isso, as competéncias
foram o mecanismo encontrado pelos interessados na capacitacao dos trabalhadores, a educacao
tendo sido uma importante ferramenta de manobra na execugao de tal estratégia. O foco dessa
estratégia ndo ¢ formar os cidadaos para terem consciéncia critica de seu papel social, tampouco
para a convivéncia politica: trata-se de algo mais limitado como capacita-los para o meio laboral
em que sdo demandadas novas habilidades e de acordo com as necessidades emergentes dos
mercados.

Silva e Selbach (2019), no trabalho Politica publica em educagdo: trilhando os
caminhos da contemporaneidade até a implanta¢do da Base Nacional Comum Curricular,
reafirmam a trajetoria de construgao da politica nacional comum curricular desde sua meng¢ao
oficial na Constitui¢do Federal de 1988 até o Plano Nacional de Educacao (PNE)/2014.
Transcorre sobre as politicas governamentais e ndo publicas, inferindo que as modifica¢des
oriundas dos textos da BNCC deram-se em prol da ideologia governamental e nao

necessariamente do que era melhor para a nacao. Ha também uma contradicao, exposta pelas

! Aqui nos referimos ao golpe de Estado de 2016 que culminou no impeachment da entdo presidenta da Republica
Brasileira Dilma Roussef e na posse do entéo vice-presidente Michel Temer. Essa reorganizagdo do cenario politico
impactou significativamente as formas de organizagdo, ndo so6 educacionais, mas de todo contexto das politicas
publicas brasileiras, deflagrando um importante momento historico.
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autoras, dado que, ao passo em que a Base deixa claro ndo ser um curriculo, ela estabelece que
estados e municipios sigam suas determinagdes obrigatoriamente. Portanto, apesar da indicagao
de flexibilidade, os entes federados nao possuiam liberdade de escolha de fato de seus
conteudos de ensino; ao contrario, estdo condicionados a uma formatagdo padrao que nao
considerou a construcdo coletiva e a participagdo de representantes da Educagdo Basica.

A dissertacdo de Juzwiak (2021), intitulada Entre disputas e debates: a construgdo da
BNCC de Historia, apresenta uma gama de informacgdes acerca da constru¢ao desse documento,
utilizando-se de analise documental e entrevistas com especialistas que fizeram parte de sua
constru¢do. O pesquisador expde a trajetdria documental que embasou a construgdo de uma
Base Nacional Comum Curricular, da Constitui¢do Federal de 1988 ao Plano Nacional de
Educagao de 2014, ressaltando o fato importante de que houve uma primeira tentativa do
Ministério da Educagao de iniciar a constru¢ao da BNCC em 2003, esclarecendo, contudo, que
as confluéncias entre as etapas escolares e diferentes perspectivas educacionais dos
pesquisadores envolvidos a época dificultaram o andamento desse processo. Em 2009 e 2013
houve novas tentativas, também sem sucesso, quando documentos preliminares simplesmente
caiam no esquecimento e ndo ganhavam vias de encaminhamento. A partir de 2015, entdo,
surge uma nova tentativa, dessa vez com a decretagdo de uma portaria para determinar a
elaboragdo da comissao técnica, constituindo viés mais promissor ao desenvolvimento da Base.
O autor apresenta o processo de constru¢dao da Base desde a sua primeira formulagao, agregando
as falas de entrevistados que estiveram diretamente ligados a essa consolida¢do até sua
publicacdo oficial, ao final de 2017. De acordo com o autor, as nuances na constru¢ao desse
documento representam influéncias e modificagdes nos fazeres historicos do componente
curricular? e do contexto historico, social e politico das salas de aula.

As consideragdes trazidas por Oliveira (2018) na dissertacdo Base Nacional Comum
Curricular - BNCC: da politica publica curricular ao ensino de Historia, levantam indagagoes
acerca do curriculo como politica publica em contextos de elaboragdo pautados nas perspectivas
neoliberais, posto que tais contextos vao muito além das prescricdes oficiais e da determinacao
de elaboragdo e redagdo do documento. Estdo no campo das influéncias de toda a dindmica
social, da forma como os tecidos da sociedade governamental e econdmica se moldam para
tracar estratégias diversas que garantem a supremacia de mecanismos ideoldgicos de poder e
dominagao social. E isso ndo ¢ uma especificidade brasileira, mas algo adotado a nivel global.

Para além de juizos de valor e demoniza¢do de uma ou outra forma de organizagdo

2 0 termo componente curricular se refere a disciplina. Esse sera explicado € contextualizado mais adiante.
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socioeconOmica, a autora ressalta que as politicas publicas e sua execu¢ao nas salas de aula vao
muito além dos documentos curriculares e de formacdo docente: ela estd no campo das
ideologias, da valorizagao ou desvalorizagdo da educacdo, das desigualdades sociais, do que ¢
dado ou retirado de determinados grupos e do tipo de sociedade que se quer efetivamente
formar. Em continuidade, a pesquisadora arrola as influéncias de agéncias internacionais na
educacdo brasileira como a Organizacdo de Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), a Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e
o Banco Mundial. Apds essa analise, Oliveira traca um percurso de compreensao do contexto
politico que envolveu a construgdo de macro documentos do Brasil como a LDB ¢ o PNE (2001
e 2014) até chegar na BNCC, no Movimento pela Base Nacional Comum (MBNC),
apresentando o contexto de suas deliberagdes como sua uniformidade curricular e o conceito
de competéncias.

A dissertacdo de Melo (2022), Base Nacional Comum Curricular: caminhos e
descaminhos da proposta institucional da educag¢do brasileira para o desenvolvimento
humano, dedica-se a analisar o processo de construgao da Base Nacional e os marcos historicos
que a consolidaram na sua forma atual, partindo da educacdo colonial e suas facetas.
Fundamenta sua andlise as concepcdes trazidas pela Teoria Historico-Cultural para
compreender o carater essencial desse documento e sua real contribuicdo a educagdo. A
pesquisadora faz um resgate de momentos cruciais da educacgdo brasileira, explicitando as
influéncias do contexto politico sobre ela, remontando aos porqués da constitui¢do de uma
BNCC. Além disso, explica a BNCC como documento balizador da educagdo nacional, num
esforco de compreender suas abordagens metodologicas e sua natureza prescritiva como fontes
de impacto em toda organizagdo nacional, dado que respaldada em todos os documentos de
maior importancia do cenario educacional brasileiro como a Carta Magna de 1988, a LDB de
1996 e o PNE de 2014.

Oliveira (2022 I), em trabalho apresentado na ANPUH intitulado A4 historia do tempo
presente e a BNCC, apresenta um recorte da construcio da BNCC, as influéncias do
neoliberalismo no seu texto e o que se espera do estudante a partir do que se propde para o
ambito da Educagdo Basica nacional - considera a Base como um documento que busca, acima

de tudo, homogeneizar a educagao brasileira. Acerca disso, Oliveira indica que

o projeto de uma base comum curricular ¢ parte de um projeto neoliberal promovido
por fundagdes privadas e pelo o Banco Mundial para controlar o progresso em paises
em desenvolvimento, como ¢ o caso do Brasil. Ao se debrugar sobre o Estados Unidos
e sua reforma educacional como exemplo, ele aponta que essa tendéncia neoliberal da
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educagdo ndo ajudou a resolver os problemas educacionais do pais e nem aumentou o
indice de qualidade, s6 ressaltou ainda mais um cenario de desigualdade social e
segregacdo regidos pela meritocracia, competicdo e privatizagdo. (Oliveira, 2022, p.
243)

Ainda de acordo com Oliveira, agéncias multilaterais como OCDE, BM, FMI,
UNESCO e OMC tém forte impacto sobre as politicas nacionais de educagao, seja quanto a seu
foco na formagdo para o mercado de trabalho seja com vistas aos interesses capitalistas de
desenvolvimento das poténcias. Esse tipo de interferéncia, como ¢ sabido, relega a educacao a
preparagao para o trabalho, desconsiderando (obviamente) o carater significativo e
ressignificativo da educacdo para o pleno exercicio da cidadania e para a ascensdo social. A
reforma do Ensino Médio traz essa teoria de forma escrachada, demonstrando o quanto as
manobras voltadas a mercantilizagdo da Educacdo Bésica publica acontecem as claras e sem
qualquer tipo de regulacdo que legitime tais modificacdes. O que passa a ser ensinado ¢ o foco
no conformismo e em falsas competéncias e capacidades que levam ao extremo da competi¢ao
e da meritocracia; em que se isenta o Estado da responsabilidade pelo sucesso da populacdo, ao
mesmo tempo em que esse ente atua e interfere significativamente no tipo de formagao e nas
condicdes sob as quais a educacgdo sera ofertada para garantir os direitos basicos e o ensino de
qualidade.

Molina e Bordignon (2022) analisam a forma como a BNCC foi construida e as
influéncias do contexto neoliberal tiveram, ndo s6 sobre seu texto, mas sobre as determinacdes
do ensino obrigatorio no pais. O artigo denominado A BNCC, a intencionalidade da pedagogia
das competéncias e o ensino de historia inicia trazendo um breve relato sobre o percurso de
elaboracdo da Base, retroagindo a fundag¢do do Ministério da Educacdo, ainda nos anos 1930
com Gettlio Vargas, passando pela Constituicdo de 1988, a LDB e os PCNs, até chegar na
consolidagdo do documento. De acordo com os autores, o documento consolidado
descaracterizou seu sentido democratico ao firmar paradigmas pré-selecionados, esquivando-
se tanto das sugestdes quanto das criticas dos profissionais da educagdo que compuseram as
comissdes de escrita, tornando-as mera aplicacdo burocratica, quando ja havia, previamente,
uma intencao definida quanto ao texto que seria publicado. O texto também realiza a critica aos
conceitos difundidos no Ensino Médio, pois que passava uma falsa concepcao de que os jovens
tém protagonismo e devem trilhar seu caminho de acordo com suas habilidades. Os autores
ressaltam que o carater mercadologico imbuido nessas afirmac¢des decorre da necessidade de
ndo se potencializar pontos altos de cada individuo, e sim de ensina-lo a se tornar competente

para atender as demandas emergentes do capitalismo, aprendendo ndo s6 a se tornar um



35

funciondrio que esteja de acordo com as implicagdes de mercado, mas também que saiba lidar
com os desafios que um sistema excludente e segregador impde a sociedade. Entendem os
autores que tal situagao causou uma desigualdade excruciante que cada vez mais leva as pessoas
a margem da sobrevivéncia, enquanto outras esbanjam valores altissimos em suas contas

bancarias e posi¢cdes em rankings nacionais e internacionais de maiores fortunas.

O que seria este método sendo adaptar os trabalhadores as condi¢des precarias a que
o mundo do trabalho lhes apresenta? A finalidade do desenvolvimento de
competéncias, portanto, ¢ ajustar os individuos a uma sociedade que ja esta pronta,
ndo sendo necessaria uma mudanga substancial em suas bases: ela pode ser
conservada como tal por que ¢ naturalmente harmonica. Esta é a democracia liberal,
isto €, todos os individuos podem participar da dindmica social — desde que
desempenhem fungdes especificas na sociedade de classes. Cada um, a sua maneira,
portanto, da vida ao tecido social a medida em que o ajustamento as suas fungdes da
sentido a hierarquia entre os grupos sociais. (Molina; Bordignon, 2022, p. 94)

Seguindo na linha desses autores, depreende-se que o termo competéncia leva a
culpabilizar o proprio estudante por vitorias ou fracassos, impondo a ele a responsabilidade por
tudo o que ocorre em sua vida; tomando como pressuposto a concep¢do de que o Estado ja
cumpriu sua fun¢do qualificando-o de acordo com as habilidades requeridas nas instancias de
mercado e que, se elas ndo deram bons frutos, deve-se as escolhas equivocadas que o individuo
realizou.

Outros pontos de destaque do texto estdo relacionados as oportunidades as quais os
estudantes terdo acesso, pois, se pensarmos no principio central da BNCC que € universalizar
o ensino e garantir educac¢do de qualidade em todo o territorio nacional, ¢ possivel considerar
que uma escola de periferia, com poucos recursos e grandes desafios contextuais, ndo
apresentara as mesmas oportunidades de ensino que escolas em situacdo oposta. Assim, o
principio basico cai por terra, pois apenas prescri¢des oficiais ndo garantem as condi¢des para
que a educagdo ocorra na mesma qualidade para todo o territorio, posto que as oportunidades
nao sao iguais.

Outro ponto a se considerar, retratado pelos autores, diz respeito a Lei 13.415, de 2017,
que trata das modificacdes no Ensino Médio. Tal Lei, além de alterar a LDB/96, também
transformou a vida dos professores e estudantes desse nivel de ensino, descaracterizando-o e
subjugando os profissionais da educagdo, ao permitir que as pessoas possam ministrar
conteudos por notdrio saber e responsabilizando o estudante pelos eventuais sucesso ou fracasso
a partir do plano de vida que mascara os interesses do capital na conjuntura de manutencao das

desigualdades sociais. De acordo com os autores, a BNCC foi um acordo firmado entre o estatal
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e o privado voltado a “obtenc¢do da hegemonia por meio da educagdo.” (Molina; Bordignon,
2022, p. 99) Ao se referirem especificamente sobre o ensino de Historia, os autores relatam que
houve uma dilui¢do dos conteudos da disciplina na area de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, usando-se dos saberes historicos como manobra para a manutengao das estruturas
hegemonicas, ou seja, descaracterizando o sentido do ensino de Historia para a compreensao
das estruturas sociais e para a reflexdo sobre o ontem, o hoje ¢ o amanha.

Knack e Friderichs (2020), em 4 BNCC e os referenciais curriculares do estado da
Paraiba: consideracoes sobre o ensino de historia nos anos finais do ensino fundamental,
debatem o conceito de curriculo a partir da perspectiva de Michel Apple, Ivor Goodson e

Berticelli.

E preciso considerar que a consagragdo das disciplinas como base para organizacio
curricular ¢ uma escolha politica e social, constituindo questdo sensivel para reformas
no sentido da unificacdo escolar; por outro lado, a BNCC altera aspectos
institucionais, atribuindo e legitimando peso simbdlico de algumas disciplinas/areas
do conhecimento em detrimento de outras. (Knack; Friderichs, 2020, p. 138)

Ao tecer informagdes técnicas sobre a estrutura do documento, os autores conversam
com Caimi e Pereira e Rodrigues®, considerando suas orientacdes especificamente no que tange
a um ensino de Historia que ultrapasse a mera transposi¢cao dos conteudos historicos fundado
no conhecimento eurocéntrico, mas que suscite o saber mais profundo. Tal saber deveria partir
da vivéncia brasileira, do que significa esse conhecimento historico numa perspectiva critica
que tome tais conteudos como parte fundamental da constru¢do do pensamento critico e das
mudancas sociais necessarias a superacdo das desigualdades impostas pela dominagao
neoliberal.

Os autores também apresentam consideragdes sobre a proposta pedagogica utilizada no
estado da Paraiba no que concerne a sua relacdo com os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), que organiza o ensino de Histdria no sentido da valorizacdo dos sujeitos inferiorizados
da historia; e que, ainda, veem a disciplina como capaz de promover pensamento critico e
reflexivo sobre a sociedade, sobre os caminhos e descaminhos das estruturas de poder e dos
problemas sociais. Contudo, ainda € preciso focar na capacitagdao continua dos profissionais da
educacdo, afinal, para desenvolver o pensamento critico ¢ necessario té€-lo bem estabelecido
para: percorrer o teor do saber e aprofundar os pormenores; conhecer as multiplas
interpretagdes; atribuir sentido a historicidade; problematizar o arcabouco de acontecimentos e

razoes - tudo isso de forma dinamica, a partir de metodologias que ndo apenas dialoguem, mas

3 Autores utilizados também no presente texto como parte da revisdo bibliografica.
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tegam contrapontos e amarragdes com a realidade vivida do estudante, buscando sentido para o
que ¢ estudado e sistematizando criticamente as informagoes.

Todavia, quando se trata especificamente da BNCC, os autores apontam que entre a
primeira e a terceira versdes houve um significativo distanciamento, especialmente no que diz
respeito a diversidade cultural e aos pontos de vista que tratam da histéria. Entendem os autores
que a primeira versdo apresentava maior aproximacao com a historia que parte do contexto
brasileiro, de suas vivéncias, intempéries ¢ dinamicas de influéncia e dominagdes; ja na terceira
versdo, esse assunto ndo perpassa o documento todo como fator estruturante, mas se torna um
conteudo estanque, como s6 mais um elemento do conjunto geral da historia dada e factual.

Nesse sentido, ao comparar o documento oficial da Paraiba com a BNCC, tem-se um
retrocesso nos ambitos metodoldgicos, procedimentais e dos contetidos abordados, resultando
em uma dicotomia entre o que se espera a partir da Base e a valorizagao da realidade local que
se espera estar presente nos documentos curriculares dos estados. O que se critica ndo ¢ a
elaboracdo de um documento basilar da educagio nacional, ele, sim, necessario para a busca de
igualdade e qualidade de ensino: ao materializar um documento orientador de todo o sistema
educacional brasileiro, em um territorio tdo diverso, corre-se o risco de descaracterizar essa
mesma diversidade e limita-la & mera histéria de subjugagdo de um povo e ascensao de outro,
de mera aceitacdo de fatos dados sem a necessaria reflexdo e contextualizagdo vazada nas

experiéncias e culturas locais.

2.2 BNCC e o curriculo de historia

No artigo denominado BNCC e ensino de historia: horizontes possiveis, Ralejo, Mello
e Amorim (2021) abordam as formas como o ensino de Historia proposto na Base Nacional
Comum Curricular pode influenciar, muito mais do que a forma como as aulas sdo ministradas,
no tipo de conhecimento ao qual os estudantes terdo acesso € ao conhecimento e pensamento
critico (ou nao) que desenvolverdo. As autoras estabelecem consideracdes sobre como sdao
arquitetados os curriculos, destacando as possibilidades seja de clarificagdo de contetdos seja
de seu total apagamento. No que tange as aulas de Histdria, de acordo com as pesquisadoras,
houve significativa modificagdo entre a primeira e a ultima versdes da BNCC, sendo que a
primeira trazia um aspecto mais relativo as identidades brasileiras e as demais culturas que,
miscigenadas, construiram o Brasil; comparada a versdo atual, tem-se uma ruptura com o
passado historico sul-americano em prol do eurocentrismo enraizado no pensamento

hegemonico dominante. Tal perspectiva impacta significativamente a forma como criangas,



38

jovens, adolescente e adultos tendem a pensar sobre o processo de construcdo do pais e sdo
minimizadas as relagdes criticas que se pode estabelecer com o estudo das questdes sociais,
politicas, econdmicas e culturais.

Ao encontro dessa propositura estd o artigo de Pereira e Rodrigues (2018) intitulado
BNCC e o passado pratico: temporalidades e produgdo de identidades no ensino de historia,
ao salientar a importancia de se analisar os contetidos consagrados como obrigatérios em um
documento tdo importante como o ¢ a BNCC. A selegdao de tais direcionamentos para o
desenvolvimento do conhecimento historico podera determinar a forma como o ser se relaciona
consigo, com o outro e com o meio ao seu redor, modificando suas perspectivas e analises em
relacdo ao contexto em que estd inserido. Os autores apontam também para a ruptura do antigo
pensamento que evidencia a historia dos herois europeus e aproxima o estudante da historia
real, ndo positivista, mas que apresenta os fatos historicos o mais préximos que seja possivel
da verdade, oferecendo ferramentas suficientes para que os educandos tenham a possibilidade
de desenvolver o pensamento critico, analitico, questionador e de confluéncia entre o ontem, o
hoje e o amanha.

Silva, Santos e Fernandes (2019), em BNCC e o Curriculo de historia: interpretagoes
docentes no contexto da pratica, ressaltam o fato de que, ao criar um documento que visa
uniformizar o ensino tornando a aprendizagem basica para todos, acaba-se por cair na ideia da
inflexibilidade, em que se desconsidera os diferentes contextos e culturas das mais variadas
localidades brasileiras cujas especificidades cabe respeitar e agregar ao curriculo escolar para
contemplar as identidades dos diversos sujeitos a elas pertencentes. Tem-se, entdo, que a
imposicao de obrigatoriedade de uma matriz curricular particular acaba por engessar as praticas
de ensino e aprendizagem e a forma como os professores relacionam esses processos na sua
atuacdo docente. A partir das entrevistas realizadas, as autoras apresentam o massivo
descontentamento de professores de Historia que consideram o novo formato apresentado pela
Base como cerceador do ensino, posto que certos contetidos sao priorizados em detrimento de
outros que estdo balizados num carater ideoldgico e mercantil, como ja mencionado,
tensionando a relag@o entre ensino, aprendizagem e saber historico.

Em Curriculo do estado de Sao Paulo e BNCC: convergéncias e divergéncias no ensino
de historia, Silva (2023) apresenta uma analise das proposituras presentes na confluéncia entre
o Curriculo Paulista para Historia e a Base Nacional. Inicialmente, a pesquisadora nos leva a
indagar o curriculo como algo que inclui e exclui, como um documento repleto de dizeres,

pensares e fazeres que expressam determinadas concepgdes sociais, politicas e econdmicas.
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Com isso, a documentacdo curricular de Histéria no estado de Sdo Paulo ndo ¢ algo dado de
forma estanque e linear, seguindo um fluxo de demandas naturais da sociedade paulista, mas
sim fruto de perspectivas e influéncias, tanto em sua concepg¢ao e organizagao quanto na sele¢ao
em seus conteudos, a partir da BNCC.

A autora ressalta ainda a trajetdria do ensino de Histdria no Brasil no contexto macro da
educacao brasileira, iniciando-se de forma restrita e hegemonica (para as classes inferiorizadas),
com os jesuitas, ¢ tomando forma a partir dos anos 1930. Apenas com a LDB/96 ¢ que o Ensino
Médio passa a fazer parte da Educagao Bésica (EB) e somente com os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), seguido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) e entdo a BNCC em 2018, vai ganhando forma especifica para o ciclo escolar. Por
fim, a pesquisadora elucida o que sdo a BNCC e o curriculo do estado de Sao Paulo, partindo
dos PCN, passando pelo Programa Sao Paulo faz Escola até o atual curriculo estadual,
constituindo em parte, de acordo com a autora, uma cépia da BNCC.

Em A BNCC: disputas em torno da sele¢do curricular para o ensino de historia,
Oliveira (2021) elabora uma analise sobre o que € proposto para o ensino de Historia a partir
da BNCC para os anos finais do Ensino Fundamental e alcancando o Curriculo Paulista. Apesar
de o trabalho tratar do Ensino Fundamental e esse ndo ser nosso foco, uma importante
colaboragdo da pesquisa refere-se ao que ¢ exposto na BNCC como conteudo basilar e
obrigatorio, como as competéncias socioemocionais, que abrem margem para uma formagao
tecnicamente mais humana para o convivio em sociedade. Fazendo uma analise mais rebuscada
do assunto, a autora propde a reflexdo sobre o cunho de determinados conceitos apresentados
no documento. Claro que as competéncias socioemocionais nao sao algo nascido
especificamente da Base, mas ¢ a partir dela que se estabelece a natureza obrigatoria delas,
constituindo ponto de partida para os curriculos estaduais e municipais de todo o territdrio
nacional. Importante lembrar que tais orientagdes ja vinham sendo apresentadas de forma sutil
pelos PCNs e DCNs, e, pautando-se na analise rebuscada, podemos ser levados a conjecturar
que essas competéncias, ditas essenciais, servem ao mercado econdmico e as suas demandas.
Afinal, a inflagdo dos mercados financeiros desde a explosdo da industrializagdo tem suscitado
novas demandas das empresas e, consequentemente, dos trabalhadores: representa um
diferencial necessario saber trabalhar em equipe, ser proativo, adaptavel, dinamico e
multitarefas, além de desenvolver habilidades para o didlogo e a resolucdo rapida e eficiente de
problemas. Basta uma breve anélise para compreender que o foco pode ndo estar na capacidade

de desenvolver pensamento critico para o questionamento das estruturas postas, mas para a
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domesticagdo das mentes, e, assim, levar tais necessidades mercantis para as salas de aula, dado
que, afinal, essa ¢ uma forma de se consagrar novos curriculos atualizando-os as demandas
capitalistas atuais, e a0 mesmo tempo qualificar os trabalhadores, desde a Educagdo Basica,
diminuindo a necessidade de capacitagdes por parte de empresas e demais setores privados.

A tese defendida por Almeida (2021), 4 anatomia de uma interdi¢do: narrativas,
apagamentos e silenciamentos na constru¢ao da BNCC de historia, estabelece um panorama
critico fundado numa perspectiva contraria as recentes formulagdes governamentais que
alteraram o texto da BNCC a partir de 2016. A autora ressalta que o documento, fruto de
disputas de poder e negacionismos, acaba por imbuir a educagdo um carater fechado em que
politicas publicas nao sdo pensadas em prol do desenvolvimento da na¢do, mas para acarretar
beneficios ao setor privado e econdmico, que ja dispde de notoria forca de controle e dominagao
sobre a sociedade brasileira. A BNCC de Historia, especificamente, em suas modificagdes desde
a versao preliminar, demonstra, de acordo com a autora, o quanto os impactos das
determinagdes dos agentes detentores de poder culminam em retrocessos € mascaramentos da
histéria e dos pertencimentos de um povo. A necessidade de revelar e camuflar os sentidos da
historia critica e da formagao problematizadora do cidaddo, que ndo a percebe como algo dado
e posto, faz-se cada vez mais latente. Contudo, os estudiosos da area, inicialmente consultados
para abrir as portas para esse quesito, foram sendo paulatinamente excluidos do processo de
construgdo da regulamentagdo nacional.

Castro e Azevedo (2019) apontam para o curriculo de Historia e as prescri¢des contidas
na BNCC para Natal, no Rio Grande do Norte (RN), ampliando também o olhar para o ensino
em tempo integral advindo da Lei 13.415/2017 no que diz respeito as modificagdes propostas
para o ensino das Humanidades, em especifico, de Historia da rede publica do RN. As autoras
mencionam um panorama de inexisténcia das melhorias que eram previstas na proposta do
ensino em tempo integral, como também os que eram trazidos nas propostas da BNCC baseada
no conceito de competéncias, entendendo-as como equivocadas por ndo considerarem os
recursos necessarios a implementagao e a formagao dos profissionais envolvidos, e pela falta
de consciéncia critica advinda da diminui¢do da carga horéria referente as Humanidades. Nesse
artigo, foi possivel refletir sobre alguns dos fatores que envolvem a pedagogia das
competéncias, contetudos e habilidades, apresentadas pelas autoras como “os conteudos, ou seja,
os conhecimentos adquirem um carater central. Ja as competéncias se referem a aptidao de
movimentar recursos para solucionar problemas imediatos e a habilidade seria a aplica¢do dessa

competéncia de forma préatica.” (Castro; Azevedo, 2019, p. 9) Complementam essa informacao
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dizendo que a Base incutiu tanto enfoque nos conteudos e em sua extensdo que desconsiderou
que a diminui¢do da carga hordria de Histéria, em particular no estado de RN, em carater
compulsorio, forgou a emergéncia de um ensino estanque, de memorizagao e distanciamento
da criticidade. Em tal situacdo, ndo sobra tempo suficiente para reflexdo, tampouco para
aprofundamento dos conhecimentos que realmente sdo pertinentes para a formagdo dos
estudantes.

O artigo de Brazao (2022), nomeado A BNCC e a influéncia da historiografia
tradicional, traga um panorama que vai desde as primeiras indica¢des da Base nos documentos
estruturantes da educagdo nacional, como a LDB e as DCNs. O autor menciona que, ao longo
da formulacao inicial do documento, os estudiosos presentes, € mesmo os ausentes, formularam
duras criticas quanto a exclusdo de temas como Historia Antiga e Medieval e ao foco na Historia
do Brasil (essa critica feita por defensores do eurocentrismo), com a presenga massiva de
interferéncias politicas e ideologizadas. Além disso, a for¢a do que é colocado no documento
pode tanto empoderar uma nagao quanto coloca-la em lugar de sujeitos passivos e incivilizados,
como o pensamento eurocéntrico e colonizador tem incutido ha geracdes.

Em Ensino de historia, historiografia e curriculo de historia, Mendes (2020) apresenta
sua percepcao do que se busca na formula¢do de um curriculo para o ensino de Histdria diante
de seu atrelamento as orientagdes oriundas da BNCC e dos PCN’s. O pesquisador levanta um
ponto crucial sobre ensinar historia, seja na perspectiva tradicional, critica ou pos-critica, que
se refere as influéncias que os objetivos postos no documento demandam ao alunado. Isso nos
revela que, como ja mencionado, o curriculo € territorio de poder e disputas, podendo alterar
significativamente a identidade, ndo s6 de um estudante, mas de toda uma sociedade abrangida
pelas determinagdes oficiais. A respeito de conhecimento, Mendes tece um comparativo entre
os PCN’s, ainda na década de 1990, e a atual BNCC. Indica que os documentos dos anos 1990
tinham se voltava as teorias criticas e pos-criticas do curriculo, isto €, seu foco ndo estava apenas
numa abordagem conteudista, mas no desenvolvimento do conhecimento, da racionalizacao, do
questionamento, da reflexdo, da atengdo aos temas que caracterizam uma sociedade como sua
cultura e organizagdo, e das finalidades do ensino de Historia. Para o autor, os documentos
curriculares atuais fundamentam seu escopo no contetdo, enquanto os PCN’s intentavam a
transversalidade dos temas inerentes ao cotidiano em questdo, superando a homogeneizagao.

Acerca do tipo de ensino de Historia disponibilizado em Belo Horizonte, Minas Gerais,
o pesquisador indica que a aten¢do das reformas curriculares estava voltada as orientagdes dos

PCN’s, especificamente para superar a ideia fragmentéria do ensino e da aprendizagem em uma
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linha do tempo positivista, puramente factual e de mera transposi¢do didatica e sem sentido
pratico.

Outro ponto apresentado refere-se ao impacto que as relagdes politico-sociais tém sobre
o ensino de Historia. O texto menciona o momento da ditadura militar, que determinou
significativos retrocessos ao ensino desse campo do conhecimento, relegando a Histéria, assim
como a Geografia, a perspectiva ideoldgica da educacdo moral e civica, que fornecia um tipo
de conhecimento voltado ao patriotismo. Com a redemocratizagdo, principios da cidadania
foram aos poucos sendo reincorporados ¢ as teorias criticas e pos-criticas puseram-se em voga.
Numa breve andlise, pode-se compreender o impacto dessa disciplina no desenvolvimento
social, afinal, se a historia fosse um campo insignificante, pouco valeria & pena modificar sua
composicdo, independentemente das modificagdes nos cenarios politicos e econdmicos. O
curriculo serve a algo e a alguém, o que se torna evidente ao refletir sobre as estruturas vigentes
ou sobre o ensino prescrito no curriculo. A construgdo da BNCC foi um demonstrativo disso,
na medida em que as modificagdes constantes, tanto no texto quanto nas comissdes
organizadoras, tornaram o documento um produto delimitado de acordo com as condi¢des do
capitalismo vigente, dadas as comissdes de apoio serem potencialmente fomentadas por
movimentos empresariais como ¢ o caso do Movimento Todos Pela Educacdo, apagando marcas
pluriculturais e investindo em homogeneidade, o que vai de encontro a realidade brasileira.

Estudando a relagdo dicotomica entre o global e o nacional nos livros didaticos de

Historia, Sczip e Chaves (2021, p. 1-2) corroboram com o exposto ao dizer que

Ao longo de sua trajetoria, a disciplina de Historia do Brasil esteve orientada ora a
consolidag@o do Estado Nacgdo e a consequente formagao de uma identidade nacional
e difusdo de um nacionalismo patriotico, notadamente voltado a manutengdo do poder
politico e privilégios econdmicos, ora vinculada a formagdo para o exercicio da
cidadania.

A escolha do que se pretende ensinar ¢ abarcada pelo conhecimento que se pretende
construir e a sociedade que se pretende constituir. Ao longo do texto, os autores tratam de
levantar inimeros questionamentos sobre o papel do ensino de Historia da nag¢do, sem entrar na
questdo de nacionalismos, mas propondo o aprofundamento dos contetidos que tratam do
patrimonio histérico-cultural e dos saberes populares.

Ao se referirem a Apple (1982), os autores avaliam que, para se conseguir abstrair os
sentidos das escolhas dos materiais e conteidos a serem ministrados nas aulas de Historia, é
preciso analisa-los profundamente e criticamente, a fim de considerar a que campo de interesses

pertence ou servem. E evidente que a principio se torna incontestavel a presenga hegemonica
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da classe dominante no curriculo, afinal, ¢ ela quem, em supremacia, atua como gestora de toda
organizacdo curricular de modo a refletir o elitismo ainda presente nos sistemas educacionais,
como ¢ o caso do Movimento Todos Pela Educacao na elaboragdo da BNCC. Um importante
fator apesentado pelos pesquisadores € o de considerar que uma nagao s6 pode exercer o seu
nacionalismo quando verdadeiramente emancipada e autonoma, que nao depende ou nao
corrobora com as determinagdes internacionais. E, quanto a isso, como ¢ sabido, o Brasil sofre
constantes influéncias internacionais que buscam legitimar os sentidos das reformas nos
sistemas e processos de ensino, como ¢ o caso de Unicef e Banco Mundial.

Com isso, ao fazer um recorte sobre a historia do nacionalismo nos conteudos de
Historia, o texto remete ao fato de que esse conceito ,(e seu uso, pode pender para a supremacia
eurocéntrica, como era o caso do ensino de temas historicos que supervalorizava a cultura
branca em detrimento da cultura dos povos origindrios, especialmente na invasdo do Brasil
pelos portugueses, que até meados dos anos 2000 era tida e comemorada como descobrimento.
Vale dizer, ao se pensar na formagao para a cidadania ¢ preciso considerar que cidadania ¢ essa
que se tem oportunizado nas escolas e nos materiais didaticos. Na BNCC, o ensino de historia
brasileira apresenta-se mais evidente apenas no 9° ano; anteriormente a isso, desde o 6° ano o
enfoque se pde no contetido internacional, iniciando suas consideracdes a partir da cultura
europeia, reforgando os conceitos apresentados anteriormente de que o Brasil ainda esta
significativamente preso as determinacdes eurocentristas € internacionais.

Omuro (2020), em Historia na BNCC e no Curriculo Paulista: a constru¢do de um
unico ideal (neoliberal) de nagdo, aborda as concepcdes criticas a partir de sua condi¢do
profissional como supervisora de escolas estaduais da Rede Paulista de Ensino. A autora
apresenta o percurso de constru¢do do Curriculo Paulista de Historia que se deu a partir da
promulgacao da versdo final da BNCC e como, em sua perspectiva, houve um distanciamento
dos agentes interessados na proposta: a propria pesquisadora informa que ao longo da
elaboragdo do material, quando ele foi disponibilizado para consulta ptiblica, foram cerceadas
as intervengoes publicas, no sentido de impedir o debate do que ja estava explicito que seria
aceito ou ndo como alteragdo do documento, tratando-se apenas de, em geral, corregdes
conceituais, legislativas e complementagdes - manifestagdes, questionamentos e solicitagdes de
justificativas nao seriam aceitos. A autora elucida que, ao longo de toda a construcdo do
documento, apesar de se apresentarem novos conteidos que buscam acentuar a presenca das

mulheres, dos indigenas e da populagdo LGBTQI+, o curriculo de Histdria ainda permanece
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com uma perspectiva tradicional (apresentada no proprio texto) e com a periodicidade usual
preservada no ensino.

Com base nisso, a autora reflete o fato de que, apesar dos avancos de determinadas
tematicas, nao ¢€ justificada (OU: justificavel) a continuidade de se pensar a historia de forma
tradicional, tampouco de manter a cronologia de sempre, alienando-se das criticas tdo atuais ao
eurocentrismo, a divisdo quadripartite da historia, ao capitalismo e a inferiorizacdo da classe
operaria. Isso quer dizer que pouco se avangou no documento, dada a descaracterizagdo de seu
cunho reflexivo e critico no tratamento dos acontecimentos histéricos como fonte de analise
profunda da sociedade e de suas estruturas. Além disso, a autora aponta para a unicidade teorica
em que foram feitas as divisdes dos contetidos, evidenciando um tema em detrimento de outros,
nao propondo uma conjuntura que valoriza diferentes pontos de vista ¢ momentos historicos,
mas sobrepde os grandes momentos de constituicdo da humanidade numa perspectiva
ocidentalizante.

Corroborando com o exposto, a tese de Castro (2022) denominada 4 contrarreforma do
ensino médio no Rio Grande do Norte e as implicag¢oes para o ensino de historia (2017-2021),
apresenta as formas como, na BNCC, o curriculo de Histéria, especialmente para o Ensino
Meédio, sofreram infimas alteragdes de acordo com o viés capitalista e politico preeminente no
momento de construgdo do texto da Base. A falsa concepgao proposta para o Ensino Médio que
visa capacitar os jovens de acordo com suas habilidades e escolhas de profissionaliza¢do, ¢ uma
forma de mascarar o sistema vil em que atua o mercado em busca de mao de obra barata desde
a escolarizagao basica.

Isso € apenas um esboco de como a influéncia escrachada da mercantilizagdo impacta
na educagdo e, consequentemente, na formac¢do dos brasileiros, além de demonstrar como a
educacdo se vé como massa de manobra. Afinal, se eu quero formar sujeitos proativos e
dindmicos, capazes de suportar as diversas flutuagdes e instabilidades do mercado de trabalho,
mas sem consciéncia de classe suficiente para que se unam para lutar por seus direitos e
dignidade profissional e académica, por que nao formar sujeitos com competéncias minimas,
mas doceis e pacificos, que aceitem a realidade dada como parte da normalidade que deve ser
mantida pelo bem individual? E assim que est4 estabelecido no ensino de Histéria, quando o
estudante ndo tem oportunidades de uma formacgdo que o leve a pensar e refletir sobre os
acontecimentos, sobre o que € posto como conhecimento historico. Para além de o ensino
tornar-se descontextualizado e insignificante para a vida daquele que aprende, torna-se s6 mais

um cumprimento de carga basica obrigatdria que estudantes e professores tém de cumprir a fim



45

de alcancar seus objetivos mais bésicos. A falsa ideia vendida de progresso fundada em cursos
profissionalizantes tem feito com que os jovens das escolas publicas estejam cada vez mais
distantes do ensino superior.

Faz-se entdao necessario pensar sobre o ensino que se ministra a esses jovens, sobre que
tipo de incentivo ha para que se desperte nele o interesse pelo aprendizado e pela continuacao
dos estudos. O ensino basico e que ndo promove novas conexdes neurais nao faz sentido para
ninguém, nao desperta, ndo instiga, ndo interessa. Em outras palavras, tratar a historia de forma
regular, linear e positivista, ndo desperta, ndo importa ¢ ndo transforma. E evidente que o
professor, dentro da escola, pode e deve fazer transcender os saberes para além das prescri¢des
oficiais, evidenciando a escola como espaco de transformacao e problematizagcdo do cotidiano
e das relagdes sociais, como indica Castro (2022, p. 216): “Essa dimensao, além de ser
convidativa para a reflexdo, desafia os profissionais do ensino a assumirem posturas ousadas,
criativas, compromissadas com transformagdes no seio escolar.”

Contudo, ¢ preciso descentralizar a culpa do docente, compreendendo que o professor ¢
apenas um dos alicerces que sustentam a educacdo, e, sem menosprezar a categoria, 0 mais
fragil, afinal, € sob ele que recaem todas as determinacdes oficiais, a pressao pelo aprender ou
ndo aprender, as circunstancias sociais que interferem na relagdo docente-discente e trazem para
dentro da sala de aula muito mais que o ato de construgdo do saber, mas todas as mazelas e
questdes que embasam a vida do alunado. Portanto, o professor precisa de respaldo para atuar.

Em O tempo colonizado: um embate central para o ensino de Historia no Brasil,
Moreno (2019) menciona reflete o quanto a constru¢dao do sentido histérico em nossas mentes
se atém apenas aos momentos mais impactantes ou mais mencionados, como € o caso da historia
europeia, tomada como a grande fonte universal de saberes e acontecimentos estudados em
todos os lugares. O autor critica o quanto o pensamento excludente estd embrenhado na forma
de conceber a historia de forma unilateral, desconsiderando, propositalmente ou ndo, o contexto
amplo de historia.

E basicamente do que trata a colonizagio do tempo, como menciona o proprio
pesquisador, concep¢do que ndo nasceu do nada ou simplesmente brotou no imaginario das
pessoas, mesmo daquelas que tém sua historia apagada e menosprezada - isso surge desde os
primérdios da educacdo. Tratando-se do Brasil, os registros historicos sempre estiveram
voltados ao heroismo europeu, apagando a identidade de um povo e contribuindo para a
desvalorizagdo da propria cultura nacional como produtora de conhecimentos ricos,

significativos e contributivos para a constituicdo da humanidade. A sele¢do dos contetdos a
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serem ensinados € com os quais os alunos terdo contato ao longo de sua vida académica sera
fundamental, como j& mencionado anteriormente, para o tipo de histéria e de saber historico
que se disseminara na sociedade, e para se forjar os elementos de construgdo da identidade de
um povo. A historia contada a partir da visao eurocéntrica mantém o protagonismo centralizado
em atores unicos, como se o restante da humanidade estivesse em pausa, surgindo apenas
quando em contato com os protagonistas e ndo contribuindo realmente para nenhum momento
da constituicdo humana como a conhecemos.

No entanto, assim como a historia da colonizacdo do Brasil, que ja passou de
descobrimento para invasdo, a conscientizagdo sobre essa situacdo pode fazer com que, em
algum momento, os atores de fundo ressurjam para o seu verdadeiro papel como protagonistas
da propria historia, em um mundo que perceba as varias historias que formaram as civilizagdes
desde seu surgimento como plurais e significativas, como partes de um quebra-cabecas que s
faz sentido quando montado por inteiro. J4 temos a Lei 10.639/20034, entre outras, como inicio
do impacto no ensino das mudangas ocorridas no ultimo ter¢o do século XX. Contudo, essas
mudangas tém se dado de maneira muito lenta, dada a urgéncia de valorizacdo do cenario
nacional como potente na defini¢do de quem somos, no rompimento com o colonialismo
impregnado também nos saberes, nos espagos e nos tempos. Cabe legitimar os documentos —
assim como os cursos de formagao de professores - que orientem a educagdo nacional a partir
de fontes e abordagens que valorizam o povo brasileiro como protagonista de sua propria
identidade e histéria, no tempo e no espago.

No artigo de Fontineles e Sousa Neto (2023): Além da norma: a BNCC e as repercussoes
no ensino de Historia, os pesquisadores fazem um recorte critico do curriculo estadual de
histéria do Piaui a partir da BNCC. A principio, mencionam que o curriculo ndo ¢ um
documento impenetravel, posto que estd inserido em um contexto com diversos tipos de
influéncias, sejam elas politicas, sociais, regionais, culturais ou econdmicas, além da prépria
cultura escolar que permeia toda a sua implementagdo. E um documento que nos molda
enquanto sociedade e que carece de compreensao do entorno para sua constituicao e adequagao.
Assim ¢ que, ao adentrar no ensino de historia, especificamente, os autores trazem uma citagao
de Frangois Furet (1986, p. 8, apud Fontineles; Sousa Neto, 2023, p. 146): “Como disciplina

ensinavel, a historia ¢ na maior parte das vezes um passageiro clandestino nos programas

4 Alei 10.639 é uma lei do Brasil que estabelece a obrigatoriedade do ensino de "historia e cultura afro-brasileira”
dentro das disciplinas que ja fazem parte das grades curriculares dos ensinos fundamental e médio. Também
estabelece o dia 20 de novembro como o Dia da Consciéncia Negra no calendario escolar.
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oficiais.” Isso se aplica ao ensino francés e ao brasileiro, dado que, ao longo da escolarizagdo

basica, pouco espago ¢ dado ao ensino de historia.

Isso compromete bastante a abrangéncia do componente curricular de Historia no
cotidiano escolar e traz implicagdes na propria operacionalizagdo da programagao
proposta no curriculo formal e — ousariamos dizer — na forma com que a sociedade
pensa a si mesma, sua histdria e o lugar reservado a esta area no curriculo formal, bem
como nos saberes que ele ¢ capaz de produzir. Discutir isso remete a refletir sobre o
lugar social atribuido ao conhecimento histérico na sociedade brasileira e como isso
retroalimenta posturas tecnicistas frente ao conhecimento, em detrimento da formacao
humanista que problematiza o proprio conhecimento ensinado. (Fontineles; Sousa
Neto, 2023, p. 146-147)

Essa perspectiva de suprimir o ensino de Historia e toma-la como uma mera ciéncia
acritica se faz presente desde o inicio da escolariza¢ao formal implantada no Brasil, percorrendo
marcos que invalidaram ainda mais a disciplina como a ditadura civil-militar, que atacou
fortemente as humanidades: “A disciplina Historia, seja na Universidade ou nas cadeiras
escolares, era um dos alvos dos ataques autoritarios, por ser entendida como fomentadora de
questionamentos incomodos a ditadura que se implantara no pais.” (Fontineles; Souza Neto,
2023, p. 148)

Uma outra critica aportada pelos autores diz respeito a responsabilizacdo que o Estado
impde aos professores para que nao s6 deem conta das determinacdes propostas, mas para que
também rompam com o engessamento que, nas consideragdes dos pesquisadores, se faz notar
ao longo tanto da BNCC quanto do documento curricular do estado do Piaui. O Estado se exime
de suas atribuicdes e responsabilidades de qualificagdo do ensino quando ndo atua na
capacitacdo continua e adequada dos professores, no investimento em educagdo, nas melhorias
do atendimento do setor publico, na elimina¢do das tantas dificuldades sociais e econdmicas de
que alguns estudantes vivem, entre outras questdes.

O artigo de Oliveira e Caimi (2021), intitulado Vitoria da tradi¢do ou resisténcia da
inovagdo: o ensino de Historia entre a BNCC, o PNLD e a escola, apresenta criticas ao conceito
de universalizacao do ensino presente na Base. As autoras explanam, ao longo de seu texto, que
essa ideia universalizante acaba por homogeneizar o ensino, descaracterizando as multiplas
facetas e vértices que hd dentro do territdrio brasileiro, principalmente quando se trata do
curriculo oculto, que ¢ aquele que verdadeiramente se materializa nas escolas e salas de aula,
que perpassa tanto o curriculo oficial, o prescrito, quanto o curriculo real, o realmente aplicado
na escola em funcao das determinagoes oficiais e da realidade vivida. O texto adota o viés do

golpe de 2016 que culminou com a destituicao da presidenta Dilma Rousseff, o qual, de acordo
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com as autoras, resultou em fortes impactos sobre a educacdo e, especificamente, sobre a
elaboracdo de uma base nacional que, como ja mencionado, ¢ alvo de interesses e territorio de
disputas de poder e controle massivo.

O recorte do artigo também enfoca o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) como
disseminador do curriculo prescrito que, além das determinagdes contidas no edital de
chamamento para elaboracdo e selecdo das obras a serem disponibilizadas aos estudantes,
também determina que tipo de ensino serd ministrado com a propagacdo desses materiais. O
estudo sobre a BNCC de Historia para os anos finais do Ensino Fundamental traz uma amostra
do que ¢ almejado como ensino nessa etapa. As autoras ressaltam que o texto traz, de forma um
tanto velada, o que se espera do ensino dessa disciplina, o qual deve se ater ao mero
conhecimento da linearidade da historia e dos eventos passados, descaracterizando a reflexao e
a acdo sobre conteudos e contextos, e desconsiderando que a histdria ndo ¢ linear e cronologica,
mas perpassa por momentos, tempos e acontecimentos que se entrelagam e tém total
significancia para o desenvolvimento critico do cidaddo. Esse impedimento da visdo ampliada
e que busca desenvolver nos educandos a nocao de sujeito historico e de acontecimentos além
da perspectiva europeia, impede e restringe o sentido vivo da histéria como possibilitadora de
ascensao social e consciéncia critica.

Para as autoras, a compreensao que se tem sobre o encontro entre o curriculo formal e
o curriculo editado, que ¢ o PNLD, por exemplo, documento feito a partir de um curriculo
macro para ampla disseminagao, € a de restricdo das culturas e homogeneizagao do ensino e da
aprendizagem; do compreender algo ja dado, posto e imposto como conhecimento (por vezes
distante da realidade cotidiana), cerceador do papel fundamental da escola de contribuir para a
formagdo de mentes pensantes, criticas, reflexivas e que atuem de acordo com a sua realidade
e seu contexto vivido.

Cercear o tipo de conhecimento historico ao qual o estudante terd acesso e que devera
ser abordado pelo professor em sala de aula influi sobre que tipos de questionamentos os
estudantes fardio sobre o que lhes é ensinado e sobre o que aprenderam. E preciso que, na escola,
se tenha acesso a vasto material, ndo s6 para construir significados a partir dos conceitos
aprendidos, mas também para que se possa ter escolha, vez e voz sobre a sua propria historia:
“A tentativa de garantir um unico roteiro para todo o pais estaria calcada no silenciamento da
diversidade que os estudantes trazem para dentro da escola, o que ensejaria a construgdo de uma

narrativa unica sobre os contetidos a serem ensinados.” (Oliveira; Caimi, 2021, p.18)
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Em Ensino de historia em disputa: deslocamentos, inflexoes e acomodagoes no processo
de construg¢ao da BNCC de historia para os anos finais do ensino fundamental (2015-2017),
Costa (2023) traz um levantamento dos contextos sociopoliticos em que foram propostas as trés
versoes da BNCC. O texto nos remete a pensar para além das fungdes que a BNCC visa
estabelecer para o ensino brasileiro. O que o autor nos convida a pensar ¢ a relagdo politica
entre os diferentes partidos que fizeram valer as determinagdes anteriores quanto a
obrigatoriedade de uma base nacional ¢ 0 modo como cada um desenvolveu agdes e projetos
que colocaram em andamento a construgao/continuagdo desse documento. As determinagdes
impostas pelos governos vigentes ao longo da consolidagdo do documento demonstraram
fortemente o impacto da perspectiva de cada um, ndo s6 sobre a organizagdo das comissdes de
escrita do texto e analise dos escritos, mas também do que seria aceito ou nao no documento a
ser publicado. A presenca ou desaparecimento de conceitos € concepg¢des € um exemplo de
como as marcas politicas tomam conta das propostas educacionais, independentemente do que
¢ ou ndo ¢ adequado para o futuro da nagdo e para o enriquecimento dos processos de ensino
que anseiam superar 0 mecanicismo e tecnicismo.

A partir do momento em que a educagdo publica passa a atender as demandas do
privado, muito se perde e se desconstroi sobre o futuro da nagdo que tenha em vista a qualidade
de vida, direitos para todos e equidade social. O que se tem estabelecido sobre o que e como
ensinar também faz parte das discussdes acerca da Base Nacional para Historia. O autor aborda
como os contetidos sdo propostos de forma a direcionar o campo das ideias pedagogicas em
prol do viés capitalista e neoliberal, tendo como foco o desenvolvimento de capacidades bésicas
de assimilagdo, memorizacao e compreensao dos fatos, sem andlise critica e aprofundada sobre
0 que ¢ apresentado. Afinal, o que estd posto estd posto e deve ser simplesmente absorvido,
como se a historia fosse apenas um compéndio de informagdes cronoldgicas, contadas sob um
viés unico e que nada tem a ver com as relagdes que se fazem possiveis no presente e no futuro.
Trata-se de uma abordagem que, “De modo geral, essa abordagem se vincula a pretensao de
abarcar “toda a Histéria”, adotando marcos politicos da experiéncia europeia, numa forma
narrativa em que ndo cabem duvidas ou questionamentos e, do ponto de vista metodoldgico, a
memorizacdo de datas, fatos e nomes, sem refletir sobre eles.” (Costa, 2023 p. 221)

Um grande e absurdo erro se comete ao relatar a historia dessa forma, sem interagir com
ela. Corre-se o risco de se menosprezar todo o saber ja construido e cerced-lo a uma mera
listagem de dados e acontecimentos distantes do que € a sociedade e do que o conhecimento ao

longo dos anos nos revela sobre a humanidade e suas formas de organizagdo, assim como a
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compreensdo do porqué de o curriculo de Historia ser tdo fortemente atacado e suprimido nos
cenarios capitalista e neoliberal, de modo que “nem as presengas, nem as auséncias, sdo neutras
ou naturais, elas representam escolhas mediadas por dadas concepgdes.” (Costa, 2023, p. 240)

Ao longo da analise do material proposto na BNCC de Historia, o autor relata que nao
sO as empresas € 0 segmento politico tém parte nas determinacdes que transformaram o ensino
brasileiro e negligenciaram o avango esperado: também os historiadores sdo participes, afinal,
apesar das determinagdes e constantes apagamentos ao longo da escrita do texto, muitos deles,
ainda assim, corroboraram para que os escritos tivessem a finalidade que hoje vemos,
determinando uma historia acritica e passiva. Com isso, mais do que pensar sobre as influéncias
externas e determinagdes governamentais, € preciso compreender os processos que envolvem
as proprias nogdes do que ¢ historia para os pesquisadores ¢ historiadores, aqueles e aquelas
que se dedicam a estudar e a se aprofundar no que sdo os processos de constitui¢do humanos,
seus fatos e resultados, pois como pensar na formac¢ao massiva sem problematizar as mentes
que encabegam essa formacao?

Silva Filho, Souza, Pioner e Pena (2023), em seu artigo, apresentam consideracoes
favoraveis quanto ao ensino de Histéria na BNCC, constituindo o Gnico contraponto localizado
na revisao bibliografica. Os autores indicam que a Base propde um tipo de ensino que rompe
com as estruturas eurocéntricas e visa desenvolver um sujeito que compreenda os processos
historicos do passado, do presente e do futuro a fim de se construir uma sociedade mais
democriatica e igualitaria: “O objetivo € que os alunos se tornem capazes de analisar diferentes
pontos de vista, questionar esteredtipos e preconceitos, € compreender a diversidade cultural e
a pluralidade de experiéncias humanas ao longo do tempo.” (Silva Filho; Souza; Pioner; Pena,
2023, p. 229) A se considerar o ano de publicacao do artigo (2023), compreende-se, apesar de
ndo ser esclarecido pelos autores, que a analise proposta no texto se deu sobre a terceira versao,
j4 homologada e em fase de implementagdo, da Base Nacional Comum Curricular, o que se
torna curioso, dado que os demais autores estudados tecem consideragdes no caminho contrario
ao exposto.

Outro aspecto que requer aten¢ao nessa publicacdo diz respeito a mengao que os autores
fazem ao texto de Ralejo, Mello e Amorim (2021), cujo material também foi tratado nesta
revisdo bibliografica. As ultimas apresentam a terceira versao da BNCC como um documento
excludente, que descaracteriza as culturas brasileiras ao se impor como basilar para todo o
territorio, e que impede o desenvolvimento da consciéncia critica, indo ao oposto do que trata

o presente artigo ao mencionar que “Ao valorizar a cidadania, a diversidade e a consciéncia



51

historica, a BNCC contribui para a formagao de individuos criticos, capazes de compreender e
atuar de forma responsavel e ética na sociedade.” (Silva Filho, Souza, Pioner; Pena, 2023, p.
229)

Além disso, foi possivel notar incongruéncias presentes nas referéncias aos textos
(também ja estudados nesta dissertagdo) de Pereira e Rodrigues (2018) e Oliveira e Caimi
(2021), especialmente quando os autores se referem as omissdes de determinados topicos que
sao considerados, hoje, centrais nas discussoes histéricas, como a cultura afro-brasileira e
indigena e o enfoque nas questdes de género e raga, tdo amplamente debatidos nas ultimas
décadas.

Ao longo das leituras, foi possivel perceber que os autores citados no texto de Silva
Filho, Souza, Pioner e Pena (2023) discordam do viés proclamado pela BNCC e refutam o seu
carater problematizador para o ensino de historia, percebendo o documento como cerceador de
mentes e da atuacdo do professor enquanto sujeito que potencializa os contetdos para que os
estudantes se desenvolvam em meio a uma aprendizagem critica ¢ dindmica, propositora de
compreensdo e reflexdo sobre o conhecimento, atribuindo a ele significado pratico a partir de
sua realidade.

Com isso, dada a afirmagdo dos autores de que “A fung¢do da escola, portanto, ¢ ensinar
o aluno a conhecer, conviver, agir e, por fim, a ser” (Silva Filho, Souza, Pioner e Pena, 2023 p.
233), depreende-se uma perspectiva ilusoria e distante da realidade do cenario educacional
brasileiro, especialmente quando se trata da funcdo da escola como potencializadora do
conhecimento estabelecido, do intercdmbio de ideias entre conteudos postos e saberes advindos
da comunidade na qual se encontra. Essa afirmag¢do distorce a fala inicial dos autores que
defendem a BNCC como instrumento que valoriza as multiplas culturas, afinal, se a fun¢do da
escola ¢ levar o aluno a um vir a ser, que cultura estd sendo valorizada? Seria o aluno uma
pagina em branco, dissociado de saberes e vivéncias valoraveis?

A questdo da identidade nacional proposta na BNCC para o ensino de Historia, nas
etapas do Ensino Fundamental e Médio, ¢ estudada por Pacini (2017) no artigo intitulado Lobo
em pele de cordeiro: novas roupagens e velhas atitudes no Ensino de Historia proposto pela
BNCC. Essa questdo perpassa diversos momentos histdricos que, desde o periodo colonial, tém
modificado e influenciado a forma como se contempla um determinado tipo de identidade
nacional. E demasiado complexo pensar uma tnica identidade cultural a um pais de dimensdes

continentais cuja maior riqueza ¢ a diversidade cultural de Norte a Sul.
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Ademais, ndo s6 devemos considerar as multiplas culturas e linguagens proprias do pais:
cabe atentar para as grandes influéncias internacionais que modificam a forma como a
sociedade contemporanea se materializa e se organiza. O texto remonta aos aspectos centrais
dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental ¢ do Ensino Médio, apresentando uma
perspectiva do ensino de Historia que parte de caracterizagdes mais gerais até chegar ao
conceito de nacionalismo brasileiro.

A contextualizagao dos conteudos de historia abordadas pelo autor, de acordo com sua
analise do texto da Base, indica que, apesar da ampla apari¢do de temas pertinentes a historia
da nagdo e da participagdo dos grupos marginalizados em sua constituicdo, hda momentos em
que se confunde a historia critica com a mera explanacao de dados. Tal processo leva a propor
a responsabilizagdo ora das elites ora dos inferiorizados, o que culmina numa interpretagao rasa
dos processos de controle social € manutengao das estruturas de poder. Apresentar a historia
requer capacidades amplas de compreender a realidade vivenciada em cada periodo histdrico,
e a percepcao de que cada periodo influencia e ¢ influenciado por outro, intercalando-se, como
em espiral, € que ndo basta conhecer os momentos marcantes que contribuiram para a formacgao
da nagdo: ¢ preciso também analisar e refletir sobre os porqués, os como, 0s para qué € os
beneficiarios dos diferentes acontecimentos que consolidaram as estruturas sociais, politicas e
1deoldgicas como foram e como sdo. O autor defende que € preciso atentar para que a apari¢ao
dos contetdos ndo mascare a limitagdo das propostas pedagdgicas de conhecé-los, de modo que
ndo basta tratar da colonizagdo dos indigenas sem contextualizar a invasdo de seus territorios,
as formas como ela se deu e os resultados gerados a partir desse momento historico.

Em Ensino de historia em tempos de BNCC: qual cidade no Curriculo da Cidade?,
Oliveira (2022 II) elabora um apanhado de informagdes sobre a constru¢do do Curriculo da
Cidade de Sao Paulo, iniciando pela propria concepcao de curriculo. Utiliza amplo referencial
teodrico, que inclui o ja mencionado conceito de documento vivo, pelo qual sdo escrutinadas as
influéncias externas e internas, € os contextos sociopoliticos, historicos, econdmicos e
ideologicos que gestam e determinam as formas de organiza¢do do documento de acordo com
as necessidades e prioridades da classe dominante, consequentemente influindo sobre o que a
ela favorece. Com isso, ndo so o curriculo, mas também a escola ¢ mecanismo que tende, direta
e indiretamente, a operar de acordo com tais determinagdes, sejam elas favoraveis ou ndo a

realidade do alunado.

Assim, a escola ¢ entendida como uma instituicdo de distribuicdo e preservacao
cultural e econémica, em que os conhecimentos ensinados devem ser contextualizados
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pensando no porqué da sua escolha e legitimacdo, e os educadores que trabalham
nestas institui¢des devem ser analisados de forma relacional, sem criar uma visdo
determinista rigida, mas situando a institui¢do, o curriculo e nés mesmos. (Oliveira,
2022, p.19)

Dai surgem, entdo, todas as intrigas e tentativas de controle sobre a educagao, tida desde
os primérdios da colonizagdo do Brasil como a melhor forma de manipular a sociedade (no
caso da colonizacdo, para doutrinar os povos indigenas a cultura e religido cristas). O
pesquisador faz uma ampla analise de todo o curriculo de Histéria da Rede paulistana,
elucidando sua organizacdo e construgdo, para assim compreender os impactos que a BNCC
teve sobre 0 mesmo e quais influéncias sdo perceptiveis no documento. A conclusdo a que
chegou foi de que o documento municipal ndo adicionou o conceito central da Base,
ultrapassando suas determinagdes para a constitui¢ao de um curriculo voltado a compreensao

dos sujeitos historicos e da problematizacio sobre a sociedade capitalista.

A proposta municipal vai dialogar com debates que vem sendo desenvolvidos no
campo do Ensino de Historia desde os anos 1990, colocando a disciplina a finalidade
de formar sujeitos para a compreensdo e intervengdo na sociedade contemporanea e
no modo de vida capitalista, além de se reconhecerem como sujeitos historicos, assim
os saberes historicos escolares, que sdo tratados de forma distinta do conhecimento da
ciéncia de referéncia, oferecem ferramentas para esta tarefa. (Oliveira, 2022, p.195)

Ainda assim, Oliveira aponta que ha aspectos tradicionais no documento, especialmente
no que se refere a distribui¢do dos contetidos para os anos finais do Ensino Fundamental que
ocorre na organizagdo cronoldgica quadripartite, ou seja, idade antiga, idade média, idade
moderna e idade contemporanea, e eurocéntrica, destoando do que se apresenta para os anos
iniciais, como reflexdo histdrica, sobre os sujeitos e os fatos. Além disso, sdo apresentados
intervengdes e apoios de redes particulares na proposi¢do curricular, tal qual ocorreu com a
Base Nacional, de modo que houve parcerias entre o setor publico e o privado, o que por si sO
j& € demonstrativo das influéncias hegemonicas presentes no documento.

Os trabalhos mostram que, de um modo geral, a BNCC ja foi amplamente estudada, em
diferentes regides, tanto acerca de sua constituicdo quanto de suas determinacdes e das
interferéncias sobre o ensino de Histéria como um importante campo de debates e formacao
social. Os autores evidenciaram que, para se estudar e compreender um documento de
magnitude nacional, € preciso ter claras as nogdes de que ele ¢ fruto de um contexto historico,
politico e social, e que, apesar de vivermos em um regime democratico, os acordos e demandas
capitalistas e econdmicas geridas e nutridas pela elite dominante, determinam o modus operandi

de todas as estruturas sociais, incluindo a educacao.
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No que respeita ao ensino de Historia proposto pela BNCC, ficou claro que esse
documento sofreu significativas alteragdes ao longo de sua construg¢do, ora apontando ora
velando certos assuntos importantes do contexto social em que vivemos, cujas demandas por
superagao das desigualdades estdo cada vez mais latentes, como se torna claro com o crescente
numero de pesquisas e debates sobre questdes raciais, de género, de intolerancia e preconceito.
E, ao analisar o que ja foi pesquisado, foi possivel perceber que durante sua constru¢do a BNCC
passou por diferentes momentos politicos, o que foi marcante na producao e consolidacao do
seu texto, indo ao encontro das demandas emergentes que interferem na educagao, como acima
destacado. Isso resultou em um texto que segue os parametros idealistas do governo vigente a
época da promulga¢do da Base, o que, de acordo com a maioria das pesquisas, desconsiderou
o ensino e o papel da disciplina de Historia como uma das areas que proporciona compreensao
sobre as questdes delicadas que carecem de compreensao desde a educacao mais tenra.

Acerca do curriculo de historia da Rede paulistana de ensino, ndo foram localizadas
pesquisas que contemplassem o objeto de estudo proposto, o que corrobora para a importancia

de se realiza-las, aprofundando sua compreensao.

2.3 Problematizacio do objeto de pesquisa e definicdo dos procedimentos metodologicos
A partir da revisdo da bibliografia acima apresentada, foi possivel perceber como o
debate acerca do curriculo de Histéria € marcado por tensdes. Entendemos, com isso, que nossa
contribuicdo ao debate pode se dar a partir de um estudo que tenha a trajetoria do componente
curricular de Historia na Rede paulistana como referéncia. Tal perspectiva se assenta,
primeiramente, na necessidade de dar continuidade aos trabalhos j& apresentados, e ndo
reproduzi-los meramente; no mais, a Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo possui certa
importancia no campo de estudos pela sua dimensao e historia, além de uma estrutura interna
em que a elaboragdo de documentos curriculares percorre diferentes instancias, o que possibilita
estudar e compreender como, ao longo desse processo, os documentos e perspectivas sao
construidos e modificados. Tendo como referéncia esse contexto, o estudo objetiva
compreender como o componente curricular® de Histéria do Curriculo da Cidade de Sio Paulo
tem sido organizado nas Ultimas trés décadas. Além disso, € preciso considerar um breve estudo

sobre a BNCC, tendo em vista que esse documento, inédito, surge anterior ao Curriculo de 2017

% O termo Componente Curricular é a determinagdo de disciplina no referido Curriculo e sera explicado mais
adiante, na descri¢do desse documento.
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e impacta toda a organizagdo curricular das redes de ensino brasileiras, incluindo a Rede
paulistana, o que pode ter alterado sua proposta original.

Dessa forma, a questao de pesquisa foi assim formulada: Como a disciplina de Historia
para os anos finais do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo foi
organizada no periodo entre 1988 e o Curriculo da Cidade de 2017? O objetivo geral ¢ analisar
a trajetoria do componente curricular de Historia, para os anos finais do EF, na cidade de Sao
Paulo, nesse passo identificando as modificagdes introduzidas no periodo. Os objetivos
especificos sdo descrever os documentos curriculares de Historia, para os anos finais,
elaborados pela SME/SP a partir de 1988; apresentar como a BNCC contempla o ensino de
Histoéria; analisar a forma como o atual Curriculo da Cidade para a disciplina de Historia
incorporou os principios e fundamentos da BNCC e se isso modificou a proposta da Rede.

Os procedimentos de pesquisa utilizados foram a revisdo bibliografica dos estudos
realizados acerca da BNCC e dos documentos referentes a disciplina de Historia, especialmente
os curriculares, visando compreender quais sao as grandes tematicas ja levantadas e apropriadas
sobre esse campo de estudo; e a pesquisa documental, na intengdo de conhecer ambos os
documentos: BNCC e Curriculo da Cidade de Historia.

Ludke e André (1986) definem a pesquisa documental como um importante instrumento
de investigagdo sobre determinado conteudo que se pretende estudar, em razao de ser factivel e
estavel, e de evidenciar outras fontes complementares significativas, o que propicia ao

pesquisador um recorte mais preciso da tematica.

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de podem ser retiradas
evidéncias que fundamentem afirmagdes e declaragdes do pesquisador. Representam
ainda uma fonte “natural” de informag¢do. Nao sdo apenas uma fonte de informagao
contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem informacdes
sobre esse mesmo contexto. (Ludke; André, 1986, p. 39)

Os procedimentos de coleta de dados de ambos os tipos de pesquisa, bibliografica e
documental, serviram-se de fontes de pesquisa virtuais, posto que a as facilidades advindas das
tecnologias da informag¢dao permitem consultar incontaveis producdes e investigagcdes
académicas disponiveis na Internet com um simples digitar de palavras-chave. Na sequéncia,
para a andlise do material coletado, utilizamos a Andlise de Conteudo, a qual, novamente de
acordo com Ludke e André (1986), carece de sistematizagdo e caracteriza¢cdo de procedimentos.
Utilizamos, entdo, os conceitos procedimentais de Bardin explicitados no livro Andlise de
conteudo, publicado em 1977, cujas orientacdes metodoldgicas para analise dos dados

coletados implicam o respeito as exigéncias técnicas e demandam parametros que vao desde a
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organizacdo da analise, codificacdo e caracterizagdo dos conteudos a serem estudados, até
inferéncias para analisar, interpretar e compreender as subjetividades presentes nos discursos.
Por fim, realiza-se a explanagdo acerca do que se tornou visivel a partir da analise empreendida.

O autor define a analise de conteado como:

Um conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez mais subtis em constante
aperfeigoamento, que se aplicam a «discursos» (contetidos e continentes)
extremamente diversificados. O factor comum destas técnicas multiplas e
multiplicadas - desde o calculo de frequéncias que fornece dados cifrados, até a
extracgdo de estruturas traduziveis em modelos- é uma hermenéutica controlada,
baseada na dedugdo: a inferéncia. Enquanto esfor¢o de interpretagdo, a analise de
conteudo oscila entre os dois polos do rigor da objectividade e ela fecundidade da
subjectividade. Absolve e cauciona o investigador por esta atrac¢ao pelo escondido, o
latente, o ndo-aparente, o potencial de inédito (do ndo-dito), retido por qnalquer
mensagem. Tarefa paciente de «desocultagdoy, responde a esta atitude de voyeur de
que o analista ndo ousa confessar-se ¢ justifica a sua preocupacdo, honesta, de rigor
cientifico. Analisar mensagens por esta dupla leitura onde uma segunda leitura se
substitui a leitura «normal» do leigo, € ser agente duplo, detective, espido [...]
(BARDIN, 1997, p. 9)
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3. 0 PROCESSO DE CONSTRUCAO DA BNCC

A Base Nacional Comum Curricular ¢ um documento que normatiza toda a Educacao
Basica em territério brasileiro, da Educacdo Infantil ao Ensino M¢dio, fruto de muitas
discussoes, debates e revisoes. Parte de legislagdes anteriores que preveem um balizador de
“contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagdo basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”, como indica o Art.
210 da Constitui¢io Federal Brasileira de 1988%, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio

Nacional, de 19967, que propde em seu Art. 26:

Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL,
1996)

No entanto, apesar desses dois exponenciais documentos, a Base somente comegou a
ser pensada a partir de 2015, partindo da Meta 7 e da Estratégia 7.1 do Plano Nacional de

Educagio®. Nesta ultima, o texto visa

7.1) estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa, diretrizes
pedagdgicas para a educacao basica e a base nacional comum dos curriculos, com
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada
ano do ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e
local; [...] (Brasil, 2014)

Apo6s muitas discussdes em torno do texto apresentado, o grupo de estudiosos que
propuseram a versao de entdo foi desfeito, dando lugar a profissionais de uma mesma institui¢ao
de ensino que desenvolveram a segunda versao da BNCC, apresentando-a em 2017. Essa versao
priorizava o ensino dos contetidos em perspectiva eurocéntrica, rompendo, portanto, com o
principio constitucional e infraconstitucional de valorizacdo das culturas historicamente
desvalorizadas, seja pela colonizagdo de territorios € mentes seja pelas narrativas que atuam na
manuten¢do de tais perspectivas. Esse documento também passou por mudangas, mas pouco
foram suas alteracdes para a versao final e atual da Base. O foco do pensamento conteudista e

acritico permaneceu como basilar.

® Constituigdo da Republica Federativa do Brasil: texto constitucional promulgado em 5 de outubro de 1988.
" Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.
8 Plano Nacional de Educagdo. (BRASIL, 2014)
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Faz-se necessario considerar, porém, diante dessas alteracdes, que o pais a época vivia
um momento de grande instabilidade politica, com a reelei¢do para um segundo mandato da
entao presidenta Dilma Roussef, em 2014, e o golpe de dois anos depois, em 2016, que levou a
presidéncia da republica o entdo vice-presidente Michel Temer, que perduraria até o ano de
2019. O ambiente politico sofreu grandes mudancgas, culminando em alteragdes significativas
nas formas de se pensar e se propor a educacao nacional. Esse cendrio politico € alvo de grandes
questionamentos dos estudiosos, caso de Ralejo, Amorim e Mello (2021) quando afirmam que
a educagao ¢ politica, ndo se referindo, no entanto, ao sentido literal de politica como tudo
aquilo que envolve as relacdes humanas, mas no seu sentido mais cru, que implica constatar
que a educacdo afeta e ¢ afetada pelo cenario politico e que as decisdes sobre politica
educacional partem do contexto politico e historico em que esté inserida.

Compreende-se que um documento curricular, seja ele de nivel nacional, estadual ou
municipal, ndo pode ser visto de forma unilateral, posto que ele ¢ o produto de amplas
discussoes, debates, visdes, intengdes, relagdes e interesses, € que, ao final das andlises, tem-se
um determinado balango das relagdes sociopoliticas historicamente dadas. Historicas por se
configurarem em um tempo historico definido, fundado em relagdes sociopoliticas proprias, as
quais estdo a explicitar as relagdes de poder intrinsecas ao ambiente politico mais geral e as
inclinagdes politicas conjunturais: “A elaboragdo do curriculo e as diretrizes que o mesmo
oferece, podem ser analisadas para entender melhor como o ensino se estrutura, qual formagao
se almeja, qual a concepcao de aluno e sua finalidade para a educacao pretendida,” (Silva, 2023)
Tratando-se da Base como um documento centralizador de todas as politicas publicas em
educagdo, € necessario considerar os sujeitos envolvidos na sua elaboragdo, considerando,
inclusive, a exponencial participagdo do setor privado, a exemplo do Movimento Todos pela
Base que foi massivamente constituido por representantes de setores vinculados a agéncias
privadas e de mercado. Como esclarece Costola (2023, p. 102), “En la actual sociedad
capitalista neoliberal, los temas econdmicos estdn constantemente ligados al contenido y
practica de la educacidn, configurando em los ltimos afios debates em el pais acerca de lo que
los estudiantes necesitan aprender para satisfacer las nuevas demandas del siglo XXI.”

Ao remontar a trajetéria das trés versdes da Base, Pereira e Rodrigues (2018) apontam
para a busca por identidade e significacdes na primeira versdao, que ndo sO6 pensava em quais
conteudos deveriam fazer parte das aulas de Historia a partir do documento, mas também quais
conteudos e fatos sdo realmente relevantes para a historia brasileira e para a constru¢do de

significados e subjetividades oriundas do contexto vivido pelo povo brasileiro desde sua
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constitui¢do. Isso é um marco muito importante quando se tem em vista o debate quanto a
necessidade e a significancia do que é proposto como conteido obrigatorio. Podemos
questionar: obrigatorio para qué ou para quem? Além de pensarmos nas propostas
discriminadas na Base, ¢ preciso pensar em quem colocou cada uma delas ali e quais sao seus
lugares de interesse e de acdo na sociedade. Essas indagacdes, por si s0, ja enunciam reflexdes
importantes sobre o que se espera de quem estuda minimamente historia. Sobre isso, Oliveira

(2018, p. 44) nos ajuda a compreender que

Temos a convicgdo de que as politicas educacionais, mesmo sob semblante muitas
vezes humanitario ¢ benfeitor, expressam sempre as contradi¢des supra referidas.
Dessa forma, é necessario compreender que as politicas se referem a um modelo de
sociedade almejado. Para Machado (2013), as politicas educacionais emitidas pelos
governos possuem uma tendéncia a atuarem de maneira consonante com setores
dominantes da sociedade traduzindo isso através de delibera¢des originadas das
conviccdes desses setores dominantes. Por isso ¢ importante compreender qual é o
contexto politico e social nos quais as politicas publicas sdo formuladas. Isso contribui
para a compreensdo do contexto no qual as praticas educacionais sdo construidas,
lembrando sempre que ndo existe neutralidade nos processos educacionais.

Para a primeira versao da BNCC, foram selecionados 12 especialistas de instituicdes de
ensino municipais, estaduais e federais, de acordo com suas contribui¢cdes como pesquisadores
dos temas curriculares e por sua experiéncia académica. No ensino de Historia, a primeira
versado da Base enfatizava as caracteristicas proprias do contexto brasileiro, sem
necessariamente desconsiderar as experiéncias mundiais. Aspectos como cultura africana e
indigena tomaram maior forma no documento, o que causou certo desconforto no ministro da
educacdo a época, Renato Janine, que impediu sua divulgacao inicial até que fosse reformulada
(Juzwiak, 2021). Temas como a historia do Brasil ganharam destaque e ampliou-se o foco sobre
culturas e histérias das nagdes inferiorizadas como as indigenas, latinas e africanas. Contudo,
de acordo com Brazao (2022), o pensamento eurocéntrico dos pesquisadores que analisaram e
criticaram a primeira versao da Base foi negativo, fazendo recair sobre o trabalho efetuado um
viés colonizador que degradava qualquer demonstragdo mais enfatica de uma perspectiva
histérica que visa romper com essa estrutura. Isso resultou em uma visdo epistémica que
desvaloriza e mantém a inferiorizagdo dos povos originarios e negros, desqualificando a
profundidade do conhecimento e a importancia desses segmentos para o cenario brasileiro.

O fato € que as perspectivas politicas e filosoficas apontadas naquela versdo foram
fortemente informadas pelo pensamento hegemodnico e eurocéntrico, dificultando o
conhecimento (e reconhecimento) da identidade propriamente brasileira e a op¢ao de conferir

mais profundidade ao conhecimento dos processos que constituiram a nagdo brasileira em seus
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diferentes momentos e contextos historicos, secundarizando determinados atores e processos.
Brazdo (2022, p. 37) indica que, “Se o conteudo ¢ fundamentado no pensamento eurocéntrico,
a formacao do aluno continuara sendo construida com bases no preconceito € na negacao as
bases culturais que estruturaram de fato a sociedade brasileira.” Além disso, o documento
inicial foi muito criticado pela nata da academia por desconsiderar os saberes e experiéncias
vivenciados pelos professores da Educacdo Baésica, representando grande controvérsia o fato de
que esses profissionais, que sao os maiores interessados e conhecedores da realidade
educacional, ndo terem suas vivéncias refletidas em um documento que afeta o nivel de ensino
em que atuam diretamente.

Contudo, essa versdo, de acordo com Silva (2023), também sofreu criticas quanto a sua
real contribuicdo para o avango da educacao histdrica. Diversos grupos da area, de dentro e de
fora da sala de aula, questionaram se o documento que demorara quase duas décadas para ser
iniciado efetivamente representava um avanco real no ensino e aprendizagem de Historia ou se
se tratava apenas de uma burocracia elaborada com novas caracterizagdes. Costola (2023)
esclarece que analisar a qualidade da educacdo brasileira e elaborar instrumentos para sua
melhoria vai muito além da redacdo de um documento curricular: ela se nutre fortemente da
analise do contexto social, econdmico e politico que subsidia a educagdo ¢ a leva além do
proprio processo de ensino e aprendizagem, impactando todo o caminhar da sociedade
brasileira. E preciso analisar qual foi efetivamente o impacto positivo (ou ndo) causado pelo
documento, pois, como ressalta a autora, uma das formas encontradas pelo MBNC de legitima-
lo e afirma-lo foi a garantia de qualidade e equidade na educagdo, com superacdo das
desigualdades, ao serem oferecidos contetidos comuns para que todos os estudantes tivessem
as mesmas condi¢des educativas. Perguntamos, entdo, se isso tem sido percebido nesses 6 anos
de implementagao?

Melo (2022) aponta para o fato de que, desde os anos 1990, pelas parcerias estabelecidas
entre poder publico e organizagdes nao governamentais, a educagdo tem ganhado um carater de
preparagdo para o mundo do trabalho, com o ensino focado na aplicabilidade técnica e pratica
dos conceitos e competéncias necessarios ao processo laboral, vista como a formagao cidada
que busca a superacdo de desafios da insercdo econdmica dos jovens. Tal consideracdo, de
acordo com a pesquisadora, ndo implica demonizar o trabalho, afinal, ele ¢ necessario e, de
certa forma, sempre esteve presente na sociedade humana; cabe considerar, no entanto, que as
formas de se alcangar conhecimento se modificam de acordo com o tipo de formagao (e para

quem) se quer oferecer. E assim que se pode propor uma educacao que vise, por um lado, formar
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pessoas criticas, problematizadoras e conscientes de seu papel politico, para que, desse modo,
possa se qualificar para dar conta das mazelas sociais que perduram entre as grandes massas
assalariadas e que as leva a despender grandes esforcos para garantir sua sobrevivéncia sem
terem, em troca, uma real perspectiva de ascensao; por outro lado, pode-se propor um processo
educacional que devote pouca ou nenhuma importancia ao real significado de democracia como
poder do povo, pelo povo e para o povo, e que, ao invés disso, apenas exalte os valores proprios
da meritocracia, da desigualdade, do tecnicismo e do individualismo. Mendes (2020) avalia que
a caracteristica substancial da BNCC de tratar de competéncias que ressaltam aspectos
especificos do mundo do trabalho e ultrapassam os preceitos da escola como instituicdo de
formagao e construgdo integral do ser humano, relacionando muito mais técnicas, produgdo e
individualismo mascarados de foco e resiliéncia.

Na segunda versdo do documento, iniciada em 2016, foram selecionados membros da
Associacdo Nacional dos Professores Universitarios de Historia (ANPUH) para atuarem na
reelaboragdo do documento, partindo das corregdes e criticas feitas a primeira versdo. No
entanto, conforme Juzwiak (2018), o documento elaborado pela comissdo designada ndo foi o
mesmo apresentado para consulta publica, o que abriu questionamentos sobre a existéncia de
uma outra equipe que estaria, concomitantemente, fazendo a reedicdo desse documento de
acordo com outras perspectivas politicas. O processo de destitui¢do da entdo presidenta Dilma
Roussef trouxe certa sombra sobre o documento, afinal, o foco estava voltado para o declinio e
a investigacao fiscal do governo.

Essa proposta da BNCC trouxe um enfoque que ia de encontro ao que foi pensado
anteriormente, com foco nos contetidos a serem ensinados, especialmente os obrigatorios, €
que, ndo necessariamente, tinham algo em comum ou de significativo a ver com a realidade
vivida pelos estudantes. O foco estava na transmissdo, ndo na critica ou problematizagdo da
historia do passado, do presente e do futuro. A volta do eurocentrismo também ¢ um marco
dessa versdo que consagrando uma posicdo de negligenciamento de concepcdes que
apontassem aproximac¢ao a diversidade cultural brasileira, sua constituicdo e historia. Essa €
uma grande intempérie quando se trata de dar significado a historia de um pais, dado que, ao
passo em que se estuda algo fora do cotidiano e do contexto conhecido, torna-se
demasiadamente complexo estabelecer conexdes neurais, inclusive entre o que se sabe e o que
se estd a saber, dificultando tanto o conhecimento sobre isso quanto o interesse em buscar

problematizagdes e estabelecer relagdes entre isso e a realidade vivida.
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Como ja mencionado, a construgdo da Base Nacional Comum Curricular ndo se deu em
um sentido linear pelo qual conceitos e ideias surgiam de modo simplificado, mas sim de forma
dissonante e turva, entre muitas discussoes e debates, de tal maneira que, até a presente data,
ainda ha muitas discussdes em torno do que esta presente na Base e do processo que a constituiu
como documento basilar da educagdo brasileira. Acerca disso, Gongalves e Coelho (2023, p.
22) indicam que “o curriculo — no qual se inclui a Base — por diversos fatores, ndo é construido
ou vivido para avangar na qualidade da educagdo brasileira, mas restringe-se a cumprir uma
func¢do burocratica que engessa a pratica.”

A terceira e atual versio da BNCC tem se mostrado um retrato da segunda,
especialmente na falta de criticidade que os contetidos propostos e as formas de ensino visam
para todo o contexto de ensino e de aprendizagem de Historia. O documento estabelece questdes
importantes para o conhecimento histoérico, no entanto, nao elabora nem apresenta a perspectiva
critica que se espera de aulas qualitativas de historia, que se pauta na curiosidade
epistemolodgica, na descolonizagao e no ultrapassar a mera exposi¢ao de fatos e acontecimentos.
Uma das areas que mais sofreu com essa versao, dada a Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de
2017°, foi o Ensino Médio, que teve sua carga horaria e matriz curricular significativamente
alteradas com a finalidade de oferecer mais flexibilidade aos estudantes, em prol de sua

preparacdo e inser¢ao no mercado de trabalho, além dos

argumentos a sustentar a necessidade da reforma foi o de que os resultados aferidos
pelas avaliagdes de larga escala, como o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e
a Prova Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa), eram insatisfatorios e estavam
abaixo das metas do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (Ideb). Outro
fator elencado foi a dispersdo do curriculo em varias disciplinas ndo articuladas, que
seria uma das razdes do desinteresse dos alunos e causa do abandono escolar. Quanto
a essas questdes, o forte apelo para que o Ensino Médio tivesse um carater de
terminalidade e de formagao profissional formou o enredo a justificar a necessidade
de mais uma reforma. (Carvalho, 2022, p. 10)

Essa ¢ mais uma prova de como interferéncias internacionais impactam a educacao
nacional. Ademais, a Associacdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo

(ANPEd) elabora uma negativa quanto a retomada das competéncias na terceira versdo da

9 Altera as Leis n © 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes ¢ bases da educagdo nacional,
e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacdo Basica
e de Valorizacdo dos Profissionais da Educagdo, a Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo
Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n® 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n°
11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementagdo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral.
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BNCC, explicando que, segundo apontam Pereira e Rodrigues (2018), “esse retorno as
competéncias demonstra um retrocesso no modo como se compreende, especificamente, a
aprendizagem histdrica.” Uma das principais causas das disputas e conflitos em razao das
alteracdes na Base foi a forma como os contetidos seriam tratados no documento: se de forma
estanque, levando a mera transmissdao de conhecimentos; se deforma critica e reflexiva,
buscando levar o estudante a problematizar as questdoes diante das mediacdes que o professor
faz entre ele e o conhecimento. Pensar em um documento que expanda horizontes e perspectivas
de anélise e criticas para além dos conceitos ¢ fundamental na superagao do senso comum que
se assenta como acritico e passivo.

Com base nessas observacgdes, ja se torna possivel compreender os fatos que impediram
a primeira versdo da Base Nacional Comum Curricular de se efetivar e ser autorizada pelo
Ministério da Educacdo (MEC), ocasionando a dupla reconstru¢cdo do documento. Sobre isso,

Juzwiak (2021, p. 81) e Castro e Azevedo (2019, p. 9), respectivamente, indicam que

As criticas em torno da constru¢do da BNCC partiram de diversos setores da
sociedade. As principais criticas relativas a primeira e a segunda versdo da BNCC
estdo compreendidas em duas categorias. A primeira, a categoria politica, na qual as
criticas formavam-se em torno da oposicao politica ao governo da presidenta Dilma
Rousseff. A segunda categoria, as criticas epistemologicas, foram menos divulgadas
na midia, porém ocuparam um papel central no processo de construgdo do documento.
Essas criticas epistemologicas partem principalmente de dentro do governo, na figura
do ministro da Educagdo Renato Janine Ribeiro ¢ das entidades cientificas como a
ANPUH.

A BNCC visa o desenvolvimento de competéncias e coloca em segundo plano os
conteudos, que por sua vez aparecem em excesso o que gera uma formagao superficial
e rapida que visa o mercado ao invés de gerar o conhecimento por meio da analise,
reflexdo e contextualizacdo dos temas trabalhados em sala. [...] O segmento da
Educagdo Basica mais afetado pela BNCC foi o Ensino Médio, com um curriculo
formador de mao de obra, eleitores sem senso critico e de reflexdo.

No transcorrer das analises, muitos autores também criticaram a uniformizacao da
BNCC, argumentando, como nos mostram Silva, Santos e Fernandes (2019), que ndo ¢ possivel
padronizar contetidos dado que as identidades que esse curriculo ird abranger sao multiplas e
variadas, ndo se configurando como Unicas e/ou lineares. Castro e Azevedo (2019), analisando
os resultados da Base e, em especifico, suas interposi¢des sobre o Ensino Médio em Natal, no
Rio Grande do Norte, indicam que “O resultado foi uma base comum com excessos de
conteudo, com desequilibrio entre os componentes curriculares e com diminui¢ao consideravel
sobre as discussoes acerca da diversidade, sobretudo no que concerne as relagdes de género.”

Um documento curricular de orientagdes basilares que versa sobre essa questdo de forma
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singular tende a ndo valorizar a diversidade da populacdo brasileira. Indo mais além e ainda de
acordo com Castro e Azevedo (2019), as nog¢des de curriculo que ndo abrangem a totalidade do
seu publico tendem a refor¢ar o carater hegemonico que impregna as relagdes sociais, que
sobrepde determinado pensamento sobre outro, prevalecendo a vontade de organismos que
detém a centralizacdo de poder. Sendo assim, a Base ndo s6 ¢ vista como um uniformizador de
determinadas aprendizagens para a Educagdo Basica, mas também como um mecanismo
influenciador. A respeito disso, esses pesquisadores ressaltam em seu artigo que as influéncias
estdo no campo das acgdes politicas e agencias que determinam o que € fazer educacao e o que

deve ser ensinado.

As politicas, sobretudo, as publicas se referem a decisdes que deveriam estar acima
de todos os interesses individuais ou corporativistas para fazer a promogdo e
manutenc¢do do bem comum da sociedade. Entretanto, o que é comum? Pois existem
diferencas entre as pessoas, de todo tipo, raciais, financeiras, género, sexualidade,
religido, idade, classe social, regionalidade etc. A busca por concordéncia e resolucdo
de conflitos se mostra disforme, ja4 que as demandas de certas populacdes e grupos
ndo sdo atendidas de modo efetivo. (Oliveira, 2018, p. 30)

Nessa tematica, ¢ importante levantar um questionamento sobre as agéncias que
interferem na proposi¢do de politicas publicas, seja na educagdo seja em quaisquer outros
campos das politicas sociais. E, além do mais, mesmo as avaliacdes de desempenho
propugnadas a partir da Base sdo influenciadas por institui¢des privadas de apoio a educagdo,
culminando na forma como o setor publico deve encaminhar as ag¢des educacionais € 0s
parametros de aprendizagem ou nao aprendizagem. Como apresentado por Silva, Santos e
Fernandes (2019), podemos questionar também quem sdo os agentes que selecionam os
contetidos a serem postos como obrigatdrios nos curriculos, € ndo somente neles, mas em todos
os campos de atuacdo da educagdo, pois, como ressalta Melo (2022), ndo podemos nos esquecer
de que a Base estabelece novas diretrizes para as matrizes curriculares das escolas, para os
materiais didaticos, para a formagdo de professores e para as avaliagdes de larga escala.
Demonstra-se como, apesar do constante movimento de readequagdes da Base, essa se mostra
fortemente interferente na educacao brasileira.

Na perspectiva de Oliveira (2018), “a agenda do governo caminha de modo alinhado
com a ordem neoliberal, ou seja, existem interesses particulares vinculados a instituigdes
privadas que se mesclam as pautas governamentais.” Mesmo as formas das avaliagdes de larga
escala, ou as avaliagdes externas realizadas por organismos internacionais ou instituigoes

privadas que nada tém a ver com educa¢do sdo uma forma simplificada de garantir a
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implementagdo curricular, dada o mecanismo de exigir de escolas, professores e estudantes
determinados contetidos em troca de prestigio, divulgando na midia as escolas mais bem

posicionadas nos “melhores” rankings da educacao. Almeida (2021, p. 75) avalia que

O curriculo escolar assume desde seu nascedouro uma espécie de roteiro oficial a ser
institucionalizado na cultura escolar ¢ seu vinculo a ideia de prescrigdo, hoje
fortemente marcado pelos mecanismos de avaliagdo em larga escala, serviu para
consolidar suas pretensdes de controle quanto a possiveis deslocamentos.

Nao podemos deixar de mencionar que as agéncias, por si sO, ndo sdo capazes de
interferir significativamente nas questdes de ordem publica, carecendo do aval governamental
para tanto. E o caso do apontamento de Alves e Oliveira (2022) ao remontar ao processo de
constituicdo da BNCC. Os autores salientam que ao longo do governo Dilma Roussef,
responsavel pelas duas primeiras versdes da Base, houve grande incentivo e fomento a educagao
e aos demais servigos publicos, ocorrendo um processo reverso no governo de Michel Temer,
responsavel pela versao atual da BNCC: o fato € que, apos o impeachment da entdo presidenta,
houve grande expansdo do neoliberalismo, pensamento presente na sociedade brasileira em
funcao de uma ja longa construgdo histdrica.

Cabe refletir sobre os interesses oriundos dessas agéncias, sejam elas as de iniciativa
particular, geralmente denominadas organizagdes ndo governamentais, que de alguma maneira
acabam fomentando politicas que influem no desenvolvimento das a¢des publicas em troca de
cooperagdo com suas entidades. eventualmente, patrocinio e/ou de manuten¢do de posigdes

ideologicas e de mercado:

A mao invisivel do mercado acaba decidindo os rumos do que ¢ como deve ser
ensinado. A centralidade do controle pedagogico parece ser a logica da BNCC e isso
demonstra, em partes, o descrédito com relagao ao conhecimento que € construido no
cotidiano escolar. A BNCC ¢ uma normativa que gera riscos, talvez o mais perigoso
deles, a uniformizagdo do ensino e a intensificagdo da desprofissionalizagdo do/a
professora. Esse tltimo porque a autonomia e conhecimentos construidos nos fazeres
docentes seriam despotencializados frente aos pacotes e manuais governamentais.
(Oliveira, 2018, p.89)

Castro e Oliveira (2019) comentam que “A BNCC ndo traz um curriculo inocente e
isento de interesses politicos e econdmicos, nela podemos perceber marcas de relagdes de
poder.” Cabe, entdo, realizar uma andlise rigorosa dos meandros e pormenores por trds do
processo de elaboracdo do documento, tanto por seu carater histérico, politico e social quanto
pelas tendéncias do momento e pelos interesses capitalistas que sempre estdo intimamente

ligados as decisdes que impactam massivamente a populagao brasileira. A ideia da construcao
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de uma Base Nacional parte (ou deveria partir, em teoria) do conceito de cooperagdo entre
estudiosos e representantes da sociedade civil, professores da Educagdo Bésica e poder publico.
Contudo, conforme demonstra Oliveira (2021), o documento final negligenciou nogdes
importantes relativas a conceitos fundantes da disciplina de Histéria como género e etnia.
Organizagdes como ANPEd e ANPUH redigiram orientagdes e solicitaram modificagdes ao
longo das versdes do texto da Base, mas elas foram desconsideradas. Isso demonstra os
interesses de quem detém o controle sobre o que chega a populagdo, especialmente nas escolas.
E seja para qualificar a educacdao ou para imbuir sobre ela valores neoliberais, as influéncias
mostram-se presentes. De acordo com Correa ¢ Morgado (2019), a elaboragdo do documento
passou pelas maos de muitos autores, modificando-se os textos em suas formas e: concepgdes

de base, de modo que

O contexto de influéncia politica na construgdo da BNCC envolveu uma ampla
tecnologia na construgdo do documento. Atores, grupos corporativos, fundagdes
privadas e familiares, as associa¢des de Secretarios de Educag¢do e o Governo
arquitetaram e tentaram fazer prevalecer as suas ideias, numa grande arena politica
em que lugares e grupos de interesse disputaram o seu protagonismo, bem como
procuraram garantir a inclus@o de sua agenda. (Correa; Morgado, 2019, p. 246)

A linearidade de um documento de cunho basilar e nacional deve ser amplamente
analisada, de forma critica e por conhecedores e especialistas no assunto, caso contrario, pode-
se cair no erro de atuar no sentido contrario do que foi proposto pela propria Base e
descaracterizar os territorios. Afinal, ndo é feito um levantamento sobre as necessidades dos
territorios ou até mesmo para conhecer as politicas ja existentes e que funcionam. Costola
(2023) evidencia esse aspecto ao esclarecer que “Desconociendo la realidad nacional, las
singularidades de las etapas y modalidades educativas y otras politicas educativas ya
consolidadas, reduciendo el processo de formacion a través del discurso de competencias y
habilidades.” Ademais, a politica afirmativa que determina condi¢des de aprendizagem para
todos acaba por reafirmar o conceito de meritocracia em que a ascensdo ou declinio de um
individuo ¢ de responsabilidade apenas dele, pois a ele cabe adquirir as competéncias adequadas
para conquistar uma vaga no mercado de trabalho. Tal entendimento retira do Estado sua
responsabilidade social na garantia de boas condi¢des de acesso e permanéncia, e de usufruto
dos direitos educacionais dentro da significativa lista de outros direitos como satde, moradia,

saneamento, alimentacao, lazer e seguranca.
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Esse pano de fundo define a emergéncia do discurso acerca da empregabilidade e da
formacdo permanente. Afirma a tese de que o trabalho ndo é mais direito de todos, de
que o mercado de trabalho ¢ dindmico e de que os trabalhadores devem adequar-se as
suas demandas. Propde novos sentidos para explicar a relagdo dos trabalhadores com
o mercado de trabalho: ndo ha desemprego, mas, sim, trabalhadores sem formagdo
profissional adequada. O tempo do trabalho como direito garantido pela legislagdo
esta superado e, por isso, cabe a todos estarem em condigdes de empregabilidade,
entendida como situagdo em que a formacdo adequada ao mercado deveria ser
requisito premente. (Carvalho, 2022, p. 5)

A partir do exposto, no que se refere ao ensino de Historia e de acordo com o
levantamento executado por Ralejo, Amorim e Mello (2021), o percurso da disciplina na BNCC
passou por significativas mudancas, especialmente nas duas primeiras versdes do documento
(a terceira apenas enfatizou a estrutura ja proposta na segunda versdo). As autoras indicam que
a primeira versao da Base, apresentada ainda em 2015, propunha um ensino de Historia voltado
para as demandas atuais do conhecimento historico, que valorizam a historicidade por um viés
que ultrapassa o eurocentrismo € propde sua critica e as perspectivas de visao unidimensional
que tal perspectiva acalenta.

As pesquisadoras ressaltam o fato de que o conhecimento historico e todo aquele
produzido pelos documentos curriculares que surgem a partir do documento macro da BNCC,
servem a um proposito ideoldgico e politico que pode fomentar transformagdes ou
permanéncias, dado que se trata de alguém ou de alguéns a definir o qué, para quem e qual a

finalidade do que sera posto como conteudo basico de ensino, indicando que ha

uma visdo instrumental do curriculo e do ensino de Historia que legitima o status quo,
reforgando o silenciamento ou o apagamento de narrativas de minorias culturais,
sociais, étnicas e de género historicamente excluidas das praticas curriculares de
Historia. (...) O curriculo de Histéria pode ser pensado, entdo, como um mapa, como
um rizoma, como uma cartografia de saberes e de poderes, como uma territorializagado
provisdria, como um terreno estriado que se constitui por linhas de saberes e poderes,
que sdo moveis e dindmicos, objetivando contetidos e subjetivando professores e
alunos. (Ralejo; Amorim; Mello, 2021, p. 4-5)

Faz-se ainda necessario indagar e aprofundar os conhecimentos sobre o que ¢ ensinado
como historia para os estudantes, questionando a qual historia se referem? Sabemos que o
componente curricular de Histéria ¢ um campo de ampla complexidade e que pode mudar toda
a perspectiva que se tem de uma nagdo, de um momento histérico ou mesmo de um periodo
inteiro. Isso significa que, a depender dos conteudos com os quais os estudantes terdo contato,
a historia pode estar atrelada ao seu contexto, estabelecendo relagdes com suas experiéncias €
ao que ¢ palpavel para eles; ou pode ocorrer o contrario, € o estudante receber contetidos frios,

carregados de relativismos e ideologias hegemonicas e que pouca significancia tem para a
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constru¢do de um pensamento critico, politizado, analitico, consciente das questdes sociais
oriundas dos diversos acontecimentos historicos, assim como de sua identidade como sujeito
histérico que sofre impactos e ¢ impactado pela historia. Brazao (2022) indica que o ensino de
Historia fornece os saberes necessarios sobre a constitui¢ao de uma nagao e de uma populagao;
sobre a identidade constitutiva de uma nacao; sobre os frutos do seu caminhar e os percursos
desde sua criacdo, fatos e conhecimentos que devem ser conhecidos a fim de que se crie
consciéncia no nivel de saberes e de dominio do pensamento critico e reflexivo, condigdes
cruciais para a formagao humana emancipatoria.

Pautar o ensino das Humanidades como parte da formacao do ser humano ¢ pensar na
educacdo de forma integral, como elemento basilar para a superagdo das desigualdades e da
desinformacao tao difundidas e tdo fortemente mantidas pelos setores e interesses dominantes
do capital. Indaga-se onde est4d o tempo e a formagdo apropriados para o desenvolvimento do
pensamento critico e reflexivo, tdo impactantes e fortemente impregnados nas Humanidades e
que auxiliam estudantes e professores a realizarem analises mais profundas sobre sua realidade.
Para impedir isso, no que se refere a conformacdo de curriculos, criam-se estratégias para
subjugar esses conhecimentos e tornar conceitos e prerrogativas sem fundamento na realidade
como algo palpével e seguro, e que realmente fardo diferencga nas inimeras dificuldades que o

ensino brasileiro apresenta em seus mais diversos niveis.

A Lei Federal 13.415 aparenta culpar o curriculo anterior por todas a mazelas dessa
etapa de ensino, porque ao culpar o curriculo anterior abriria espaco para a proposta
de mudanga. O documento também enfatiza a necessidade de adequar o curriculo as
exigéncias do mercado de trabalho. Dessa forma, disciplinas como Arte, Filosofia,
Sociologia, Historia e Geografia deixam de ser consideradas imprescindiveis na grade
curricular, pois ndo atendem ao interesse imediato da Lei, que atenta mais para a
formagdo do futuro empregado do que uma formagao humana multifacetada. (Castro;
Azevedo, 2019, p. 13)

O tipo de ensino de Histéria defendido nos documentos curriculares de uma nagao diz
muito sobre o tipo de consciéncia e conhecimento que se espera. De acordo com Goodson

(2013, apud Brazao, 2022, p. 32),

o curriculo ¢ construido através de um conflito social, e nele ¢ apresentado uma forma
de controle social. Tal controle ¢ provocado pelos contetidos escolhidos, motivados
especialmente pelas disparidades de classes sociais. Para ele, o curriculo € a invengao
de tradi¢des. Assim, o autor utiliza o conceito criado por Hobsbawn de "tradi¢do
inventada", cujas praticas e ritos formulam certos valores que tendem a estabelecer
uma continuidade com o passado. Essa tradicdo pode ser reinventada, mas parte de
um ponto do passado.
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Outro ponto a se considerar refere-se a desvalorizagdo profissional ocasionada pela Lei
13.415, de 2017, que altera, ndo s6 o Ensino Médio, mas a propria LDB/96, e que, dentre as
suas determinagdes, estd a responsabilizacdo do estudante pelo seu sucesso ou fracasso. De
acordo com o texto legal, sdo oferecidas as condi¢des para que o estudante alcance o maximo
potencial de suas habilidades a partir de itinerarios formativos que guiariam e auxiliariam na
organizagdo de um plano de vida discente. No entanto, o estudante ira se deparar com uma
realidade socioecondmica e cultural de imensa desigualdade, infundida pelas ideias neoliberais
e pela cultura da mais-valia privatista e mercadoldgica que atua fortemente para manter as
estruturas de segregacao exatamente como sao, o que so fortalece o capital dos grupos elitizados
e inferioriza ainda mais os que estdo a margem da sociedade. O foco estd em perceber que,
apesar de o texto indicar fomento as habilidades individuais, as condi¢des de aprendizagem nao
s30 universais, como preconizado: nao ¢ possivel comparar o desempenho académico de um
estudante em situagdo de vulnerabilidade social com outro que possui ampla segurancga
sociofamiliar e economica para desenvolver seus estudos. Garantir equidade na formagao
basica significa ndo s6 determinar conteudos minimos obrigatérios, mas considerar as
condigdes e realidades que estao além do ambiente escolar e se refletem diretamente sobre os
estudantes.

A segunda questdo que merece destaque diz respeito a desvalorizagdo profissional
crescente, dado que a referida lei ndo obriga que todos os envolvidos no processo educativo
tenham a forma¢do adequada, podendo qualquer pessoa que apresente notorio saber
desenvolver a¢des educativas para suprir as demandas educativas. Isso no minimo afronta
qualquer intencao de qualidade do ensino e ofende os profissionais de ensino, sobrecarregando-
0s com as inumeras horas necessarias a capacitacdo e ao desempenho extraescolar em que tém
de se envolver. Afinal, os estudantes materializam diversas questdes e problemas na sala de aula
que sdo derivados de sua condi¢do socioecondmica e cultural, o que torna necessario o
desenvolvimento de saberes que estdo além do curriculo prescrito € que somente quem esta
eticamente comprometido e engajado com o percurso educacional do alunado, e que possui a

formacao adequada, tem as capacidades minimas para lidar. (Molina; Bordignon, 2022, p. 98)
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4. A TRAJETORIA DO CURRICULO DE HISTORIA NA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE SAO PAULO

Dado que o nosso objeto de pesquisa trata das concepgdes que embasam o componente
de Historia na Rede Municipal de Educacao de Sao Paulo, faz-se necessario apresentar as
concepgoes curriculares de modo a evidenciar o tipo de ensino e de formagao proposta na Rede
como um todo e, especificamente, nos anos finais do Ensino Fundamental dessa disciplina. Isso
¢ feito pela andlise dos documentos estruturantes da educacao paulistana desde o fim da década
de 80, apos a promulgacdo da Constituicdo Federal, os quais motivaram significativas
alteracdes na educacdo nacional. A selecdo de materiais oficiais pds-CF/88 ndo foi proposital,
e sim fruto dos documentos que conseguimos localizar e acessar, o que, infelizmente, ndo nos
permite uma andalise mais completa desde a constitui¢do das escolas municipais em 1891, mas
que, felizmente, facilita o encadeamento de informagdes para evitar fugas do tema, caso o
ampliassemos demasiadamente.

Os documentos analisados aqui foram disponibilizados, em sua maioria, pelo
departamento da Coordenadoria Pedagogica da Secretaria Municipal de Educagao de Sao Paulo
(COPED) denominado - Memoéria Documental da Secretaria Municipal de Educacdo, que se
dispés a compartilhar arquivos indisponiveis na internet. Dentre os varios documentos
disponibilizados, estdo aqueles que estruturaram a educagdo como um todo e outros que sao
especificos do componente estudado. Importante mencionar que, ao longo das analises, foram
selecionados alguns documentos considerados mais pertinentes ao andamento da pesquisa. Os
demais sdo tratados de forma para que se estabelegam relacdes e aproximagdes com os sentidos
atribuidos a educagdo na época. Trata-se dos seguintes documentos:

1. Programa de Primeiro Grau- Ensino Regular - Implementacao de Historia 7 série/1°
grau, de 1988;

2. O Ensino de Historia- programa supléncia II, de 1988;

3. Movimento de Reorganizacao Curricular — Visdo de area: Historia, de 1992;

4. 1° Encontro de Historia - DREM 6 - vol. I/II, de 1998;

5. Curriculo emancipatdrio, € possivel? de 2001;

6. Orientagdes Curriculares — Proposi¢des de Expectativas de Aprendizagem: Ensino
Fundamental II — Historia, de 2007;

7. Direitos de Aprendizagem do Ciclo Interdisciplinar e Autoral: Histéria - Colecdo

Componentes Curriculares em Didlogos Interdisciplinares a Caminho da Autoria, de 2016;
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8. Curriculo da Cidade — Historia, de 2017.

Esses documentos foram selecionados por se caracterizarem como estruturantes e
fundamentais para o desenvolvimento das a¢des educacionais no municipio, carecendo de olhar
mais apurado a compreensao do que a Rede tem como perspectiva educacional historicamente.

Nem todos os documentos apresentados nessa espécie de linha do tempo referem-se
exclusivamente a curriculos, dirigindo-se a aportes gerais da educagdo paulistana.
Consideramos importante apresentar aspectos que fundamentam os curriculos dada a
importancia de compreensao do contexto educacional em que esses documentos foram
produzidos. Portanto, sem fugir do tema principal proposto, apresentaremos outros documentos
aos quais tivemos acesso para complementar a visdo macro do componente e educagdo ao longo

dos anos dentro da Rede.

4.1 Programa de Primeiro Grau- Ensino Regular- Implementacio de Historia: 7" série/1°

grau (SAO PAULO/SME/DEPLAN, 1988 I)

Esse documento apresenta o curriculo da disciplina de Historia apos a redemocratizagao
e a promulgacdo da Carta Magna de 1988. O documento ¢ um dos mais antigos disponiveis
para consulta, o que o torna de suma relevancia na compreensao da estrutura educacional da
época e que culminaria nos desdobramentos até a atualidade. Ele trata apenas da 7* série do
Ensino Fundamental, contudo, vai ao encontro do nosso objetivo de analisar o componente de
Historia para os anos finais do EF e, por sua extensdo, apresenta informagdes suficientemente
adequadas para o entendimento da tematica a época.

O documento disponibilizado foi elaborado pelo Departamento de Planejamento e
Orientagdo (DEPLAN), pertencente, a época®’, a SME. Possui 433! paginas e um Sumaério
dividido em 8 partes, a saber: Apresentacdo; Historia na 7* série; Unidade 1: a economia e o
desenvolvimento do comércio na Europa; Unidade 2: América espanhola e América

portuguesa: colonias da exploragcdo; Unidade 3: as 13 colonias inglesas da América do Norte;

10 Até o encerramento deste trabalho, ndo ha registros da respectiva reparti¢io dentro da Secretaria de Educacéo
de Sdo Paulo, indicando ser um departamento extinto ou substituido.

11 Importante mencionar que, ao abrir o documento, o leitor virtual indicard que o texto possui 217 paginas.
Contudo, por se tratar de um documento datilografado, cada pagina equivale a duas, um lado escrito e o outro em
branco. Além disso, pode ser que o documento ndo esteja absolutamente completo. Seguimos a marcacdo das
paginas do préprio documento.
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Unidade 4: a colonizagdo francesa e a presencga holandesa na América; Unidade 5: a crise do
sistema colonial; Bibliografia.
Anteriormente a Apresentacao, tem-se uma nota que informa sobre a dificuldade de

localizagdo de obras bibliograficas que tratem da histéria da América'?

, com a indicacao de
varios livros para uso do professor e indicagdo aos alunos, de acordo com o plano de trabalho.
Nessa mesma Apresentacdo informa-se que o texto trata de orientacdo ao professor quanto ao
ensino de Histéria da América, como ¢ possivel perceber no Sumario, em que o docente ¢
convidado a adaptar o ensino de acordo com a realidade da turma e a enviar criticas e sugestdes
sobre o material a equipe competente, justificado pela bagagem e experiéncia do professor
especialista em Historia.

O topico Histoéria na 7% série inicia-se justificando a escolha do contetido acerca da

América para a formagao escolar dos individuos:

A inclusdo de Histéria da América na 7a série justifica-se por varias razoes. Em
primeiro lugar, porque a perspectiva histdrica adotada critica a visdo eurocéntrica da
Historia, até entdo predominante no curriculo escolar. Isso ndo significa, entretanto,
que a Europa e sua Historia deixem de ser importantes. Trata-se, isso sim, de
descentralizar a perspectiva historica que considera a Europa como referencial Ginico
da Historia universal, onde todas comeg¢am, “imitam”, “dependem” etc. Seria erroneo
negar o0 eurocentrismo para afirmar um americocentrismo historico. Nem um, nem
outro. Cremos que a Historia permite abordagens pluralistas, ou seja, que nela existem
diferentes e simultaneos niveis de desenvolvimento historico e ndo um so.

(Sao Paulo/SME/DEPLAN, 1988 1, p.11)

Isso demonstra que ja havia na Rede uma inten¢ao de romper com as desigualdades e o
pensamento colonialista iniciados com a invasdo do Brasil e, aparentemente, presentes até
pouco antes da elaboracao do documento. Tratam da historia da América como um exponencial
conjunto de varias nagdes que aqui vieram e que foram deixando suas marcas na constru¢do da
cultura brasileira. A importancia de se pensar e estudar a histdria como constru¢do e a América
como unido de diversas culturas, em maior ou menor grau, na 7* série, incide em fazer os
adolescentes da época compreenderem um universo mais completo, para além dos bombardeios

mididticos que teimam em supervalorizar as culturas europeia e norte-americana.

o aluno que frequenta a 7 serie encontra-se num momento da adolescéncia em que os
meios de comunicagdo de massa divulgam valores culturais de outros contextos,
tipicos da sociedade de consumo, que acentuam sua alienacdo cultural e falta de
identidade histdrica.

Como a consciéncia histdrica reformula com o conhecimento do passado, justifica-se
a inclus@o da Historia da América na 7% série na tentativa de minimizar interpretagdes

2.0 documento ndo especifica, mas entendemos que por América refere-se ao continente americano como um
todo.
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histéricas que dificultem a consolidacdo de uma consciéncia da problematica latino-
americana nas novas geragdes. (Sdo Paulo/SME/DEPLAN, 1988 I, p.11)

Aspectos relacionados a exploragdo de recursos, mercantiliza¢do e foco intensivo no
capital ao longo do periodo colonial, e as marcas desses fatos na formagdo cultural do povo
brasileiro sdo pontos focais do documento. Busca-se que os estudantes adquiram entendimento
dos impactos que séculos de colonizagdo fizeram surtir, ndo s6 sobre o territoério, mas sobre as
formas de organizagdo e de tessitura histdrica do social.

No decorrer desse topico, abordam-se outros conceitos importantes que serdo tratados
ao longo do documento, em uma espécie de resumo, evidenciando propostas didaticas e
referenciais bibliograficos para estudos e pesquisas. Faremos uma breve apresentagdo do que ¢
exposto nesse trecho para abarcar os pontos mais relevantes anunciados no documento, por
compreendermos a importancia de se conhecer o que se pensava para o ensino no tema do
continente americano a época € para nao nos estendermos demasiadamente em aspectos dos
contetdos, correndo o risco de fugir do tema central deste estudo. Fazem parte da sequéncia do
documento a histéria das coldnias espanhola e portuguesa que atuaram na expansdo da
produgdo agricola e mineradora, utilizando-se da mao de obra compulsoéria de indigenas ¢ da
escravizagdo de negros africanos. Ao tratar da colonizacdo inglesa, o documento foca nas crises
politico-religiosas e de empregabilidade precaria e desemprego que suscitaram a reorganizagao
do mercado interno, fortalecendo-o. O documento faz tratar ainda das presencas coloniais
posteriores de Holanda e Franca, as quais, por sua organizagdo interna tardia, ingressaram nos
territérios americanos tempos mais tarde que Portugal e Espanha.

Finaliza-se tratando da crise industrial como derrocada do sistema absolutista e abertura
ao sistema de pensamento liberal. Com isso, além das pressdes para reformulacdes na
conjuntura colonial, o continente foi ingressando num processo de emancipagado territorial e
separacdo das metropoles, movimento que posteriormente daria inicio as republicas.

O topico que se segue elabora consideragdes sobre “o uso de documentos como recurso
didatico”, iniciando com o reconhecimento da importancia de entrar em contato com materiais
histéricos diversos no estudo dos acontecimentos do passado, pois o uso de documentos pode
proporcionar ao aluno o contato com material primario, tornando o que ¢ estudado mais

concreto e o estudo mais dindmico, embora informe que isso nem sempre ¢ possivel.

Assim, & medida em que o aluno trabalha com documentos histéricos, aprende a
desenvolver o método da investigagdo historica, e percebe a importancia de situar as
fontes quanto a sua origem e em relagdo a um tempo e espago determinados. Dessa
forma, as informagdes contidas nos documentos devem ser problematizadas para que
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os acontecimentos registrados expressem as dimensdes historicas da sociedade,
buscando-se as contradigdes, os interesses, as oposigdes ¢ as conciliagdes subjacentes.
(Sao Paulo/SME/DEPLAN, 1988 1, p.15)

Ademais, continua-se o texto abordando formas e procedimentos para exploragao dos
recursos documentais, como por meio de analises e problematizac¢des, e chama a atencao para
as possibilidades que os documentos trazem de se acessar uma gama de abordagens nas aulas
de Historia.

O objeto seguinte elenca a “leitura e interpretacdo de textos didaticos em historia”,
ressaltando os aspectos necessarios a andlise de documentos como identificacgdo,
contextualizag¢do, procedéncia, referéncias e a posicao do autor a €poca, para assim propiciar
reflexao sobre o teor de sua escrita. Acerca deste ultimo, o texto menciona diversas vezes que
a escrita de documentos esta permeada de caracteristicas e influéncias daquele que o escreveu,
0 que contextualiza o documento no ambito de determinada realidade. Por exemplo, se um
acontecimento historico for escrito por uma pessoa da burguesia portuguesa, ndo constarao os
mesmos elementos e caracteristicas de um texto escrito por uma pessoa da mesma época, em
condicdo de escravizagdo. O que se predica ¢ que nas aulas de Historia ndo basta analisar o
documento em si, mas todo o contexto de sua escrita, seus propodsitos e condigdes sociais.
Acerca disso, o documento da SME faz referéncia a uma carta datada de 1651,
aproximadamente, para oferecer possibilidades ao professor que trabalha com documentos
historicos, o que permite fazer alusdes a problematicas e levantar situagdes- problema a respeito
dos temas e fatos presentes na carta e para além dela, realizando inferéncias que podem auxiliar
o estudante no processo de reflexao sobre o assunto tratado.

Apbs isso, expde-se o tema “leitura e interpretagdo de textos didaticos em Historia”,
como ferramenta que auxiliaria nas aulas de Lingua Portuguesa, favorecendo a fluéncia leitora
do estudante a partir das fontes apresentadas nas aulas de Historia; o recurso a
interdisciplinaridade, pela unidio de componentes'® curriculares diferentes dentro de uma
mesma temadtica, atuaria como um facilitador das aprendizagens.

O uso de mapas representaria um “recurso que possibilita a visualizacdo de aspectos
condicionantes do meio, cuja descrig¢do e localizacao contribuem para o reconhecimento de uma
realidade representada.” (Sdo Paulo/SME/DEPLAN, 1988 I, p.21) Dessa maneira, a utilizacao

desses materiais proporcionaria amplitude no entendimento de realidades locais, posto que a

13 Cabe verificar que, nesse documento, a historia ndo era denominada como componente curricular, e sim como
disciplina. Para garantir um padro de entendimento ao longo deste trabalho, optamos por manter a nomenclatura
utilizada atualmente.
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partir de suas caracteristicas geograficas ¢ possivel conhecer e desvendar modos de vida e
organizacdo das sociedades a época, aproximando o estudante do conteudo trabalhado.
Contudo, essa utilizagdo também deve seguir procedimentos, mas dessa vez os da area da
geografia, langando mao, por exemplo, de legendas.

A localizacdo temporal busca aproximar o estudante de sua realidade, para que ele
compreenda que a histoéria ndo ¢ algo dado do passado que deve ser decorado no presente; que
a histdria percorre todos os momentos da existéncia e que as pessoas do presente a constroem
nesse processo marcado pelo tempo. Além disso, ¢ enfatizada a ideia de trabalho com os
numeros, romanos ¢ indo-arabicos, e com os séculos; medidas de tempo e autoidentificacdo do
aluno na linha do tempo de um determinado fato historico, abordando “nogdes relativas a
duracdo, sucessdo e simultaneidade dos fatos.” (Sdo Paulo/SME/DEPLAN, 1988 I, p.27)
Ademais, o documento remete a orientacdo de que os trabalhos com os alunos devem seguir
um nivel gradual de progressdo, respeitando as caracteristicas do desenvolvimento de cada um.

Na sequéncia, os demais topicos adentram nas especificidades dos assuntos, iniciando
com a explica¢do geral sobre o tema e partindo para a justificativa da abordagem da tematica
em sala de aula. Também sdo abordados sequencialmente pequenos trechos de explicacdes
sobre as tematicas e possibilidades de procedimentos metodolégicos em sala de aula, como
suporte ao professor.

Considerando o estudo do texto, foi possivel perceber que ja havia um pensamento
critico sobre a historia da colonizagdo americana, especialmente a brasileira, e que essa
criticidade ja se propunha que fosse apresentada aos estudantes de forma viva e dindmica, nao
como conteudo estanque a ser ministrado/ensinado, mas como construcao de conhecimento e
entendimento acerca de um periodo importante da constituicao da nacao brasileira. Além disso,
os procedimentos metodoldgicos utilizados ao longo do texto, partindo do uso de documentos
e de fontes histdricas diversas, de mapas e de estudos do meio, de problematizagdes, muito se
aproximam da vivéncia e experiéncia que se defende atualmente para um ensino de Historia
que ultrapasse a mera exposicao de fatos passados, mas que atrele os acontecimentos do antes
com os do hoje e se possa, assim, projetar o amanha.

Outro ponto de destaque ao longo do documento estd na presenca da
interdisciplinaridade. Durante a exibicao das propostas e dos conteudos, o professor € sempre
instigado a oferecer aulas dindmicas e que contemplem a mengao a outros conteudos dentro de
um Unico assunto, o que potencializa diferentes campos do aprendizado e auxilia o estudante a

realizar conexdes mais efetivas, mais proximas daquilo que vivencia e que faz sentido para ele.
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Afinal, pode ser mais proveitoso estudar, por exemplo, 0s nimeros romanos ou 0 mapeamento
das invasdes ao territorio brasileiro a partir de mapas e contextos historicos do que
simplesmente decorar conceitos apresentados em uma lista ou texto.

Evidentemente, o estudo desse documento ainda deixava lacunas sobre o ensino de
Histéria nas demais séries a época. No entanto, ainda assim nos proporcionava uma visao
significativa sobre o que se esperava dos processos de ensino e aprendizagem e de como a

experiéncia com a histdria se fazia presente dentro da Rede.

4.2 O Ensino de Historia- Programa Supléncia I1 (SAO PAULO/SME/DEPLAN, 1988 II)

O documento de 49 paginas®, também produzido pelo DEPLAN, apresenta-se como
um orientador do ensino de Historia para o curso supletivo.’® Apesar de ndo tratar
especificamente do Ensino Fundamental, ele ¢ um importante indicador do que era a educagao
em historia a época, dado que o curso supletivo, por requerer um adiantamento dos assuntos
escolares, requer a analise dos aspectos cruciais que que nao podem passar em branco num
processo de desenvolvimento discente, o que pode nos auxiliar a compreender a perspectiva da
Rede sobre a selegdo de conceitos pertinentes. Dado isso, ndo nos aprofundaremos nos
pormenores do documento, pois nossa intencao aqui € apresentar as estruturas e ideias que o
rodeiam. Dividindo-se apenas nos aspectos gerais do ensino de Historia, desenvolvimento do
trabalho e bibliografia, o texto traz contribui¢des acerca do que se espera para o ensino da
disciplina nesse nivel de ensino, numa perspectiva de respeito as culturas e ao que o estudante
acumulou ao longo da sua trajetoria anterior de formagao.

No inicio, sd@o retomados o Parecer n°853/71 e a Resolu¢do n°8/71, que tratam dos
contetidos que cada matéria’® deve focalizar. Os exemplos dos estudos sociais, presentes no
documento, sdo orientados pela correlacdo do espacial, do temporal e do social, por meio dos
estudos de geografia e historia, enfatizando as experiéncias e relevancia da construcao historica

brasileira. Sobre isso, afirma-se que

14 Mais uma vez referimo-nos a quantidade de paginas marcada no documento, e niio necessariamente ao que
demonstra o leitor digital.

15 O curso supletivo ¢ a atual Educagio para Jovens e Adultos — EJA, ja consolidada na Rede e que visa retomar
os conteudos dos ensinos fundamental e médio para aqueles e aquelas que ndo concluiram seus estudos na idade
certa.

18 O atual termo “componente curricular” é tido por “matéria” no documento.
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O ensino de Historia tem sua fungao social claramente definida ao ser entendido como
recurso ¢ espago de oportunidades de resgate do passado e projegdo do futuro num
processo em que o aluno se apropria do saber coletivo podendo contextualizar o seu
agir. E fundamental ndo esquecer que o homem utiliza dados de sua experiéncia, para
compreender as agdes dos homens e, nessa perspectiva, o conhecimento do passado
alia ao experenciado, dando significado ao presente e ao futuro. (Sédo
Paulo/SME/DEPLAN, 1988 11, p. 5)

Esse documento evidencia a importancia de o estudante ser levado a compreender a
importancia de seu papel como sujeito histérico, ndo como mero receptor, mas coautor dos
processos que continuamente constroem a histéria. A historia, de acordo com o escrito, ¢ fruto
de diversas manifestagdes e contextos; o que ¢ contado e registrado parte de alguém com
determinadas perspectivas, € a escola, nesse cenario, deve ser compreendida como agente de
suma relevancia. Ocorre que a medida que se define a forma como o discente entrard em contato
com 0s materiais, quais sdo esses materiais e quais as discussdes que serdo realizadas, pode-se
ampliar ou limitar a reflexdo e o conhecimento dele, além de impactar na maneira como ele
compreendera os processos historicos € a propria existéncia como parte da historia viva e
dinamica que ocorre ininterruptamente.

Evidencia-se no documento que a sociedade de hoje resulta da sociedade do passado, e
que desconsiderar essa constante leva a um grande declinio na cultura e na constitui¢do do ser

que se faz na rela¢do de fatores biologicos e culturais. Em ambito pedagégico,

E fundamental que a escola possibilite ao aluno a construgdo do conhecimento de
modo que atenda as suas necessidades profissionais, sociais, politicas e culturais.

[...]

Identificar, analisar e compreender as transformag¢des do espago histérico sdo os
desafios que a escola deve propor aos alunos para que ele entenda Historia como uma
producdo de todos os homens. Assim sendo, e preciso ressaltar que a Historia se
constroi a partir de todos os individuos. Em determinados momentos, um ou outro
homem traduzindo ou contrariando o grupo; pode destacar-se e consequentemente,
tomar-se uma figura historica. Rejeita-se, portanto, a concepg¢ao de uma, historia feita
por alguns individuos, que historicamente vistos com brilhantes na verdade sdo
reflexo do grupo social. (Sdo Paulo/SME/DEPLAN, 1988 11, p.7)

Percebe-se a intengdo de aproximar o estudante dos conceitos historicos, ndo meramente
para apresentar fatos do passado, mas para que ele se reconhec¢a no processo histdrico como
quem atua e reage a ele, pois € fruto desse mesmo processo que vai estudar e promotor do que
serd tido como historia mais a frente. Compreender-se dentro de um grupo que ¢ impactado nas
suas formas de vida e de organizagdo social ¢ de suma relevancia para que o ensino de Historia
ndo seja algo frivolo e sem razdo, pautado na mera decoragdo de fatos e datas que tampouco

fazem sentido para a vida do discente. Reportar-se aos acontecimentos fazendo a correlagao
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com os efeitos deles no nosso meio ¢ fundamental para compreender as estruturas socioculturais
e politicas atuais; confere materialidade aos processos historicos, mostrando a histéria como ela
¢, viva e dinamica, construida por todos os seres, principalmente pelos seres comuns que
acabam por ndo fazer parte das narrativas embelezadas pelos pseudo-herdéis da historia.

Ainda sobre isso, o documento continua abordando a histéria do Brasil como
“descobrimento”; no entanto, refere-se a esse fato como uma trajetdria construida por milhdes
de pessoas - muitas delas apagadas pelos grandes nomes como os escravizados e os indigenas
-, referendando que a formacao do povo brasileiro se deve a esses milhdes de nomes que nado
sdo evidenciados nos livros. E necessario também que os assuntos a serem trabalhados em sala
de aula sigam como critério de sele¢do de conteudos, aquilo que faz sentido para a vida do
estudante, justamente para ir ao encontro do sentido da propria escola e da educagdo: atuar na
inter-relagdo entre o que o estudante traz como experiéncia € o enriquecimento trazido por
novos conhecimentos que tenham significado para sua trajetdria, unificando isso ao contexto
de um vir a ser que € cultural e historico. Com relagdo a isso, sdo necessarias estratégias de
reflexdo que proporcionem ao professor compreender o estudante e os aspectos que fazem

sentido para ele, pautando-se em:

a) a compreensdo de aprendizagem como processo pelo qual o aluno constrdi o
conhecimento;

b) a graduagdo dos desafios e questionamentos visando uma amplia¢do das
estruturas relacionais tempo-espago-fato;

c) a organizag¢do de questionamentos que vinculem vivéncias particularizadas e as
ampliem através de pontos de vista (situagcdes-problema.);

d) entender a agdo pedagdgica como a intervengdo deliberada no processo de
aquisi¢do do conhecimento.

Respeitando a dindmica do processo historico, ¢ fundamental estuda-lo de forma ndo
mecénica mas, contextualizando situagdes e realizando investigacdes (situagdes-
problema) que sejam significativas para o aluno, ou que partam de vivéncias
ampliando o referencial imediatista para uma concep¢do mais abrangente. (Sdo
Paulo/SME/DEPLAN, 1988 1L, p.10-11)

O trecho acima foi extraido do documento que trata do ensino de Matematica, o que
pode nos servir para compreender que a interrelagcdo entre disciplinas e métodos de ensino ja
caminhava em consonancia, o que pode favorecer a consolidacdo dos conhecimentos pelos
estudantes. No entanto, € preciso também considerar que compreender a realidade de cerca de
30 alunos em uma sala de aula ndo ¢ tarefa simples. O professor, mesmo que preparado e
experiente, encontra uma série de dilemas dentro da sala de aula para incorporar todas as
especificidades dos sujeitos, na medida em que estes se apresentam com suas caracteristicas e

perspectivas de vida proprias. Isso ndo € algo que possa simplesmente ser dado: precisa ser
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construido com o apoio de uma rede multidisciplinar que envolve toda a comunidade escolar e
por politicas publicas que garantam qualidade nas condi¢cdes de trabalho, de modo que o
professor tenha condi¢des de estabelecer vivéncias educativas dindmicas e que atendam, o
maximo possivel, a realidade dos estudantes.

Reconhecer que a andlise dos materiais estudados também nao pode ser irreflexiva
também ¢ um ponto a se considerar, de acordo com as orienta¢des. E preciso que o aluno
entenda que tudo o que ¢ produzido, € produzido por alguém e segundo determinada realidade
e contexto, a partir de saberes que os sujeitos aceitam ou rejeitam como conhecimento. Por isso,
ao se pensar no estudo da historia e do que se tem disponivel para conhecé-la e compreendé-la,
¢ necessario rever relagdes sobre sujeito ou os sujeitos que estdo envolvidos na elaboragdo desse
material, na sua reprodugao, analise e/ou construc¢ao. Caso contrario, pode-se cair na armadilha
de conhecer algo a partir da perspectiva e influéncia de sujeitos que ndo fizeram jus a verdade
dos fatos ou que desconsideraram aspectos importantes. As interpretagdes humanas sao infimas,
dai cabe um enorme cuidado aquilo que se considera fato puro, verdadeiro e acabado.

A nocao de que o estudante precisa compreender-se como parte da historia implica que
ele saiba que a producdo historica ¢ fruto de diferentes criagdes e recriagdes: para se
compreender como ser ativo e histdrico, ele tera de compreender a relagdo entre o que esta dado

como conhecimento histérico e o sentido que ele da ao que € exposto.

A ciéncia historica ndo é refigio para a neutralidade e, por esta razdo, ¢ fundamental
a analise historiografica, remetendo o aluno a reflexdo sobre multiplas informagdes
(relatos e documentos) dos acontecimentos historicos, buscando um enriquecimento
e ampliagdo da visao pessoal de mundo. (Sdo Paulo/SME/DEPLAN, 1988 11, p.11)

O que ¢ esperado para o ensino de Historia, portanto, ¢ que se rompa com a perspectiva
de ensino factual, que respeita uma cronologia rigida de acontecimentos, que ¢
compartimentalizado ao longo dos ciclos escolares e que, ao fim, toma o aluno como sujeito
passivo. E necessario partir do cerne da compreensio e problematiza¢io dos acontecimentos,
atrelando, como ja mencionado no documento anterior, a interdisciplinaridade como ponto de
encontro entre o passado, o presente e o futuro, e contextualizando o saber que leva a a¢do. (Sao
Paulo/SME/DEPLAN, 1988 1I)

No documento o professor ¢ citado como mediador entre o texto e o aluno, auxiliando
ndo s6 no encontro do estudante com o conhecimento, mas em sua aquisi¢do e andlise,
refletindo e incorrendo problematizagdes e criticas sobre esse conhecimento que realmente

aliem o saber discente ao estudado. Atuando assim, leitura e escrita poderao ser potencializadas



80

como agentes substanciais no desenvolvimento do educando, tanto no que se refere ao encontro
com o conteudo quanto na organizag¢ao e reproducao do que se apreendeu, fortalecendo também
seus aspectos gramaticais, de ampliagdo do uso da lingua e de capacitacdo para a exposi¢ao
argumentativa dos conhecimentos construidos.

A funcdo do professor como mediador também ¢ largamente expressa quando se trata
da importante tarefa de fazer o estudante compreender que os fatos dados passam por sujeitos
€ que, por esse motivo, a analise deve ser minuciosa, levando a percepg¢ao de que algo que passa
pela mao de um sujeito tende a ter suas marcas e que a historia escrita e documentada € diferente
da realidade vivida, que possui suas proprias nuances (Sao Paulo/SME/DEPLAN, 1988 II). Isso
significa que nem sempre os documentos exprimem o fato dado em sua completa realidade, e
sim a partir da dtica de alguém, em algum momento e por alguma razdo. Ter isso em mente no
processo de ensino e aprendizagem faz parte da gama de aspectos envolvidos no ato mediador
do profissional da educacdo. Ademais, sdo enunciados diferentes recursos e estratégias que
podem agregar ao ensino de Historia, como ilustragdes, graficos, linhas do tempo, mapas,
filmes, slides, jogos e maquetes. E expressa a ideia de que o uso de diferentes modalidades e
instrumentos deve seguir o interesse do aluno, e ndo somente servir ao cumprimento de
determinagdes ou burocracias.

Um ponto interessante a mencionar € que o documento faz referéncia a educagdo moral
e civica como parte da formagao do sujeito. Fica exposto, entdo, que esses temas nao deviam
ser tratados como mera disciplina, mas como fator fundamental na constru¢do e formacao do
estudante, de maneira interdisciplinar e transversal.

Por fim, sdo apresentados infograficos com o tema central “Brasil” e suas ramifica¢des

dentro da historiografia.

4.3 Movimento de Reorganizacio Curricular — Visdo de Area: Histéria. (SAO

PAULO/SME/DOT, 1992)

Esse documento teve inicio ainda em 1989, em um movimento de reorganizagdo
curricular que acompanhava a mudanca de governo, quando Janio Quadros saia da prefeitura
para Luiza Erundina assumir o mandato de janeiro de 1989 a dezembro de 1992. Esse
movimento perdurou por quase todo o mandato da prefeita, que teve como seu secretario de

educagdo, durante grande parte do tempo, o professor emérito Paulo Freire, seguido pelo
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professor Mario Sérgio Cortella que assume o cargo em 1991 e fica até o fim do mandato, tendo
dado seguimento ao projeto iniciado por Freire.

A agdo de reorganizacdo curricular teve inicio pela consulta aos profissionais da
educagdo e o apoio de universidades parceiras. A reformulacdo da nova proposta curricular
daria sequéncia aos parametros apontados como cruciais na perspectiva dos profissionais da
Rede. Além disso, o documento denominado Construgdo do curriculo escolar pela via da
interdisciplinaridade: movimento de reorienta¢do curricular, datado de 1989, elucida que o
projeto de reorientacdo se iniciou com dez escolas pioneiras, para verificar aderéncia e
efetividade das propostas. Tendo resultados positivos, o projeto foi ampliado e tomou forga na
Rede, resultando nos demais documentos que seguiriam os parametros e adequacdes a partir do
projeto-piloto. Dai surge o documento supramencionado no titulo deste topico. E importante
mencionar que as escolas ndo eram obrigadas a aderir & reorganizacdo, mas tinham a
oportunidade de escolher entre pautar-se nas orientagdes da Rede ou criar o seu curriculo de
acordo com as proprias especificidades.

O movimento!’ se deu de forma ampla, com diferentes perspectivas e materiais
documentados. Contudo, dado o foco deste trabalho estar no ensino de Historia, nos
debrugamos apenas sobre o documento que trata desse componente.

No inicio do texto sdo especificados os principios que norteiam sua elaboragdo:
autonomia das escolas, experiéncias de avango, debates coletivos e praticas da agao-reflexdo-
acdo. No que tange especificamente ao material para o componente de Historia, os estudos se
iniciaram em 1990 com um documento preliminar que visava apresentar as propostas para a
Rede e coletar problematizagdes sobre elas, resultando, em 1991, no documento aqui tratado,
cujo objetivo era ampliar as discussoes sobre o ensino de Historia e motivar o desenvolvimento
de propostas curriculares pelas escolas.

Na sequéncia, o documento remete a um breve historico da histéria do Brasil como
integrante do curso de Historia, esclarecendo que a partir do inicio do século XIX, com a
declaracao da independéncia, ele foi tomando forma e autonomia e desligando-se das ciéncias
sociais que até entdo tinham foco no Latim e na Historia Sagrada. E ndo somente a disciplina
comegou a tomar forma, mas a propria histdria do Brasil comecou a ganhar seu proprio holofote
e deixar de ser subordinada a histéria estrangeira que apagava a reflexao sobre o nacional. Claro

que esse processo nao se deu de forma fluida e breve: foi em meio a muitos debates e frequentes

17 Para mais informagdes sobre o movimento vide: https://sites.google.com/unesp.br/coletivopaulofreire/acervo-
secretaria-municipal-de-s%C3%A30-paulo-1989-1992/a%C3%A7%C3%A30-pedag®%C3%B3gica-pela-via-da-
interdisciplinaridade/cadernos-de-forma%C3%A7%C3%A30 .



https://sites.google.com/unesp.br/coletivopaulofreire/acervo-secretaria-municipal-de-s%C3%A3o-paulo-1989-1992/a%C3%A7%C3%A3o-pedag%C3%B3gica-pela-via-da-interdisciplinaridade/cadernos-de-forma%C3%A7%C3%A3o
https://sites.google.com/unesp.br/coletivopaulofreire/acervo-secretaria-municipal-de-s%C3%A3o-paulo-1989-1992/a%C3%A7%C3%A3o-pedag%C3%B3gica-pela-via-da-interdisciplinaridade/cadernos-de-forma%C3%A7%C3%A3o
https://sites.google.com/unesp.br/coletivopaulofreire/acervo-secretaria-municipal-de-s%C3%A3o-paulo-1989-1992/a%C3%A7%C3%A3o-pedag%C3%B3gica-pela-via-da-interdisciplinaridade/cadernos-de-forma%C3%A7%C3%A3o
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mudangas institucionais, passando por reformas que inicialmente atendiam apenas as elites,
mas que tendiam a ser motivo de enfrentamento por forgas sociais como 0s anarquistas, que

ansiavam por instituir novas formas de organizagao escolar como o ginasio.

Com a Republica, a Historia Sagrada tornou-se menos importante no horizonte
educacional, porque se passou a valorizar a Historia Civil e politica. Na realidade,
todavia, isso se concretizou mais como projeto que como pratica, uma vez que quase
nenhum controle se tinha sobre o ensino. Entretanto, um ensino informal se
estabelecia, com o incentivo do Estado ao culto de herdis e monumentos dedicados a
determinados “momentos” da Historia patria, bem como institui¢do de feriados
nacionais. (Sao Paulo/SME/DOT, 1992, p. 2)

Passamos para as proposigoes da elite liberal do inicio do século XX, que instituiu um
debate propositivo por meio do movimento que ficou conhecido como Escola Nova, com
Fernando de Azevedo e Lourenco Filho como seus mais fortes representantes. A intengdo do
movimento era agregar as ciéncias a educagao, ampliar o acesso a escola e a universidade, e
promover uma educa¢do universal, laica, obrigatoria e gratuita. Ao lado desse movimento,
agregavam-se testes vocacionais e psicologicos, focalizados na funcdo da educacdo na
sociedade e seus impactos, visando, de acordo com o documento, homogeneizar a populacao,
de modo a estabelecer um determinado nivel de conhecimento por aqueles que ingressariam
nas escolas e universidades. A disciplina de historia cabia conceber a historia do Brasil e da
América dentro de um quadro civilizacional geral. Contudo, a adesdo foi turbulenta,
apresentando-se como algo distante da realidade pratica dos alunos e das escolas.

Mesmo em meio a ditadura de 1940 e sob a pressdo do Instituto Historico e Geografico
pela institucionalizacao da historia de forma autonoma, a disciplina ainda continuava engessada
e seguindo uma estrutura cronologica que nao favorecia a sua apreensao efetiva pelo aluno por
via da correlagdo entre passado e presente. Foi apenas em 1961, com a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, que se permitiu aos professores participar das discussoes sobre
os programas de ensino. Mesmo assim, o movimento se deu de forma tortuosa e lenta,
mantendo-se o regime de organizacao até entdo instituido e abrindo-se pouco espago a reais
mudangas na forma de se conceber a educacao, prioritariamente aquela voltada as elites.

Na década de 60, com a expansdo das areas urbanas e a pressao para criacdo de escolas
ginasiais que oferecessem continuidade de estudos, tem-se a ampliacdo da escola publica. O
desenvolvimento industrial mais acelerado e difuso que se verificou a partir dessa década
também mudaria para sempre os rumos da educa¢do, iniciando-se pela disputa entre o ensino

técnico, proprio para atender aos segmentos de mercado em expansdo, € 0 ensino para a
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continuidade nos estudos e ascensdo académica, visando o nivel superior de ensino. Com
grande parte da populagdo ainda analfabeta, esse acalorado momento ampliou a segregacao que
destinava as elites o acesso ao ensino superior € a populagao trabalhadora o ensino utilitario e
pratico.

As décadas de 70 e 80 foram marcadas pela ampliagdo do debate histérico, o que
também se deveu ao fortalecimento da ANPUH. O ensino de Historia passou a ganhar forma
na educacdo de 1° grau, verificando-se, a partir dai, consideraveis alteracdes voltadas a
apresentar a historia nacional em seus contextos e leva-la ao encontro do estudante de forma
viva e dindmica, estabelecendo as correlagdes necessarias ao seu pleno entendimento. Ja no
inicio do topico “concepg¢do de area”, consagra-se a historia como fruto das interpretacdes dos
grupos sociais que registraram os diferentes fatos histdricos, construindo-os e reconstruindo-os
a partir de sua experiéncia. Elucida-se ainda que, ao navegar pela historia, o que sera absorvido
sdo as representagdes, € ndo meramente os acontecimentos. O posicionamento do historiador
deve considerar isso e ndo assumir como conhecimento real aquilo que ¢ fruto de seu estudo,
mas como prospec¢do empirica e racional dos acontecimentos, selecionados, tratados e
moldados por outrem. Evocar os dados do passado € assumir que eles sdo fruto de manifestagdes
e intervengdes que perpassam diferentes sujeitos e processos histdricos, que ora selecionam ora

excluem informagdes sob seu julgamento particular. Afirma-se no documento:

Nos nos propomos, neste projeto, a superar procedimentos de uma visdo de Historia
positivista, que a encara como um conjunto de fatos dados, prontos, que levam a uma
(Gnica) interpretacdo do passado. Essa visao positivista tem a pretensdo de estabelecer
“a verdade” como lugar fixo e sintese geral da vida dos homens; dai resultar uma
Historia preocupada prioritariamente com os “grandes acontecimentos”, ligados
comumente as instituigdes politicas oficiais.

Queremos também ultrapassar atitudes de uma visdo idealista, que pressupde o
voluntarismo, isto é, que os fatos historicos resultam da agdo de um ou poucos
individuos, desconhecendo todo o movimento da sociedade nas suas diversas
relagdes. (Sdo Paulo/SME/DOT, 1992, p.10)

A reformulagdo indica um compromisso de rever a perspectiva estritamente técnica do
ensino de Historia, aquela que apresenta os acontecimentos de forma dada e indivisivel dos
feitos majestosos dos que escreveram a historia conforme lhes cabia. H4 uma preocupagado de
compreender qual € o papel das minorias no cenario historico e, com base nisso, relacionar a
realidade do estudante ao que se ¢ estudado, estabelecendo relacdes que ultrapassem o campo
do conhecimento sobre tal matéria, mas que problematize o que estd por trds desse

conhecimento, seus sujeitos e suas concepgoes.
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Desejamos, por fim, ir além de posturas mecanicistas que marcam parte da tradi¢do
marxista (especialmente em suas versdes stalinistas), nas quais os modos de produgéo
sdo concebidos de maneira uniforme, linear e sequencialmente como
“inevitabilidades™ historicas. Desejamos, isso sim, recuperar a riqueza da tradig¢@o
marxista, priorizando o fazer social como tentativa e invencdo, que elaboram o
universo de possibilidades construido pelos homens. (Sdo Paulo/SME/DOT, 1992,
p.10-11)

No tépico “Concepcao de Ensino e Metodologia” declara-se que a historia ocorre o
tempo todo ao nosso redor, no cotidiano das coisas simples, recomendando que ndo so6 a escola
deve compreender isso como lhe cabe incorporar essa perspectiva em seus métodos. E uma
forma de inibir um tipo de ensino positivista, que v€ os grandes momentos isoladamente e
desprovidos de contexto, sem as sutis marcas que os construiram ou destruiram. A historia ndo
¢ s0 o que estudamos em torno dos grandes temas: ela € o cotidiano, agdes, falas, acordos,
dialogos; ¢ o dia a dia que paulatinamente vai construindo a histéria e que ndo pode ser

desconsiderado.

Tradicionalmente, os programas de Historia organizam os acontecimentos dentro de
um encadeamento logico — uns sdo causas de outros, uns sdo consequéncias de outros.
Esses encadeamentos passam a ser vistos como fatos em si, localizados
cronologicamente. A escraviddo, por exemplo, ¢ estudada tendo um inicio — a vinda
dos primeiros escravos — ¢ um final — a aboli¢do. Essas datas delimitam
temporalmente as relagdes senhor-escravo, sem dar conta das transformagdes
ocorridas no periodo, a marginaliza¢do do negro na atualidade, ou praticas escravistas
ainda existentes. Essa visdo tradicional nem sempre consegue dar conta da
coexisténcia de diversas formas de trabalho, ndo redutiveis sempre a oposigdo
trabalho escravo x trabalho livre. (S&o Paulo/SME/DOT, 1992, p.12)

Isso significa que a historia ¢ dindmica, se movimenta conforme os moldes da
sociedade; compreender isso implica ndo deixar os fatos serem apagados ou menosprezados,
mas agrega-los como parte de um todo muito mais complexo do que os simples temas
cintilantes que aparecem em destaque nas grandes linhas do tempo positivistas, focadas nos
fatos pomposos e cheios de herois e grandes feitos. Estudar historia, mesmo que na Educagao
Bésica, caso dos primeiro e segundo graus, ndo quer dizer absorver saberes dados e acabados
sem problematiza-los e critica-los; ao contrario, ¢ ter a no¢do de que o pensamento critico e
reflexivo deve partir dai, do estudo dos acontecimentos desde a mais tenra idade, questionando
se aquele contexto realmente exprimia aquela ou outra historia, dentre outras manifestagoes
reflexivas que surgirem ainda do comparativo entre o presente e o passado.

A ideia central do documento ¢ que ndo se deixe apagar a histéria como mecanismo de
conscientizacdo e problematizagdo sobre as agdes humanas na dindmica do tempo, porque tais

acoes nao ocorrem de forma simples e arrojada pela qual se sai de um fato/momento para dar
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inicio a outro. Ela funciona como uma espécie de espiral montanhosa, de processos complexos
e tensos, de cotidianos e anonimatos, de seres comuns, como todos nos, inclusive de estudantes
que precisam se contextualizar como seres historicos que sdo na busca por compreender os
temas dessa disciplina como parte da sua existéncia.

O ensino de Histdria € delicado e sutil. Ensinar histdria requer a delicadeza de apresentar
estudos adequados a cada faixa etaria, sem esquecer de fatos e aspectos extraordinarios, o que
nao ¢ tao simples. De qualquer modo, dado o curriculo ou o periodo disponivel, acaba-se por
realizar recortes que podem suprimir importantes informagdes aos alunos, a0 mesmo tempo em
que se pode carregar de sentidos infundados um ou outro conceito com o qual o docente mais
se identifica, por seus interesses individuais.

O documento, entdo, apresenta a ideia de eixos temdticos, ndo para fragmentar o ensino,
mas para oferecer objetividade e conferir sentido a eles para o corpo estudantil. E preciso
comegar esse trabalho com a identificagdo do sujeito historico, langando mao de diferentes
recursos que nao s6 os documentais, mas os pictograficos, as narrativas, as observacdes ¢ as
midias. O documento ¢ finalizado com a ideia de que a historia ¢ muito mais do que grandes
feitos e que, para compreender isso, o estudante precisa construir um entendimento mais amplo
desde o inicio de sua formagdo, tendo a escola ndo como mera reprodutora de informagdes
histéricas, mas como construtora de conhecimentos, que nao subdivide o ensino do maior para
o menor, do que ¢ mais facil para as primeiras séries e mais dificil para as seguintes, mas que
compreende a importancia de conhecer a comunidade escolar para entdo estabelecer suas

subdivisoes.

4.4 1° Encontro de Histoéria - DREM 6 - vol. I/II. (SAO PAULO/SME/DOT, 1998)

Apesar de esse documento ndo ser propriamente um curriculo, traz consideragdes
interessantes e validas para a compreensdo do que se esperava construir para o ensino de
Historia a época, especialmente apds a consolidacdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs).

De inicio, apresenta-se o contexto de reforma dos anos 90, apds a redemocratizacao do
pais, que culminou na retomada dos contetidos de Historia e Geografia no curriculo.
Especificamente sobre o curriculo de Historia, o documento ressalta que esse campo promove
intensos debates e que, apesar das consideragdes feitas e refeitas, ndo se trata de uma obra

acabada. Apos apresentar as concepgdes de area — fundamentos tedrico-metodoldgicos —, o
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documento explicita principios e objetivos: “Pontos de convergéncia no ensino fundamental: o
eixo da cidadania e a sua transversalidade; Objetivos Gerais da Area; O conhecimento historico:
0 que ensinar e aprender no ensino fundamental.” (Sao Paulo/SME/DOT, 1998, p.7)

O ensino de Historia ¢ apresentado como ponte que pode levar ao pensamento critico e
a compreensao dos sujeitos em sociedade, como também estabelece a forma como a cidadania
¢ consolidada e organizada. Confere, com isso, um importante peso na constru¢cdo do sujeito
que aprende sobre si, sobre o seu meio e sobre a sociedade. Contudo, levanta-se a questao de
que se faz necessario compreender que tipo de cidadania € essa e pondera-se sobre as ideologias
e teorias esclarecem o contexto histérico em que se inserem. Explica-se, também, que a
cidadania € um conceito construido e reconstruido, que passa por geragdes € nunca tem um fim
especifico que concretize o conceito, ajustando-se de acordo com as transformagdes sociais,

politicas, culturais e econOmicas.

A seu modo, o ensino de Historia pode favorecer a formagdo do estudante como
cidaddo, para que assuma formas de participag@o social, politica e atitudes criticas
diante da realidade atual, aprendendo a discernir os limites e as possibilidades de sua
atuacdo, na permanéncia ou na transformag@o da realidade histérica na qual se insere.

[...]

Para se formar cidaddos conscientes e criticos da realidade em que estdo inseridos. é
necessario fazer escolhas pedagogicas pelas quais o estudante possa conhecer as
problematicas e nos anseios individuais, de classes e de grupos — local, regional,
nacional e internacional — que projetam a cidadania como pratica e ideal; distinguir
as diferencas do significado de cidadania para varios povos; e conhecer conceituagdes
histéricas delineadas por estudiosos do tema em diferentes épocas. (Sdo
Paulo/SME/DOT, 1998, p. 9)

Se anteriormente ao final do milénio a cidadania era percebida como a simples
participagdo nas questdes politicas e de Estado, a época do documento adotava-se um viés mais
amplo: a luta por direitos e condi¢des de vida que se da no ambito dos embates sociopoliticos
trazem consigo uma série de problematicas que envolvem enfrentar as desigualdades e as
estruturas que foram sendo construidas e geraram segregacdo e distorcao da realidade das
sociedades. Preocupa-se ainda com os direitos das pessoas, com 0 meio em que vivemos, nao
s0 o0 social, mas também o natural, o patrimonio cultural da nagdo, a conjuntura das construgdes
humanas, a preservacao dos territorios e das culturas, além da massificagdo das comunicagdes
com o crescimento das midias de informag¢do e comunicacdo. Essas concepgdes acabam se
voltando para um debate historiografico que pde um vezo critico sobre costumes e tensdes que
envolvem a cidadania e buscam avaliar como ela tem se alterado no passo das transformagdes

sociais.
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Sob esses parametros, o ensino de Historia € proposto para que o estudante seja capaz
de identificar, compreender e agir no seu meio, consolidando um conceito mais amplo de
cidadania como a atuacao do sujeito historico, elemento fundamental para a continuagao ou fim
de determinados contextos e estruturas: “Espera-se que, ao longo do ensino fundamental, os
alunos gradativamente possam ler e compreender sua realidade, posicionar-se, fazer escolhas,
agir criteriosamente.” (Sao Paulo/SME/DOT, 1998, p.13) Sao apresentados os objetivos
especificos, as referéncias e os infograficos que organizam o ensino de Historia e propdem que
0s sujeitos sociais se vejam como seres historicos. Fala-se sobre o significado da identidade e
sua presenca no coletivo, estabelecendo relagdes entre as dimensdes do Eu, do Outro ¢ do Nos;
do individuo dentro de um grupo e deste dentro do coletivo social. Explicitam-se os conceitos
de tempo historico e fato historico: o primeiro como série cronoldgica dos acontecimentos, o
segundo como as agdes ao longo do tempo exercidas pelos grupos sociais, interrelacionando

todos os conceitos-chave.

4.5 Curriculo emancipatorio, é possivel? (SAO PAULO/SME/DOT, 2001)

Esse documento ¢ bem singelo, com apenas 10 paginas, elaborado e impresso pela
Diretoria de Orientagdao Técnica. Nao constitui um aporte curricular, apenas apresenta as
reflexdes oferecidas pela Rede para auxiliar na compreensdo das percepgdes sobre a educagao
a época. Trata especificamente das ideias propostas por Paulo Freire para uma educagao
dialogica, que emancipe os estudantes a partir do pensamento critico.

A ideia central do documento ¢ fazer chegar as equipes escolares a compreensao de que
fazer uma nova escola depende, fulcralmente, da concepcao que se tem de educacdo e das ideias
postas em pratica nos processos de ensino e aprendizagem. A partir dos ideais e nogdes que se
tem da escola, € possivel pensar em um curriculo que esteja mais de acordo com a necessidade
do corpo estudantil, fomentando a perspectiva de uma educagao libertadora, como se ressalta

no documento:

Retomar as concepgdes freireanas de Educagdo €, antes de tudo, revermos o pensar a
educacao como ag¢do educativa de pessoas, para pessoas e entre pessoas. Acreditamos
que a agdo educativa se dd em toda relagdo humana, implica assumirmos a
dialogicidade desta agao, tendo clareza dos seus compromissos com a democratizagao
da sociedade. (Sao Paulo/SME/DOT, 2001, p. 5)
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O documento ressalta a importancia de se compreender que a educacdo nao constitui
um campo neutro, isolado de interferéncias e influéncias: ela ¢ fruto de um conjunto de
ideologias e posicionamentos que recaem sobre a escola e a sala de aula, alegadamente de
maneira puramente técnica. Assim sendo, inviabiliza a criticidade, a problematizacdo, a
construcdo logica do pensamento e a analise criteriosa dos processos de ensino e aprendizagem;
dessa forma, torna-se insignificante, tanto para estudantes quanto para docentes, porque esses
atores nao compreendem o seu real papel no processo de formagdo constante. Reforca-se,
portanto, a ideia de que a educacao publica ¢ feita essencialmente para instruir as grandes
massas a fazerem parte de uma sociedade dominada, que serve aos interesses do capital, sem
que haja consciéncia do que e do quanto lhe é negado.

Dai que nele se proponha a reconstru¢do dos documentos curriculares que pregam a
irreflexdo na educacdo, superando tal estado de coisas pelo modelo de acao-reflexao-agao
conceitualizado por Paulo Freire, o qual busca a formagao de um sujeito dinamico que saiba,
ndo s6 ler a sua sociedade, mas critica-la e agir sobre ela de maneira livre e autobnoma. O
objetivo ¢ que educadores e educandos se percebam como construtores de um curriculo de
acordo com a sua realidade, incorporando questionamentos cidadaos sobre o mundo e suas

estruturas.

4.6 Orientagdes Curriculares — Proposicoes de Expectativas de Aprendizagem: Ensino
Fundamental II — Histéria. (SAO PAULO/SME/DOT, 2007)

Esse ¢ o penultimo documento curricular da RME de Sdo Paulo, sendo substituido
apenas em 2017, dez anos depois. O documento, de 136 paginas, foi elaborado pela Diretoria
de Orientagdo Técnica, 6rgdo especifico da Secretaria Municipal de Educagdo. Logo em sua
apresentagdo, evidencia que “O programa tem como objetivos principais contribuir para a
reflexdo e discussao sobre o que os estudantes precisam aprender, relativamente a cada uma das
areas de conhecimento, e subsidiar as escolas para o processo de selecdo e organizacao de
conteudos ao longo do ensino fundamental.” (Sao Paulo/SME/DOT, 2007, s/p)

O sumario esta dividido em cinco partes, mais a bibliografia. A parte um trata das
apresentacoes e justificativas do programa para a educagdo da Rede; a parte dois organiza os
fundamentos e as expectativas de aprendizagem; a parte trés concentra as finalidades e desafios
da historia na educagdo escolar, além dos objetivos e critérios que devem embasar a

aprendizagem e toda organizacdo estrutural do ensino; a parte quatro engloba os quadros de
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expectativas de aprendizagem; por fim, a parte cinco recomenda orienta¢cdes metodologicas e
didaticas, além de propostas de atividades.

Para facilitar a compreensao e visualizagdo de cada traco do documento, o dividiremos
conforme suas partes, conforme evidenciadas no sumario, tecendo nossas observagdes sobre os

trechos mais relevantes e que se conectam mais diretamente a este trabalho.

4.6.1 Parte 1

Essa parte faz a justificativa de construir orientagdes curriculares pautadas nas
necessidades apontadas pelos professores da Rede e propde a reformulacdo sobre o que se
espera que os estudantes aprendam na escola, partindo do que se compreende como educagao
de qualidade e do que seria necessdrio para garanti-la ao corpo discente. Apresentamos o
documento na integra, incluindo sua parte geral que compreende a visdo da RME, por
compreendermos que ¢ importante conhecer o contexto em que o ensino de Histdria esta
inserido, principalmente no que se refere a compreensdo da Rede sobre educagdo, que gera
impactos sobre todas as formas de ensino. A parte geral do documento seré explicitada de forma
rasa, sem aprofundar os conteudos apresentados, focando a parte especifica de Historia, que ¢
0 objeto deste estudo.

O ponto de partida se da pela superacdo da dicotomia entre quem aprende e quem ndo
aprende e pelo questionamento de uma abordagem educativa que propde a escola como mera

transmissora de conhecimentos.

Fazendo uma breve andlise da trajetoria da escola publica em nosso pais e, em
particular, na Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo, constatamos que a visdo
dominante da escola, ao longo de varias décadas, era a de um espaco em que se
promovia a emancipagdo dos individuos por meio da aquisicdo de conhecimentos,
saberes, técnicas e valores que lhes permitissem adaptar-se a sociedade, O foco do
trabalho da escola eram os contetidos a serem transmitidos as novas geragdes. A
organizagdo escolar era seriada e tinha como critério basico o conhecimento a ser
transmitido. Os estudantes eram agrupados segundo a aquisi¢do de determinados
conteudos: de um lado, aqueles que os dominavam e, de outro, aqueles que ainda nao
haviam se apropriado desses. Os que ndo atingiam as metas estabelecidas eram
retidos. (Sdo Paulo/SME/DOT, 2007, p.10-11)

Na sequéncia, percebe-se a preocupacao com a retencao desenfreada de estudantes, mas
também se reconhece que o simples avanco nos anos escolares, sem o devido cuidado com a

consolidagdo das aprendizagens, também nao ¢ a resposta adequada para superar as dificuldades
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enfrentadas pela Rede. O texto busca elencar possiveis alternativas para superar os desafios de
efetivacdo de uma educacdo de qualidade, como ¢ o caso dos programas de recuperacdo das
aprendizagens elaborados pela Rede para serem disseminados nas escolas de forma a oferecer
suporte nos casos de dificuldade de aprendizagem, caso, por exemplo, da alfabetizacao, que
teve o “Programa Ler e Escrever” como compromisso da época, servindo aos dois ciclos do
Ensino Fundamental, tanto o Ciclo I, do 1° ao 5° ano, quanto o Ciclo II, do 6° ao 9° ano.

A SME apresentou intervengdes quanto ao uso da tecnologia nas escolas, vista
importante ferramenta de suporte educacional a professores e estudantes, pautando-se no
objetivo de formacao de sujeitos competentes e autdbnomos como forma de integrar o cotidiano
escolar por intermédio de suas proprias orientagdes curriculares. A inser¢cdo de estudantes com
necessidades educacionais especiais nas escolas e salas de aula regulares também ¢ abordada
nas orientacoes, predicando a transformagao nas formas de pensar e agir, e colocando em prética
a concepgdo de escola de todos para todos, uma escola que respeita as diferencas com a
promocao do atendimento individualizado.

Outra ferramenta criada pela SME para proporcionar avancos na educagdo ¢ a Prova
Sao Paulo, instrumento de avaliagdo externa a escola que ocorre anualmente para averiguar as
estratégias e programas ja adotados e indicar as necessidades e fragilidades ainda existentes.
Na sequéncia, propde-se a adequacao do programa de reorganizagdo curricular ao projeto
politico-pedagdgico da escola, de modo a se tornar transversal e, assim, tornar possivel sua

integragao ao contexto educativo, respeitando-se as proposi¢des educativas da Rede.

4.6.2 Parte 2

Na perspectiva de conferir objetividade ao curriculo, o documento elucida que, de
acordo com a LDB, ja esta prevista a interdisciplinaridade dos contetidos para fins de agregar
e incorporar conceitos de diferentes componentes curriculares visando a sua
complementaridade, além de se conferir mais sentido ao desenvolvimento do estudante para
romper com as dicotomias enunciadas anteriormente. E dado o exemplo do ensino da Histéria

do Brasil, o qual

levara em conta as contribuigdes das diferentes culturas e etnias para a formagao do
povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia. Ainda, a
Lei n° 10.639/03 introduz no curriculo a obrigatoriedade da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira”, que incluira o estuda da historia da Africa e dos aftricanos, a
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luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagao da sociedade
nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Historia do Brasil. (S&o Paulo/SME/ DOT, 2007, p.18)

E salientada a importancia de que a interdisciplinaridade proposta ndo seja arbitraria,
tampouco a mera justaposi¢io de conteados sem uma real articulagdo. E preciso que haja coesdo
e coeréncia na sele¢do dos contetidos, para que fagam sentido na constru¢ao do conhecimento,
favorecam o didlogo entre as diferentes areas do conhecimento, facilitem a compreensao do
estudante e, assim, ndo se percam em aspectos que pouco dizem ou importam para a realidade

dele.

Partindo do principio de que, para uma aprendizagem tornar-se significativa, teriamos
de olha para ela como compreensdo de significados que se relacionam a experiéncias
anteriores e vivéncias pessoais dos estudantes, permitindo a formulagédo de problemas
que os incentivem a aprender mais, como também o estabelecimento de diferentes
tipos de relagdes entre fatos, objetos, acontecimentos, nogdes e conceitos,
desencadeando mudangas nos comportamentos e contribuindo para a utilizagdo do
que ¢ aprendido em novas situagdes. (Sdo Paulo/SME,/DOT, 2007, p. 19-20)

E assim que se ilustra uma preocupacio de tornar o conhecimento acessivel, para que o
aluno nao sé o aprenda, mas o compreenda e saiba usa-lo em seu cotidiano; para que articule a
reflexdo e a pratica, ressignificando o que ¢ trabalhado em sala de aula e retomando a funcao
social da escola. A constru¢do do conhecimento da-se, entdo, ndo por uma linearidade
enrijecida, que apenas vai evoluindo tendo o estudante aprendido ou ndo, que transpde os
contetdos de tal forma que um esteja atrelado ao outro. Ressalte-se ainda a necessidade de levar
o estudante a se envolver com o processo de aprendizado, porque para que esse seja
significativo o interesse deve associar-se a compreensao da importancia do conhecimento que
lhe ¢ exposto. No mais, ¢ preciso entender que a apreensdo nao se da de forma igual ou linear
para todos os educandos, de modo que se torna fundamental adequar os processos
compreendendo e abrangendo as diferengas individuais. De modo geral, diferentes estratégias
voltadas ao atendimento individualizado, para além da leitura global da turma, sao fundamentos
que o documento preza e que devem fazer parte do pensamento de uma escola que se propde a
construir uma educagao significativa e critica, com importante funcao social.

Assim também deve ser pensada a avaliag@o, para contemplar o processo de formagao
do estudante, em grupo e individualmente, sem desconsiderar seu papel de sujeito avaliador do
proprio desempenho. Nesse tema, sdo apresentados os critérios para a selecao de expectativas
de aprendizagem, que basicamente servem para que o professor ndo parta da arbitrariedade na

selecdo de contetidos a serem trabalhados com os estudantes, mas que os elabore de maneira
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significativa e critica, de modo a agregar significado e contextualidade ao aprendizado. Os

seguintes critérios sdo elencados no documento:

Relevancia social e cultural.

Relevancia para a formagao intelectual do aluno e potencialidade para a construgao
de habilidades comuns.

Potencialidade de estabelecimento de conexdes interdisciplinares e
contextualizagdes.

Acessibilidade e adequagao aos interesses da faixa etaria

4.6.3 Parte 3

Daremos énfase a este item e aos subsequentes dadas as referéncias ao ensino de

Histéria, abrangendo especificidades e detalhes que permitem entender, com mais

profundidade, da perspectiva histérica apontada.

O que ¢ ensinado de Historia na escola estéa relacionado a uma diversidade de tradigdes
proprias da historia da educagdo brasileira, além de manter compromissos com
questdes especificas do conhecimento historico escolar, com saberes historicos
cientificos e valores diversificados — sociais, politicos, econdmicos e culturais — da
nossa sociedade. (Sdo Paulo/SME/DOT, 2007, p. 30)

Faz-se necessario compreender, inicialmente, que os conteudos de histéria nao

constituem frivolidades. A historia parte de algum lugar, de algum contexto e em algum

momento, contemplando ampla diversidade de sujeitos que a constituem e que a constroem, ao

passo em que sdo construidos e constituidos por ela. E fundamental perceber que a historia ¢

fruto da sociedade e a sociedade ¢ fruto dela, convivendo em codependéncia, tematizando temas

relevantes para a vida de todos, o que pode justificar a importancia do trabalho reflexivo e

critico antes, durante e apos seu ensino em sala de aula, ou mesmo fora dela.

Logo ao inicio da Parte 3, seguindo o citado acima, ¢ indicado que

A disciplina de Historia, ao longo da historia da educagao no Brasil, tem permanecido
nos curriculos, fundamentalmente, com o compromisso de formar individuos — social,
politica e intelectualmente — para que desenvolvam a compreensao de si mesmos, dos
outros e das sociedades no tempo — no presente e no passado. (Sao Paulo/SME/DOT,
2007, p. 30)
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Analisando criticamente esse paragrafo, surge a seguinte questdo: se ao longo da historia
da construcdo curricular no Brasil sempre houve esse pensamento de uma historia que forma o
individuo em sua integralidade, preocupando-se com os usos individuais e sociais que o
estudante fard do ensino que recebe e, consequentemente, do pensamento reflexivo que podera
exercitar apds a apreensdo/constru¢do desse conhecimento, qual a necessidade de se
reformularem tantos os ideais que se tem de curriculo? E ainda: de onde vém as constantes
criticas de pesquisadores, estudiosos e professores da 4rea, como ja mencionamos
anteriormente, sobre o ensino de Historia ainda na atualidade, no ano de 2024, mesmo apos
inimeros debates e reformula¢des no ensino dessa disciplina e de um documento como a Base
Nacional Comum Curricular?

Ora, se ao longo de toda a histdria do ensino da disciplina de historia ela foi pensada
pelos modelos de uma formagdo que liberta e qualifica, para que o alunado atingisse seus
potenciais maximos na sociedade, qual a necessidade de alteragdes? E quais seriam os
fundamentos das criticas tdo veementes de tantos profissionais da area? E preciso atentar a esses
questionamentos e aos contextos a que se referem. Ao longo dos paragrafos que seguem,
reforga-se essa ideia, consolidando a nogdo de que as ultimas décadas sao marcadas por um
ensino de Historia voltado para a cidadania e a democracia, e tém seus fundamentos no
questionamento, na reflexdo, nas representacdes e na compreensao mais ampla das realidades
humanas - ao que se pode ver a partir das discussdes no campo da historia e nos suportes
oferecidos por outros pesquisadores até entdo, isso ndo ocorre.

Avangando na leitura do texto, evidencia-se a realidade contemporanea permeada por
dois conceitos que, de acordo com o documento, sdo fulcrais na conjuntura atual. Sdo eles a
cultura capitalista, com o questionamento da propriedade privada, do individualismo e do
consumismo, tendo como contraponto o segundo conceito, 0 humanismo, capaz de quebrar os
pressupostos impostos dessa cultura a partir de compromissos individuais e coletivos. Tem-se
uma visdo do capitalismo como algo construido, ndo natural, em que as pessoas sao levadas a
adotar e a adentrar nesse sistema por conta, entre outros motivos, da urbanizagao desenfreada,

que tem nos afastado da natureza e da humanidade presente em nos.

A Proposta escolheu também estes conceitos — cultura capitalista e de humanismo —
por possibilitarem a constru¢cdo de reflexdes e posi¢des politicas diante de problemas
sociais que afetam a vida da sociedade atual em geral, como os conflitos geradores de
violéncia, as desigualdades sociais, a cultura consumista, os valores de
competitividade que exacerbam o individualismo e que desumanizam as pessoas, a
difusdo acelerada dos meios tecnoldgicos e dos meios de comunicagdo subsidiados
pela ciéncia, as relagdes conflituosas entre as sociedades e a natureza, a descrenga em
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rela¢do ao Estado e em seu poder de resolucao de problemas. (Sdo Paulo/SME//DOT,
2007, p. 32)

Esse trecho requer atencdo criteriosa para algo que ja foi exposto inimeras vezes ao
longo deste trabalho: a suscetibilidade de todos os niveis e instituigdes de ensino publicas (pois
¢ o caso estudado) a influéncias externas sobre os documentos curriculares. Sao mencionados
iniimeros problemas oriundos do capitalismo e afirmado o humanismo como uma proposta
contraria para a solu¢do desses problemas, o que possibilitaria a superacao de tamanhas mazelas
causadas pelo sistema voltado para o capital. Importante mencionar que aqui, enquanto
pesquisadores, ndo nos cabe defender uma ou outra opg¢do ideoldgica, ndo ao longo da
apresentacdo do material; podemos, sim, realizar algumas inferéncias e levantar
questionamentos sobre o prescrito.

Com isso, ¢ possivel considerar que os ataques e defesas em prol desse ou daquele
sistema de organizacdo social tendem a, por si s6 e de maneira muito explicita, demonstrar
preferéncias de cunho ideoldgico, transmitindo e reforcando a ideia de que tanto a educagdo em
geral quanto o ensino de Historia, e de outras disciplinas também, estdo eivados de influéncias
das mais variadas, as quais variam de acordo com momento histérico, governo vigente,
ideologias dominantes etc. Isso nos leva a retomar a questdo dos impactos que tais influéncias
tém sobre a educacdo e a formacdo da sociedade; como os preceitos expressos nos documentos,
nas aulas e no curriculo se inserem no coletivo de modo a fazer-se incorporar,
inconscientemente, essas ou aquelas ideias de mundo. Nossa func¢dao nao ¢ indicar quem esta
certo e quem estd errado, se o capitalismo ou o humanismo: cabe-nos pensar o porqué de um
ou mais sujeitos declararem que essa ou aquela op¢do ideoldgica ¢ a mais correta e as
motivacdes para colocarem determinada posicdo em um documento de cunho municipal,
disseminando-a.

Na sequéncia, o proprio documento indica que ha problemas relacionados aos contetidos
e métodos do ensino de Histdria, o que contradiz o exposto logo no inicio de que a disciplina
sempre foi tratada de forma integral, pensando no desenvolvimento pleno e critico do estudante.
E trabalhada a ideia de que tradicionalmente os conteudos eram percebidos como aqueles
conhecimentos exteriores a escola, fruto de mentes brilhantes e que deveriam ser transmitidos
a mentes passivas dentro do ambiente escolar. O texto discorda veementemente disso,
informando que todos os agentes presentes na escola, até aqueles indiretos como autores e
editoras de livros didaticos, constroem e reconstroem o conhecimento, recriando-o e

modelando-o de acordo com as escolhas que se tem em cada espago. Deve haver didlogo entre
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o conhecimento cientifico e a escola vale dizer, a sociedade que esta na escola, recomenda-se
compreender que nem todo conhecimento advém de grandes cientistas, mas de construcdes
dadas no dia a dia, na coletividade e na realidade dos cidadaos. Cabe a escola a funcao de levar
os estudantes a conhecerem as pessoas comuns € sua trajetoria historica, para que eles possam
se aperceber do fato de que também sdo protagonistas da historia. Sobre isso, 0 documento

explica que,

Nesse caminho, primeiro, ¢ importante entender contetidos escolares como
informagdes, conceitos, procedimentos (metodologicos), valores e atitudes. Ou seja,
as vivéncias escolares formam os alunos, tanto da perspectiva das informacdes que
ele tem acesso, como interfere em seu desenvolvimento cognitivo, forma seus valores
e garante modelos de atitudes para serem gerenciados por eles na vida social. (Sdo
Paulo/SME/DOT, 2007, p. 34)

E assim que o documento apresenta, indiretamente, que a educa¢io — nio apenas a
disciplina de Historia — exerce um papel importante na modelagem social, dada sua influéncia
sobre a comunidade escolar e, mais amplamente, sobre toda a sociedade. Nesse sentido,
evidencia-se a importancia do professor como aquele que faz a selegdo dos contetidos e das
metodologias, promove o encontro entre o que os estudantes conhecem e o que virdo a conhecer,
propoe a eles novas formas de ver o mundo e reconhece os saberes por eles produzidos.

Retomamos, entdo, a questdo de que a educacdo possui diversos meios de exercer
influéncia, o que por si s6 ja a torna um mecanismo cultural e ideologicamente muito poderoso.
No mais, o tipo de educacdo que se espera para o ensino de Historia € aquele que proporciona
ao estudante a analise da realidade historica por diversos meios, suportes e estratégias que o
habilitam a dirigir um olhar mais amplo e focado a realidade socio-historica. E nesse caminho
desenvolve o pensamento critico, reconhece as estratégias de investigacao, reflete sobre o que
¢ proposto, levanta hipdteses, faz questionamentos e fica instigado e informado para discutir as
tematicas da disciplina de forma autonoma e consciente.

O texto segue apresentando desafios a serem superados pelo ensino de Historia, que
incluem: romper com o eurocentrismo e a valorizacao acritica das culturas do Norte, como a
norte-americana, em detrimento das culturas latino-americanas, da historia do Brasil e das
culturas africanas; ultrapassar os limites das disciplinas unicas que ndo dialogam entre si,
proporcionando o encontro adequado entre as diferentes areas do conhecimento, numa
perspectiva mais abrangente e integral; evidenciar os diferentes campos de saber presentes nas
mais diversas informagdes que circundam o conhecimento; eliminar a perspectiva de analise

dos fatos historicos como estanques no tempo e no espaco, relacionando-os ao grande contexto
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da humanidade que se modifica e conecta passado, presente e futuro; perceber que ao realizar
o recorte de um acontecimento como independente de todo o contexto, cai-se na armadilha de
evidenciar os ditos herdis da situacao, os grandes nomes que se conclamam como os donos da
histéria. Trata-se, em suma, de levar os estudantes a compreenderem as dinamicas historicas
dentro de conjunturas amplas, estabelecendo reflexdes sobre as rupturas e continuidades
presentes na sociedade. O uso de diferentes recursos durante as aulas ¢ tido como fundamental
para romper com o tradicional “giz, lousa e saliva”, que pode ndo ser tao significativo quanto
analisar uma imagem projetada ou discutir sobre um determinado local visitado. O texto indica
que ¢ preciso explorar o uso de diferentes ferramentas para propiciar um encontro mais
significativo entre alunos e contextos histoéricos; propde realizar avaliagcdes antes, durante e
apods os processos de ensino e aprendizagem, para diagnosticar o que o estudante ja conhece e
seu processo de desenvolvimento ao final dos periodos de estudo.

Para tanto, s3o delineados os seguintes objetivos gerais de Historia para o Ensino

Fundamental:
. Identificar relagdes sociais no seu proprio grupo de convivio, na localidade, na
regido e no pais, e outras manifestacdes estabelecidas em outros tempos e espacos;
. Situar acontecimentos historicos, localiza-los em uma multiplicidade de
tempos e dimensionando suas duragdes temporais;
. Reconhecer que o conhecimento histérico ¢ parte de um conhecimento
interdisciplinar;
. Compreender que as historias individuais sdo partes integrantes de historias
coletivas;
. Conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos, em diversos tempos

e espagos, em suas manifestagdes culturais, econdmicas, politicas e sociais,
reconhecendo semelhangas e diferengas entre eles, continuidades e descontinuidades,
conflitos e contradi¢des sociais;

. Questionar sua realidade, identificando problemas e possiveis solugdes,
conhecendo formas politico-institucionais e organizagdes da sociedade civil que
possibilitem modos de atuagao;

. Dominar procedimentos de leitura e escrita, de produgdo de texto de cunho
historico e de pesquisa escolar, aprendendo a identificar e colher informagdes de
diferentes paisagens e registros escritos, iconograficos, sonoros ¢ materiais;

. Valorizar o patrimonio sociocultural e respeitar a diversidade social,
considerando critérios éticos;
. Valorizar o direito de cidadania dos individuos, dos grupos e dos povos como

condicdo de efetivo fortalecimento da democracia, mantendo-se o respeito as
diferencas e a luta contra as desigualdades. (Sdo Paulo/SME/DOT, 2007, p. 36-37)

Percebe-se que ha um encontro entre desafios e objetivos, no sentido de que o
atingimento de objetivos leve a efetiva superagcdo dos desafios postos na realidade escolar.
Propde-se ainda um enfoque na histéria do municipio, ndo para negligenciar a historia nacional,

mas para realizar o encadeamento de informagdes historicas entre o local, o nacional e o global,
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evidenciando sempre a historia brasileira e as relagdes com outras nacionalidades, partindo do
Brasil para as demais, e ndo o contréario.

Com base nisso, o documento seleciona eixos-tematicos que visam orientar e organizar
conteudos sobre o municipio que se quer focalizar em cada ano escolar. Os eixos buscam
romper com a uma perspectiva linear da historia, apresentando-a como um continuum que se
entrelagca e compreende os acontecimentos de forma mais dindmica do que simplesmente
isolados em seu tempo e espaco, abandonando a cultura de causas e efeitos. A organizagdo das
tematicas, além de romper com a linearidade historica, buscou abarcar os conteidos de maior

interesse dos estudantes, para que se envolvam mais e atuem de forma reflexiva na sociedade.

Assim, os eixos-tematicos sdo selecionados de acordo com problematicas histdricas
gerais, com a realidade brasileira e local vivido pelos estudantes no presente, com a
especificidade do publico escolar a quem se destina, com pressupostos pedagogicos
de acordo com a faixa de idade dos alunos, com o nivel escolar que irdo cursar e o
tempo da disciplina na grade.

Na organizagao e escolha dos contetidos historicos, o eixo-tematico desdobra-se em
temas de relevancia social ¢ historica, dos quais fazem parte as tradigdes escolares
(como a colonizagdo do Brasil, a Revolugdo Francesa), que pretendem dar conta de
estudos de suas complexidades no tempo. (Sdo Paulo/SME/DOT, 2007, p. 39)

A proposta também inclui iniciar as analises pelo tempo presente, para entdo relaciona-
lo com o passado, para, além da amplitude de elementos que fazem parte do contexto histérico,
abarcar o tempo, 0 espago, a cultura e a sociedade. Desse modo, pretende-se proporcionar um
olhar mais amplo para o saber histérico que o relaciona com o presente significativo e
estabelece um olhar mais reflexivo e problematizador sobre as estruturas do passado e do
presente e suas transformagdes. Essa abordagem deve orientar a escolha dos eixos-tematicos a
serem trabalhados.

Na sequéncia, sdo apresentadas as expectativas de aprendizagem:

* contribuir para a formacgao intelectual e cultural dos estudantes;

« favorecer o dominio de conceitos fundamentais como de tempo, cultura capitalista e
humanismo;

* possibilitar maior compreensdo das dimensdes historicas das convivéncias e
conflitos da populagdo do Municipio de Sdo Paulo;

* desenvolver o conhecimento das relagdes entre a historia local e das diversas
sociedades historicamente constituidas;

* propiciar a compreensdo de que as historias individuais e coletivas se integram e
fazem parte da historia. (Sdo Paulo/SME,/DOT, 2007, p. 42)

Retoma-se a dualidade entre capitalismo e humanismo, cerceando outras concepgdes e

idedrios nas quais. Por mais que o documento parega preocupado em abranger a historia mais
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ampla e proporcionar questionamentos e reflexdes ao estudante sobre o ensino de Historia,
acaba por, concomitantemente, delimitar o campo de estudos ao qual o estudante podera ter
acesso, suprimindo teorias e referenciando apenas duas entre tantas construidas ao longo das
transformagdes sociais, com as quais o estudante deveria ter contato se o que se objetiva ¢ um
pensamento critico e reflexivo sobre as mais diversas realidades das conjunturas sociais e
historicas.

Apresentaremos 0s eixos tematicos para cada ano do Ciclo II do Ensino Fundamental
(correspondente atualmente aos anos finais do EF) conforme expressos no documento, na forma
de quadros. Importante observar que o titulo dos quadros a seguir apresentam o ano da seguinte
forma: “1° Ano do Ciclo II”, ndo mais assim identificado, portanto, para elucidar, o 1° ano do
Ciclo II corresponde, atualmente, ao 6° ano do Ensino Fundamental (EF); o 2° ano do Ciclo II

ao 7° ano do EF; o 3° ano do Ciclo I ao 8° ano do EF; e 0 4° ano do Ciclo II ao 9° ano do EF.

Quadro 1. Eixos tematicos em historia — 6° ano do ensino fundamental - 2007

1° Ano do Ciclo 1l

Conceitos
propostos para

Conceitos 2
gerais Eixo tematico serem speoondidos Sugestoes de temas
progressivamente
da area %
a partir dos temas
historicos
Cotidiano urbano As organizagoes Tempo presente e Relagdes entre a historia
das sociedades e tempo passado do Municipio de Sdo Paulo
as relagoes com a atualmente e histéria de
Tempo e espaco natureza sociedades urbanas e nao
historico Periodo Antigo e urbanas na Antiguidade (até
Contemporaneo o século XV, no Brasil, na
Ameérica, na Africa, no Oriente
Cultura e na Europa)
Relagbes homem 2 y
nabureza » densidade populacional
Humanismo * mudangas na organizacao
e ocupacao do espaco —
Sociedade coletora e fauna, flora rios, florestas,
Natureza cacadora montanhas.

« coleta e producao de

Sociedade capitalista Sociedade agricola e alimentos — criagdo de
animais e desenvolvimento

criadora 3
da agricultura
Trabalho 2 « artes, religido e concepgoes
Religido e arte do mundo e da natureza

Mudanca social
Organizagao social do

trabalho
Patriménio histérico

Cultura material e
arqueologica

Fonte: Orientagdes Curriculares. Proposi¢do de Expectativas de Aprendizagem. Ensino Fundamental II -
Historia (2007, p.43)



Quadro II. Eixos tematicos em historia — 7° ano do ensino fundamental - 2007

2° Ano do Ciclo Il
Conceitos
ostos para
Soncwtos “l:‘ro':. ::ndldos
gerais Eixo tematico P Sugestoes de temas
da & progressivamente
a partir dos temas
historicos
Cotidiano urbano Trabalho, campo e Organizacgao social Relagdes de trabalho e
vida urbana urbana vida urbana em Sao Paulo
atualmente e historia da vida
Tempo e espago no campo e na cidade de
historico Trabalho escravo diferentes sociedades (no
Brasil, na América, na Africa,
no Oriente e na Europa).
Cultura Trabalho livre ”
» Trabalho livre e urbano
Humanismo atualmente
Natureza Trabalho coletivo « Trabalho coletivo em
Serviddo e feudalismo | Sociedades indigenas na
atualidade
Sociedade capitalista ]
- . : + Organizag&o do trabalho na
Sociedade industrial sociedade colonial brasileira
Trabalho + Trabalho escravo na
Técnicas e Antiguidade
Mudanga social instrumentos de » Organizagdo do trabalho
trabalho em sociedades indigenas
americanas e africanas
Patrim6nio historico Aile vibanid « Organizagao de trabalho em

sociedades européias no
campo e nas cidades

Periodo modemo e

« Avida urbana em diferentes
contemporaneo cidades na mesma época -
exemplos: Cuzco, Bizancio,
- Lisboa. Florenga.
Classes e conflitos
sociais « A cidade e confiitos sociais
« Revolugdo industrial e as
R transformacgdes sociais
Capitalismo mercantil e colidimnta

industrial
= As novas concepgbes de
terra e as lutas no campo

Cultura material

Fonte: Orientagdes Curriculares. Proposi¢do de Expectativas de Aprendizagem. Ensino Fundamental 1T —
Historia (2007, p. 44)
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Quadro III. Eixos tematicos em histéria — 8° ano do ensino fundamental - 2007

Sociedade capitalista

Trabalho

Estado -nacéo

Poder

Mudanga social

Memobria

Patrimdnio histérico

Religiao e identidade

Conflitos internacionais

Poder politico

Cultura
e educacao

Patrimbnio artistico

3° Ano do Ciclo Il
Conceitos
e i sotor?np:s::ndldos
gerais Eixo tematico P Sugestoes de temas
e ke progressivamente
a partir dos temas
histéricos
Cotidiano Territorio nacional e Territério Relagdes entre a organizagao
urbano confrontos sociais territorial e conflitos sociais
em Sao Paulo na atualidade
Estado Nagao e da constituicao de territorios
Tempo e espago nacionais em diferentes
histérico épocas e lugares (Brasil,
Humanismo moderno | América, Africa, Asia e
Europa).
Cultura )
Revolugao social « O municipio e suaem
relagdo ao territorio nacional
Humanismo + Organizagao dos Estados
Revolugao cultural nacionais europeus
Natureza * Revolugdo Francesa

» A organizagao do territério
nacional brasileiro e os
conflitos sociais envolvendo
luta por autonomia politica
e territério (Confederacao
do Equador, Conjuragdo
Baiana, Inconfidéncia
Mineira, Independéncia do
Brasil, Guerra dos Farrapos)

« Os estados americanos e
a constituicao de fronteiras
nacionais

« Conflitos territoriais na Africa

« Politica e cultura: lingua,
literatura, artes e educacgao.

Fonte: Orientagdes Curriculares. Proposi¢ao de Expectativas de Aprendizagem. Ensino Fundamental II —
Histéria (2007, p. 45)




Quadro IV. Eixos tematicos em historia — 9° ano do ensino fundamental - 2007

Patnmonio histérico

Arte e tecnologia

Meios de comunicagao
de massa

4° Ano do Ciclo Il
Conceitos
Concsitos igasied i
::;a:' Eixo tematico progressivamente Sugestoes de temas
a partir dos temas
historicos
Cotidiano urbano Poder econdomico e Poder politico Relagbes entre os poderes
instituicoes politicas econdmicos em S3o Paulo
das sociedades atualmente e a historia
Tempo e espaco contemporaneas Movimentos sociais dos poderes econdmicos e
histérico institucionais em diferentes
lugares ao longo dos séculos
Partidos politicos XIX, XX e XXI.
Cultura .
* Os poderes econdmicos e
Cidadania institucionais hoje na cidade
Humanismo de S&o Paulo
' * A populagdo de Sao Paulo,
Democracia suas lutas politicas e sociais
Natureza e 0s espagos politicos de
s participacao pablica no
Republica século 20
Sociedade capitalista
+ Aorganizacdo da Republica
Legislagdo brasileira
Trabalho « As lutas sociais e politicas
nos paises americanos e
africanos
Estado-nacgéo Socialism
e alins » O imperialismo na América,
Africa e Asia
Poder ; s o o
Ditadura e totalitansmo | * Revolugbes socialistas
* AGuerra Friae )
Mudanga social imperielsmo dAt;?:olomzacao da Africa e
Mamidria » A economia capifalista atual
Guerra Fria € as transformagdes dos

meios de comunicagao

» As novas tecnologias, a
sociedade e a cultura de
consumo

101

Fonte: Orientagdes Curriculares. Proposi¢ao de Expectativas de Aprendizagem. Ensino Fundamental II —
Histéria (2007, p. 46)
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A escolha desses temas nos eixos temadticos ¢ determinada pelos grandes problemas
historicos, sejam passados ou atuais, relacionando-os sempre as culturas e aos intercambios
entre diferentes populacdes e suas vivéncias. Acerca da cidade de Sao Paulo, sdo evidenciadas
as transformacdes ocorridas, por exemplo, em razdo das tecnologias de comunicagdo, da
industrializacdo de processos e do tempo e espago que se modifica conforme as inovagdes vao
surgindo e modificando, inclusive a conjuntura e o comportamento social e laboral. O recorte
feito pelo documento busca fornecer uma interpretagdo dessas questdes para que o estudante
compreenda como o passado estd intimamente conectado ao presente e vice e versa, tornando
a abordagem da histéria mais significativa ¢ dindmica. Esse recorte ¢ apresentado como
sugestdo, ndo como um fim em si proprio, em respeito ao principio da autonomia docente no
ensino de Historia, para que esse reflita e escolha os contetidos e métodos de ensino de acordo

com suas convicgoes.

4.6.4 Parte 4

Essa parte ¢ composta unicamente por quadros que evidenciam as expectativas de
aprendizagem para cada ano escolar do Ciclo II (anos finais do EF), como mostrado abaixo.
Novamente elucidamos que o 1° ano do Ensino Fundamental, expresso nas imagens que
seguem, corresponde ao 6° ano do EF, o 2° ano corresponde ao 7° ano do EF, o 3° ano

corresponde ao 8° ano do EF e o0 4° ano corresponde ao 9° ano do EF.



103

Quadro V. Expectativas de aprendizagem em historia para o 1° ano do ensino fundamental

-2007

4.1.1 EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM
PARA O 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

HISTORIA

A partir do trabalho com os contetdos historicos, os conceitos, os eixos e os temas e de praticas
metodologicas que orientem os alunos a analisarem as realidades historicas espera-se que eles possam:

HO1
HO2

HO3
HO4

HOS

HO6

HO7

HO8

HO9

H10

H11
H12
H13

H14
H15

Identificar as formas de ocupacao atual do Municipio de Sao Paulo.

Comparar a ocupag¢ao atual do Municipio de S3o Paulo com a ocupagdo da regido por outras populagdes
no seculo 16 e antes da chegada dos europeus.

Identificar e comparar organizagdes de algumas sociedades coletoras e cacadoras na Antiguidade.

Identificar e comparar organiza¢Ges de algumas sociedades sustentadas na criagdo de animais e na
agricultura na Antiguidade.

Identificar transformacdes temporais quanto as formas diferenciadas de ocupagao do espaco e mudangas
nas paisagens pelas populagdes na Antiguidade.

Identificar algumas relagdes historicas de mudangas entre a organizagdo da sociedade atual no Municipio

de Sao Paulo e as sociedades coletoras, cacgadoras, criadoras de animais e agricultoras em diferentes
locais e épocas, na Antiguidade.

Identificar mudancgas na organizagao social quanto as formas de produgdo de alimentos, de comércio e
utilizagdo de recursos naturais em espacgos diferenciados.

Identificar registros ndo escritos que informam sobre as sociedades na Antiguidade e a criagao da escrita
em diferentes lugares.

Identificar as concep¢des da natureza em manifestagbes religiosas e nas artes em diferentes culturas da
Antiguidade.

Reconhecer a importancia do patrimonio etnico-cultural e artistico para preservacdo da memodria e
identidades.

Coletar informagdes de diferentes fontes historicas expressas em textos, imagens e objetos.

Conhecer a importancia dos acervos arqueologicos em museus.

Localizar em linhas de tempo o periodo entre o surgimento dos homens e a criagdo da agricultura na
Antiguidade.

Identificar e localizar no tempo e no espago as sociedades estudadas.

Valorizar atitudes de respeito a diversidade étnica, cultural e a importancia dos intercambios entre as
diferentes sociedades.

Fonte: Orienta¢des Curriculares. Proposicao de Expectativas de Aprendizagem. Ensino Fundamental II -

Historia (2007, p. 52)
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Quadro VI. Expectativas de aprendizagem em histéria para o 2° ano do ensino
fundamental - 2007

4.1.2 EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM
PARA O 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

HISTORIA

A partir do trabalho com os contetdos histéricos, os conceitos, os eixos e os temas e de praticas
metodolégicas que orientem os alunos a analisarem as realidades histéricas espera-se que eles possam:

HO1
Ho2
HO3
Ho4
HOS
HO06
HO7
Ho8

HO09

H10
H11
H12
H13
H14

H15

H16

H17

Identificar as formas de trabalho urbano no Municipio de Sdo Paulo atualmente.

Identificar as formas de trabalho entre as populacdes indigenas atualmente.

Comparar formas de trabalho atuais e formas de trabalho na sociedade colonial brasileira.

Distinguir a escravidao no periodo colonial e a escraviddo da Antiguidade grega e romana.

Identificar diferentes formas de organizac&o do trabalho nas sociedades africanas e coloniais americanas.
Conhecer o comércio de escravos pelo Oceano Atlantico.

Identificar e comparar a organizacgao do trabalho em sociedades européias no campo e nas cidades.
Conhecer e comparar a vida cotidiana e o trabalho em diferentes cidades do periodo moderno.

Identificar mudangas na organizacdo dos espacos e os conflitos sociais nas cidades do periodo colonial
brasileira.

Conhecer a importancia da preservagao do patriménio histérico urbano.

Identificar transformacdes técnicas na producdo e nas relagdes de trabalho com a Revolugdo Industnial.
Identificar transformages no campo em fungdo da Revolugao Industrial.

Conhecer o processo de fransformacdo da mao-de-obra escrava para livre no Brasil.

Comparar a organizacdo social e do espaco urbano das primeiras cidades industriais com a cidade de Sao
Paulo hoje.

Identificar as sociedades estudadas no tempo e no espago.

Coletar informacdes de textos variados, imagens, plantas urbanas, construgdes e edificagbes, instrumentos
de trabalho.

Valorizar atitudes de respeito a diversidade étnica e cultural.

Fonte: Orientagdes Curriculares. Proposi¢ao de Expectativas de Aprendizagem. Ensino Fundamental IT —

Historia (2007, p. 53)
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Quadro VII. Expectativas de aprendizagem em histéria para o 3° ano do ensino
fundamental - 2007

4.1.3 EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM
PARA O 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

HISTORIA

A partir do trabalho com os contetidos histéricos, os conceitos, os eixos e os temas e de praticas
metodologicas que orientem os alunos a analisarem as realidades histéricas espera-se que eles possam:

HO1 Identificar a forma de organizagao politica e territorial do Municipio de S3o Paulo atualmente, inserindo-a
na organizagao politica e territorial brasileira.

HO02 Conhecer o processo de organizagao dos Estados nacionais europeus.

HO03 Conhecer o significado da Revolugdo Francesa e seus desdobramentos politicos em outros paises.
H04 Conhecer a organizacgao de conflitos no Brasil envolvendo questdes de autonomia politica.

HO5 Conhecer o processo de independéncia politica do Brasil.

HO06 Conhecer a organizagdo politica dos estados nacionais americanos e os conflitos na sua constituicdo
territorial.

HO7 Identificar conflitos teritoriais na Africa no decorrer dos séculos XVIil e XIX.
HO08 Identificar conflitos territoriais entre paises latino americanos no decorrer dos séculos XIX ao atual.

HO09 Identificar a relagdo entre politica e cultura, expressa em diferentes manifestacdes religiosas, artisticas e
educacionais.

H10 Coletar e interpretar informacgdes de diferentes fontes de informacdes.

H11 Reconhecer o papel do patrimdnio étnico-cultural e artistico para preservacao e constru¢do da memoria e
identidades nacionais.

H12 Identificar e localizar no tempo e no espaco as sociedades estudadas.

H13 \Valorizar atitudes de respeito a diversidade étnica, cultural e a importancia das negociagdes na mediacdo
de conflitos internacionais.

Fonte: Orienta¢des Curriculares. Proposicao de Expectativas de Aprendizagem. Ensino Fundamental IT —

Historia (2007, p. 54)
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Quadro VIII. Expectativas de aprendizagem em historia para o 4° ano do ensino
fundamental - 2007

4.1.4 EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM
PARA O 4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

HISTORIA

A partir do trabalho com os contetidos historicos, os conceitos, 0s eixos e os temas e de praticas
metodologicas que orientem os alunos a analisarem as realidades histéricas espera-se que eles possam:

HO1 Identificar os poderes econdmicos e institucionais atuais no Municipio de Sao Paulo.

HO02 |dentificar as lutas politicas e sociais da populagdo do Municipio de S3o Paulo e os espacos de participacao
publica atualmente.

HO3 Identificar o imperialismo no mundo e suas conseqiéncias.

HO04 Relacionar o surgimento das idéias socialistas e as Revolugdes no século 20.

HOS5 |dentificar relagdes entre a economia capitalista e guerras contemporaneas.

HO06 Identificar as lutas pela cidadania politicas e sociais nos paises americanos e africanos no seculo 20.
HO07 Conhecer a organizagdo da Republica brasileira.

HO08 |dentificar e analisar as lutas politicas e sociais no Brasil republicano.

HO09 |dentificar os periodos de autoritarismo e democraticos da Republica brasileira.

H010 Comparar as lutas politicas e sociais da populacao da cidade de S3o Paulo hoje com as lutas de populacdes
de outros locais e épocas.

H11 Comparar o uso de recursos tecnologicos e dos meios de comunicagao na vida cotidiana do século 19 ao
atual.

H12 Reconhecer a importancia dos movimentos sociais pela igualdade de direitos.

H13 Identificar e analisar o papel das novas tecnologias e da cultura de consumo na sociedade brasileira e
mundial.

H14 |dentificar a relagao entre politica e cultura, expressa em diferentes manifestacdes artisticas.

H15 Colher informagdes de diferentes fontes da sociedade contemporénea: oralidade, escrita, cinema, pintura,
fotografia, musica.

H16 Identificar e localizar no tempo e no espaco as sociedades estudadas.

H17 Identificar e analisar a importancia do respeito a diversidade étnica, religiosa e politica cultural entre as
diferentes sociedades.

Fonte: Orientagdes Curriculares. Proposi¢ao de Expectativas de Aprendizagem. Ensino Fundamental IT —
Histéria (2007, p. 55)
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Nota-se que os conceitos apresentados até aqui sobre respeito as culturas, identidades e
a compreensdo da histéria como uma totalidade mais ampla do que os grandes feitos e,
principalmente, um ensino de Historia que fornece significados sobre a relacdo passado e
presente, apresentam-se nesses quadros, evitando um rompimento entre as premissas do

documento e o que se espera alcangar dos estudantes ao longo do periodo escolar.

4.6.5 Parte 5

ApOs evidenciar as tematicas e expectativas que se espera alcangar ao longo do Ciclo II
(anos finais) do Ensino Fundamental, a tltima parte do documento expressa orientagdes e
possibilidades para a implementagdo de seus objetivos, para respaldar o trabalho docente e
oferecer sugestdes dentro do exposto. O primeiro topico refere-se ao diagndstico que precisa
ser feito ao iniciar um trabalho de relacdo entre passado e presente que leve o estudante a
apreender as dindmicas do seu cotidiano.

Desse modo, ¢ afirmado que o processo de aprendizagem nio é inico, mas sim que sofre
alteragdes de pessoa para pessoa ¢ de realidade para realidade, e que a escola precisa ter a
compreensdo de que o conhecimento do estudante ¢ construido na relagdo entre o que ele ja
sabe e aquilo com que tem contato nos momentos de estudo. Cabe entdo ao professor realizar
o diagnostico identificando o que o estudante j4 aprendeu e o que ainda precisa ser aprendido,
além dos significados que ele atribui dentro de cada temética a ser trabalhada. A orientacdo ¢
que o diagndstico seja feito a partir das expectativas de aprendizagem, individualmente ou no
coletivo. Os diagnosticos podem variar de perguntas abertas e problematizagdes a
demonstragdes praticas de conhecimentos; tudo dependera do que o professor quer identificar
nos estudantes: aprendizagens conceituais, atitudinais ou procedimentais. Todas sdo Uteis no
momento do diagnostico. Outro ponto do diagndstico é que ele pode ser feito a partir das
expectativas de aprendizagem do Ciclo I (anos iniciais do EF), do 5° ano, por exemplo, para se
compreender se os estudantes adquiriram os conhecimentos necessarios aquele ano para que
possa avangar no entrelacamento de conteudos.

Na sequéncia, ¢ dada uma sugestdo de atividade para realizar esse diagndstico,
pautando-se na histdria da cidade de Sao Paulo, passado e presente, langando mao de perguntas
iniciais, textos, leitura, escrita, debate e, por fim, realizando uma reflexdo sobre o que os
estudantes apresentam como conhecimentos prévios.

O planejamento que organizard a distribuicdo dos eixos e expectativas de aprendizagem

¢ o proximo foco do texto. Esclarece-se que o objetivo sempre tem de ser o encontro entre o
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passado e o presente, fazendo o aluno relacionar o seu cotidiano aos fatos e a trajetoria historica
da cidade, situando-se como sujeito histérico e, desse modo, abrangendo outras realidades,
tempos e espagos ao redor do mundo. Ressalta-se, também, o respeito que deve permear todo o
estudo, de forma a evitar anacronismos ¢ julgamentos equivocados sobre determinada época,

contexto ou localidade.

Ou seja, no ensino de Histdria € preciso levar em conta as diferengas entre os contextos
culturais, econdmicos, sociais e politicos estudados, mesmo quando estdo sendo
construidas reflexdes sustentadas em analogias que propdem semelhangas, por
exemplo, entre formas de governo, organizagdes sociais e econdmicas ou lutas
politicas. (Sao Paulo/SME/DOT, 2007, p. 62)

Além disso, ha algumas organizagdes que enfatizam determinados conteudos dentro das

expectativas historicas, como se tem no Quadro IX.

Quadro IX. Organizacdo dos contetidos histéricos por ano nos anos finais do ensino
fundamental - 2007

Anos do Ciclo Il Enfases historicas na organizagao das
expectativas de aprendizagem e dos contetudos

| ano sécio-cultural

Il ano econdmico-social

Il ano politico-social

IV ano politico-econémica

Fonte: Orientacdes Curriculares. Proposi¢do de Expectativas de Aprendizagem. Ensino Fundamental IT —
Historia (2007, p. 64)

A justificativa para tais escolhas se dé, de acordo com o texto, pelas especificidades do
saber historico e a psicologia do desenvolvimento que determina as fases de aquisi¢do de

saberes para cada faixa etéria, indicando respaldo em Piaget e Vygotsky.

Como indicam as pesquisas de Piaget e Vygotsky, os alunos do Ciclo II comegam a
amadurecer suas nogdes em direcdo a conceitos, conseguindo entender a realidade
como redes de relagdes entre coisas, sujeitos, fatos e ideias, e a pensar relagdes entre
hipdteses, fazendo inferéncias mentais a partir delas. Nesse sentido, passam,
progressivamente, a serem capazes de associar a memoria de suas proprias vivéncias
individuais as memorias das vivéncias sociais do seu grupo, identificando por meio
de abstragdes modos de pensar em comum, e habitos e costumes que se assemelham
por serem compartilhados. (SAO PAULO/SME/DOT, 2007, p. 64)
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E necessario problematizar a aleatoriedade do documento que usa da psicologia para
justificar a selecdo dos contetidos e divisao do que sera ensinado pelo mais facil ao mais dificil,
apresentando uma linearidade de fatos e acontecimentos que o proprio documento critica.

Evidencia-se que ao longo do Ciclo II (anos finais do EF), o desenvolvimento do aluno
vai atingindo patamares de generalizagcdo do que por ele ¢ apreendido, estabelecendo relagdes
mais amplas entre o individual, o coletivo e o todo que envolve as relagdes e historia humanas.
Torna-se mais habil na capacidade de diferenciar processos e relagdes, de entender que um
contexto ndo ¢ apenas o que € exposto nos estudos, que ha uma série de incorréncias que os
permeiam. Trata-se de capacita-los a analisar sobre aquele e esse tempo, relacionando passado
e presente, entendo a realidade como correlacionada a historia passada. Recomenda-se que o
nivel de complexidade seja ampliado progressivamente nos anos do Ciclo II (anos finais do
EF), especialmente nos dois tltimos, em que o foco ultrapassa as questdes sociais e culturais e
adentra ao campo das economias e politicas.

O fato de se enfocar a cidade de Sdo Paulo ao longo do Ciclo ¢ explicado pela
importancia de compreender as formas de organizag¢ao social, cultural, econdmica e politica da
cidade, propiciando conexdes que favorecam o entendimento de outras localidades, a percepgao
das permanéncias e das transformagdes oriundas das areas urbanas onde se concentra boa parte
das movimentagdes humanas.

Em seguida, sdo dados os conceitos e nogdes, além de materiais que fazem parte do
ensino de Historia. Acerca da nocdo de tempo, ¢ feita a diferenciacdo da marcacdo de tempo
cotidiana, cronoldgica, que tem muito a ver com a cultura e usos do tempo construidos pela
sociedade, e do tempo histérico, que se refere aos estudos e delimitacdes dados pelos

historiadores, interpretando e organizando fatos de acordo com grandes tematicas.

Apesar de ser distinto, o tempo historico baseia-se em um calendario, com contagem
matematica ¢ objetiva do tempo, e nos acontecimentos das sociedades humanas. da
sua perspectiva, porém, constroi relacdes entre datas e acontecimentos; utiliza
medidas de tempo cronoldgico de curta, média e longa duragao (ano, décadas, séculos,
eras); e demarca periodos historicos, com correspondéncia entre datas e
acontecimentos, indicando transformagdes e permanéncias nos modos de vida das
sociedades (Historia Colonial Brasileira, Historia Medieval, Historia Moderna). (Sao
Paulo/SME/DOT, 2007, p. 69)

Isso ndo significa defender a ideia de positivismo cronologico que compreende a historia
como uma sucessao de fatos ao acaso, vangloriando a pura cronologia e contagem temporal dos
feitos. Muito ao contrario, o que se indica ¢ que essa forma de organiza¢do ndo contempla a

interpretacdo mais profunda da historia, tornando-a rasa e mera sobreposicao de acontecimentos
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que pouco ou nada tem de significado real. Isso ndo significa desconsiderar a cronologia dos
fatos, afinal, € necessario situar sua ocorréncia no tempo, o que veio antes e o que veio depois;
mas em uma dindmica viva de significados que realmente condizem com o todo da histéria em
suas mais diversas ramificagdes, mudancas e permanéncias, ndo apenas lineares e pré-
moldadas, mas num entrelacado de informagdes complexas, cada qual com suas diversas
possibilidades de estudo e aprofundamento. Ademais, ¢ possivel estudar o tempo de forma
dinamica, a partir das diferentes contagens cronologicas, das continuidades, das
descontinuidades ¢ de como o uso do tempo na historia condiz, ou ndo, com os fatos
mencionados, levantando questdes como desigualdades e apagamentos.

O uso de diversos tipos de materiais ¢ incentivado e ilustrado ndo somente na forma de
suportes didaticos criados especificamente para as finalidades pedagdgicas, mas também
aqueles que nao tém essa finalidade e que servem para proporcionar o aprofundamento tedrico
dos estudos. Sdo exemplos jornais, textos literarios e discursos politicos. O documento também
apresenta as produgdes estudantis como fontes historicas que podem ser utilizadas para além
das avaliagdes, por exemplo, como suporte a outras turmas dos anos seguintes. Isso pode
contribuir para que o estudante se veja como um sujeito histérico que pode partilhar de suas
descobertas e estudos com outros colegas, ampliando o conhecimento préprio e o coletivo.
Essas trocas podem ocorrer a partir do uso de tecnologias e linguagens diferenciadas, assim
como no uso de computadores e internet em comunidades virtuais.

O texto oferece uma série de recomendagdes e recursos que podem ser oportunizados
pelos meios virtuais, como filmes e documentdarios, atentando para a necessidade de sempre se
partir de objetivos claros, que potencializem o aprendizado e as discussdes no percurso das
aulas, fugindo da arbitrariedade. A interpretacdo que se faz desses instrumentos também ¢
fundamental, na medida em que leva em considera¢do o tempo em que foram produzidos, o
tempo que se retrata e o tempo dos estudantes que acompanham esse momento, retomando
sempre a nogao de influéncias, e ndo de neutralidade historica.

Outro ponto ¢ que os mais diversos materiais podem ser levados para a sala de aula com
a finalidade de estudar a historia, desde brinquedos a utensilios domésticos. As transformagdes
podem ser estudadas e analisadas de acordo com o tempo e o contexto histdrico, partindo,
sempre e impreterivelmente, de objetivos € momentos apropriados para tais demonstragoes e
trocas. Isso pode ser um potencializador das aprendizagens e¢ do encontro do aluno com a

historia, levando-o a compreendé-la como viva e presente no seu cotidiano.
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A pesquisa escolar ¢ outro procedimento recomendado no documento, no qual se
expressa a fundamental necessidade de realizagdo de pesquisas ao longo do estudo da historia,
tornando esse procedimento parte estrutural da area. A participacao dos estudantes € outro ponto
fundamental, a medida que pautem suas agdes na problematizacdo, na investigacdo, no
levantamento de hipoteses, no planejamento, na identificagdo de fontes de consultas e
coletaneas, no confronto de informagdes e registros, na organizacao e socializa¢do dos achados

e no reconhecimento de conclusdes empiricamente validas.

E importante considerar que cada uma das etapas da pesquisa deve ter um
acompanhamento do professor, no sentido de esclarecer os objetivos, debater duvidas,
contribuir com solugdes para problemas enfrentados pelos alunos, ajudar nas
dificuldades encontradas, disponibilizar tempo ¢ acervos bibliograficos, e apresentar
modelos de possibilidades de realizagdo dos trabalhos. Por exemplo, ¢ importante
apresentar os locais onde os alunos podem pesquisar (bibliotecas, internet, entrevistas
com pessoas); e orientd-los como pesquisar (como consultar um catdlogo de
biblioteca, como encontrar um tema em uma enciclopédia ou uma palavra no
dicionario, como encontrar o assunto em um indice ou sumario de livro, como colher
a referéncia bibliografica da obra, como escrever um resumo a partir de um texto lido,
como ¢ importante organizar perguntas antes para uma entrevista). (Sdo
Paulo/SME/DOT, 2007, p. 80)

Interessante observar que os estudantes parecem ter papel ativo e central nesse processo,
cabendo ao professor oferecer suporte e orientagdo, ao tempo em que estimula a atuacdo dos
estudantes de forma dinamica e autossuficiente. E citado também o trabalho em duplas ou
grupos, no qual os estudantes possam confrontar e compartilhar suas descobertas, dialogando,
formulando hipdteses e questionamentos entre si, elaborando suas proprias respostas e
confrontando-as.

O estudo do meio ¢ o ultimo topico tratado no que respeita a estratégias e materiais para
o ensino de Histdria. Tem sua justificativa em uma espécie de tradicdo do meio escolar que
recorre a esse procedimento interdisciplinar para promover o contato do aluno com o meio a
ser estudado, ampliando a investigagdo e o envolvimento. A agdo de investigar, identificar,
analisar e registrar o que geralmente ndo ¢ percebido cotidianamente ¢ uma das potencialidades
dessa proposta, que pode se desdobrar em inimeras possibilidades dentro de um tnico local de
visita, desde o estudo das relagdes sociais ali presentes, as caracteristicas cultural, politica e

social, as transformagdes no curso do tempo, a urbanizagdo e o detalhamento do espago fisico.

Especialmente com preocupagdes historicas, € importante considerar as concepgdes
de memoria e de patrimdnio histérico, valiosas para a construcdo de elos de
identidades entre grupos sociais e entre estes, os lugares e a nagdo. da perspectiva da
memoria, nos estudos de campo, sdo preciosas as observacdes e reflexdes a respeito
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daquilo que tem sido preservado (ou ndo), pela sociedade ou por institui¢cdes, como
elementos significativos para relembrar outros tempos — narrativas, lendas, objetos. e
em relagdo ao patrimOnio histérico, na condi¢do de construgdes e espacos
institucionalmente cuidados, vale questionar o que, por que ¢ como estd sendo
preservado, indagando o vinculo que esses elementos estabelecem com a memoria e
a identidade de grupos étnicos, de setores ou classes sociais, de comunidades ou do
Estado nacional. (Sdo Paulo/SME/DOT, 2007, p.83)

Recomenda-se que os procedimentos metodoldgicos sejam iniciados antes da visita,
com a delimitacdo do tema e das razdes que a justificam, do levantamento de hipdteses sobre o
que se espera e das relagdes que tém com o conteudo, do como serdo os procedimentos de coleta
de dados, da organizacdo e registro dos dados coletados a final do estudo. S3o mencionados
ainda os cuidados a tomar quando se levam estudantes para fora do terreno escolar, acordando
as regras entre professores e alunos, e conseguindo a devida autorizagcdo dos responsaveis.

Os tdpicos adiantes tratam especificamente de propostas e intervengdes para cada ano
escolar dentro do Ciclo II (anos finais do EF), baseando-se em toda a trajetéria percorrida até
aqui pelo documento em respaldo ao trabalho do professor. As sugestdes abordam cada um dos
conceitos elucidados nos quadros apresentados acima, com atividades sequenciais e propostas
especificas, além de referéncias bibliograficas para cada uma das atividades, finalizando com a

bibliografia completa do documento.

4.7 Direitos de Aprendizagem do Ciclo Interdisciplinar e Autoral: Historia - Colecao
Componentes Curriculares em Dialogos Interdisciplinares a Caminho da Autoria. (SAO

PAULO/SME/COPED, 2016)

Mais uma vez esse documento se propde a desarticular propostas tradicionais e
verticalizadas, pautando-se no didlogo com a rede de colaboradores da educacdo paulistana.
Apesar disso, informa que ndo visa o ineditismo, mas o oferecimento de novas propostas dentro
do ensino de Historia, mais adequadas ao contexto em que flui a dinamica educacional, qual
seja: de “cidadania plena, democracia substantiva, emancipagdo plural e a esperanga constante
de um novo mundo possivel.” (Sdo Paulo/SME/COPED, 2016, p. 3)

O documento, datado de 2016, possui 104 paginas e esta dividido em seis capitulos,
cada qual com suas subdivisdes e especificidades. Conta com uma série de quadros ao longo
do texto, para explicar e fazer correlagdes com trechos e mengdes a ideias complementares, mas
que, ao longo das leituras, pode se mostrar incomoda para a fluidez da leitura. Dada a relevancia

do documento, especialmente no que trata da concepgao de historia na Rede e por trazer um
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breve historico do componente curricular, esmiugaremos seus capitulos de forma a aprofundar
a descri¢do que segue.

O primeiro capitulo, denominado “dialogo inicial”, parte do exemplo de uma proposta
organizada por um Centro de Educagdao Infantil da Diretoria Regional de Educacdao do
Jagand/Tremembé, que oportunizou um trabalho com a diversidade, tema transversal
apresentado ao longo dos trés ciclos do Ensino Fundamental (alfabetizacdo, interdisciplinar e
autoral). Ao levantar a reflexdo sobre os pressupostos que englobam a formulagdo do
documento, sdo evidenciadas as vozes de professoras e professores que participaram desse
processo como sujeito ativos, ao modo dos “intelectuais organicos”, para referir A. Gramsci
(1968), intelectual e ativista italiano que tinha a concepcdo de que esse profissional ¢ um
importante articulador politico e social, pois representa as ideologias e interesses da classe.

Nessa perspectiva, tem-se 0 objetivo de conectar os saberes historicos dos conteudos
aos saberes locais, por meio de vivéncias e experiéncias da comunidade do entorno escolar,

englobando os contextos sociais, culturais e politicos.

Como desdobramento dessa perspectiva, as historias locais mais do que citadas,
devem ser trabalhadas com criticidade, de forma articulada, visto que o que chamamos
de "historias globais" sdo na verdade constituidas por experiéncias locais. Ocorre que,
dentro de uma perspectiva hegemonica apenas algumas experiéncias sdo eleitas para
terem evidéncia, isso nos ajuda a compreender um principio importante da
descolonizagio do curriculo, que implica em ndo mudar a centralidade dos estudos
negando, por exemplo, a importancia das culturas ocidentais, mas de ampliar a propria
concepcao do que chamamos de humanidade e consequentemente, os conhecimentos
produzidos pela humanidade. Evidenciando, dessa forma, vozes, culturas e
experiéncias que foram subalternizadas e silenciadas no ensino e aprendizagem de
Historia. (Sao Paulo/SME/COPED, 2016, p. 14)

As especificidades sociais sdo tratadas como parte de uma abordagem interdisciplinar
pela qual, mais do que agregar conhecimentos e trazer novos significados ao que ¢ trabalhado,
compreende as diferentes estruturas sociais abarcadas pela educagdo. E isso ndo cabe ser feito
por sobreposi¢des, mas em atencdo a diversidade e em concordancia com os principios de
descolonizagdo das culturas locais, para além dos marcos e grandes feitos norte-americanos e
europeus.

E preciso abrir um pequeno paréntesis, ja no inicio da descrigdo do documento, para
indicar que, apesar de a leitura ndo ser complexa e os principios do texto estarem pautados na
persecucdo da educacdo de qualidade e na equidade, assim como na busca de rompimento com
0 eurocentrismo, o que se visa ¢ garantir cidadania, criticidade e democracia na educagao aos

estudantes. Os escritos parecem ndo levar a uma leitura fluida, em que os paragrafos surgem
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com 0s novos conceitos transformadores da pedagogia critica e libertadora; ndo se apresenta
uma continuidade ou sequéncia de pensamento, ha quadros e imagens que “cortam” o texto,
remonta-se ao pensamento emancipatério de forma a desfocar o sentido original que deveria
ser empregado, pelo menos a esse inicio de fala textual, sobre a relevancia e objetividade do
documento. Nao nos referimos aqui a circunstancia de que isso ndo esta presente no texto, €
sim ao fato de que sdo feitos inimeros recortes de termos que acabam por tornar a leitura
exaustiva, fazendo perder-se a ideia central indicada no inicio sobre determinado aspecto ou
reflexdao. Além desse aspecto, a proposta para a educagao em Historia € pouco citada nessa parte
inicial, e quando o ¢, torna-se deslocada, como se ali colocada por mera formalidade.
Continuando a leitura do documento, expressa-se no texto a ideia de que a sociedade
como um todo deve se envolver nas diversas causas sociais ¢ na afirmac¢ao de direitos da terceira
idade, de género, antirracistas, feministas e outras que buscam discutir temas importantes
vinculados a preconceitos e desigualdades presentes em nosso tecido social, cabendo ao campo

da histéria um papel importante na reflexao critica acerca desses assuntos.

Almejamos a constru¢do de um curriculo em que prevalega a ideia da
DESCOLONIZACAO, na qual as culturas produzam algo diferente, principalmente
para o descentramento do sujeito ocidental centrado no masculino, branco,
heterossexual, burgués, magro, fisica e mentalmente “normal”, ndo-deficiente, adulto,
cristdo, urbano, jovem, mediante a insercdo de novos sujeitos e temas antes
silenciados pelas narrativas historicas. Estamos diante de conflitos entre distintas
experiéncias historicas, culturais, econdmicas, politicas e visdes de mundo. Nesse
processo, a superacdo da perspectiva unica de conhecimento ¢ do mundo torna-se um
desafio para a escola, os educadores e as educadoras, o curriculo e a formacao docente.
(Sao Paulo/SME/COPED, 2016, p. 21)

A proposta, entdo, ¢ a descolonizagdo curricular, pautada numa perspectiva que preza o
ser humano e suas diferengas, dentro e fora da sala de aula; compreende os processos historicos
como ag¢do de varios agentes, especialmente os marginalizados. E para se alcangar tal projeto
de educacdo, o texto indica as seguintes diretrizes: i. Qualidade social da educacdo para a
garantia de direitos de aprendizagem; ii. acesso € permanéncia na escola; iii. gestdo
(SME/COPED, 2016), além do foco nos principios éticos, politicos e estéticos que visam
proporcionar educagdo integral aos discentes para que atuem na e sobre a sociedade, refletindo
e atuando sobre as estruturas politicas, sociais, econdmicas e culturais de forma consciente e
critica, como sujeito ativo e dindmico em sua realidade. E € nesse ponto que se enquadra a
importancia de se perceber a histdria em seus apagamentos e silenciamentos, nos diversos

processos historicos que encobriram e/ou invisibilizaram intimeras histérias, memorias e
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identidades. Tais temas precisam ser abordados quando se objetiva um sujeito critico e
emancipado, conhecedor da histdria e que se afirme como sujeito de seu tempo historico.

O segundo capitulo apresenta, brevemente, a trajetoria do ensino de Historia no Brasil
iniciado na declaragdo da Independéncia em 1822, momento a partir do qual, de pronto, o
governo da jovem nagdo se pde a compactuar com o regime escravista discriminatdrio e o poder
eclesidstico da época que reforcava os ideais catdlicos; desde entdo vigora a produgdo e
promocao de uma historia linear e progressista, aquela de cunho tradicionalmente heroico,
eurocéntrico, em que sdo contemplados os grandes feitos na histéria da humanidade sem
considerar os diversos sujeitos que estiveram a margem dessa sucessdo de acontecimentos e
feitos grandiosos.

No subcapitulo intitulado O ensino de historia no Brasil imperial, informa-se que o
ensino de Historia surgiu com a fundagao do Colégio Pedro II, em 1837, em que o Instituto
Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB) passa a ser responsavel pela formulacdo de um
projeto de historia nacional, que obviamente seguia as abordagens e teorias elitistas e
eurocéntricas trazidas do continente europeu. Grandes marcos histdéricos foram construidos e
explicados a partir dessas abordagens e teorias como o “descobrimento” do Brasil®® e a
independéncia nacional, dentre outros que visavam enfatizar uma histdria que sé existiu com a
chegada dos portugueses, em 1500, e de um nacionalismo, a partir de 1822, que incluia apenas

as personalidades de origem europeia.

Com o desenvolvimento da disciplina de Historia e do IHGB, a ideia da nacionalidade
brasileira passou a ser a questdo prioritaria posta a sociedade pelas elites pensantes do
pais. Nesse ideario, ¢ importante lembrar que a exclusdo naturalizada contra as
mulheres-, os africanos e os povos indigenas funcionou durante a época do chamado
Brasil colonial como: fundamento ideoldgico para sustentacdo do regime patriarcal,
da escravidao e do trafico negreiro, que se ancorou na ideologia de supremacia cultural
do homem branco europeu, catdlico, rico, saudavel e civilizado e na inferiorizacao de
grupos sociais pautada em critérios de gé€nero, raga e renda. (Sdo Paulo/SME/COPED,
2016, p. 31)

Esse trecho, por si s0, evidencia os principios da educagao imperial pelo qual minorias
elitizadas menosprezavam e excluiam todos aqueles que ndo faziam parte do circuito de homens

brancos, ricos, catélicos e héteros. No proprio documento se afirma qudo enraizadas estdo nas

18 Ressaltamos com énfase que o termo descobrimento ¢ utilizado aqui apenas para sermos fieis ao texto do
documento, de modo a fazer compreender a ideia, mas que isso ndo pode ser confundido com uma ideia defendida
neste trabalho. Os estudos atuais sobre a historia brasileira e o processo de chegada dos portugueses demonstram,
na verdade, que houve uma invasdo de um territério que ja era habitado por diversas comunidades e nagdes
indigenas.
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estruturas € nos segmentos sociais um conjunto de preconceitos, formas de exclusdo,
manifestagdes de misoginia e racismo, entre tantas outras formas de desigualdade presentes até
hoje no cotidiano brasileiro, seja de forma aberta ou velada.

Na sequéncia, no subcapitulo O ensino de historia na Republica Velha, da-se inicio as
criticas a esse regime excludente e vexatorio. No entanto, ressalta-se que, mesmo apos o periodo
mondrquico e a aboli¢do da escraviddo, o ensino de Histéria vivia um empasse, dado que ainda
nao era possivel a populagdo participar da elaboragdo de um sistema educacional de base ou de

se pronunciar quanto a constitui¢ao da sociedade republicana que se iniciava.

Dessa forma, durante o primeiro periodo republicano no Brasil, também chamado de
Primeira Republica ou Republica Velha, os contetdos didaticos e praticas pedagogicas
relacionadas ao curriculo escolar de Historia reproduziam a ideia de exclusdao da
participag@o positiva das mulheres, dos negros, dos povos indigenas na construgdo da
nag@o brasileira. (Sdo Paulo/SME/COPED, 2016, p. 33-34)

O subtopico denominado O ensino de Historia na Era Vargas remonta ao periodo
inaugurado com a Revolug¢do de 30, com a criagdo, no governo Vargas, do Ministério da
Educacdo e Saude, tendo a frente o jurista e politico mineiro Francisco Campos. Essa virada de
regime foi permeada por uma série de reformulacdes em torno da construcdo da historia
nacional, pondo em debate o enfrentamento de temas fundamentais: resquicios da escravidao;
novos estilos de vida nos corticos, favelas e suburbios; aumento do movimento operario;
crescimento das classes médias; novas formas sociais e culturais ¢ novos modos de vida;
crescimento do brasil industrial-urbano e da literatura brasileira, dentre tantos outros elementos
que emergiam na tentativa de formar uma personalidade/identidade, uma cultura e uma
nacionalidade brasileira, ultrapassando, de certa forma, os tragos puramente imperialistas e
europeus que até entdo marcavam a sociedade brasileira.

Nesse momento, o ensino de Historia estava voltado para a Histéria Geral, em que a
América era vista apenas como mero prolongamento cultural do modo de vida ocidental que se
afirmava no mundo. Buscava-se, entdo, a substituicao do ensino de Historia e Geografia pelo
de Estudos Sociais. Com o inicio do periodo ditatorial, em 1937, o ensino dessas disciplinas foi
utilizado como ferramenta para a manutencdo do regime e das estruturas de poder sobre o
territério brasileiro.

Ja em O ensino de historia no periodo democratico informa-se que, por volta dos anos
40 e 50, as altercacdes em torno de uma nova historia que contemplasse os marginalizados

resultou em modificagdes no ensino de Historia, fazendo surgir uma série de projetos que
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intentavam contemplar as novas perspectivas e, principalmente, uma historia voltada ao mundo
do trabalho. Essa reviravolta foi originada por movimentos como o dos operarios, baseados em
tedricos como Karl Marx, que reivindicavam um estudo mais qualificado da historia politica e
da historia econdmica, ultrapassando o ensino meramente tecnicista e profissionalizante.

Contudo, em O ensino de historia no regime militar, as reivindicagdes cairam por terra,
regressando ao estilo de ensino elitista versus tecnicista, transformando a histéria em mero
civismo conservador, vazada numa abordagem positivista € meramente cronologica, de herdis
e grandes acontecimentos, e de elogia as novas estruturas de poder.

Em O ensino de historia na redemocratizag¢do, com novos e reabilitados sujeitos
politicos e modificagdes no pensamento sobre o ensino de Historia, eram necessarias

reformulacdes que atendessem as novas demandas e exigéncias da sociedade que se reerguia.

A partir de entdo, as demandas importantes de saber historico elaboradas por
movimentos sociais dos mais diferentes matizes foram incorporadas ao ensino de
Histéria, em articulagdo com seu crescente debate no meio académico. As
problematicas referentes as auséncias do curriculo de ensino de povos africanos e dos
negros no Brasil, assim como a Histéria dos povos indigenas se tornaram
conhecimentos curriculares obrigatorios de acordo com a legislagdo federal. (Sdo
Paulo/SME/COPED, 2016, p. 41)

Outros temas como a condi¢ao social das mulheres, a crise ambiental ¢ o sistema de
saide publica também comegaram a fazer parte do debate histdrico nas escolas, abrindo
caminho para novas perspectivas passiveis de abarcar uma visdo mais ampla da historia,
ultrapassando a visdo positivista e conservadora. E € a partir dai que comecam a surgir os

debates sobre o curriculo, na Educagio Basica e Superior.

Esse movimento foi caracterizado por se pensar no Ensino de Histdria nos quadros de
uma politica educacional que prioriza o direito aos saberes. Isto significa que por meio
de uma critica descolonizadora, devemos nos preocupar em enfatizar no trabalho com
criangas, jovens e adultos o desenvolvimento do senso critico e reflexivo e da
autoconsciéncia historica de maneira simultdnea a consciéncia da alteridade e da
Histéria como processo coletivo. (Sdo Paulo/SME/COPED, 2016, p. 43)

Movimentos de resisténcia e agdo politica liderados por negros africanos, escravizados,
indigenas e pobres comec¢aram a ganhar destaque: Arraial de Canudos, Quilombo dos Palmares,
Revolta dos Malés etc., retomando uma histéria que fora apagada e silenciada pela historia
positivista e elitista dos grandes herdis. Da-se inicio, entdo, a uma nova percepcao da historia e

das historias, enfatizando a pluralidade de vivéncias, sujeitos e movimentos; pontuando as
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transformagodes que fazem parte de um todo de significados que nao pode ser apagado porque
essa ¢ a historia real, que busca se apoiar na fidedignidade dos fatos.

O terceiro capitulo intitulado Concepgoes de ensino de Historia ressalta que o processo
de consolidacdo da disciplina, em especial os debates sobre o que, como e para que ensinar
historia, ndo se deu de forma tranquila. Foram intensos os movimentos e as discussdes sobre o
assunto, desde a sua consolidacdo como disciplina escolar, por volta do século XIX, ainda na
Europa. Acontecimentos ¢ mudangas ao longo da histéria que, sob vozes ora apagadas ora
reivindicadas, se buscava chegar a algum consenso sobre a disciplina que traz, ou deveria trazer,
a voz ¢ a vez de diferentes sujeitos, e em diferentes perspectivas, com potencial de transformar
mentes ¢ atitudes, e interferindo significativamente na politica e na organizagdo social, algo
incrivelmente complexo.

Com o processo de redemocratizacdo, as disciplinas de estudos sociais, ou organizacao
moral e civica, ou estudos de problemas brasileiros foram extintas, tanto nas salas de aula da
educacdo basica quanto nas licenciaturas, abrindo espago para novos programas curriculares e
novos livros didaticos. Teve inicio um processo que buscava equilibrar o ensino de Historia de
todas as historias, rompendo com as metodologias eurocéntricas e estadunidenses, com a
perspectiva colonizadora que marcava fortemente a sociedade brasileira. Diante das criticas
sobre a historia dos diferentes povos e das diferentes historias, foram aprovadas as leis federais
10.639%, de 9 de janeiro de 2003, e 11.645%, de 10 de margo de 2008, que alteravam o texto
da LDB incluindo a histéria das culturas africanas e indigenas como parte do curriculo da

Educacao Basica.

Ao se ensinar e aprender Historia, a busca pela vivéncia equilibrada entre as diferencas
presentes na sociedade brasileira e, por conseguinte na escola, passou a exigir um
posicionamento critico frente a construgdo coletiva de uma concepgao de Historia
voltada para o projeto de cidadania, democracia, emancipacdo e esperanca. Isso
significa mexer com nossos valores, crengas e culturas consideradas como verdade;
significa desconstruir praticas pedagodgicas que ainda se pautam por uma concepgao
colonialista, racista, sexista, conservadora e excludente que banalizam e tornam
insignificantes as diferengas e as praticas culturais. (Sao Paulo/SME/COPED, 2016,

p.51)

19 Lein® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias.

20 A Lein® 11.645, de 10 margo de 2008, torna obrigatorio o estudo da historia e da cultura indigena e afro-brasileira
nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, porém, ndo prevé sua obrigatoriedade nos estabelecimentos
de Educagdo Superior para os cursos de formacao de professores (licenciaturas).
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A ressignifica¢do do curriculo buscava levar ao estudante condigdes de tornar-se um
cidaddo critico, aproximando-o das teorias historicas, dos historiadores e da propria historia,
para compreender-se dentro dela, de forma ativa e dindmica, para aperceber-se de seu entorno,
de seu cotidiano, como parte fundamental da construgao histdrica. Trata-se de formar um sujeito
problematizador e critico, consciente de sua realidade. E defendida uma concepgao de historia
que dialoga com os conhecimentos do passado e do presente, que supera as rupturas entre a
histéria ensinada e a historia vivida, que traz consigo um novo olhar sobre o conhecimento. E
¢ assim que “Resulta dessa postura uma pratica de identificar cada educador como intelectual
eticamente comprometido com as transformagdes social.” (SME/COPED, 2016, p. 55) O que
se busca, portanto, ¢ “desenvolver experiéncias, nas quais os(as) estudantes/autores(as) se
empoderem para analisar informagdes e fontes, fazer escolhas interpretativas e expressar
conclusdes a respeito de temas diretamente tratados em aula e de outros assuntos e problemas
por ele enfrentados na vida social. (Sao Paulo/SME/COPED, 2016, p. 56)

E ressaltado ainda que essa concepgdo nio é exclusiva de um componente curricular, no
caso a Historia e, sim, interdisciplinar, devendo fazer parte de todo o sistema educacional. E
para que isso funcione, a formacao docente em continuidade ¢ fundamental, pois nao € possivel
exigir do professor conhecimentos e técnicas que nao lhe foram apresentadas. Disso se conclui
pela abertura de espagos para o didlogo e as trocas propositivas em torno de novas experiéncias
e da construgao de saberes coletivos: “A formacao de educadores(as) em Historia deve articular
permanentemente as dimensdes pessoais, sociais, académicas apontando o quanto a constru¢ao
do saber historico escolar envolve concepgdes diversas, obrigando-nos a tomar uma posigao
frente a elas.” (Sao Paulo/SME/COPED, 2016, p. 56)

Analisa-se a relagcdo que se estabeleceu entre Norte e Sul geograficos do planeta e como
essa relagdo, ao longo de décadas de formacao das respectivas sociedades, desconsiderou uma
em fun¢do da outra: as do Norte acumularam poder quase exponencial, enquanto as do Sul
foram subordinadas, porque sofreram a colonizacdo e a usurpagdo. Essa perspectiva ¢
questionada pela concepgao de que ndo se deve valorizar uma ou outra regido do globo terrestre,
mas encontrar estratégias que valorizem os dois extremos, entendendo suas historias como parte
de um todo que se entrelaca e possui especificidades e particularidades que ora os aproxima,
ora os distancia, mas que nunca os dissocia da historia mundial.

O quarto capitulo trata dos direitos de aprendizagem em Historia e retoma a ideia de que
o documento visa romper com a historia colonial, ou a historia Unica, que foi tdo fortemente

difundida na educac¢do, adotando a perspectiva de englobar os saberes das pessoas comuns aos
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grandes fatos e agregar novas realidades ao entdo conhecido. Dessa forma, o componente

curricular

deve contribuir para que os(as) estudantes tenham o direito assegurado a afirmagéo
positiva das suas identidades/visdes/experiéncias de mundo reconhecidas (ndo
fazendo dos(as) educandos(as), assim, tabulas rasas). Aprofundando e ampliando seus
repertorios e conhecimentos, a partir da relagdo com a vida dos(as) estudantes,
devemos garantir o direito de acesso ao conhecimento historico e a possibilidade de
avaliacdo critica do mundo onde vivem, ultrapassando as obviedades que sustentam
as normas ideologicas, colaborando numa prospectiva de um mundo diferente, a partir
das suas escolhas e caminhos. (Sao Paulo/SME/COPED, 2016, p. 63)

Os direitos de aprendizagem vao ao encontro da universalizacdo da educacdo, visando
atender a todos, o que engloba diferentes realidades sem que uma se sobressaia em relagdo a
outra em nivel de importancia, ou que seja mais um documento banal, meramente burocratico.
Trata-se de possibilitar o encontro entre o estudante, sua realidade e os conhecimentos e teorias
a serem apreendidos em sala de aula. De acordo com o texto, ¢ nesse contexto que se garante
os direitos de aprendizagem: no encontro entre o que o estudante sabe de sua realidade social e
cultural, saber que, levado a escola, pode ser transformado em conhecimento adquirido,
reafirmando sua identidade e despertando o senso critico sobre as questdes de natureza politica
e social, mas sem esgotar suas possibilidades.

A partir disso, tem-se o Direito a pensar a propria historia como direito central do
documento, que se ramificard nos demais, como segue:

Direito de aprendizagem na perspectiva do (a) estudante como sujeito historico — nesse
indica-se que ndo basta que o estudante reconheca a histéria preexistente de uma sociedade
apenas para reafirma-la, porque isso ndao rompe com as estruturas de poder excludentes e
tirAnicas, ao contrario, as fortalece enquanto os individuos se mantém na obscuridade dos fatos.
E preciso ir além, evidenciando os acontecimentos sob diferentes perspectivas e levando a
reflexdo sobre cada uma delas, entendendo-se como parte estrutural de uma histdria viva e que
estd acontecendo, ndo apenas porque que ja aconteceu: “A conquista dos saberes histdricos
também ¢ a consolida¢do do espirito critico e formacdo para a autonomia do pensamento. A
Historia se identifica com o direito a se entender, bem como a entender as outras pessoas.” (Sao
Paulo/SME/COPED, 2016, p. 66)

Direito aos(as) educandos(as) de se reconhecerem no proprio grupo de convivio,
valorizando esta localidade regional com outras vivéncias estabelecidas em outros tempos e
espagos - nesse item, explica-se que a forma como a histéria de grande parte da populagao foi

descaracterizada, resultando em uma participa¢do mascarada e menosprezada, pode refletir na
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forma como as pessoas se sentem a partir desse acontecimento. Assim, se os negros foram
tratados de forma pejorativa, como meros escravos submissos e coisificados durante muitos
séculos, e se, apos o fim da escravidao, ainda assim, a historia os retrata da mesma maneira, e
os estudantes negros, ademais de toda a populagdo, tem contato com a mesma versao de sua
historia, isso cria, inconscientemente e conscientemente, um estereotipo do negro como inferior.
O resultado 6bvio € o prejuizo de qualquer processo de ascensdo dessa populagdo, dado que o
sistema educacional compactua com as teorias do demérito qualquer que tenha sido a
participacao desse povo ao longo do tempo histérico. O educando tem, portanto, o direito de
conhecer as diferentes historias e as diferentes perspectivas dos grupos que fizeram parte da
historia, de conhecer o passado em suas diversas estruturas: sociais, politicas, econdmicas,
culturais, religiosas, para reconhecer que o passado estd intimamente conectado ao presente e
indissociado da vida cotidiana.

E direito dos(das) estudantes conhecer e compreender a atuacdo dos diferentes grupos
sociais que compoem a sociedade brasileira e, portanto, os estudantes tém direito a conhecer
a historicidade dos povos indigenas do Brasil, suas organizagoes politico-sociais nas diferentes
épocas, incluindo o presente. Isso pode se afirmar em relagdo as populagoes de origem africana
— aqui, objetiva-se romper com preconceitos de uma histéria eurocéntrica, levando o estudante
a conhecer as origens historicas e culturais de suas etnias, referenciando as leis 10.639/2003 e
11.645/2008 mencionadas acima. Isso requer descontruir o curriculo e reconstruir as formas de
se pensar sobre esses povos, atribuindo a eles seu devido valor enquanto (co)construtores da
historia.

Direito dos(das) estudantes de compreender criticamente o racismo e outras formas de
discriminagdo e preconceito nas sociedades, seu fundamento de legitimag¢do de dominagoes
historicas, seu papel na conformacgdo de legislagoes do passado e no esfor¢o de setores da
sociedade por politicas afirmativas — tem-se, aqui, a escola como importante setor de influéncia
social, com o dever de valorizar os diferentes povos e associa-los a identidade dos estudantes
de forma dignificante, agregando saberes e conhecimentos que fazem parte do cotidiano e sdao
fruto das construgdes dos povos historicamente inferiorizados; cabe também difundir a
compreensdo desse processo de inferiorizagdo como uma constitui¢do moldada por critérios
excludentes e preconceituosos, que nao obstante ainda existem e ainda trazem sofrimentos em
razao de tentativas de apagamento e silenciamento de suas vozes. O pensamento critico do
estudante nao ¢ inato, tampouco pode ser dado como 6bvio diante de novas aprendizagens, mas

necessita ser trabalhado e verdadeiramente aprendido. Contudo, ndo s6 ¢ importante marcar o
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reconhecimento das culturas préprias dos estudantes, mas de todas as outras, promovendo assim
um aprendizado da complexidade e da diversidade em que todos sdo contemplados e

valorizados em sua condig¢do de sujeitos historicos.

Temos consciéncia de que estas agdes sdo apenas o principio de um longo caminho
contra o racismo e pela construg@o de novas relagdes étnico-raciais. Acreditamos no
papel fundamental da escola como local privilegiado para a desconstrugdo de falsos
esteredtipos € na busca por uma verdadeira democracia racial e social. (Sdo
Paulo/SME/COPED, 2016, p. 68)

Direito do(da) educando(a) de ter respeitada a sua fé, ou mesmo de ndo a ter e de nao
ser discriminado sob nenhum destes casos — trata-se, aqui, de respeitar e valorizar as diferentes
escolhas, papel fundamental de uma escola laica, que nao discrimina e busca desconstruir
preconceitos e estigmas sobre religides e sobre ndo se ter uma religido.

O(a) educando(a) tem o direito de compreender e atuar na historicidade das migragoes
no e para o interior do territorio brasileiro, suas caracteristicas economicas e geopoliticas,
bem como mobilizar-se para supressdo dos preconceitos e xenofobias decorrentes das distintas
épocas em que ocorrem ou ocorreram — propoe-se, aqui, a compreensao das causas das
migragdes, como parte estrutural dos curriculos. Trata-se ndo s6 de se dar a conhecer € a se
entender as diferentes culturas e contextos que tornam as migragdes emergentes em nosso pais,
especificamente na cidade de Sao Paulo: significa atuar para que o estudante va adquirindo
conhecimentos que o levem a valorizar e respeitar a diversidade que se encontram nas escolas
paulistanas, a desenvolver pensamento critico e reflexivo sobre os sujeitos envolvidos nesses
movimentos, a agregar significados historicos a conflitos, preconceitos e discriminagdes, € a
identificar sistemas excludentes.

Direito a conhecer e atuar sobre a historicidade das questoes de identidade de género
— nesse item, define-se que cabe ao ensino de Historia valorizar a diversidade e ao poder
publico, como ente gestor, criar condi¢des de superagdo de desigualdades arrastadas ao longo
da histoéria social. Dirige-se a entender as lutas sociais por sua representatividade, induzindo ao
respeito como principio fundamental para a constru¢do de um estudante critico e que reconhece
as diferentes camadas da sociedade e os grupos que emergem e/ou sdo apagados e inferiorizados
em determinados periodos historicos. Os movimentos sociais tém feito surgir uma necessidade
de reformulacdo na forma como os sujeitos sdo tratados, inclusive como as escolas tratam

desses sujeitos e de temas como a diversidade de género. Com isso, os estudantes sdo levados
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a problematizar a sua realidade e a do outro, em como a sociedade percebe os diferentes
individuos e age sobre e com eles, além de conhecer esses individuos e seu papel na histoéria.

Direito de compreender a configuragcdo atual do mundo do trabalho — volta-se ao
entendimento das estruturas do capitalismo e de uma sociedade do trabalho que foi se formando
ao longo dos tempos; versa sobre a maneira como o trabalhador o operario tem sido tratado
numa conjuntura social, politica e econdmica marcada pelo capitalismo — conhecimentos
fundamentais para uma compreensio mais profunda da organizacdo da sociedade. E preciso
aprender a identificar e atuar sobre as estruturas capitalistas que manipulam as formas de
trabalho e permanecem alimentando as formas de divisao social.

Direito de identificar e utilizar os diferentes instrumentos (individuais e coletivos)
destinados a organizag¢do do tempo na nossa sociedade, no tempo presente — nesse item
recomenda-se a utilizacdo de diferentes recursos no processo de aprendizagem das
manifestagdes histoéricas. Entende-se como fundamental uso de varios recursos, ndo sé como
forma de conhecer por diversos angulos as trajetorias humanas, mas para aproximar o estudante
do conhecimento de forma mais ludica e dindmica, langcando mao de filmes, imagens, textos,
dentre outras estratégias. O acesso a diferentes recursos potencializa o encontro entre o
conhecimento e a realidade estudantil e propicia melhores condi¢des para o desenvolvimento
do pensamento critico e reflexivo, que problematiza e compreende os processos como
dindmicos e engendrados no ambito das sociedades.

Direito a liberdade plena de conhecer todas as concepgoes ideoldgicas da historia. O
direito de discutir, dialogar, analisar, refletir, opinar. O direito de ser participante e construtor
da historia. Direito de criar estratégias multiplas para apropriagdo do conhecimento, em todos
0s aspectos e caracteristicas — nesse item, trabalha-se com a ideia de que o ensino de historia,
tratado de maneira interdisciplinar, seja um potencializador das aprendizagens, do
conhecimento sobre as estruturas sociais € do encadeamento de perspectivas e alteragdes que
fizeram da realidade o que ela é. Ao estudante cabe reconhecer-se na sua condicao de quem

busca conhecer e reconhecer o desenrolar da historia, percebendo a ela e a si dentro dela.

Garantir a reflexdo sobre a produ¢do social da memoria a partir de conjunturas
historicas cotidianas, do fazer politico das pessoas comuns. Considerando as
populacdes historicamente silenciadas, sob as relacdes de poder que envolvem
produgio e apropriacio dos discursos sobre o passado. (SAO PAULO/SME/COPED,
2016, p. 71)
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O quinto capitulo debruga-se sobre os eixos estruturantes que devem percorrer o ensino
de Historia - além dos outros componentes curriculares - de forma articulada e continua ao
longo do Ensino Fundamental, embasados nos principios humanisticos € nos “principios de
formacgao para cidadania; para autonomia reflexiva; capacidade de cooperacao sem rentiincia a
perspectivas proprias em termos de interpretacdo; dominio dos saberes acumulados sem
renuncia a possibilidade de acumulos de saberes provenientes de multiplas fontes. (Sao
Paulo/SME/COPED, 2016, p. 75)

Esses principios, assim como os humanisticos, tém a finalidade de levar o estudante a
compreender o processo de producdo e reproducdo da discriminagdo ¢ do preconceito na
sociedade, em suas diversas formas e facetas, tidas no documento como desumanidades. Com
isso, espera-se que o estudante possa pensar e repensar nas causas ¢ efeitos dessas estruturas
sociais desumanizadoras.

A fun¢do dos eixos € estruturar todo o programa de ensino de Histéria de modo a que
cada eixo seja fundante da proposta pedagdgica que articula os direitos acima elucidados,
posicionando, posicionando os discentes em condi¢cdo de superar a alienagdo ¢ alcangar a
emancipagdo por meio da formagdo para a cidadania, partindo dai para a elaboracdo de
objetivos especificos sobre a conjuntura histérica. Sao eles:

o FEixo sujeito historico e grupos sociais: Compreender a historicidade requer entender

que ela nao ¢ fruto de instituicdes ou categorias justapostas, mas envolve sujeitos e
interrelacdes complexas que circundam o todo da construcao da sociedade e suas
memorias historias. E necessario levar o estudante a compreender os feitos
historicos como parte das decisdes de diferentes grupos sociais, incluindo os
marginalizados, retomando assim a nocdo de sujeito e agente historico, para o
discente.

e FEixo identidades e alteridade: Entender-se como sujeito com sua propria
individualidade e identidade também requer reconhecer o outro e os diferentes
grupos, superando a ideia de sociedade homogénea que tenta igualar as diversidades
e higienizar o diferente. Esse eixo reforca a ideia de respeito consigo e com o outro,
desmonta percepcdes culturas preconceituosas e higienistas, reconhece
especificidades e sabe valoriza-las.

e FEixo relagoes de poder: estruturas economicas, sociais e politicas: O foco estd em
conhecer e debater as diferentes estruturas que fazem parte da esfera historica e

social, ou seja, tudo aquilo que influi sobre a organizacao da vida humana, ndo como
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algo posto, mas como fonte de reflexdo historica; refere-se a uma visao nao linear,
e, sim, permeada por diversos acontecimentos que deram origem a outros € em
momentos diferentes, que nao se sobrepuseram, mas que estao intrincados na
memoria histdrica.

e FEixo processo historico, documentos, temporalidades e conceitos: Entender que a
histdria e seus processos sao mais do que mera representacao e exposi¢cao de fatos,
posto que ela esta permeada por uma série de contextos que requerem investigacao
e reflex@o para fins de uma andlise profunda e problematizadora. A diversificacao
de instrumentos e ferramentas para a realiza¢ao dessa analise ¢ o ponto focal desse
eixo, que visa também congregar as rupturas e permanéncias desse processo de
investigacao e problematizagao.

e Eixo producgdo do conhecimento historico e intervengdo social (autoria, autonomia,
criagdo, produgdo, proposi¢do, intervengdo, transformagdo social): A mobilizagdo
da autoria ¢ fundamental no desenvolvimento do sujeito, especialmente no trabalho
pedagbdgico que busque problematizar situagdes e qualificar a resolucdo de
problemas langando mao de diferentes mecanismos. Esse processo retoma a ideia de
nao considerar o conhecimento histérico como algo estanque, e, sim, permeados por
uma série de condi¢des e circunstancias que carecem de ser aprendidas e
interpretadas pelo estudante. Isto €, trata-se de ndo aceitar a histdria como factual,
de construir, autonomamente, a sua compreensao de uma historia problematizada,
critica, reflexiva e complexa, com um viés de superagdao das mazelas sociais.

O capitulo seis apresenta Estratégias e A¢oes de Ensino, iniciando por questionamentos
sobre como colocar em pratica os principios de um ensino para a emancipagao e o pensamento
critico, que forme um sujeito com consciéncia cidada, além de todos os outros conceitos
pedagdgicos mobilizados na formagao do estudante apontados no documento. Com isso, sao
sugeridas as pilulas que funcionam como direcionamentos para o trabalho de historia voltado a
aplicar as perspectivas formativas apontadas no texto.

Indicam-se uma série de materiais como filmes, documentarios, videos, sites, textos,
visitas, entre outros, que carregam os principios da historia viva que se encontra no hoje e no
ontem. O objetivo ¢ levar os discentes a se entenderem como parte de uma conjuntura historica
que permeia toda a sociedade e que deve ser considerada de forma completa; que ndo tem um
fim em si mesma, ou a linearidade de fatos dados, mas requer compreensao, andlise, reflexao,

problematizagdo, investigacao e interpretagao.



126

Por fim, sdo apresentadas falas dos profissionais da Rede que fizeram parte da
constru¢ao do documento, enunciando e reforcando conceitos ja elencados ao longo do texto e
que fazem parte do fazer historico ativo e dindmico, fechando o documento e abrindo para as

referéncias.
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5. A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E O CURRICULO DA
CIDADE DE HISTORIA

Para dar continuidade ao exposto ¢ avangar na analise que engloba o objetivo principal
deste trabalho, focamos o presente capitulo na analise da Base Nacional Comum Curricular,
homologada em 2017, e do documento curricular mais recente da Secretaria Municipal de
Educagao de Sao Paulo, elaborado a partir da promulgacdo da BNCC, com o propdsito de
evidenciar ambas as propostas que servirao de base para a analise que se apresentara no proximo
capitulo.

Para tanto, subdividimos essa se¢do em duas partes: a primeira para tratar da BNCC e
suas determinacdes, ¢ a segunda para apresentar o Curriculo da Cidade no componente

curricular de Historia.

5.1 A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018)

Com base em toda a descrigao feita ao longo deste trabalho, a Base Nacional Comum
Curricular, promulgada em sua versao final, que inclui o Ensino Médio, em 2018, ¢ um dos
pilares estruturantes desta pesquisa, cabendo explanagdo nao sé sobre suas determinagdes para
o ensino de Historia, como também suas orientacdes gerais para o ensino brasileiro, seja ele
publico ou privado.

A partir dessa andlise, espera-se ser possivel compreender de que forma a Rede
Municipal incorporou as orientacdes de tal documento basilar, tendo em vista que a Base ¢ um
instrumento regulatorio de toda educagdo nacional, abrangendo todas as redes de ensino, as
quais devem, obrigatoriamente, contemplar suas diretrizes em seus projetos curriculares e
planos de ensino. Dessa feita, tragar os caminhos do componente curricular de Historia das
ultimas décadas implica, necessariamente, conhecer como a primeira Base Nacional brasileira
interferiu no que a Rede paulistana ja empregava no ensino de Historia.

Inicialmente, apresentaremos neste topico, brevemente, como a BNCC se estrutura de
forma geral, para entdo adentrar com mais profundidade no ensino de Historia, separando essas

informacdes em dois subtopicos guiados por assuntos citados.
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5.1.2 ABNCC e a regulacio da educacgao brasileira

Optamos por apresentar os topicos iniciais que se apresentam na BNCC como forma de
conhecer a estrutura proposta para a educagdo brasileira, suas visdes e perspectivas, sem
necessariamente, nesse momento, adentrar em qualquer debate sobre as potencialidades e/ou
defasagens apresentadas nesse material, fruto de tamanhas disputas no cenério da educacao
brasileira desde sua elaboragdo inicial. O foco, nesse momento, ¢ apresentar o documento e
suas determinagdes, sem nos atermos a questionamentos e insights sobre sua legitimidade.

A Base, elaborada pelo Ministério da Educagao em parceria com o Conselho Nacional
de Secretarios de Educacdo (CONSED) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo (UNDIME), foi apresentada em 2018, ja contendo a parte referida ao Ensino Médio.
Possuia 600 paginas e dividia-se em cinco capitulos, sendo eles: 1. Introdu¢do, 2. Estrutura da
BNCC, 3. Etapa da Educagdo Infantil, 4. Etapa do Ensino Fundamental e 5. Etapa do Ensino
Meédio.

Na Apresentacdo, esclarece-se a finalidade do documento: ampliar a qualidade da
educagdo nacional, incluindo a preocupagao com os altos indices de evasao no Ensino Médio.
O documento se mostra como um material contemporaneo que esta de acordo com as novas
demandas da sociedade, que responde as necessidades dos estudantes frente ao futuro. Apesar
disso, alega que o texto, por si s, ndo € capaz de romper a crise de desigualdade presente no
territorio nacional; ele constitui um ponto de partida, incorrendo em significativas modificagdes
na formacgao de professores, materiais didaticos, avaliagdes e curriculos.

Além disso, indica-se que a partir da proposta das dez competéncias gerais, que devem
ser percebidas como direitos de aprendizagem e desenvolvimento para a Educacao Basica, sera
possivel readequar os documentos curriculares regionais e garantir o acesso aos conteudos
basicos e a formacao integral em todas as escolas do territorio brasileiro, contando com o apoio
e coparticipacdo da comunidade.

Ja na Introdugdo, primeiro capitulo do documento, além de reforcar as propostas de
mudangas nos diferentes aspectos educacionais, como citado acima, estabelece-se que o
conteudo se refere a um conjunto de conteudos essenciais a serem, obrigatoriamente, seguidos
por todas as redes e instituicdes de ensino brasileiras, de forma organica e progressiva,

respeitando o que se preveé nos PCN, na LDB e nas DCN.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educag@o Basica,
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de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE). Este
documento normativo aplica-se exclusivamente a educagdo escolar, tal como a define
0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag@o Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996) , e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam
a formagao humana integral ¢ a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagio
Baésica (DCN). (Brasil/MEC, 2018, p. 7)

Sao estabelecidos outros objetivos no texto, incluindo a superacao da fragmentacao nas
politicas publicas, o foco na qualidade da educacao, o fortalecimento da Unido e o regime de
colaboracdo entre Unido, estados e municipios. Ademais, o conceito de competéncia ¢
amplamente abordado, sendo definido como “a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania ¢ do mundo
do trabalho.” (Brasil/MEC, 2018, p.8) Elas devem guiar, de forma interconectada, as diferentes
etapas e modalidades da educagdo, de modo a garantir efetivamente um alinhamento com os
ODS da Agenda 2030 da ONU. Abaixo, o quadro de competéncias como apresentado no

documento:

Quadro X. Competéncias gerais da educac¢io basica - BNCC

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

L
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Fonte: Base Nacional Comum Curricular — Educagao ¢ Base (2018, p. 9-10)

Percebe-se que hda uma tentativa de levar os estudantes a uma formacao integral,
passando pelos mais diversos campos que permeiam a vida humana como a tecnologia e a
comunicagdo, a diversidade e as questdes relacionadas ao ser humano individual e social. Nota-
se, também, que ha um foco pronunciado nas questdes da sociedade do trabalho e nas
capacidades que sdo necessarias para o estudante “se encaixar’” nesse mundo.

Na sequéncia, sao mencionados os marcos oficiais que embasaram a Base, partindo da
CF/88, que reconhece a educagdo como um direito organico e fundamental e determina a
constru¢do de um curriculo de uma base comum que atenda os conteildos minimos a serem
ensinados em todo o territdrio, respeitando as especificidades de cada localidade.

Com a LDB/96, tem-se a reafirmacao do que indica a Constitui¢do sobre os contetidos
minimos, advoga-se a no¢ao de que as competéncias devem ser comuns, mas que os curriculos
sao plurais e diversos, e que essas competéncias devem ser colocadas em pratica nos conteudos
curriculares. Sao manifestados também os ideais pensados pelo CNE por volta dos anos 1990
e 2000 quanto a contextualizagdo dos contetidos trabalhados na educacdo, de forma a oferecer
sentido as dimensdes individuais, sociais e locais, atendendo e respeitando as varias formas de
manifestagdes e diferencas culturais das comunidades.

J4 0 PNE/14 ressalta a necessidade de uma base nacional comum como poténcia para a
instaura¢do da qualidade que se propde alcangar na educagdo, especificamente no que tange ao
direito de aprender e de saber agir a partir do conhecimento aprendido.

Além disso, o PNE/14 trata dos fundamentos pedagdgicos da BNCC, que inicia
mencionando o foco no desenvolvimento das competéncias, informando que a forma pode ser
inferida do proprio texto da LDB/96, razao pela qual, de acordo com o texto, muitas regides do

Brasil e outros paises estdo adotando o uso de competéncias em seus curriculos. Ha,
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efetivamente, um esfor¢co de justificar o uso das competéncias como forma de superar
fragilidades educacionais e atuar além do aprender, alcangando os conhecimentos adquiridos
de forma pratica e de acordo com as demandas da vida social, cidadd e ou do mercado de
trabalho.

O compromisso com a educagdo integral apresenta uma série de elementos que, a rigor,
representam uma parte crucial da vida contemporanea. O texto mostra-se engajado com a
questdo da pluralidade dos individuos, entendendo que a aprendizagem ndo ¢ linear nem
acontece da mesma maneira para todos os sujeitos; do mesmo modo, evidencia ndo ser possivel
compreender a educacdo de forma dual, como ocorria até pouco tempo em que ora enfocava-se
0 aspecto cognitivo, ora o afetivo. Propde-se uma educagdo em que vigore o encontro que
propicia a formagao global dos estudantes, ultrapassando dicotomias e abrindo-se ao respeito e
reconhecimento das diferencas, independentemente do tempo que o estudante fique na escola.
A proposta da educagao integral, de acordo com a Base, ndo esta presa ao tempo de estudo, mas
a uma perspectiva de educagdo voltada para toda complexidade dos seres humanos (no plural)
e da vida real, compreendendo que cada um possui suas especificidades e que a escola precisa
estar atenta e preparada para contempld-las em prol de uma aprendizagem significativa,
completa e efetiva, que retome as necessidades da vida contemporanea.

No topico que trata do pacto inter-federativo, para fins de implementacao da BNCC, sao
mencionadas as palavras igualdade, diversidade e equidade, entendendo que, sendo o Brasil um
pais em que os entes federados tém autonomia de atuagdo e que seu amplo territdrio €
culturalmente diverso e contempla muitas desigualdades, ¢ preciso propiciar uma educagdo
voltada as necessidades de cada localidade. Assim, a utiliza¢ao de contetidos minimos indicados
no documento a serem ensinados em todo territério seria uma forma de diminuir as diferencas
e tentar romper o ciclo de desigualdade. Baseado nisso, o conceito de igualdade se impde no
ideal de que todos os estudantes brasileiros devem ter as mesmas oportunidades de formacao
basica, cabendo atender a critérios de ingresso € permanéncia. No critério de equidade sao
mencionadas as desigualdades como a racial, a cultural e as das pessoas com deficiéncia que
por tantos anos marcaram a educacdo brasileira, devendo ser superadas a partir de um olhar
singular para as necessidades individuais dos estudantes.

Ao tratar dos curriculos, afirma-se sua identificacdo com o documento da Base, pois
ambos seguem critérios ja determinados pela LDB e pelas DCNs, e, “Dessa maneira,
reconhecem que a educagdo tem um compromisso com a formagdo e o desenvolvimento

humano global, em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica.”
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(BRASIL/MEC, 2018, p.16) Além disso, toma-se a BNCC e os curriculos como elementos
complementares de uma formagdo ativa de uma formacao ativa, dado que essa sé acontece
quando o que € posto no papel se torna acdo dentro das salas de aula, mediante decisdes e
compromissos com as adequagdes a realidade local e as demandas da comunidade, de forma a
atender a todos e a todas as modalidades de ensino.

Reconhecer a historia da construgdo curricular — vale dizer: as maneiras como o0s
curriculos foram sendo constituidos ao longo dos anos —, seus erros e acertos, suas
determinagdes ¢ fundamental para identificar os grandes marcos que constituiram a educagao
atualmente. Atrelado a isso, enfrenta-se a necessidade de apresentar de forma integradora e
transversal temas relacionados a vida cotidiana como educa¢do ambiental, satde nutricional e
educagdo para o transito, dentre outras mencionadas e referenciadas pelas respectivas
legislagdes.

O regime de colaboragdo é apontado como fundamental para a implementagao da Base,
na medida em que o documento foi escrito sob a coordenacdo do MEC e a participacdo dos
entes federados: Distrito Federal, estados, municipios, € de representantes do meio educacional
e da sociedade, de forma a se construir um documento dinamico que abrangesse as necessidades
de todo o territério nacional. Contudo, ele por si s6 ndo apresentara resultados se ndo for levado
do papel a pratica, a partir, novamente, da colaboracdo entre os entes supramencionados,
cabendo também as escolas publicas e particulares a tarefa de estabelecer curriculos que
desenvolvam as aprendizagens essenciais mencionadas no documento. Caber4, entdo, aos entes
federados subnacionais a organizacdo da implementagdo e a Unido a coordenacdo de esforcos
para a superagao das desigualdades. Menciona-se que a primeira a¢do de responsabilidade da
Unido se refere as adequagdes na formacao dos professores, alinhando-a a BNCC; para além
disso, trata das politicas publicas necessarias, da adequacdo dos materiais didaticos, da oferta
de infraestrutura adequada e da avaliagdo como incumbéncias do ente federal. Assim, cabe ao
MEC, em colaboragdo com CNE, Consed ¢ Undime, respeitada a autonomia dos outros entes

federados, realizar o monitoramento da implementa¢do. Por fim,

A atuacdo do MEC, além do apoio técnico e financeiro, deve incluir também o
fomento a inovagdes e a disseminagdo de casos de sucesso; 0 apoio a experiéncias
curriculares inovadoras; a criacdo de oportunidades de acesso a conhecimentos e
experiéncias de outros paises; e, ainda, o fomento de estudos e pesquisas sobre
curriculos e temas afins. (Brasil/MEC, 2018, p.21)
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No segundo capitulo apresenta-se toda a estrutura da BNCC, com as especificagdes ¢
demonstragdes da organizagdo geral do documento, dos codigos utilizados e das competéncias
para cada etapa da escolarizagdo bdsica. A estrutura geral que organiza a Educacdo Bésica nas
suas trés etapas - da Educagdo Infantil, do Ensino Fundamental ¢ do Ensino Médio, sao
apresentadas no quadro a seguir, a partir do qual trataremos brevemente de cada etapa

apresentada.

Quadro XI. Competéncias gerais da educacgio basica por ciclo - BNCC

DA EDUCACAO BASICA

EDUCACAO ENSINO
INFANTIL FUNDAMENTAL

Direitos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Campos de Areas do
experiéncias conhecimento

Competéncias
especificas
de drea

Componentes
curriculares

Competéncias
especificas de
componente

Anos
Iniciais

Objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Habllidades

Fonte: Base Nacional Comum Curricular — Educagdo ¢ Base (2018, p. 24)
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Para a Educacdo Infantil, apresentam-se seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento que sdo constantemente perpassados pelos dois eixos fundamentais da
Educagao Infantil brasileira propostos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil (DCNEI), quais sejam: interagdes e brincadeiras, que resumem os direitos de conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Sao propostos ainda os cinco campos de
experiéncias que devem ser a matriz a guiar o planejamento pedagogico nessa etapa, visando
uma formacao integral de bebés, criangas bem pequenas e criancas pequenas. Sao eles: o eu, o
outro € o nos; corpos, gestos € movimentos; tragos, sons, cores ¢ formas; fala, escuta,
pensamento e imaginacdo; ¢ espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes. No mais,
dentro de cada campo, sdo especificados objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para
guiar o trabalho docente, apresentados por simbolos especificos para cada faixa etaria, campo
e ordem.

O Ensino Fundamental se organiza em cinco areas do conhecimento, tanto para os anos
iniciais (1° ao 5° ano), quanto para os anos finais (6° ao 9° ano), sendo: Linguagens, que
compreende Lingua Portuguesa, Educacdo Fisica, Arte e Lingua Inglesa; Matemadtica; Ciéncias
da Natureza; Ciéncias Humanas (Geografia e Historia), e Ensino Religioso. A importancia de
cada uma dessas areas esta especificada na introdug@o de suas especificagdes, contudo, mais
adiante, trataremos apenas do componente de Historia, foco deste trabalho. Como no Ensino
M¢édio, cada area de conhecimento possui suas competéncias especificas, o0 mesmo ocorrendo
nas areas com mais de um componente curricular, o que vai no sentido de delimitar o que se
espera desenvolver nos estudantes em cada fase do ensino, de forma continua e progressiva. A
organizacdao dos conteudos ¢ feita a partir de unidades tematicas caracteristicas de cada ano
escolar, as quais determinam os objetos de conhecimento e, entdo, as habilidades essenciais que
devem ser acessadas por todos os educandos tendo vista a adequagdo ao curriculo de cada
localidade, como sera ilustrado em breve.

No mais, na BNCC se propde a estrutura das unidades temaéticas, os objetos do
conhecimento e as habilidades por meio de um codigo alfanumérico, o qual esta representado

no quadro abaixo, com suas especificagoes.
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Quadro XII. Descriciao do cédigo alfanumérico - BNCC
EF67EFO1

Ensino Fundamental

Lingua Portuguesa/Educacdo Fisica

Fonte: Base Nacional Comum Curricular — Educacéo ¢ Base (2018, p. 30)

Indica-se que essa sequéncia progressiva ndo necessariamente precisa ser seguida nessa
ordem, que constitui apenas um parametro. A progressao que se menciona anteriormente refere-
se a rigorosidade ou ao avango dos conteudos e do nivel de desenvolvimento dos processos

cognitivos dos estudantes.

Portanto, os agrupamentos propostos ndo devem ser tomados como modelo
obrigatorio para o desenho dos curriculos. Essa forma de apresentagdo adotada na
BNCC tem por objetivo assegurar a clareza, a precisdo e a explicitagdo do que se
espera que todos os alunos aprendam no Ensino Fundamental, fornecendo orientagdes
para a elaboragdo de curriculos em todo o Pais, adequados aos diferentes contextos.
(BRASIL/MEC, 2018, p.31)

O Ensino Médio se organiza em quatro areas do conhecimento, sendo elas: Linguagens
e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;
e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. O foco das areas de conhecimento, de acordo com o
texto, ndo ¢ excluir os conceitos construidos pelas disciplinas, mas fomentar a articulagdo entre
as diferentes areas e propiciar o encontro entre os saberes historicamente construidos. Assim
como o Ensino Fundamental, o Ensino Médio também possui competéncias e habilidades
especificas para as areas do conhecimento.

Na sequéncia, tem-se especificacdes para a Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e

Ensino Médio. Vamos nos deter a explicitar, mesmo que brevemente, a etapa do Ensino



136

Fundamental pelo fato de esse nivel de ensino ir a0 encontro de nosso objeto de estudo e porque
permite melhor compreensdo dos objetos e habilidades propostos no componente de Historia,
tratado no proximo topico.

O Ensino Fundamental de nove anos atende estudantes entre seis e 14 anos e
compreende mudangas significativas na vida deles, o que demanda adequagdes constantes por
parte de todos os envolvidos na educagdo para que se atenda esse publico em sua totalidade.
Dentre essas mudancas, encontra-se a fase de entrada no Ensino Fundamental que agrega a
transi¢ao da Educagao Infantil para o Ensino Fundamental. O documento prevé que deve haver
aten¢do a praticas que focam a ludicidade, a articulagao das vivéncias propiciadas na Educagdo
Infantil, a sistematiza¢do das experiéncias, além da ampliacdo das formas de relacionar e
construir conhecimento.

Aspectos como autonomia, formacao de identidade individual e social, ampliagao das
formas de expressdo, percep¢do, compreensdo e representacdo do conhecimento devem ser
amplamente refletidos, dado que estdo em afloramento e carecem de sistematizagdo para servir
aos processos de ensino e aprendizagem, e para, nesse passo, garantir o direitos a uma educacao
integral e de qualidade, respeitando sempre a bagagem familiar e social que o estudante carrega
consigo, além de fomentar a curiosidade, a criatividade, a interacdo, o raciocinio logico, a
expressdo, a investigagdo e a problematizacdo de variados elementos, favorecendo o
entendimento de si e do mundo ao seu redor.

Nos dois primeiros anos foca-se na alfabetizagdo, ampliando as relacdes do estudante
com a leitura e a escrita. Espera-se que todas as fases estejam articuladas em um processo
continuo de aprendizagem, assim como nao sdo esperadas interrup¢des quando da transi¢ao do
5° para o 6° ano, quando o estudante passa dos anos iniciais para os anos finais do Ensino
Fundamental, momento em que, pelo menos na cidade de Sdo Paulo, deixa-se de ter um
professor regente, polivalente (responsavel pelos componentes de Lingua Portuguesa,
Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias), para serem todos professores especialistas. Dada
essa importante modificagcdo no sistema, além da propria transicdo da infancia para a
adolescéncia, ¢ importante fortalecer a autonomia dos educandos, de forma a garantir-lhes

continuidade e sistematiza¢cdo dos processos de aquisi¢do do saber.

As mudangas proprias dessa fase da vida implicam a compreensdo do adolescente
como sujeito em desenvolvimento, com singularidades e formagdes identitarias e
culturais proprias, que demandam praticas escolares diferenciadas, capazes de
contemplar suas necessidades e diferentes modos de inser¢do social. (BRASIL/MEC,
2018, p. 60)
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E preciso considerar também que a sociedade estd cada vez mais inserida na cultura
digital, em meio a transformacgdes tecnologicas de grande escala; os estudantes, por estarem
diretamente ligados a essa sociedade e a essa forma de vida, precisam ter suas especificidades
e necessidades relativas a esse universo também consideradas nas propostas curriculares. Sobre
isso, a Base propde que se pense em aberturas para os projetos de vida de cada estudante,
articulando, no Ensino M¢dio, prospecgdes sobre o que ele espera do futuro e de seu
desenvolvimento pessoal e social.

Com isso, encerram-se as especificacdes gerais do documento e iniciam-se as

determinagdes para cada area do conhecimento.

5.1.3 ABNCC e o0 ensino de Historia para os anos finais do Ensino Fundamental

O componente de Histéria faz parte da area de Ciéncias Humanas proposta na Base,
assim como o de Geografia. O documento aponta que essa area ¢ fundamental para a aquisi¢ao
de conhecimentos, tendo vista que a compreensao acontece por meio dos dados do presente e
da localidade em que o educando esta inserido, € que a partir dai sera possivel estabelecer
correlagdes com informagdes sobre o passado. E preciso entdo que haja o encontro com
variados materiais e linguagens que possibilitem a exploragdo, a investigacdo e o
reconhecimento dos territdrios e das nogdes geo-historicas que competem a area. Além disso,
o documento afirma que € necessario romper com a fragmentacao dos dois campos de estudos,
buscando um entendimento do todo que esteja fundado nos fatos estudados.

Nao so ¢ preciso compreender e apreender os fendmenos que fazem parte do meio
geografico e historico, mas também as influéncias e intersec¢des dos seres humanos nesses
meios, buscando informagdes sobre como as sociedades, ao longo dos tempos e espacos, foram

se moldando e moldando o ambiente ao seu redor. Esperando, com isso, que os educandos sejam

capazes de desenvolver uma analise mais apurada sobre os fendmenos que os cercam.

As Ciéncias Humanas devem, assim, estimular uma formacdo ética, elemento
fundamental para a formag¢a@o das novas geragdes, auxiliando os alunos a construir um
sentido de responsabilidade para valorizar: os direitos humanos; o respeito ao
ambiente e a propria coletividade; o fortalecimento de valores sociais, tais como a
solidariedade, a participacdo e o protagonismo voltados para o bem comum; e,
sobretudo, a preocupagdo com as desigualdades sociais. Cabe, ainda, as Ciéncias
Humanas cultivar a formagédo de alunos intelectualmente autonomos, com capacidade
de articular categorias de pensamento historico e geografico em face de seu proprio
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tempo, percebendo as experiéncias humanas e refletindo sobre elas, com base na
diversidade de pontos de vista. (Brasil/MEC, 2018, p. 354)

Explicita-se que o ensino de ciéncias humanas, desde a Educacdo Infantil, deve
promover contato com diferentes culturas, favorecer o reconhecimento de si, da sociedade ao
redor e da natureza por meio de agdes ludicas, sociocognitivas e afetivas; e que também
propiciem reflexdo ética, social e politica por um viés democratico de autonomia intelectual e
critica. Dessa forma, as experiéncias e o senso de pertencimento que o estudante traz de seu
contexto familiar e social podem contribuir para o enriquecimento dessas agoes.

Tratando-se dos anos finais do Ensino Fundamental, o documento destaca a presenca da
formagdo de uma identidade histérica que parte dos individuos e que passa por uma fase de
amplas mudancas ao sairem dos anos iniciais; ademais, o encontro com os fatos do cotidiano,
a investigacdo e observacao de diferentes espacos faz parte de uma constru¢do mais solida e
significativa para esses sujeitos, em especial quanto pautada nos direitos humanos e na
consolidagdo de analise e reflexdo criticas: “Em suma, a area de Ciéncias Humanas deve
propiciar aos alunos a capacidade de interpretar o mundo, de compreender processos e
fendmenos sociais, politicos e culturais e de atuar de forma ética, responsavel e autdbnoma diante
de fendmenos sociais e naturais.” (Brasil/MEC, 2018, p. 356)

Nesse sentido, sdo apresentadas as sete competéncias especificas para a area de Ciéncias

Humanas, descritas no quadro a seguir:
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Quadro XIII. Competéncias especificas de ciéncias humanas no ensino fundamental
- BNCC

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMANAS PARA
O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a
exercitar o respeito a diferenca em uma sociedade plural @ promover os
direitos humanos,

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-
-informacional com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
considerando suas variacoes de significado no tempo e no espaco, para
intervir emn situacoes do cotidiano e se posicionar diante de problemas do
mundo contemporaneo.

3. l|dentificar, comparar e explicar a intervencdo do ser humano na natureza
@ na sociedade. exercitando a curiosidade e propondo idelas e acoes que
contribuam para a transformacdo espacial, social e cultural, de modo a
participar efetivamente das dinamicas da vida social

4. Interpretar e expressar sentimentos, crencgas € duvidas com relagao 3 si
mesmo, aos outros e as diferentes culturas, com base nos Iinstrumentos
de investigacao das Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento € a
valorizacao da diversidade de individuos e de grupos soclals, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espaco e em
espacoes variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo
8spaco e em espacos variados.

6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
para negociar e defender ideias e opiniSes gue respeitem € promovam os
direitos humanos e a consciencia socioambiental, exercitando a responsa-
bilidade e o protagonismao voltadas para o bem comum e a construcao de
uma sociedade justa, democratica e Inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes
géneros textuals e tecnologias digitais de informacao e comunicagao no
desenvolvimento do raciocinio espaco-temporal relacionado a locallzacao,
distancia, direcdo, duracao, simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular — Educacdo é Base (2018, p. 357)

Ademais, ao fazer a separagdo entre o que € especifico do campo da historia e do que
compete a Geografia, o documento expde novas orientacdes voltadas ao ensino de Historia,
especialmente ao relacionar a histéria como algo atual, mas que parte do conhecimento do

presente, ndo s6 uma histdria que privilegia acontecimentos e personalidades do passado: “As
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questdes que nos levam a pensar a Histéria como um saber necessério para a formagao das
criancas € jovens na escola sdo as originarias do tempo presente. O passado que deve
impulsionar a dinamica do ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental ¢ aquele que dialoga
com o tempo atual.” (BRASIL/MEC, 2018, p.397)

De acordo com o texto, para estabelecer relacdes entre presente e passado € necessario
um sujeito-historiador, que analisa, investiga e compreende, que faz a conexdo entre fatos,
documentos historicos e sociedade atual, conferindo significado a essas relagdes. Nao ¢
possivel, no entanto, considerar essa afirmagao sem retomar a ideia de que a historia, vista pelo
olhar subjetivo de um historiador, ¢ também subjetiva, pois fruto de perspectivas e formas de
pensar em torno do que se pde no ambito das concepgdes historicas do historiador, do que é
mais ou menos importante. Reforga a ideia do eu, do outro e do nos no sentido de que o saber
histérico, trabalhado nessa perspectiva, inicia-se dentro do historiador, passa para o seu mundo
préximo e sua realidade, e dai entdo vai fazer parte de um todo que compreende o mundo em
suas relacdes e transformagdes. Por conta disso, “Os processos de identificacdo, comparagao,
contextualizagdo, interpretagdo e analise de um objeto estimulam o pensamento.” (Brasil/MEC,
2018, p. 398) Evidenciam-se esses aspectos como cruciais na constru¢do de uma atitude
historiadora, ou seja, do ato de buscar entender melhor os instrumentos que estdo disponiveis
para o estudo, identificando suas finalidades, levantando questdes e problematizando as razdes
pelas quais o tornaram um artefato historico; comparando registros, diferencas e semelhancas;
contextualizando informagdes de acordo com as dimensdes temporais e espaciais pertinentes;
realizando conexdes com o presente e suas dindmicas sociais, politicas, econdmicas e culturais;
sabendo interpretar de diferentes formas de uma mesma informagdo; ampliando seu
entendimento para que, por fim, realize-se uma analise complexa e critica do que foi estudado,
considerando que, apesar do caudal significativo de informacdes, algo sempre acaba sendo
suprimido ou apagado. Isso precisa ser desenvolvido quando se busca formar estudantes

autdonomos e conscientes do papel da histéria no passado e no presente.

A busca de autonomia também exige reconhecimento das bases da epistemologia da
Historia, a saber: a natureza compartilhada do sujeito e do objeto de conhecimento, o
conceito de tempo historico em seus diferentes ritmos e duragdes, a concepgdo de
documento como suporte das relagdes sociais, as varias linguagens por meio das quais
o ser humano se apropria do mundo. Enfim, percepgdes capazes de responder aos
desafios da pratica historiadora presente dentro e fora da sala de aula. (Brasil/MEC,
2018, p.400-401)
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Retoma-se a necessidade de que, para além da apresentacdo de variadas informagdes e
instrumentos para que o estudante va construindo sua “autonomia historiadora”, haja respeito e
consideragdo pelas experiéncias ja trazidas pelos educandos, suas culturas e vivéncias, porque
elas significam contribuigdes ao estudo que podem garantir apoio a diversidade e abertura as
diferencas e as multiplas manifestagdes culturais e ideoldgicas. Atrelado a isso estdo o respeito
e a compreensdo em relagcdo as marcas culturais presentes nas historias dos povos indigenas e
africanos, cujas contribui¢cdes sdo inimeras, mas que ainda tém muito a ser desvendado e
refletido de sua trajetdria, apesar de tdo cerceadas e repletas de preconceitos. Os estudantes
devem ser levados a refletir sobre essas historias, analisando seus pontos de vista e
problematizando-os, indagando e construindo interpretacdes. Por fim, professores e estudantes
sdo convidados a ocupar seus lugares de protagonistas de todo esse processo, exercendo cada
qual um papel fundamental no ensino e na aprendizagem.

As competéncias especificas demandadas para o componente estdo presentes no quadro
abaixo, orientadas por uma perspectiva de possibilidade, ndo de obrigatoriedade. A Base
apresenta-as como potencialidades para a construg¢do dos curriculos, podendo ser ajustadas as

necessidades de cada localidade.

Quadro XIV. Competéncias especificas para o ensino de histéria - BNCC

Fonte: Base Nacional Comum Curricular — Educagdo é Base (2018, p. 402)
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Ha especificagdes sobre os anos iniciais do Ensino Fundamental, com a exposi¢ao dos
quadros que apresentam as habilidades propostas para cada ano (do 1° ao 5°). Na sequéncia,

indicam-se trés procedimentos basicos para os anos finais, sendo eles:

1. Pela identificacdo dos eventos considerados importantes na histéria do Ocidente
(Africa, Europa e América, especialmente o Brasil), ordenando-os de forma
cronolégica e localizando-os no espago geografico.

2. Pelo desenvolvimento das condigdes necessarias para que os alunos selecionem,
compreendam e reflitam sobre os significados da producao, circulagio e utilizagdo de
documentos (materiais ou imateriais), elaborando criticas sobre formas ja
consolidadas de registro e de memoria, por meio de uma ou varias linguagens.

3. Pelo reconhecimento ¢ pela interpretacdo de diferentes versdes de um mesmo
fendmeno, reconhecendo as hipéteses e avaliando os argumentos apresentados com
vistas ao desenvolvimento de habilidades necessarias para a elaboracdo de
proposicdes proprias. (BRASIL/MEC, 2018, p. 416)

Esses procedimentos sdo especificados de forma que o primeiro, tratando da cronologia,
deve servir ao potencial de compartilhamento entre os professores, visando a problematizagao
das propostas, a justificagdo dos sentidos e a discussdo dos significados. A organizagdo logica
dos acontecimentos permite um panorama para completo sobre sua ordem e perspectiva.

Para o 6° ano sdo pensadas acdes que busquem propiciar reflexdo e resgate do que foi
aprendido nos anos iniciais do Ensino Fundamental, e os registros primevos das primeiras
sociedades da Antiguidade classica, em contraste com outros pelo mundo da Europa medieval,
da sociedade e cultura da Africa. J4 no 7° ano ampliam-se as relagdes e compreensdes sobre as
estruturas sociais, politicas, economicas e culturais da América, da Europa e da Africa,
percorrendo do século XV ao XVIII. No 8° ano ampliam-se os estudos das acdes que geraram
as independéncias, especialmente nas Américas e no territorio brasileiro, além dos efeitos em
outros continentes como Asia, Africa e Europa com os nacionalismos, os imperialismos ¢ as
resisténcias. Por fim, no 9° ano abre-se o debate sobre o periodo republicano no Brasil, o pds-
Constituicao de 1988, até chegar aos tempos atuais e as razdes de geopolitica mundial que
culminaram na criagdo da ONU, no enfoque nos direitos humanos e nas questdes voltadas ao
respeito e valorizagao das diferencas.

O segundo procedimento, que enfatiza a sele¢do das fontes e documentos, discorre sobre
a importancia da prévia identificacdo, da compreensdo, utilizagdo e transformacdo dessas
fontes. Questionar e problematizar os instrumentos de pesquisa ¢ fundamental quando se busca
uma andlise aprofundada e competente que potencialize as inumeras possibilidades de

informacdes de um unico material.
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O terceiro procedimento inclui reconhecer que existem variadas formas de se avaliar um
mesmo objeto ou acontecimento. O documento indica que a histdria ¢ feita a partir de muitas
perguntas, as quais levam a outras indagacdes que aprofundam o pensamento sobre um mesmo
objeto de estudo.

Na sequéncia, sdo apresentados os quadros com as unidades temadticas, objetos de
conhecimento e habilidades propostas como conteudos minimos comuns para cada ano escolar,

nesse caso referidas aos anos finais do Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano.

Quadro XV. Unidades tematicas, objetos do conhecimento e
habilidades — BNCC - 6° ano do Ensino Fundamental

HISTORIA - 62 ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONMHECIMENTO |

Mistoria: tempo, espaco ¢ formas de | A questac do tempo, Sincronias e diacronias
registros | reflexdes sobre o sentido das cronologlas

Formas de registre da histéria e da producao do
| conhecimento historico

| As origens da humanidade, seus deslocamentos e
0% processos de sedentarizacdo

A Invencho do mundo cldssico ¢ o Fovos da Antiguidade na Africa (egipcios), no
contraponto com outras socledades | Orlente Médio (mesopotamicos) e nas Ameéricas
(pré-colombianos)

Os povos indigenas originarios do atual territdrio

0 Oadente Classico: aspectos da cultura na
| Grécia e em Roma

Légicas de organizacdo paolitica As nogdes de cidadania & politica na Grécia e em
Roma
« Dominios e expansao das culturas grega e
romana
« Significados do concelto de "império” e as
logicas de canquista, conflito e negoclacao
dessa forma de organizacao palitica
| As diferentes formas de organizacao politica
| na Africa: reinos, impénos, cldades-estados
| socledades linhagelras ou aldeias

A passagem da mundo antiga para o mundo meadieval
| A fragmantacao do poder politico na ldade Média

O Mediterraneo como £spaco de Interacao entre as
| socledades da Eurcpa, da Africa e do Oriente Médio

Trabalho e formas de organizaclo soclal @ | Senhores e servos no mundo antigo & no medieval
cultural | Escraviddo e trabalho livre em diferentes
| temporalidades & espacos (Roma Antiga, Europa
medieval e Africa)
| Logicas comercias na Antiguidade romana € no
mundo medieval

O papei da religide cristd, dos mostelros e da
| cultura na idade Média

0O papel da mulher na Grécia € em Roma, e no
| periodc medieval
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HABILIDADES

(EFO6HI0N) Identificar diferentes formas de compreens3o da nocao de tempo & de perodizacao
dos processos histdricos (continuidades e rupturas).

(EFO6HI02) identificar a génese da producao do saber histdrico e analisar o significado das
fontes que originaram determinadas formas de registro em sociedades e #pocas distintas.

(EFO6HIO03) Identificar as hipoteses clentificas sobre o surgimento da espécie humana e sua
historicidade e analisar os significados dos mitos de fundacao.
(EFO6HI04) Conhecer as teorias sobre a origem do homem amerncano,

(EFO6HI05) Descraver modificactes da natureza e da paisagem realizadas por diferentes tipos
de socledade, com destaque para 0s povos indigenas originarios & povos africancs, & discutir 8
natureza e 3 logica das transformacdes ocorridas.

(EFO6HIOS) identificar geograficamente as rotas de pavoamento no territdrio americano.

(EFO6H107) Identificar aspectos e formas de ragistro das sociedades antigas na Africa, no
Oriente Médio e nas Américas, distinguindo alguns significados presentes na cultura material e
na tradicac oral dessas socledades.

(EFOG6HIOB) Identificar 0s espacos territorials ocupados & os aportes culturais, clentificos, socials
e acondmicos dos astecas, maias e incas e dos povos Indigenas de diversas regides braslieiras.

(EFO6HI09) Discutir o concelto de Antiguidade Classica, seu alcance & limite na tradicdo
ocldental, assim como os iImpactos sobre outras sociedades e culturas.

(EFO6HN0) Explicar a formacdo da Grécia Antiga, com énfase na farmacao da polis & nas
transformacdes politicas, socials e culturals.

(EFO6HIT) Caracterizar o processo de formacdo da Roma Antiga e suas configuractes socials
paoliticas nos perlodos monarquico e republicano.

{EFO6HI2) Associar 0 conceito de cidadania a dinamicas de Inclusao e exclusio na Grécia e
Roma antigas.

(EFO6HIN3) Conceltuar “Impéro® no mundo antigo, com vistas a analise das diferentes formas
de equilibric & desequilibrio entre as partes envolvidas.

(EFO6HNA) Identificar & analisar diferentes formas de contato, adaptacdo ou exclusdo entre
populacdes em diferentes tempos € espacos.

(EFO6HI15) Descrever as dinamicas de circulacdo de pessoas, produtos e culturas no
Mediterraneo & seu significado.

(EFO6HING) Caracterizar e comparar as dinamicas de abastecimento e as formas de organizacao
do trabalho e da vida soclal em diferentes sociedades e periodos, com destaque para as
relacdes entre senhores & servos.

(EFO6HIN7?) Diferenciar escravidao, servidao e trabalho livre no mundo antigo.

(EFO6HN8) Analisar o papel da réfigido crista na cultura e nos modos de organizacao social no
periodo medieval

(EFO6HIN9) Descrever e analisar os diferentes papéis sociats das mulheres no mundo antigo e
nas socledades medievais.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular — Educagéo ¢ Base (2018, p. 420-421)



Quadro XVI. Unidades tematicas, objetos do conhecimento e
habilidades — BNCC - 7° ano do Ensino Fundamental

HISTORIA - 7¢ ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

O mundo modemo ¢ a conexdo entre
sociedades africanas, americanas @
europelas

Humanismos, Renascimentos € o Novo
Mundo

A construcao da ideia de modernidade e seus
Impactas na concepcao de Historia

A deta de “Novo Mundo® ante o Mundo Antigo:
permanéncias € rupturas de saberes e praticas na |
emergéncia do mundo modernoe

Saberes dos povos africanos € pré-colombianos
expressos na cultura material e imaternal

Humanismos: uma nova visdo de ser humano e
de mundo

Renascimentos artisticos e culturais

Reformas religiosas: a cristandade fragmentada

As descobertas cientificas € 8 expansao maritima |

A organizacdo do poder & as dindmicas
do mundo colonial americano

A formacao e o funclonamento das monargulas
europeias: a l6gica da centralizacdo politica e o3
canfiitos na Europa

A conguista da América e as farmas de
arganizacao politica dos indigenas & europeus:
confiitos, dominacao e conciliacao

A estruturacao dos vice-reinos nas Ameéricas

Resisténcias Indigenas, invasdes e expansao na
América portuguasa

Léglcas comerciais & mercantis da
modernidade

As l6gicas mercantis e 0 dominio europeu sobre
os mares & o contraponto Oriental

A emergéncia do capitalismo

As lbgicas intermnas das sociedades africanas
As formas de organizacso das sociedades
amerindias

A escravidao moderna e o trafico de
escravizados

et ————— - -
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HABILIDADES

(EFO7HION) Explicar o significado de "modernidade” & suas logicas de Inclusao e exclusdo, cam
Dase em uma CoNCepcac europeia.
(EFO7HIO2) Identificar conexdes e interacdes entre as sociedades do Novo Mundo, da Europa,

da Africa e da Asia no contexto das navegactes e Indicar a compiexidade e as interacdes que
ocorrem nos Oceanos Atlantice, Indico e Pacifico.

(EFO7HIOZ) Identificar aspectos & processos especificos das socledades africanas e americanas
antes da chegada dos europeus, com destaque para as formas de organizacao social & o
desenvolvimento de saberes e técnicas.

(EFO7HIOA4) identificar as principals caracteristicas dos Humanismos e dos Renascimentos &
analisar seus significados.

(EFO7HIOS) tdentificar & relacionar as vinculagdes entre as reformas religlosas e os processos
culturals e soclais do periodo moderno na Europa e na América.

(EFO7HIO6) Comparar as navegactes no Atldntico e no Pacifico entre os séculos XIV & XVL

(EFO7HIO7) Descrever as processos de formacao & consolidagao das monarquias @ suas
principats caracteristicas com vistas 4 compreensao das razdes da centralizacdo politica

(EFO7HIOB) Descrever as formas de organizacao das socledades americanas no tempo da
canquista com vistas & compreensao dos mecanismas de aliancas, confrontas & resisténcias.

(EFO7HIO9) Analisar os diferentes Impactos da conquista europeia da América para as
populacdes amerindias e Identificar as formas de resisténcia,

(EFO7HIT0) Analisar, com base em documentos histdrlcos, diferentes interpretacdes sobre as
dinamicas das sociedades americanas no perfodo cotoniat

(EFO7HIN) Analisar a formacdo histdrico-geagrafica do territdrio da América portuguesa por
meio de mapas historicos.

(EFO7HN2) Identificar a distribuicao terntorial da populacao brasilelra em diferentes épocas,
considerando a diversidade étnico-raciat e étnico-cultural (indigena, africana, europeia e asiatica).

(EFO7HN3) Caracterizar a acdo dos europeus @ suas logicas mercantis visando ao dominio no
mundo atlantico,

(EFO7HINA) Descrever as dindmicas comercials das socledades americanas e africanas e
analisar suas Interacdes com outras sociedades do Ocidente e do Oriente.

(EFO7HIN5) Discutir 0 conceito de escravidao moderna e suas distingdes em relacso ao
escravismo antigo e & servidao medieval,

(EFO7HII6) Analisar os mecanismos & as dindmicas de comercio de escravizados em suas
diferantes fases, wentificando os agentes responsaveis pelo trafico e as regides & zonas
africanas de procedéncia dos escravizados.

(EFO7HIN7) Discutir as razdes da passagem do mercantilismo para o capitalismo.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular — Educacéo ¢ Base (2018, p. 422-423)



Quadro XVII. Unidades tematicas, objetos do conhecimento e

habilidades — BNCC — 8° ano do Ensino Fundamental

HISTORIA - 82 ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO |

O mundo contemporaneo: o Antigo
Regime em crise

A questdo do iluminismo & da llustracao

As revolucdes inglesas & as principios do
liberalismo

Revolucdo Industrial & seus impactos na
producao e circulac3o de poves, produtos e
culturas

Revolucdo Francesa e seus desdobramentos

Rebelibes na América portuguesa: as
canjuracoes mineira e balana

Os processos de independéncia nas
Américas

Independéncia dos Estados Unidos da América
Independéncias na América espanhola

= A revolucdo dos escravizados em Sao
Domingo e seus miltiplos significados e
desdobramentos: o caso do Haitl

Os caminhos até a Independéncia do Brasil

A tutela da populacdo indigena, a escravidio
dos negros e a tutela dos egressos da escravidao
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(EFO8HION) identificar os principais aspectos conceltuals do Huminismo e do liberalismo e
discutir a relacdo entre eles e a organizacao do mundo contemporaneo.

(EFO8HI02) identificar as particularidades politico-socials da Inglaterra do século XVl e
anatlsar os desdobramentos posteriores 8 Revolucdo Glorlosa.

(EFOBHIOS) Analisar os impactos da Revolucao Industrial na producdo e circulacdo de povos,
produtos e culturas.

(EFOBHIOA) Identificar e relacionar os processos da Revolugdo Francesa e seus
desdobramentos na Europa & no mundo.

(EFOB8HIOS) Explicar os movimentos e as rebelides da Ameérica portuguesa, articulando as
tematicas locars e suas Interfaces com processos ocorridos na Europa e nas Américas.

(EFO8HIO6E) Aplicar os conceltos de Estado, nagcao, territone, governo e pais para o
entendimento de conflitos e tensdes.

(EFOBHIO?) ldentificar e contextualizar as especificidades dos diversos processos de
Independéncia nas Améncas, seus aspectos populacionals & suas conformacdes tesritorials

(EFOBHIOB) Conhecer o idedrio dos lideres dos movimentos independentistas e seu papel nas
revolucdes que levaram a independéncia das coldnias hispano-americanas.

(EFOBHIO9) Conhecer as caracterlsticas e os principais pensadores do Pan-americanismo.

(EFOBHIN0) identificar a Revolucdo de S&o0 Domingo como evento singular & desdobramento
da Revolucao Francesa e avaliar suas implicacdes.

(EFO8HIM) Identificar e explicar os protagonismos & a atuacao de diferentes grupos soclals e
étnicos nas lutas de independéncia no Brasil, na América espanhola e no Haiti.

(EFOBHI12) Caracterizar a organizacao politica e social no Brasil desde a chegada da Corte
portuguesa, em 1808, até 1822 e seus desdobramentos para a historla politica brasielra.

(EFOBHIN3) Analisar o processo de independéncia em diferentes palses latino-americanos e
comparar as formas de governo neles adotadas.

(EFO8HIN4) Discutir a nocao da tutela dos grupos Indigenas & a participacdo dos negros na
sociedade brasitelra do final do periodo colonial, identificando permanéncias na forma de
preconce(tos, esteradtipos & violéncias sobre as populacdes indigenas & negras no Brasil e
nas Ameéricas.




HISTORIA - 82 ANO (Continuacao)

UNIDADES TEMATICAS

O Brasil no século XiX

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Brasil: Primeiro Reinado

O Periodo Regencial e as contestacdes ao poder
central

O Brasil do Segundo Reinado: politica e
economia

« A Lei de Terras e seus desdobramentas na
politica do Segundo Reinado

* Territorlos & fronteiras: a Guerra do Paragual

O escravismo no Brasil do século XIX: plantations
e revoltas de escravizados, abolicionismo e
paliticas migratorias no Brasil Imperial

Politicas de exterminio do indigena durante o
Império

A producac do imagmario nacional brasileiro:
cultura popular, representacdes visuais, letras e o
Romantismo no Brasil

Configuracbes do mundo no século XIX

Nacionallsmo, revolucdes & as novas nacdes
eyropeias

Uma nova ordem econdmica: as demandas do
capitatismo industrial e o lugar das economias
africanas e asiaticas nas dindmicas globais

Os Estados Unidos da América & a América
Latina no século XIX

O Imperialismo europeu e a partilha da Africae
da Asia

Pensamento e cultura no século XIX: darwinismo
€ racismo

O discurso civilizatdrio nas Américas, o
silenciamento dos saberes indigenas e as farmas
de Integracio e destruicdo de comunidades e
povos indigenas

A resisténcia dos povos & comunidades
indigenas diante dz ofensiva civilizatorla

149



150

HABILIDADES

(EFO8BHNS) Identificar & analisar o equilibric das forcas e os sujeitos envolvidos nas disputas
politicas durante o Primeiro e o Segundo Reinado.

(EFOBHING) Identificar. comparar & analisar a diversidade politica, social & regional nas
rebelides e nos movimentos contestatérios ao poder centralizado,

(EFO8HIN7) Relacionar as transformacdes territonais, em razao de questdes de frontelras, com
as tensdes e conflitos durante o Império.

(EFOBHIN8) Identificar as questdes internas & axternas sobre a atuacdo do Brasil na Guerra do
Paragual e discutir diferentes versdes sobre o conflito.

(EFO8HINY) Formular questionamentos sobre o legado da escraviddo nas Ameéricas, com base
na selecdo e consulta de fontes de diferantes naturezas.

(EFOBHI20) identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais da atualidade com as
legados da escraviddo no Brasil e discutir a importancia de acdes afirmativas.

(EFOBHI2Y) Identificar & analisar as politicas oficiais com relacdo 30 Indigena durante o
Impéno

(EFO8HI22) Discutir 0 pape! das culturas letradas, ndo letradas e das artes na producdo das
identidades no Brasil do século XIX.

(EFOBHI23) Estabeilecer relactes causais entre as Ideologias racials e o determinismo no
contexto do iImperialismo europey e seus impactas na Africa e na Asia.

(EFOBHI24) Reconhecer o3 principais produtos, utilizados pelos europeus, procedentes do
continente africano durante o impenalismo e anallsar os Impactaos sobre as comunidades locals
na forma de organizacac & exploracao econdmica.

(EFO8HI25) Caracterizar e contextualizar aspectos das relacbes entre os Estados Unidos da
América e a América Latina no século XIX.
(EFO8HI26) |dentificar e contextualizar o protagonismo das populacdes locais na resisténcia
20 imperialismo na Africa e Asia.

(EFOBHI27) Identificar as tensdes e os significados dos discursos clvilizatérios, avaliando seus
Impactos negativos para os povos Indigenas originarios & as populacdes negras nas Ameéricas.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular — Educacéo ¢ Base (2018, p. 424-427)
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Quadro XVIII. Unidades tematicas, objetos do conhecimento e
habilidades — BNCC - 9° ano do Ensino Fundamental

HISTORIA - 92 ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONMECIMENTO ‘

O nascimanto da Republica no Brasil Experiéncias republicanas e praticas autoritarias.

o5 processos histdricos até a metade do as tensdes e disputas do mundo contemporaneo

século XX A proclamacao da Replblica e seus primeiros
desdobramentos

A questao da insercao dos negros no perlodo
républicano do pds-abolicso

Os movimentos soclals e a imprensa negra,

a cultura afro-brasileira como elemento de
resisténcia e superacao das discriminacdes

Primelra Republica e suas caracteristicas

Contestactes e dinamicas da vida cultural no
Brasil entre 1900 & 1930

O parfodo varguista e suas contradicdes

A emergéncia da vida urbana & a segregacac
espacial

O trabaihismo & seu protagonismo politico

A questso indigena durants a Repdblica (até
1964)

Anarquismo & protagonismo feminino

Totalltarlsmos & conflitos mundials O mundo em cooflite: a Primeira Guerra Mundial
A questdo da Palastina

A Revolucdo Russa

A crise capetalista de 1929

A emergéncia do fascismo e do nazismo
A Segunda Guerra Mundial
Judeus e outras vitimas do holocausto

© colanialismo na Africa
As guerras mundlals, a crise do colonialismo & o
advento dos nacionalismos africanos e asiaticos

A Organizacao das Nagdes Unidas (ONU) e a
questac dos Direitos Humanos




HABILIDADES

(EFO9HI01) Descraver e contextualizar 0s principals aspectos sociais, culturals, econdmicos e
politicos da emergéncia da Republica no Brasil

(EFO9HI02) Caracterizar & compreander os ciclos da histdrla republicana, identificando
particularidades da historia local e reglonal até 1954.

(EFO9HIO3) Identificar s mecanismaos de (nsercao dos negros na sociedade brasiieira
pos-aboligao e avallar 0s seus resultados.

(EFO9HI04) Discutir a importancia da participacao da populacso negra na formacao
econdmica, politica e soclal do Brasil

(EFO9HIOS) Identificar os processos de urbanizacao & modernizacio da sociedade brasileira e
avaliar suas contradi¢des & impactos na regiac em gue vive.

(EFO9HIO6) Identificar e discutir 0 papel do trabalhismo como forca politica, social e cultural no
Brasil, em diferentes escalas (nacional, reglonal, cidade, comunidade).

(EFO9HIO?) identificar e explicar, em melo a logicas de Inclusdo e exclusio, as pautas dos
pavoes indigenas, no contexto republicano (até 1964), & das populacdes afrodescendentes:

(EFO9HIOB) Identificar as transformacdes ocarridas no debate sobre as guestdes da
diversidade no Brasil durante o sécuto XX & compreender o significado das mudancas de
abordagem em relacao ao tema.

(EFO9HI09) Relacionar as conquistas de direitos politicos, soclais e civis & atuacao de
movimentos sociais.

(EFO9HND) identificar & relacionar as dindmicas do capitallsmo & suas crises, 0s grandes
conflitos mundiais & os conflitos vivenciados na Europa

(EFO9HM) Identificar as especificidades e os desdobramentos mundiats da Revolucdc Russa e
seu significado histdrico,

(EFO9HIT2) Analisar a crise capltalista de 1929 e seus desdobramentos em relacao a economia
global.

(EFO9HN3) Descrever e contextualizar os processos da emergéncia do fascismo & do nazismo,
a consolida¢ao dos estados totalitarios e as praticas de extarminio (como o holocausto).

(EFO9HNA) Caracterizar e discutir as dinamicas do colonialismo no continente africano e
aslatico e as |ogicas de resisténcia das populactes locais diante das questdes internacionals.

(EFOSHIS) Discutir as motivactes que levaram a criacdo da Organizagao das Nagdes Unidas
(ONU) no contexto do pds-guerra e os propdsitos dessa organizacao.

(EFO9HING) Relacionar a Carta dos Direitos Humanaos ao processo de afirmacac dos direitos
fundamentais & de defesa da dignidade humana, valorizando as instituicdes voltadas para a
defesa desses direitos e para a ldentificacdo dos agentes responsavels por sua violacao,
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HISTORIA - 92 ANO (Continuacao)

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

Modernizaclo, ditadura civil-militar e © Brasil da era JK e o ideal de uma nacao
redemocratizacda: o Srasll apds 1946 moderna: a urbanizacao e seus desdobramentos
em um pais em transformacao

Os anos 1960: revolucao cultural?

A ditadura civil-militar & os processos de
resisténcia

As questses Indigena & negra & a ditadura

O processo de redemocratizacac

A Constituicdo de 1988 & a emancipacao das
cidadanias (analfabetos, indigenas, negros, jovens
etc)

A histéria recente do Brasil: transformacdes
politicas, econdmicas, sociais e culturals de 1989
ao0s dias atuals

Os protagonismos da sociedade civil e as
alteracdes da sociedade brasilelra

A questao da violéncia contra populagtes
marginalizadas

O Brasif e suas relacdes internaclonals na era da
globalizacao

HABILI ES

(EFOSHI7?) Identificar e analisar processos socials, econdmicos, culturals & politicos do Brasil a
partir de 1946,

(EFO9HIIB) Descrever e analisar as relacdes entre as transformacdes urbanas & seus Impactos
na cultura brasileira entre 1946 @ 1964 e na producao das desigualdades regionals e socials,

(EFO9HING) Identificar e compreender O processo que resultou na ditadura civib-militar no Brasil
e discutir a emergéncia de questdes relacionadas a memdria e a justica sobre os casos de
violacao dos direitos humanos.

(EFO9HI20) Discutir os processos de resisténcia e as propostas de reorganizacao da sociedade
brasileira durante a ditadura civil-militar.

(EFO9HI21) Identificar e relacionar as demandas indigenas e quilombolas como forma de
contestacao ao modelo desenvolvimentista da ditadura.

(EFO9HI122) Discutir 0 papel da mobilizacao da sociedade brasileira do final do periodo
ditatorial até a Constituic3o de 1988.

(EFO9HI23) Identificar direitos clvis, politicos e soclais expressos na Constituicio de 1988 e
relaciona-los & nocao de cidadania e ao pacto da socledade brasileira de combate a diversas
formas de preconceito, como o racismo.

(EFO9HI24) Analisar as transformacdes politicas, econdmicas, socials & culturais de 1989 aos
dias atuais, Identificando questoes prioritarias para a promocao da cidadania e dos valores
democraticos.

(EFO9HI25) Relaclonar as transformacdes da sociedade brasilelra aos protagonismos da
sociedade civil apds 1989,

(EFO9HI126) Discutlr & analisar as causas da violéncia contra populagdes marginalizadas
(negros. indigenas, mulheres, homossexuals, camponeses, pobres etc,) com vistas & tomada de
consciéncia e & construcao de uma cultura de paz, empatia e respeito as pessoas.

(EFO9HI127) Relacionar aspectos das mudancas econdmicas, culturais e socials ocorridas no Brasil
a partlr da década de 1990 ao pape! do Pais no cendrio internacional na era da globalizacao.




HISTORIA - 92 ANO (Continuacdo)

UNIDADES TEMATICAS

A histérla recente

OBJETOS DE CONHECIMENTO

A Guerra Fria: confromtos de dols modelos

paliticas

A Revolucao Chinesa e as tensdes entre China e
Russia

A Revolucso Cubana e as tensdes entre Estados
Unidos da América e Cuba

As experéncias ditatoriais na América Latina

Os processos de descolonizacso na Africa e na
Asla

O fim da Guerra Fria & o processo de
qlobalizacao

Politicas econdmicas na América Latina

Os conflitos do século XX| & a questao do
terrorsme

Pluralidades e diversidades identitarias na
atualidade

As pautas dos pavos indigenas no século XXi e

nacional e internacional

suas formas de insercao no debate local, regional, l

HABILIDADES

(EFO9HI28) |dentificar & analisar aspectos da Guerra Fria, seus principals confiitos e as tenstes
geopoliticas no Interlor dos blocos liderados por soviéticos e estadunidenses.

(EFO9HI29) Descrever e analisar as experléncias ditatonals na América Latina, seus
procedimentas e vinculos com o poder, em nivel nacional & internacional, e a atuacao de
movimentos de cantestacdo as ditaduras,

(EFO9HI30) Comparar as caracteristicas dos regimes ditatorials latino-americanas, com
especial atencdo para a censura politica, 8 opressao e o uso da forca, bem como para as
reformas econtmicas & sociais & seus Impactos.

(EFO9HI31) Descrever e avallar os processos de descolonizacio na Africa & na Asla

(EFO9HIZ2) Analisar mudancas e permandncias associadas ao processo de globalizacao,
considerando os argumentos dos movimentos criticos as politicas globais.

(EFO9HI33) Analisar as transtormacdes nas relacdes politicas locals e globals geradas pelo
desenvolvimento das tecnologlas digitais de informacao e comunicacao.

(EFO9HI34) Discutir as motivacdes da adocao de diferentes politicas econdmicas na América
Latina, assim como seus Impactos sociais nos paises da reglao.

(EFOSHI35) Analisar o5 aspectos relaclonados ao fendmeno do terrorismo na
contemporaneidade, incluindo os mavimentos migratdrlos e os chogques entre diferentes grupos
e culturas.

(EFOBHI3E) Identificar e discutir as diversidades identitarias e seus significados histéricos no
inicio do século XXI, combatendo qualquer forma de praconceito & violéncia.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular — Educacdo é Base (2018, p. 428-433)
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Com base no exposto, a BNCC elabora uma série de prerrogativas que devem fazer parte
da formacao nos anos finais do Ensino Fundamental para as criangas de 11 a 14 anos. Apds a
elaboragdo desses quadros, que determinam os conteudos a serem ministrados em cada ano

escolar, encerra-se a parte concernente a etapa do Ensino Fundamental, anos finais.

5.2 O Curriculo da Cidade de Histéria (SAO PAULO/SME/COPED, 2017)

O atual curriculo de historia da Rede esta dividido em duas partes. A primeira aborda,
em visdo ampla, a maneira como a Secretaria Municipal de Educagdo de Sao Paulo contempla
a educagdo em suas distintas etapas e as formas de organizagdo do trabalho docente, da gestao,
das avaliagdes e do que se espera para a aprendizagem discente. Esse trecho, de aspecto geral,
¢ comum a todos os documentos curriculares da Rede, como parte introdutoria que antecede a
especificidade do componente curricular ou referente. A segunda parte, portanto, consiste das
especificidades do componente curricular de Historia.

Dada a extensao de topicos do documento e para ndo nos estendermos demasiadamente,
trataremos da primeira parte de forma breve, elencando aspectos gerais que permitam maior
compreensao da atual visdo educacional da Rede. Assim procedendo, traremos os topicos macro
que estruturam o documento, apontando as principais consideracdes que os fundamentam, sem
nos aprofundarmos nas especificidades que retratam a proposta como um todo. Trataremos dos
aprofundamentos na parte que concerne ao componente de Historia e suas propriedades.

Atualmente, com as novas tecnologias que proporcionam muitas facilidades no nosso
dia a dia, a SME possui uma plataforma?! muito interessante para acessar os materiais da atual
conjuntura curricular denominada Curriculo Digital da Cidade de Sao Paulo. Além de oferecer
suporte ao professor e aos estudantes, fornece sequéncias didaticas interconectadas para cada
um de seus principios, o que ajuda na compreensao dos topicos € nos usos das ferramentas
disponibilizadas pela Rede.

Esse material aborda intimeras consideragdes presentes no documento Direitos de
Aprendizagem do Ciclo Interdisciplinar e Autoral, nesse caso para historia, de 2016, indo ao

encontro de propostas como a seguinte:

ZDisponivel em: https://curriculo.sme.prefeitura.sp.gov.br/ . Acesso em: 13 de marco de 2024.
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Sob a tentativa de estabelecermos este profundo didlogo, nos orientamos na
implementagdo e consolidacdo da politica publica educacional da Cidade de Sao Paulo
e suas diretrizes — a Qualidade Social da Educac@o para a Garantia de Direitos de
Aprendizagem; o Acesso e permanéncia na Escola; Gestdo Democratica; a
Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo e a Modernizagao da Gestao.

Desse modo, sendo guiados por tais premissas, atribuimos ao ensino e aprendizagem
de Historia a inestimavel importancia de experimentar e de vivenciar principios éticos,
politicos e estéticos, os quais dizem respeito a formagdo integral dos educandos(as),
voltado a autonomia e & emancipacdo da cidadania e vivéncia plena na vida publica,
da criticidade, da sensibilidade, da inventividade, do encantamento ¢ do gozo no
estudo, da ludicidade e das variadas manifestagdes, culturais e politicas. (Sdo
Paulo/SME/ COPED, 2017, p. 25)

Os principios acima apresentados reforcam a obriga¢do com a educacdo expressa na
LDB e sdo garantidos no curriculo atual também em forma da Matriz de Saberes, que sera
apresentada ao longo desse tdpico, e em todo o texto, embasando as concepgdes atuais da Rede
e demonstrando que o documento permanece vivo.

Na sequéncia, optamos por separar as analises das duas partes, seguindo a organizagao
do documento. A primeira parte contém 9 subtopicos e serda apresentada, sucintamente,
contemplando os aspectos gerais do funcionamento da Rede. A segunda parte ¢ formada por 6

subtopicos e demonstrara mais aprofundadamente o desenvolvimento do ensino de Historia.

5.2.1 Parte 1

e Apresentacio

Esse topico apresenta um convite a leitura, explicitando suas principais caracteristicas.
Nele fica evidenciando que o texto foi pensado e redigido com base nas contribuigdes de
profissionais que constituem a Rede de Ensino: coordenadores, professores e estudantes, que
tiveram como ponto de partida a propria BNCC, em busca do desenvolvimento integral dos
educandos. Observa-se que o documento propde orientacdes ao trabalho escolar,
principalmente para a sala de aula, além da formagdo docente continuada. Trata-se de um
material vivo, passivel de ser atualizado no cotidiano e nas diversas localidades da cidade, que
se abre para a autonomia de cada unidade e da comunidade do entorno.

Os principios que regeram a constru¢do do Curriculo foram: continuidade, relevancia,
colaboragdo e contemporaneidade, pelos quais se busca abarcar a realidade da cidade de Sao
Paulo em sua diversidade de sujeitos, de forma que o documento se adapte a elas e ndo o
contrario. Com isso, os trés conceitos orientadores sdo: Educacdo Integral, Equidade e

Educacao Inclusiva.
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e Concepgdes e conceitos que embasam o Curriculo da Cidade

O conceito aprofundado pelo documento ¢ o de Curriculo Integrador da Infancia
Paulistana®’, o qual contempla o brincar e uma multiplicidade de acdes voltadas ao
desenvolvimento do sujeito em sua integralidade. Apresenta-se a concep¢do de infincia e
adolescéncia de acordo com o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)?%, que compreende
a infancia até os 12 anos incompletos e a adolescéncia dos 12 aos 18 anos. Chama-se a atengao
para o fato de que cada etapa requer cuidados e atencdo especificos, conforme contidos na Lei,
e que partem dos direitos fundamentais do ser humano, devendo o curriculo e os agentes de sua
implementagao acolherem e contemplarem diferengas, mudangas e especificidades em prol de
tais direitos. O Curriculo se propde ainda a “formar sujeitos criticos, autbnomos, responsaveis,
colaborativos e prosperos.” (Sdo Paulo/SME/COPED, 2017, p.16)

Outras concepgdes que embasam o documento sdo a de que curriculos s3o documentos
plurais, pois resultam de diferentes perspectivas, abrangem muitas consideragdes, saberes,
culturas e realidades; curriculos sdo orientadores, de modo que servem como propulsores,
pontos de partida e delineadores das aprendizagens, em busca de garantir os direitos de
aprendizagem e o acesso aos conhecimentos necessarios a cada etapa da formagao educativa,
curriculos nao sao lineares, portanto, precisam ser percebidos como construtores e construidos
na realidade escolar, como em espiral, de forma que o contato entre os sujeitos da educacao
escolar vai moldando suas intervengdes; curriculos sao processos permanentes. nao um produto
acabado, o que significa que, apesar de o documento estar como iniciativa educacional para a
educacdo na cidade, ele deve ser ajustado dentro de cada realidade, cabendo adaptagdes que
favorecam os processos de ensino e aprendizagem sem excluir o carater fundamental dos
direitos da educagao.

O documento nao ¢ dado como rigido e acabado: tem um sentido orientador, ajustavel
e aberto a moderagdes; professores sdo vistos como protagonistas, potencializadores das agdes
educativas, pautados na experiéncia que tém para agregar os principios curriculares as
necessidades estudantis; curriculos devem ser centrados nos estudantes, posto que “O proposito
fundamental de um curriculo ¢ dar condigdes e assegurar a aprendizagem e o desenvolvimento
pleno de cada um dos estudantes, conforme determinam os marcos legais brasileiros.” (Sao
Paulo/SME/COPED, 2017, p.19) Isso quer dizer que os curriculos sdo pensados para os

estudantes, na sua formacao integral, ultrapassam o objetivo de sua mera inser¢ao no mercado

22 A0 PAULO (SP). Secretaria Municipal de Educacao. Diretoria de Orientacdo Técnica. Curriculo Integrador
da Infancia Paulistana. Sdo Paulo: SME/DOT, 2015.
23 Lei n° 8.069/90.
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de trabalho, dado que pdem foco no sujeito especifico, nas suas necessidades, nas suas culturas,
nos seus direitos e na sua vida social.

O conceito de educagao integral segue a premissa de consolida¢dao das aprendizagens
para além do desenvolvimento cognitivo do educando, a medida que considera também seus
aspectos sociais, emocionais, culturais, fisicos e intelectuais; que os vé como sujeitos de direitos
e deveres. Parte-se do micro para o macro, sob a percepgao do sujeito individual, do seu grupo
social e da humanidade, numa abordagem que ultrapassa a ampliagdo do tempo dentro da
escola, ja que considera o individuo como um todo, ressignificando seu eu e sua relagdo com a
sociedade, como sujeito critico, curioso e criativo, dotado de autonomia para a participagdo
social, cultural e politica. Portanto, faz-se necessdrio considerar a intencionalidade dos
processos de ensino, avaliando o contexto global, conciliando os interesses dos estudantes,
proporcionando formagdo emancipadora, fortaleca a participagdo social e cidada do estudante
e estimulando o prazer pelo aprendizado significativo.

Nesse mesmo documento municipal de 2017, a sua pagina 22, estabelece-se que “O
conceito de equidade compreende e reconhece a diferenga como caracteristica inerente da
humanidade, ao mesmo tempo em que desnaturaliza as desigualdades [...]” Ressalta-se ainda
que o Curriculo se funda em concepgdes pedagdgicas que consideram ser fundamental que os
individuos tenham seu direito a educagdo de qualidade, dentre outros, assegurado e respeitado,
independentemente das diferencas socioculturais que apresentem. Isso ndo quer dizer renunciar
a propor determinados conteudos a determinados estudantes: significa que se deve adotar
diferentes estratégias de ensino para tornar o conhecimento acessivel e compreensivel,
independentemente de classe social, etnia, género, deficiéncia, religido, regionalidade, cultura,
identidade etc. Tanto o Curriculo quanto os agentes que fazem parte do processo educativo tém
uma fun¢do social que leva a atitudes de engajamento para com a diversidade e a perspectiva
humanista.

O conceito de educagdo inclusiva, por sua vez, compreende a eliminagdo de barreiras
de qualquer tipo para que a escola realmente seja para todos, uma escola a qual todos tenham
garantidos o acesso, a permanéncia e a aprendizagem ao longo de toda vida escolar,

independentemente das diferencas

(...) estamos vivenciando um momento em que a diferenga deve estar em pauta e
compreendida como algo que, a0 mesmo tempo em que nos distingue, aproxima-nos
na constituicdo de uma identidade genuinamente expressiva do povo brasileiro, ou
seja, multipla, diversa, diferentes, rica e insubstituivel. (S8o Paulo/SME/COPED,
2017, p. 25).
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O conceito de educagdo inclusiva vai além da mera presenca de todos os sujeitos na
escola: o que se propde ¢ que a aprendizagem seja acessivel a todos, rompendo com as
padronizacdes que acabam por excluir as diferencas e abrindo o leque de possibilidades,
ferramentas e estratégias que visem alcangar o maximo desenvolvimento dos educandos,
contribuindo para o seu crescimento integral, individual e coletivo. Diferentes caminhos podem
levar aos mesmos objetivos educacionais, e ¢ isso que o documento preza. Para isso, as parcerias
dentro e fora da escola sao fundamentais, por contarem com a participacao de diferentes sujeitos

para garantir a aprendizagem de todos, sem que isso fique a cargo apenas do professor.

¢ Um curriculo para a cidade de Sao Paulo
O capitulo inicia reforcando o direito a educa¢do como fomento para o pleno
desenvolvimento da cidadania, da produtividade e da realizagdo pessoal. Para que tais objetivos
sejam alcangados, foram criados referenciais que embasam a Matriz de Saberes, que ¢ um
conjunto de concepgdes apresentadas pela Rede como fundantes para a educagio paulistana em
qualquer nivel, localidade, unidade escolar e componente curricular. Sao referenciais constantes
da Matriz de Saberes:
1. Principios éticos, politicos e estéticos, definidos nas Diretrizes Curriculares
Nacionais;
2. Saberes historicamente acumulados que fazem sentido para a vida dos educandos
no século XXI;
3. Abordagens pedagodgicas que ddo voz aos estudantes;
4. Valores fundamentais da contemporaneidade;
5. Concepgdes de Educagdo Integral e Educagdo Inclusiva voltadas a promover o
desenvolvimento humano integral e a equidade
Cada um desses conceitos baseia-se na ideia central de formagao do individuo como um
todo, para que possa: atuar na sociedade ativamente; comprometer-se com o cuidado de si e do
outro, no individual e no coletivo, segundo os padrdes de convivéncia democratica e do
conjunto de direitos e deveres da cidadania; agir com respeito na preservacao e valorizagao das
diferengas, da pluralidade, da expressdo, da criacdo, da sensibilidade e da racionalidade;
reconhecer-se como um com o todo, adequando-se as transformacdes sociais e expandindo suas

capacidades fisicas, culturais, intelectuais, emocionais e sociais.
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A Matriz de Saberes foi pensada a partir de referenciais legais explicitos como as
Convencdes Internacionais pelos Direitos Humanos, da Infancia e Adolescéncia e das Pessoas
com Deficiéncias; Constituicdo Federal; Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional; Plano
Nacional de Educagao e Estatuto da Crianga e do Adolescente, além das leis especificas como
a de valorizagao das culturas afro-brasileira e indigena, e de criminaliza¢do da violéncia contra
a mulher.

Na sequéncia, ¢ apresentada uma série de graficos indicando a opinido dos estudantes
quanto a sua propria formag¢do, como o uso de projetos nas escolas, melhores formas de
aprender e relagdes com o corpo docente.

A Matriz de Saberes, pensada como instrumento fundante de toda proposta curricular
da Rede, esta organizada em nove eixos que devem ser desenvolvidos ao longo de toda
escolaridade, tendo como proposito “formar cidaddos éticos, responsaveis e solidarios que
fortalecam uma sociedade mais inclusiva, democratica, prospera e sustentavel.” (Sao
Paulo/SME/COPED, 2017, p.33) A seguir, para que seja mais bem compreendida, segue uma

sintese da Matriz de Saberes apresentada no proprio documento.

Quadro XIX. Matriz de Saberes do Curriculo da Cidade

MATRIZ DE SABERES

Secretaris Mumcipal

de Edocogin - SP

+ Saber: Acessar, selecionar ¢

organizar o conhecimento com
curiosidade, ludicidade,
pensamento cientifico,
it € aiative;

Saber: Desenvolver repertorio cultural e

senso estético para reconhecer, valorizar
e fruir as diversas identidades e
manifestagdes artisticas € culturais,
brincar e participar de praticas
diversificadas de produgao
seciocultural;

Saber: (omsiderar a perspectivacos -

sentimentos do outro, colaborar com os
demais & tomar decisdes coletivas;
valorizando e respeitando as diferencas
que constituem os sujeitos, brincar e
interagit/relacionar-se com o outro;

Saber: Reconhecer e exercer direitose

deveres, tomar decisdes &ticas & responsaveis
para @wnsiga, 0 outm e o planeta,
desenvolvendo o protagonismo, 3 brincadeira
o direito de fazer escolhas, expressando seus
interesses, hipoteses, preferéncias, etc.;

Saber: Abrir-s2 ac novo, *

respeitar & valorizar diferencas
e acolher a diversidade;

« Saber: Descobrir possibifidades

diferentes, brincar, avaliare
gerenciar experiéncias vividas, ter
ideias oniginais e iar solugdes,
problemas e perguntas, sendo
sujeitos de sua aprendizagem e de
seu desenvolvimento; interagindo
com adultos/pases/meio;

« Saber: Utilizar as multiplas

linguagens, como: verbal,
verbo-visual, corporal, multimodal,
brincadeira, artistica, matematica,
dentifica, Libras, tecnologica e digital
para expressar-se, partithar
informagdes, expenéndas, ideias ¢
sentimentos em diferentes contextos &
produzir sentidos que levem a0
entendimento miituo;

+ Saber: (onhecer e cuidar de seu

COIPO, SUa mente, SUas emogdes,
suas aspiragdes e sey bem-estar
€ ter autocnitica;

Saber: (riar, escolher & recriar
estratéqgias, organizar-se, brincar,
definir metas e perseverar pan
alcangar seus objetivos;

Fonte: Curriculo da Cidade de Sao Paulo — Historia (2017, p. 33)



161

Frente as dindmicas diversas da contemporaneidade, o Curriculo propde uma visio
plural delas, de modo a contempla-las e valoriza-las, levando o estudante a compreender a
diversidade como potencialidade, ndo como discriminagao. Os desafios globais sdo outro tema
premente tratado no documento, agregando os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) consignados na Agenda 2030%* da Organizagio das Nagdes Unidas (ONU), os quais
visam tornar o planeta um lugar melhor para viver. Para tanto, a propria ODS recomenda
parcerias e planos objetivos de carater mundial, unindo as agdes das diversas nagdes em favor
da sustentabilidade, do respeito, da paz e da prosperidade. Junto com esses principios dos ODS,
o texto também agrega a Educagio para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS)%, proposto pela
Unesco, elaborando um quadro que demonstra como a Matriz de Saberes se articula com os
objetivos propostos pelo 6rgdo, com vistas a potencializar a implementacdo pedagogica com
uma base solida e que faga sentido aos educadores, educadoras, estudantes e demais membros
da comunidade escolar.

O quadro a seguir visa entdo estabelecer uma relacdo entre as competéncias, sua
defini¢do ¢ a matriz de saberes, proporcionando aos educadores e demais profissionais da
educacdo um aporte tedrico na intengao de que se faca valer o compromisso com uma vida mais
sustentavel a partir da educagdo basica. Com isso, cabera aos educadores e demais profissionais
compreenderem essas informacdes, agregarem-nas no cotidiano da sala de aula e conferir
sentido a vida préatica do estudante, afinal, uma das maiores premissas do documento ¢ que o
ensino seja pautado pelo contexto do estudantil, do que lhe faz sentido e lhe toca diretamente.

Contudo, ¢ necessario apontar que um quadro com as correlacdes entre esta e a outra
competéncia ¢ com aquele ou este elemento da matriz estd longe de ser suficientemente
adequado ao trato dos contetidos que se espera desenvolver em sala de aula. Ou seja, ndo basta
conectar e apresentar tais saberes, ¢ necessario oferecer subsidios e formagdo adequada, com
indicacdes e sugestoes de como ¢ possivel abordar tais conhecimentos com os estudantes,
especialmente ao trata-se de uma contemporaneidade volatil e dindmica, que cada vez mais se
desenvolve e modifica com as novas e ampliadas tecnologias de facilitagdo dos habitos diarios
e entretenimento. Abordar o tema ¢ de suma relevancia, desde que esse seja de fato agregado e

adequado as realidades da cidade e do publico a qual ¢ destinada.

24 Versdo completa da proposta disponivel em: https://brasil.un.org/pt-br/sdgs
2 Versdo completa da proposta disponivel em: https://www.unesco.org/pt/node/99531
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Quadro XX. Correspondéncia entre os ODS e a Matriz de Saberes do Curriculo da Cidade

1. COMPETENCIA DE
PENSAMENTO SISTEMICO

2. COMPETENCIA
ANTECIPATORIA

3. COMPETENCIA

4 COMPETENCA
ESTRATEGICA

5. COMPETENCIA DE

& COMPETENCIA DE
PENSAMENTO CRITICO

7. COMPETENCIA DE

8 COMPETENCIA DE
RESOLUCAD INTEGRADA
DE FROBLEMAS

sustentzbildade e desemaiver opcites de solucies
ViTeess, Inchasivas e aquilathas qua pemovam
sustentaed,

o deseswolvimento

Capackbide de compreander e avallar varos Saturs -
possivels, prowarests e dessjivels; olr as pripeas visbes
para o futuro; aplicar o peincipio da precaucao; avaler as

oonsegusncas das aptes; e dar comitscos e mudancas. ’

{apaadade de entender erefiety sobe as nomas eos

valoses que fundamentam as acdes das pessoas; enegodtar

valosss, prinopins, obielivos e metas de sustentzbildads,
e am conkexdo de confllos de inlesesses e concessies,
conhaedmanto Incesto e oontradches.

' mamemm?

aches Inovadoeas gue promovam a sustentabilidade em

| nivd bocal e e contestos maks amplos.

Tapaadade de apeendar comn outaos; compeeendas e
respelar as necessidades, as perspedivas e as aples
de outras pessoas (empatia); entendes, relacioner e
ses semivel 30s outros (Mderanca empdtica); Bdar com
onilos enom grupa @ faoklar acolshoiac3o ea

| PErtionacao na resolucao de peoblemas.

Capaodade de questionar nonmes, priticas e opinides
refletir sobes os proprics valooss, pescepiles eacles e

| lomar ma posicao no disasso da austentabildade.

Capacdade de relfielk sobwe o prépeio papsal na
comnidads locl e ra sodkedade (goball avallar
ominuement e e motvar 2inda mats as propetas aches; e

| ldar com os prédpeios sentimentos e dessfos

sustentzbfidade e desamelves opcides de soluches
vErEss, Inchsivas e aquilathas que peoanovam

FONTI: UNESCO (2017, p.10) adaptada para fins de correlagio.

' £ VE DA EDUCACAD PARA O
mﬁmsamumuﬂunnmm

MATRIZ DE SABERES -
CURRICULO DA CIDADE
Persamento Oentifico,
Critco e Crtativo;
Empatia e Colaboragzo

' Resolaczo d= problemas

Responsabfidade e Partiopacao;
Empata e Colzboraczo

Autoncenta e Determinaczo

Commmnicacao;
Abestina 3 Devessidade;
Empatta e Colsborazo;
Pepertédo Cultural

Pesamento Oentifion,
Crico e Crative

e Autoaukdado

Autonoeia e Detarmineczo;
Resokaczo dz Paoblamas

Fonte: Curriculo da Cidade de Sao Paulo — Historia (2017, p. 38)
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e Ciclos de Aprendizagem
O texto mostra que a divisao por ciclos, na SME, ocorre desde os anos 90, tendo como
referenciais pensadores e tedricos como Piaget, Wallon e Vygotsky, sob a perspectiva de
fomentar o desenvolvimento educacional de modo articulado aos principios da Psicologia
Cognitiva e do desenvolvimento do ser humano. Por essa razdo, propde o desenvolvimento de
habilidades/necessidades para cada estagio da vida, mas reconhece que o seu desenrolar ndo ¢

linear e contempla especificidades a cada etapa.

O Curriculo da Cidade preserva a subdivisdo do Ensino Fundamental de nove anos
em trés ciclos. O Ciclo de Alfabetizagdo compreende os trés primeiros anos (1°, 2° e
3°). O Interdisciplinar envolve os trés anos seguintes (4°, 5° e 6°). O Autoral abarca os
trés anos finais (7°, 8° ¢ 9°).

O proposito ¢ oferecer ao estudante um maior tempo de aprendizagem no ambito de
cada ciclo, em periodo longitudinal de observagdo e acompanhamento, levando em
conta seu desenvolvimento intelectual e afetivo e as suas caracteristicas de natureza
sociocultural. (Sao Paulo/SME/COPED, 2017, p. 40)

No Ciclo de Alfabetizacdo sdo exploradas as nog¢des de pluralidade da infancia; de
respeito aos ritmos e expressoes; da crianca como sujeito de direitos e deveres; da
multiplicidade das linguagens, incluindo a escrita; do direito fundamental ao brincar; de
atividades ludicas e desafiadoras que potencializem o desenvolvimento educacional; do uso de
diferentes espagos e da colaboragdao de toda a comunidade no entendimento do trabalho
coordenado e sistematico em beneficio do pleno desenvolvimento das criancas.

Para o Ciclo Interdisciplinar sdo propostas a integralidade dos conhecimentos basilares,
estreitando os saberes e o engajamento dos estudantes, especialmente na transi¢ao do 5° para o
6° ano. Indica-se o Projeto de Docéncia Compartilhada, em que o professor polivalente do 4° e
5° ano tenha a presenca do professor especialista, preferencialmente de Portugués ou
Matematica, para aprimoramento das capacidades dos estudantes. A Interdisciplinaridade
também € outra proposta que visa articular os conhecimentos das diferentes areas de modo a
fomentar o aprendizado e romper com as prerrogativas e lacunas entre dreas do conhecimento,
tornando-o mais significativo.

Com o Ciclo Autoral ha uma preocupagdo de que os adolescentes incluidos na etapa
tenham consciéncia sobre a sociedade em que estdo inseridos, ampliando e expandindo suas
capacidades de leituras diversificadas e de atuacdo sobre os mais variados temas que fazem
parte do compéndio social, cultural, histérico e ambiental, utilizando-se dos Trabalhos
Coletivos de Autoria (TCA) como forma de estabelecer o protagonismo e a capacidade de

resolucdo de problemas cotidianos pelos educandos.
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e Organizacao Geral do Curriculo

As areas do conhecimento propostas pelo Curriculo sdo Linguagens, que abrange:
Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte e Educacdo Fisica, Matematica, que compreende:
Matematica; Ciéncias da Natureza: Ciéncias Naturais; Ciéncias Humanas, que contempla
Geografia e Historia. O documento € precursor na criagdo de uma area/componente referente
as Tecnologias para Aprendizagem, com o Professor Orientador de Informatica Educativa
(POEI), para atender as demandas e necessidades da sociedade contemporanea cada vez mais
tecnologica e informatizada.

Os eixos foram pensados para organizar as tematicas macro de cada ano do Ensino
Fundamental e sistematizar o trabalho pedagdgico. Os objetos do conhecimento partem do
sujeito e do objeto, como mecanismo de orientagdo do trabalho do professor durante o ano
escolar, prevendo e delineando um caminho que proporcione o encontro entre o estudante € o
objeto de estudo. Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento detalham o que os estudantes
devem aprender ao longo do Ensino Fundamental, fomentando trocas e didlogos e aprimorando
os saberes de cada um, embasados nos direitos de aprendizagem e desenvolvimento, e de

educacdo integral, que compreende o individuo como um todo e articula os anos escolares.

e Curriculo da Cidade na Pratica

Para que o documento deixe de ser mais uma burocracia a ser cumprida pelas escolas, a
SME propos estratégias de implementacdo baseadas na realidade da Rede: trata-se da
articulacdo das propostas no Projeto Politico-Pedagogico (PPP) das escolas. Analisar,
investigar, compreender e flexibilizar o PPP ¢ algo necessario em qualquer contexto escolar. O
documento ¢ vivo e dindmico e, por isso, requer ampliacdo de olhares e avaliacdo constante
para se ajustar e responder as demandas da comunidade que atende. E importante que, ao longo
da (re)construcao, os principios curriculares sejam inseridos de forma organica e substancial,
para promover o respeito e a valorizagcdo dos interesses e direitos da educacdo de bebés,
criangas, adolescentes, jovens e adultos. A partir dai, o professor possui um parametro inicial
para elaboracao dos seus planos subsequentes.

Na sequéncia, tem-se a formacao de professores, que seria proposta pela SME para dar
continuidade e priorizar os processos de implementacao curricular e de reflexdo sobre a pratica,
além de compor um momento de trocas e colaborag@o do corpo docente. Os materiais didaticos

também sdo pensados na implementagdo curricular, devendo ser analisados e utilizados de
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maneira sistematica e consciente, para subsidiar a aprendizagem discente. Por fim, a avaliacao
interna e externa deve ser repensada, analisada, refletida e fomentada para consolidar os
principios apresentados até entdo, favorecendo o didlogo entre o que se ensina € o que se
aprende.

Para que tudo isso ocorra, ¢ necessario que a gestdo curricular seja constantemente
pensada e articulada com os propdsitos da educagdo de qualidade que a Rede fomenta. Isso quer
dizer pensar a forma como o curriculo serd articulado dentro da unidade escolar e como os

sujeitos que fazem parte dela atuardo em prol dos direitos da educagao.

e Avaliagdo e Aprendizagem

O processo de avaliagdo deve servir como subsidio ao longo de todo processo
pedagogico, possibilitando ao professor conhecer e compreender o percurso que os estudantes
estdo percorrendo e seu desenvolvimento ao longo do trabalho pedagoégico. Deve ser visto,
entdo, como integrante do planejamento pedagogico, direcionando os percursos a serem
adotados para que os objetivos de desenvolvimento e aprendizagem sejam alcangados por todos
os estudantes, e adaptando o que devem aprender com sua realidade.

A avaliagao fornece possibilidades para que estudantes e professores desenvolvam,
respectivamente, autoconhecimento e autorreflexdo sobre o processo de aprendizagem e
acompanhamento e reestruturagdo das estratégias de ensino. Tornar o estudante sujeito ativo do
processo avaliativo € oportunizar autonomia e evolucao no seu papel como sujeito que aprende
e contribui para o avanco do conhecimento. A escola, entdo, deve estar completamente
envolvida e engajada, compreendendo o estudante como sujeito dindmico e potencializador dos
objetivos propostos, atuando no encontro entre o que ele sabe e o que pode vir a saber/construir.

Para tanto, sdo elucidados os trés tipos de avaliacdo fundantes da Rede: a Avaliacao
Formativa, que acontece ao longo dos processos de ensino e aprendizagem, para compreender
o caminho que estd sendo percorrido pelo estudante e as assimilagdes que estd, ou ndo,
consolidando informacdes sobre as estratégias e ferramentas docentes e sobre o que deve ser
ajustado; a Avaliacdo Diagndstica, que ocorre no inicio de todos os processos de ensino, ¢ o
ponto de partida para conhecer o que os estudantes conhecem sobre determinado assunto e,
assim, poder organizar o planejamento; e Avaliagdo Cumulativa, que ocorre ao final do

processo, evidenciando o que foi, ou ndo, apreendido pelos educandos.
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O fluxo do trabalho com as avaliagdes potencializa tanto o trabalho docente quando
potencializa as possibilidades de aprendizagem discente. Para isso, o seguinte fluxo ¢

apresentado como um percurso pratico a que o professor pode organizar sua pratica.

Quadro XXI. Fluxo das avalia¢des no Curriculo da Cidade

AVALIACAO AVALIACAO

DIAGNOSTICA CUMULATIVA

AVALIACAO
FORMATIVA

Fonte: Curriculo da Cidade de S&o Paulo — Historia (2017, p. 55)

Ha dois pontos essenciais a compreender em relagdo ao processo avaliativo: I. envolve
toda a escola, e II. tem os estudantes como ponto focal da unidade escolar, posi¢des estas que
devem se articular em prol da garantia das aprendizagens. A avalia¢do ganha significado quando
resulta de um trabalho coletivo e 1til, porque amplia os olhares sobre os processos de ensino e
permite adaptas as praticas pedagogicas, contemplando o que os estudantes sabem e o que tém

capacidade de aprender em cada ano, ciclo ou etapa escolar.
e Sintese da Organizacdo Geral do Curriculo da Cidade
Nesse item retomam-se os temas tratados ao longo de todo o documento e ja explicitados

até aqui.

e Um Curriculo Pensado em Rede
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Demonstra-se como os objetivos de aprendizagem estdo propostos a partir das siglas

abaixo apresentadas.

Quadro XXII. Siglas dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento no Curriculo da
Cidade

No Curriculo da Cidade, os objetivos de aprendizagem e desen-
volvimento estao identificados por uma sigla

de aprendizagem e desenvolvimento
desse componente

0 zm X ‘ X ——— componente curricular Historla
S seguido da sequéndia de objetivos
Ensino Fundamental Ano de escolaridade

em que:
EF Ensino Fundamental;
0X ano de escolaridade;
HXX Componente Curricular Historia seguido da sequéncia de objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento desse componente.

Fonte: Curriculo da Cidade de Sao Paulo (2017, p. 59)

Informa-se ainda que a ordem apresentada ¢ apenas um indicativo, ndo devendo ser
tratada como algo linear. Compreende-se que a aprendizagem ocorre em espiral, portanto, ¢
necessario estar atento ao desempenho dos estudantes em cada assunto para compreender e
refletir sobre em que se pode e se deve avangar e o que precisa ser retomado ou revisitado. Essa
organizagdo ndo determina critérios de hierarquia entre os conhecimentos, em que um se
sobressai sobre o outro; apenas delimita facilitadores para a organizacdo docente, de acordo
com o que os estudantes devem aprender em cada ano, o que podem ja ter aprendido em outro

ano e o que aprenderdo na sequéncia.

5.2.2 Parte 2

Neste item nos deteremos mais nos aspectos que concernem aos anos finais do Ensino

Fundamental (6° ao 9° ano), para fins de compreender a especificidade do ensino de Historia na
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Rede e o que se espera alcancar em cada ano escolar. Utilizaremos as mesmas subdivisdes

contidas no documento para facilitar a comunica¢do dos dados presentes no material.

e Curriculo de Historia para a Cidade de Sao Paulo

O objetivo deste topico ¢ compreender que a historia tem muito a contribuir no
desenvolvimento do educando, especialmente na sua formagao como cidadao, o que implica
retomar os principios éticos, politicos e estéticos iniciais. Conhecer e reconhecer as construgdes
historicas que consolidaram a sociedade ¢ fundamental quando se pensa em formar sujeitos
criticos, autdbnomos, criativos e conscientes do seu papel na e com a sociedade. Corresponde a
dizer que a definicdo de objetivos e contetidos significativos tem muito a contribuir para o
enriquecimento da formacao integral do sujeito educando. Para isso, o documento apresenta

premissas que visam contribuir para um ensino de Histéria pautado nesses principios. Sao eles:

a) Identificar problemas enfrentados pela sociedade na atualidade e aqueles
enfrentados no passado;

b) Investigar quais entendimentos sdo necessarios para dimensionar as questdes
contemporaneas em perspectivas historicas;

c) Conhecer, analisar, questionar e intervir na organizacdo da sociedade em que
se vive, na perspectiva de sua diversidade (Sao Paulo/SME/COPED, 2017, p. 64)

Ao se pensar nos conteudos relevantes para o ensino de Historia na atualidade, o
documento se preocupou em propor uma andlise da sociedade que compreende que as
dinamicas sociais do presente se concentram no capitalismo, o que repercute significativamente
na educagdo que se precisa ter, pensar nos cidadaos que a escola forma e que atuardo nesse
meio. Além disso, para a selecdo do que ensinar em Historia, € preciso levar em consideragao
diferentes fatores que a impactam e, consequentemente, no tipo de sociedade que se planeja.
Contudo, delimitar o que ensinar sobre uma historia tao rica e complexa, requer cuidados além

da sistematizacao e significagdo.

Entre os conceitos historicos escolares estdo aqueles que sdo intrinsecos ao
conhecimento historico, como os que incluem a identificacdo e selecao dos eventos a
serem estudados (fato histdrico), as pessoas, grupos ou instituicdes neles envolvidos
(sujeito historico), o contexto em que ocorreram (tempo historico) e como eles
puderam ser conhecidos e estudados (fonte historica). Esses conceitos estruturam o
modo de pensar historicamente, mas também sdo construgdes historicas, possuem
historicidade, e estdo vinculados a diferentes linhas teoricas que os fundamentam.
(Sao Paulo/SME/COPED, 2017, p. 65)

Trata-se de delimitar os conteudos sem desvalorizd-los, contemplando a

interculturalidade que frequenta fatos, processos, sujeitos, tempos e espacos histéricos, o que
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requer analise e conhecimento aprofundados da historicidade dos contextos que podem explicar
os fatos historicos, ultrapassando versdes positivistas de linearidade ou hierarquizacdo de
sujeitos ou acontecimentos. Mesmo as sele¢des e concepgoes determinadas no presente podem
um dia ser vistas como equivocadas, como aconteceu com teorias e perspectivas anteriores. Isso
demonstra a vivacidade do conhecimento e o equivoco de se compreender a histéria como
estanque e concentrada, no lugar de compreendé-la como dinamica e difusa. A veracidade das
informacdes ¢ outro ponto destacado, afinal, a historia € construida e reconstruida pelos seres
humanos, contada e recontada por eles, o que inclui, inegavelmente, suas subjetividades e
interferéncias.

A interdisciplinaridade pode fornecer um importante mecanismo de compreensao dos
fatores histdricos que regem a sociedade, ao passo que promove o encontro com outras areas
do conhecimento, complementando-se e articulando-se a importantes saberes passiveis de
atribuir sentidos mais profundos e significativos. E assim que tanto estudantes quanto
professores podem se valer do conhecimento que enriquece o cotidiano e faz sentido para sua
realidade pratica e vivida. Para isso, as propostas do ensino de Historia elaboradas pela Rede
retomam todo o exposto até entdo e buscam fazer com que os educandos:

e adquiram uma formagao integral,

e aprendam a agir pessoal e coletivamente;

e percebam-se como sujeitos historicos;

¢ identifiquem, analisem e reflitam sobre os fatos historicos;
e compreendam e analisem diferentes referéncias temporais;
e distingam e analisem;

e identifiquem e compreendam as atuagdes de protagonismo historico;
e reconhegam a interculturalidade nas préticas sociais;

e reconhegam e analisem as culturas hibridas;

e estabelecam relagdes entre diversas areas de conhecimento;
e apropriem-se da leitura e da escrita;

e saibam lidar criticamente com a informagao historica disponivel.

Adiante, menciona-se o quanto o trabalho do professor ¢ importante nesse processo de
mediacdo, sendo ele também um pesquisador que compreende o estudante em sua

singularidade, em suas necessidades escolares e sociais, projetando intervencgdes didaticas para
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cada realidade e contetido, favorecendo os direitos de aprendizagem. Tais direitos, por sinal,

seguem a perspectiva de que

O ensino de historia na Educagdo Basica tem por finalidade possibilitar ao estudante
reconhecer-se sujeito historico, adquirir consciéncia de si e preparar-se para o
exercicio da cidadania tal como ¢ estabelecido na Lein® 9.394/1996 — Lei de Diretrizes
¢ Bases da Educac¢@o Nacional, a qual foram incorporadas alteragdes com a aprovacao
da Lei n® 10.639, de 2003, que incluiu no curriculo oficial das redes de ensino a
obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-brasileira e da Lei n° 11.645, de
2008, que tornou obrigatorio no Ensino Fundamental e Médio, nas escolas brasileiras
publicas e particulares, o estudo da Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena. (Séo
Paulo/SME/COPED, 2017, p. 68)

¢ Ensinar e Aprender Historia no Ensino Fundamental

Para o ciclo interdisciplinar do EF s3o explicitadas as estratégias do ensino de Historia
que priorizam 0s aspectos cotidianos e sociais, como ja mencionado anteriormente. S30
ressaltadas e evidenciadas as diferencas e a diversidade como exponenciais humanos, além das
histérias, das memorias e das identidades que podem proporcionar narrativas ricas em
conhecimentos e experiéncias: “Privilegiam-se, assim, temas que promovam reflexdes a
respeito da qualidade e do sentido da vida individual e coletiva.” (Sao Paulo/SME/COPED,
2017, p. 71)

Ja no Ciclo Autoral, o aprofundamento dos conteudos adquire maior formalizacdo que
intenta a formagdo de repertério proprio, para uma argumentagdo critica fundada na
interpretacdo propria das informagdes a que tem acesso, mantendo o respeito e a valorizacdo da
diversidade. Para tanto, especificam-se eixos problematizadores que se encaixam e se adequam
as especificidades de cada faixa etdria e ciclo escolar, por intermédio de multimeios e

ferramentas que levem os educandos a ampliarem seus horizontes e perspectivas.

e O Ensino de Historia nos Ciclos

Neste topico sdo apresentados os eixos, 0s objetos e os objetivos especificos para cada
ano escolar dentro dos ciclos, organizando o desenvolvimento discente e o trabalho docente de
forma coordenada e sistematizada. Apresentaremos somente o que concerne aos ciclos
Interdisciplinar e Autoral, dada sua correlacdo com nosso objeto de estudo, ressaltando que vale
a pena a analise da integra do material para quem deseja se aprofundar na completude da
proposta curricular.

O eixo problematizador do Ciclo Interdisciplinar é: Aguas, Cidades, Migracdes,

Histoérias e Culturas. Baseando-se na ampliagdo dos saberes sobre a sociedade, esse Ciclo busca
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realizar, de forma interdisciplinar, a conexdo entre os saberes humanos e os da natureza,
potencializando o desenvolvimento dos estudantes sobre as temadticas, atribuindo
aprofundamentos dos mais variados topicos de outros componentes curriculares que se podem
agregar nesse processo. Os desdobramentos do eixo iniciam-se por questionamentos para cada

ano escolar.

4° ano - Historia das relagdes das sociedades com as dguas e os rios: como temos
acesso a agua e quais sdo nossas convivéncias atuais e historicas com os rios?

5° ano - O modo de vida urbano no presente e no passado: como a vida urbana se
constituiu no passado e se constitui no presente? E como t€m se constituido outros
modos de vida?

6° ano - Migragdes humanas: de que maneiras os deslocamentos humanos atuaram e
atuam como fator de constitui¢do das sociedades? Como se d4 a relagdo da Cidade de
Séo Paulo com as 38 outras cidades que compdem a Metropole paulistana, no que toca
as aguas, reservas hidricas, rios, desperdicio ¢ provimento?

(Sao Paulo/SME/COPED, 2017, p. 80)

Para o0 4° ano, o foco esta no abastecimento das cidades e nos seus rios, problematizando
a qualidade ambiental e os usos que o ser humano tem feito dos recursos hidricos. O tema vai
ao encontro dos ODS que tratam de agua potavel, buscando levar conscientizacdo e
conhecimento aos estudantes quanto a importancia de preservacao dos recursos hidricos, além,
claro, da dindmica que a sociedade tem estabelecido ao longo de sua historia.

No 5° ano, trabalha-se com a historia da cidade de Sdo Paulo atrelada a histéria dos
povos pré-colombianos e africanos, € dos povos do Xingu, estabelecendo correlagdes entre seus
modos de vida. Parte-se da realidade do estudante da cidade de Sdo Paulo para prover
significados ao estudo das diferentes regionalidades. Outro ponto significativo € a cultura dos
povos quilombolas e do Xingu, dos povos americanos, pré-colombianos e africanos na
constitui¢do da cultura brasileira e paulistana.

O 6° ano estuda o contexto de deslocamentos que ocorrem na cidade de Sao Paulo,
estabelecendo relagdes com os antigos (anteriores?) movimentos migratdrios nacionais e
tecendo consideragdes sobre as causas € consequéncias que levam a essas mudangas sociais.
Outro elemento do ano consiste na vida dos povos ndomades e dos povos sedentdrios da
Antiguidade, analisando os estilos de vida do ontem e do hoje, suas diferencas e aproximacdes,

e para isso lancando mao de diferentes recursos metodologicos e fontes histdricas.
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A seguir, apresentaremos os quadros de referéncia com os Eixos, Objetos do

do Ciclo Interdisciplinar?®.

Conhecimento e Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para cada ano escolar, dentro

Quadro XXIII. Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento por ano de escolaridade no
ciclo interdisciplinar — 4° ano do Ensino fundamental - 2017

QUADRO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
POR ANO DE ESCOLARIDADE NO CICLO INTERDISCIPLINAR

42 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento

Sustentavel

HISTORIADAS | As histdrias dos rios daCidade de SaoPaulo, | (EFO4HOD) Investigar como se tem acesso a dgua

RELACOESDAS | deoutros estados brasileiros e de um rio de vivendo em uma cidade como Sao Paulo.

SOCIEDADES outro local do mundo. = ,

EOSRIOS.COMO | + Ahistériadoahastecimento dedguana | 1PoS humanos estabelecem com osics, tais como

HISTORICAMENTE Cidade de Sao Paulo; Mth atividades econdmicas e lazerem

TEMOSACESSO | » Apresencados s nahistériada Gidade de | J1eentes tempos eespacos

AAGUAE S30 Paulo: Tamanduatef Anhangabad, Tieté | (EFD4HO3) Localizar de onde chegam as dguas que

CONVIVEMOS e Pinheiros - e seus afluentes; abastecem a cidade.

COMOSRIOS? | = Ahistria das populagdes ribeirinhas do rio

Séo Francisco;

« Almportancia dos rios para as sociedades
humanas;

+ Adiversidade cultural expressa nas relacdes
das sociedades com a dgua e os rios
(religiosidade, festas etc.);

+ (s problemas socioambientais, a
preservacao da qualidade da dgua e da
qualidade de vida das populacdes;

* Coleta e tratamento de informacies de
fontes diversas;

* Nogoes de tempo e suas medidas;

+ NocBes de espaco e suas representacdes;

« Compreensao e respeito a diversidade
individual, dos povos e das culturas no
passado e no presente.

(EFO4HO4) Compreender como alguns rios da Cidade
de Sao Paulo tiveram seus cursos alterados ou tornaram-
se invisiveis no processo de construcdo e ocupacao da
cidade.

|

(EFO4HO5) Conhecer a histéria do uso da 4gua na
(idade de Sao Paulo a partir dos rios.

(EFO4HO6) Conhecer a histéria de importantes rios
nacionais.

(EFO4HO7) Selecionar caracteristicas de importantes
rios nacionais, tais como: Tieté, Sao Francisco e
Amazonas, no presente e no passado.

%6 A critério de elucidagdo, partimos do Ciclo Interdisciplinar porque os anos finais do Ensino Fundamental
iniciam-se a partir do 6° ano, e esse ano faz parte desse Ciclo.
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4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL (continuacio)

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentivel
HISTORIADAS | Ashistdnias dos rios daGdade de SoPaa. | (EFO4HO8) Conhecer a histdria de um importante rio
RELACOESDAS | deoutros estados brasileios edeumriode. | G outra localidade do mundo,
SOCIEDADES cutro local do mundo. 25
COMASAGUAS | Objetos de conhecimento para queestudery | {EF04HO9) Selecionar caracteristica de um
; R 2 N mportante rio de outro continente do mundo, como o
EQOSRIOS COMO | « Ahistdria do abastecimento de dgua e B B 0 N i
HISTORICAMENTE | Gdade e S30Pails e Pkiga, 0 ko o gt ct o Wiger o
TEMOSACESSO | « ApresencadosriosnahistériadaCidadede | (EFO4HI0) Observar e conhecer as vivencas sociais
AAGUAE S& Pado: Tamanduate{ Anhangabad Tieté | cyiturais e ambientais de cimegos, nascentes,
CONVIVEMOS 2 Pinheiros - e seus affuentes; represas ou de um rio da cidade
COMOSRIOS? * Ahistona das populacdes ribeinnhas dorio
S3o Franasco;
* Aimpodandadosrios paraas socedades | (EFO4HII) Conhecer 2 histdria das popuiacdes
fumaras, ribeirinhas de um io de 30 Paclo, do Beasi oudo
* Adersidade cultual expressanas 08 | mundo e identificar seus costumes
das sociedades com a 4213 05 1ios
(reigiosidade, festas efc ); {EFO4H12) Conhecer as expressdes culturas e igiosas
« Osproblemas socioambientas, a tmrda;ﬁsdasmcﬂadsmaségmeosm_s
preservacio da quaiidade da sgia eda identificando referéncias europeias. indigenas e icanas.
Qualidade de vidadas popudagles. (EFO4HI3) Identificar alguns problemas que afetam 10
7 Cdetaehmmm&lbm;ﬁesch aqualidade ambiental das dguas e dosrios em . G
fores diversas S30 Pauio e que impactam os modos de vida de o
* Nogdes de tempo e suas medidas: determinados grupos socas. ——
* Nogdes de espaco e suas representacies; -
« {ompreensdo erespedo a dversidade —
ndwidesl, dos povos e das cuturas no (EFD4H14) Exercitar o respeito 3 dderenca em uma 1832
passado e no presente. sociedade plurd =3

(EFO4H15) Refletir sobre os eventos cotidianos e
suas variagdes de significado no tempo e no espaca

(EFO4H16) Reconhecer que textos, imagens,
objetos e as mais diferentes producdes humanas
estabelecem relagdes com seus autores, locais de
procucao e tempo histdnca

(EFO4H17) Reconhecer que diferentes sugeitos
possuem percepcbes diferentes da reaidade.

Fonte: Curriculo da Cidade de S&o Paulo — Historia (2017, p. 82-83)
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Quadro XXIV. Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento por ano de escolaridade no
ciclo interdisciplinar — 5° ano do Ensino fundamental - 2017

52 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Eixos Objetos Objetivas de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
OMODODEVIDA | A histéria da Cidade deS3o Paudo, deuma | (EFOSHOD Identficare analisar o modo de vidana o
URBANONO | cidade sede de govemo brasieio (Safvador, | Cidade de Sao Paulo no século X1 S
PRESENTEENC Rio de Janeiro ou Brasilia), de uma odade da :
PASSADO:COMO | Améica Latina (comoa Gidade do Méico Wzﬁa”;“}:‘:“f’m*“ Ve
AVIDAURBANA | ouCuzco) eumna ddade do continente na[:daiedo e i o (=
SECONSTITUL | aficano (como Tambuktu) e o modo devida “’"‘“‘""do' . ———
NOPASSADOE | dealgnspovosindgenasdoParqueda | 20 Rngodotempa
SECONSTITU Xingu ou de um quilomba. (EF05H03) Compreender aspectos e significados da
NOPRESENTE? | Objetos de conhecimento paraque estudem | vida urbana, a partir da historia de S3o Paulo e suas
ECOMOTEMSE | « Caracteristicas davida wbana vivénaias, analisando fontes documentais (textos,
CONSTITUDO « Transformagbes urbanas ao longo do plantas, mapas, memrias etc).
QUTROS MODOS tempo; — =
DEVIDA? o Difenies bk de cadades aan (EFOSHO4) Localizar cidades que foram capitais do S,
caracteristicas disfintas; Brasil identificando os bens culturais do patrimdnio Eﬂ
- umtl.didﬂﬁhﬂmﬁi[alm histornico matenial e imatenal.
* Umacidadedaffics (EFOSHOS) Conhecer ahisiriade uma cidade que foi
* Modos de vida dos povos ndigenas no capal do Brasd, comparando com a histéria da Gdade
Parque Nacional do Xingu ou emum de S30 Pauda
quiombo, . e :
« Constniciode naalivas que deemconta. | 12 Amésica Latina e conheces 2 histdria de uma dels,
dahisténia davida wbana e de outros comparzndo com a histdriz da Cidade de S3o Paulo.
s e ks (EFOSHOT) Identificar e conhecer importantes cidades
« Noctes de tempo e suas medidas do mundo tendo como exemplo uma cidade do
- Nocﬁstkspxnesnsm continente aficano e sus histéria, comparando com 2
* Compreans3o e respeito 4 dversidade histiria da Cidade de Sdo Paulo.
indivicual, dos povos e das cuturas no
passado e no presente. (EFO5SHOB) Identificar e refletir sobre algumas s
caracteristicas da vida urbana, a partir das histdrias
das diferentes cidades estudadas.
(EFOSHO9) Locaizar e conhecer 2 histdria dos n=.
povos indigenas do Parque do Xingu e de ouiras Eg
locabidades.
(EFO5HI0) Conhecer e refletir sobre 0 modo de vida de
dgurs povos indigenas no Parque Nacional do Xingu.
(EFOSHI) Identificar semelhangas e diferencas entre 0
modos de vida urbanos e modos de vida de dguns G_-_‘
povos indgenas do Xingu ou do quilombo estudado. S




52 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL (continuacdo)

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e D
de Conhecimento
OMODODE VIDA | A histéria da Cidade de S30 Paulo, deuma | (EFOSHI2) Respedtar e valorizar os diferentes modos
URBANONO cidade sede de govemo brasileiro (Salvador, | de vida, diferenciando-os em relac30 s culturas, aos
PRESENTEENO Rio de Janeiro ou Brasilia), deumacidadeda | POvoseasépocas.
PASSADO:COMO | América Latina (comoa Cidade doMéxico | (F0SHT3) Compreender como a Cidade de Sao Pauio
AVIDAURBANA | ouCuzco) e uma cidade do continente e organizou a0 longo do tempo e relacao 3 questao
SE CONSTITUIU africano (como Timbuktu) e 0 modo de vida da acessibiidade: calcadas, Gribus, ibras.
NOPASSADOE de alguns povos indigenas do Parque do
SECONSTITUI | Xingu ou de um guilombo.
NOPRESENTE? | Objetos de conhecimento para queestuder. | (EFOSHI4) Reconhecer a existéncia de identidades - .
ECOMOTEMSE | » Caracterisicas davida urhanz plurais e diferentes grupos e culturas na cidade. L
CONSTITUIDO | » Transformactes ubanas aolongo do TR
OUTROSMODOS tempa;
RSN i Dierermhstu'lasdeothdesm (EFO5HI5) Compreender o cotidiano como revelador
A\ U:amaa:ci! dadesmdanAmShérult‘as'Laﬁm de contextos de mudancas histdricas.
+ Umacidade da Africa
* Mados de vida dos povos indigenas no (EFO5HI6) Reconhecer que textos, imagens, objetos
Parque Nacional do Xingu ou em um e as mas diferentes producdes humanas estabelecem

quilombo;

+ (Coleta de informacdes de fontes diversas;
* Construcao de namativas que deem conta
da histdnia da vida urbana e de outros

modos de vida;

* Nogdes de tempo e suas medidas;

* Nogdes d espaco e suas representacdes;

* Compreens3o e respeito a diversidade
individual, dos povos e das culturas no
passado e no presente.

relagbes com seus autores, locais de producdo e tempo
histé

NiESy
Al

(EFOSHI7) Reconhece, e respeitar que diferentes
sujeitos possuem percepdes diferenciadas da
realidade, estejam eles inseridos no mesmo tempo
£ espaco ou em tempos e espacos diferentes.

Fonte: Curriculo da Cidade de Sao Paulo — Histoéria (2017, p. 84-85)
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Quadro XXYV. Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento por ano de escolaridade
no ciclo interdisciplinar — 6° ano do Ensino fundamental - 2017

6% ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Hiaas Objetos Objetivos de Aprendizagem e D fviment Objctivos de
de Conhecimento Dichinvolsiaanto
Sustentivel
MM&S Migrantes e imigrantes na Cdade de S3o (EFO6HOY) Mentificar e conhecer migrantes 0=
HUMANAS: DE Pauio no século XKL migrantes que chegam 3 Cidade de S3o Paulo e suas G
QUEMANERASOS | As migragties humanas em diferentes épocas | histdrias no sécuio XXL -
DESIOCAMENTOS (htqldﬂadahuruidada (EFOBHO2) Reconhacer que as migragtes humanas _
HUMANOS As migrages dos grupos humanos em estiveram presentos em diferentes épocas da histdiia L
COMO FATOR DE 0 namadismo e a sedentarizacdo na
CONSTITUICAO Antiguidade e as mudancas na dieta
DAS SOCIEDADES? | aimentar e na producao de alimentos. (EFO6HO3) Conhacer e analisar as migragties
COMOSEDA A A vida urbana em diderentes culturas. humanas na Antiguidade que desencadearam a
RELACAO DA As relagiies entre a criag3o da fnglagem ocupaco em diferentes continentes.
CIDADE DE SAO escrita, nimesos, técnicas e calenddrios.
PAULOCOMAS38 | As trocas; conflitos, assimdaciies e i .
3 { : (EF06HO4) Conhacer a histdria da alimentacao
GJTRASG[}MH W@e&uﬁxe(ﬁm na Antigusdade e relacicnar com as modangas no
gum A constituicao das oganizagtes polticas modo de vida das populacdes e seus legados paraa
PALLISTANA NO Obietas de - S almentacdo atuad
QUETOCAAS » A constancia dos deslocamentos (EFO6HIS) Estabelecer diferencas entre sociedadss
AGUAS, RESERVAS humanos; nbimades e sedentras e rlacionar com os contexios
HIDRICAS, RIOS, « Diferencase semehancasentreomodo | histéacos.
DEFEOCO OIS AR (EFOBHOB) Conheces o modo de vida urbano em
PROVIMENTO? * Os pameiros grupos humanos e seus ” conkeidios do Adf
modos de viver nbmade e sedentiio; i
« (Coleta tratamento e andise da
informagDes de fontes diversas; (EFOSHO7) Comparar o modo de vida da Antiguidade
» Construcio de namativas quedeemconta | com o que prevalece na Cidade de S3o Paule,
dahisténia da Antiguidade; reconhecendo a predomindneia atual da vida wbana e
 Nogdes de tempo e suas meddas; do sedentarisma
: Noob&de&:memnpmsatm (EFOGHOB) Conhecer a diversidade de ariacles
+ Compeeensao e respesto & diversidade
individual, dos povos e das culturas no Mmmn@mxdtlem
passadoe nopreserte. linguagens. técnicas e artes, confrontando com as
contribuicdes que foram legadas 20 modo de wda
atual na Cidade de Sao Paulo.

(EFO6HD9) Conhecer 2 histdria da Antiguidade
através de andise de diferentes tipos de fontes
documentais

(EFOSHIN Conhecer as mytiplas formas de inferacio
entre cufturas e povos na Anfiguidade anafisando as
teocas, o5 confios, 2s assimilagdies e as apropriacles
culfuras e religiosas.




62 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL (continuagao)
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Eixos Objetos Obijetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
M]GRACCES Migrantes e imigrantes na Cidade de Sao (EFOEHTT) Conhecer e analisar diferentes manifestagdes
HUMANAS: DE Paudo no século XX. politicas na Antiguidade e suas relagbes com as
QUEMANEIRASOS | As migracdes humanas em diferentes épocas | estruturas econdmicas e sociais.
DESLOCAMENTOS | da h.?téria_da humanidade. (EFO6HI2) Reconhecer as invencdes humanas como
HUMANOS As migracdes dos grupos humanos em consequéncia de constantes intercambios culturais,
ATUARAM E ATUAM | diferentes continentes. il 400 hibridismo cultural
COMO FATOR DE 0 nomadismo e a sedentanzagao na
CONSTITUICAO Antiguidade e as mudangas na diefa
DASSOCIEDADES? | alimentar e na producdo de alimentos.
COMOSEDAA A vida wbana em diferentes culturas. (EFO6HI3) Refietir historicamente sobre como
RELACAODA As relagdes entre a criaao da linguagem as identidades locais se transformam pelos
CIDADEDESAQ | esaita, nimeros, técnicas e calendarios. deslocamentos populacionais.
PAULOCOMAS38 | Astrocas, conflitos, assimilacdes e
OUTRAS CIDADES | apropriagdes culturais e religiosas.
SUMEECT%ISLEEM Acorstihio das organizagies posticas. (EFO6H14) Reconhecer que textos, imagens, objetos
; | e3s mais diferentes produgBes humanas estabelecem
PAULISTANANO | Objetos de conhecimento para que estuder: m@mmaﬂg‘;m‘s e
QUETOCAAS * Aconstancia dos deslocamentos tempo histérico
AGUAS, RESERVAS humanos;
HIDRICAS, RIOS, + Diferencas e semelhancas entreomoda | (EFO6HIS) Diferenciar representaqdes de sueitas
DESPERDICIOE de vida da Antiguidade e o atual histéricos, contextualizando-as no tempo e no espaco.
PROVIMENTO? * Os pmeiros grupos humanos e seus
modos de viver ndmade e sedentdrio;
+ (oleta tratamento e andlise de
informacoes de fontes diversas;
* (Construcao de namativas que deem conta
da histéria da Antiguidade;
* Nogdes de tempo e suas medidas;
* Nogdes de espaco e suas representacies;
+ Compreensdo e respeito a diversidade
individual, dos povos e das culturas no
passado e no presente.

Fonte: Curriculo da Cidade de Sao Paulo — Historia (2017, p. 86-87)
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Para o Ciclo Autoral, o Eixo Problematizador ¢ Cultura, Poder e Trabalho na
Constituicao da Sociedade Contemporanea. Trabalhando o tema das transformagdes sociais,
tem-se a vida cotidiana em tempos de capitalismo, estabelecendo relagdes entre o passado e o
presente na tessitura do social. S3o aprofundadas interagdes e intervengdes para ampliagao da
criticidade e para a formagdo de argumentos, para debates e interpretagdes sobre os fatos
historicos, utilizando-se de diferentes linguagens e estreitando os usos dos diferentes recursos.

O Eixo se ramifica em:

7° ano - Comunicagao e trabalho: como as diferentes sociedades, entre os séculos VI
e XVIII, isolaram-se ¢ comunicaram-se por meio de linguagens e relagdes de
trabalho?

8° ano - Direitos sociais e politicos no contexto do desenvolvimento capitalista: como
as contradi¢des sociais evidenciaram, a partir do século XVIII, as desigualdades e
desencadearam transformagdes fundamentais, hoje presentes nas sociedades
contemporaneas?

9° ano - Capitalismo no século XX: como se constituiu como sistema hegemonico,
transformando, reorganizando e desmobilizando sociedades dos diversos continentes?
(Sao Paulo/SME/COPED, 2017, p. 88)

No 7° ano o foco esta nos meios de comunicagdo atuais e na identificagdo das formas
como as sociedades dos séculos VI e XVIII estabeleciam comunicagdes, confrontos e relagdes
de trabalho, ¢ como as diversas esferas das sociedades contribuiram para os meios de
comunicagdo do presente e para a organizacgao do trabalho.

Ja no 8° ano, a luta por direitos sociais e politicos ganha vez, determinada por questoes
vinculadas ao capitalismo e as desigualdades resultantes desse sistema, pontuando, em
contraponto, os principios de equidade e qualidade de vida. Tais problematicas servem para a
reflexd@o sobre as estruturas sociais a partir do século XVIII, como a Revolu¢do Industrial e a
Francesa; sobre as transformagdes econdmicas, sociais e politicas da Europa e suas
repercussdes em outros continentes; sobre o fim da escravidao e os sistemas de trabalho; sobre
as lutas sociais, sindicais e politicas; sobre os intensos debates de questdes €tnicas e de género.

Para o 9° ano, continua-se com o tema do capitalismo no mundo, dessa vez a partir do
século XX, abordando seus elementos fundamentais de sustentacdo: propriedade privada,
trabalho assalariado, divisdes de classe e poderes econdmicos e politicos, vinculando-os ao
neocolonialismo, ao neoliberalismo € ao consumismo; como contraponto a expansdao do
capitalismo, traz-se o debate sobre as revolugdes russa e cubana, a expansao do socialismo, a
crise de 1929, os autoritarismos e os regimes republicanos na América, a descolonizagido da

Africa e da Asia, as ditaduras na América Latina e a economia mundial.
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A seguir, quadros propostos no documento para organizar o trabalho docente e a

aprendizagem discente no Ciclo Autoral.

Quadro XXVI. Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento por ano de escolaridade no
ciclo autoral — 7° ano do Ensino Fundamental - 2017

QUADRO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

POR ANO DE ESCOLARIDADE NO CICLO AUTORAL

72 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

de Conhecimento
COMUNICACAOE | Comunicacio e trabalho na sociedade (EFO7HON) Identificar e refletir sobre as diversas formas
TRABALHO: COMO | contemporanea em confrontacdo com as de comunicag3o e reacdes de trabatho na Cidade de Sao
ASDIFERENTES | sociedades entre os séculos Vi ao XVt Paulo.
SOCEDADES, | Conceito de propriedade em diferentes (EFO7HO2) Reconheces trocas comesciais e interactes e
ENTREOS contextos: culturais entre diferentes sociedades e povos entre os C=‘
SECULOSVIE XVIIL, | Relagdes de trabalho: escravidio, servido e séculos Vl e XIV. i
ISOLARAM-SEE | assalariamento;
COMUNICARAM- | Expansao capitaista: navegacdes, (EFO7HO3) Conhecer e analisar os processos de contato, 103
SEPORMEIODE | Renascimento, reformas refigiosas, Estado expansao, conflitos e conquistas de diferentes sociedades @
LINGUAGENSE | Modemo e colonizacio na América. entre os séculos Vle XVIIL
RELACOESDE G =

EF07HO4) identificar humanas envolvendo

TRABALHO? Objetos de conhecimento para que estudem: ( ; S

* Expansao capitalista e colonizacao;

+ Saberes de povos africanos e
pré-colombianos;

* Relacdes sodiais e hibridismo cuttural;

+ Diversidade, desigualdade e violénda;

* Ahistdna das mulheres;

* Formas de resisténcia 3 escravizacao e a
dominacao;

* (oleta, tratamento e andlise de informacdes
de fontes documentais diversas;

* Leitura, interpretacao e construcdo de
textos histdricos escolares;

* Nocdes de tempo e suas medidas;

+ Nogdes de espaco e suas representacdes;

+ (Compreens3o e respeito a diversidade
individual, dos poves e das culturas no
passado e no presente.

arte, céncias, técnicas e comunicacdo entre os séculos
VieXViIL

(EFO7HO5) Conhecer e identificar caracteristicas

de populacoes nativas da América, enfatizando a
diversidade de povos e culturas, pancipalmente os da
América Latina.

(EFO7H06) Conhecer a implantacao de modelos ibéricos
de conquista colonial e aimplantag3o da escravizagdo
indigena e africana no contexto do capitalismo em
formacao no Brasil e na América Latina.

(EFO7HO7) Conhecer e refietir sobre a diversidade das
populacdes africanas trazidas ao Brasil e a disseminaco
de suas referéndas culturais na vida brasilera.




72 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL (continuacao)

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento
COMUNICACAOE | Comunicacaoe trabalho na sociedade (EFO7HOB) Analisar relacdes entre cultura, refigido
TRABALHO:COMO | contemporanea em confrontacio com as e poder.
sociedades séculos 1i; :
Mﬂﬁm& Conceilo demc:‘dade emwiaol leez (EFO7HOS) Analisar as relacdes de trabalho em
05 SECULOS VI E e diferentes contextos com énfase na escravidao na
XVIILISOLARAM-SE | Relacdes detrabaho: escravidia senvidioe | A2
ECOMUNICARAM- | assalariamento; (EFO7HI0) Conhecer as resisténdias indigenas e
SEPORMEIODE Expansao capdalista: navegacdes, africanas na histdria da América Colonial.
LINGUAGENSE Renascimento, reformas religiosas, Estado
RELACOFS DE Modemo e colonizacio na Améfica (EFO7HI1) Conhecer a histdria das mutheres em
TRABALHO? diferentes contextos histdricos estudados.
Objetos de conhecimento
estuden e (EFO7HI2) Reconhecer que textos, imagens, objetos e

* Expansdo capitalista e colonizacao;

* Saberes de povos africanos e
pré-colombianos;

* Relacdes sociais e hibridismo cuttural;

* Diversidade, desigualdade e violéncia;

* Ahistdnia das mulheres;

* Fomas de resisténda 3 esgavizacdoe a
dominagao;

* (Coleta, tratamento e andfise de
informacdes de fontes documentais
diversas;

* Leitura interpretac3o e construcao de
textos histdricos escolares;

* Nocdes de tempo e suas medidas;

* Nogdes de espaco e suas representacles;

* Compreensao e respeito a diversidade
individual, dos povos e das culturas no
passado e no presente

as mais diferentes produgdes humanas estabelecem
relacdes com seus autores, locais de producao e
tempo histdrico.

(EFO7H13) Diferenciar representacdes pictéricas,
linguisticas, religiosas, familiares e cientificas de
sujeitos historicos, contextualizando-as no tempo
€10 espaco.

Fonte: Curriculo da Cidade de Sao Paulo — Histoéria (2017, p. 90-91)
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Quadro XXVII. Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento por ano de escolaridade
no ciclo autoral — 8° ano do Ensino Fundamental - 2017

87 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Elxos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento
de Conhecimento
DREITOSSOCIAS | Aslutas e conquistas por direos politicos | (EFOBHOT Comgreender os mouimentos sociais
EPOLITICOSNO £ sociais no contexto das revokudes confemporanens e a luta por diretos sociais e paliticos.
CONTEXTO DO industrial e francesa D o I T
DESENVOLVIMENTO | Movimentos sociats no Brasil Colonia Identifcar relacoes
CAPTALISTA:COMO | e lmpésio conguistados e as revolucdes do sécdo XVIIL
ASCONTRADKUES | Processodelndependénciads Américss | (ecoa2) Analisar e refletir sobre o
mIARAM emimmm desenvalvimento capitalista e os processos de
APARTRDO espacos de resisténcia e
SECULO XVIIL AS Reorganizacio das relacdes de trabalho no
DESIGUALDADESE Brasil Espacos econdmicos e socias
DESENCADEARAM de classes, etrias e homens & mulheres
TRANSFORMACCOES | noBrasil
FUNDAMENTALS, Ocupacao do teritério brasieiro nas (EFO8HO4) Conhecer e analisar o frabalho fabril.
HOIE PRESENTES alancas e nos confrontos comas
NAS SOCIEDADES populacdes ndigenas.
CONTEMPORANEAS? | Formacio e conflitos da expans3o das (EFOBHOS) Contecer e andlisar as processos intemos
fronteiras dos pakes da América Latina. & Revolucao francesa
Objetos de conhecamento para que estuden:
» Relaces de trabaho e suas ransformages
no processo de desenvolvimento capalists; | (EFOBHO6) Conhecer e analisar as revoltas coloriais e
» Lutas e conguistas por direstos: 0s processos de independéncia na América
* Movimentos socais e resisténcias;
» Coleta tratamento e andise de informacdes | (EFOBHOY) identificar, conbeter e analisar as -
de fontes documentais diversas; resisténcias indigenas e afficanas na América nos @
= Leitura, mterpretacao e construcio de séculos XVIH e XIX Z
’“w SR (EFOBHOB) Conhecer o processo de transicio .
. tempo e suas medidas, ] : Bmas
5 - do trabalho escravo para o livie, os movimentos oS
= Nogdes de espaco e suas representacoes; BT A ~a
. : abolicionistas e a atuacao politica dos negros no m |
R e R Brasi, a0 longo do século XIX e inicio do XX
individua!, dos povos e das culturas no :
passado e no presente. (EFOBHO9) Conhecer e andisar a implantacio das

Repiblicas na América

(EFOBHI0) Conheces e analisar a histdna das muheres
na sociedade brasilerra nos séculos XVl e XIX

Fonte: Curriculo da Cidade de Sao Paulo — Historia (2017, p. 92)
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Quadro XXVIII. Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento por ano de escolaridade
no ciclo autoral — 9° ano do Ensino Fundamental - 2017

92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Dx Ivimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
SECULOXX:COMO | Expansio capitalistanoséculo XX eXXno | 7elacdes socias cotidianis atuais: mescada, consum
SECONSTITU munda. investimentos e comérdio intermacional
COMOSSTEMA | Oneocdlonidisma (EFO9HO2) Entender e refitir sobre a expansdo
HEGEMONICO, 0socigismo : capitalista nos séculos XIX e XX.
TRANSFORMANDO, | As duas grandes guerras mundiais.
REORGANIZANDOE | Acrisecaptalista de 1929, Naconalismose | (EFOSHO3) Identificar e analisar a5 relacdes entre a
DESMOBILIZANDO | estados totalitérios. expans3o capitaita e o impeniatismo, 0 neocoloniaismo,
SOCIEDADES 0Os movimentos politicos e sociaisno Brasil. | o totafitarismos e as grandes guerras mundiais.
DOS DIVERSOS As lutas operdrias e camponesas no Brasil.
CONTINENTES? 0 trabahismo e o populsmo. O feminismo,
Omovimento negra. Revolucdes socialistas | (EFO9H04) Compreender e refletir sobre os processos
no séauio XX resoluciondrios do século XX, com os movimentos e as
Descolonizacio da Alricae Asa revolucdes socialistas
Conexdes da cultura brasderra com paises .
africanos de lingua portuguesa. (EFO9HO3) Recanhecer a viokénda das polfticas
Ditadase demoaachno Badlena mooduiaisnospa’sesdﬁcmgseaﬁms,oprmso
Andicalatina. de descolonizag3o da Asia da Africa e as redefinigtes de
fronteiras no atual mapa-mindi
Objetos de conhacimento para que
estudem: (EFO9HO6) Reconhecer e analisar as transformacdes
» A expansdo capitalista no mundo; econdmicas da sociedade brasileira a0 longo do século
» Os grandes conflitos entre as classes XX & 05 contrastes entre 0 mundo rural e a expansdo
sociats & 3 nacoes nomundo doséculo XX, | wrbana,
_A’“ml. = me”;;m“ > | (EFO9HO) dentficar e anaisar aimplantacao dos
iacies hibxid governos ditatoriais na Aménica Lating e os processos de
« Coleta tratamento e andise e democralizacia
informagdes de fontes documentass (EFO9HOB) Comparar e relacionar a histéria africana
dwersas; dos paises de lingua portuguesa com a cullura
= Lesturg, interpretacao e constuco de brasilera
textos histdricos escolares;
» Nogdes de tempo e suas medidas;
* Noges de espaco e suas representactes;
» Compreenso e respeito a diversidade
ndividual dos povos e das aulluras no
passado e no presente.
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99 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL (contruacio)

Eixos

Objetivos de Aprendizagem & Desenvolvimento

CAPITALISMO NO
SECULO XX: COMO
SE CONSTITU
COMO SISTEMA
HEGEMONICO,
TRANSFORMANDO,
REORGANIZANDO E
DESMOBILIZANDO
SOCEDADES

DOS DIVERSOS
CONTINENTES?

0 capitaismo nas relactes cotidianas.
Exparsdo capitaleta no séeulo XIX e XX no
mundo.

0 neocoloniaismo.

0 socakisma

As duas grandes guermas mundiais.

A crise capitalista de 1929, Nadonaismos e
estados fotalitanos.

s movimentos politicos e sodas no Brasl,
As htas operdrias e camponesas no Brasl.
O trabalhsmo € o populisma. O feminisma.
O movimento negr. Revoluces sociaistas
no século XX,
Descolonizac3o da Africa e Asia
Conexdes da cultura brasileira com paises
dicanos de fingua portuguesa.
Ditaduras & democraca no Brasile na
Aménicalalina

Objetos de conhecmento para que estudent
= A expans3ao capitaista no mundo;

» Os grandes conflitos entre as classes sodas
e as nagdes no mundo do século XX

= As minorias sociais e seus protagonsmos;
* [dentidades naconais, sociais, aulturaise as
« Coleta tratamento e andise de informacdes
de fontes documentas diversas;

* [eftura interpretacao e construco de
textos histdncos escolares;

* Nocies de tempo e suas medidas;

* Nogdes de espaco e suas representaces;
= Compreensao e respeito a diversidade
ndwidual, dos povos e das culturas no
passado e no presente.

(EFO9H09) Reconhecer as lutas operdrias, feministas e
étnico-raciais no Brasil & no mundo ac longo
do séeulo XU

(EFOSHIO) Identificar a presenca da economia global
capitaista no cotidiano e no imagindrio dos jovens atuais

(EFOSHII) Reconhecer que textos, imagens, objetos e
as mais diferentes producdes humanas estabelecem
relacdes com seus autores, locais de producao e
tempo histdrico.

(EFO9HI2) Diferenciar representaces de sueitos
histdncos, contextualzando-as no tempo e no espaco.

Fonte: Curriculo da Cidade de Sao Paulo — Historia (2017, p. 93-94)

e Orientacdes para o Trabalho do Professor

Para o Ciclo Interdisciplinar, as orientagdes ao professor baseiam-se em questionar o

passado a partir do presente, assim como as sociedades do ontem a partir da sociedade em que
se vive, estabelecendo comparagdes € analises sobre as respectivas formas de organizagao.
Partir da prépria realidade ndo necessariamente implica julgar o passado com os olhos do

presente: trata-se de utilizar-se da aprendizagem e do olhar agucado sobre a propria realidade
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para aprender a refletir sobre outros tempos e espacos, investigando e questionando esses
diferentes tempos.

As principais sugestoes ao trabalho docente sdo de partir dos conhecimentos prévios dos
educandos, fazendo o levantamento inicial do que ja sabem e do que nao sabem sobre o assunto;
favorecer o uso de entrevistas entre os estudantes e diferentes pares, como outros estudantes,
docentes e demais membros da comunidade escolar; utilizar recursos variados como filmes,
jornais, sites, videos, mapas, imagens, revistas e livros; trabalhar com a interdisciplinaridade
para auxiliar na compreensao, por exemplo, dos fluxos de dgua, das paisagens geograficas, da
metragem cubica dos rios, das cartas e contratos de engenharia para modificagdo dos cursos
etc., para isso visitando diferentes locais que também fornecem dados histéricos e permitem o
confronto de realidades.

No Ciclo Autoral sao aprimoradas as concepcdes de sociedade e diversidade, com
especificagdo das estruturas econdmicas, politicas e sociais, dos grupos sociais e dos sujeitos
individuais. O conhecimento e o reconhecimento dos sujeitos em sociedade tém por finalidade,
dentre outras, fortalecer a consciéncia do sujeito para atuar nas transformacdes sociais,
percebendo-as e tornando-se ativo em relagao a elas.

Para estabelecer as relagdes pretendidas entre passado e presente, pode-se fazer uso de
linhas temporais que ajudem na leitura das mudancas, das permanéncias, das rupturas e dos
acontecimentos. Os livros didaticos sdo outra ferramenta que, quando bem aproveitada,
potencializa os estudos historicos. A demarcagdo do tempo, utilizando nomenclaturas
especificas, também pode ser um facilitador no entendimento dos acontecimentos que se
sucederam. A localizagdo espacial, por meio da elaboragdo de mapas, também fortalece o
desenvolvimento das nog¢des de tempo e espago, assim como a leitura e identificagdo de
caracteristicas que tais mapas apresentam. O uso de pesquisas pode ser aprimorado e tornar-se
mais presente no cotidiano dos estudantes, fortalecendo o seu desenvolvimento para além da
sala de aula, na medida em que utiliza o contetido de Historia para também consolidar as
habilidades de coleta, selecdo, andlise, interpretagdo e producdo de dados e informacdes,
favorecendo-se com os TCA. As visitas a diferentes locais sdo importantes no confronto entre
os temas do passado e do presente, além de fortalecer as aprendizagens na sala de aula, podendo
ter acesso a saberes praticos e dinamicos, que vao além dos museus.

Com isso, o documento encerra suas orientagdes, indicando ainda que cabe a unidade
escolar adequar o texto proposto a sua realidade, a partir do PPP da escola, e que as proposituras

apresentadas ao longo do documento devem servir como base visando garantir os direitos dos
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estudantes, estabelecer didlogo entre praticas educativas da Rede e nortear o trabalho do

professor, sem, necessariamente, produzir um curriculo engessado.
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6.CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo de toda pesquisa e produgdo deste trabalho foi possivel conhecer e identificar
diversas informagdes importantes para a compreensao do ensino de Historia e, principalmente,
das propostas curriculares que determinam sua aplicagdo pedagogica. Contudo, ao localizar
diversas informagdes, ndo sé a pesquisa tendia a se expandir como corria o risco de ser
modificada e até mesmo completamente transformada dados os fatos localizados.

Ao iniciarmos, focamos os temas de interesse que poderiam gerar frutos significativos
a pesquisa cientifica que aqui encetamos. Partimos da relacdo entre BNCC e Curriculo da
Cidade de Historia, identificando suas aproximagdes e diferengas, a partir da andlise do
processo de construgdo de ambos os documentos. No entanto, logo no inicio das buscas,
percebemos que esse tema nao seria suficiente para sanar nossas inquietagdes, tampouco para
contribuir com as pesquisas ja existentes - precisdvamos nos aprofundar ainda mais. Foi assim
que, ap6s muitos didlogos e leituras, conseguimos chegar ao tema da trajetéria curricular da
Rede de Ensino de Sao Paulo, sem abandonar de todo nosso objetivo inicial, mas aprofundando
nossas pesquisas a fim de compreender melhor o que seria essa trajetoria curricular e como um
unico documento curricular pode suprir, superficialmente ou nao, as necessidades educacionais
de uma nagao, como ¢ o caso da BNCC.

E assim que as consideracdes finais que aqui apresentamos, ap6s as descri¢des e analises
realizadas neste trabalho, trazem informagdes valiosas que remetem a forma de pensar e de
estruturar a educacao paulistana e como se dé4 a relagdo com a proposi¢ao de contetidos minimos
para todo o territorio nacional.

E evidente que o texto que trazemos contém aspectos subjetivos que compreendem
nossa experiéncia como profissionais e pesquisadores, afinal, ndo ha pesquisa sem pesquisador
e ndo ha pesquisador sem trajetoria e contexto proprios. Contudo, o esfor¢o realizado se da nos
marcos da pesquisa cientifica realizada em torno dos questionamentos elaborados no processo
de problematizagdao. No mais, ndo se pode deixar de mencionar que documentos curriculares
podem ser ilusdrios, por apresentar o que gostariamos de ter como educagdo de qualidade. Eles
ndo falam por si s6 e requerem ampla andlise de seu contetido para compreender o que
realmente se tencionam, além do texto. Tendo isso, buscamos, primordialmente, descrever os
dados obtidos e propusemos uma analise importante desses, mas compreendemos que essa
analise ndo se finda em si mesma e que abre portas para novas contribui¢des de outros

pesquisadores da area que se interessem pelo assunto, evidenciando novas criticas e propondo
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outras vertentes de interpretacdo do material. Afinal, ¢ esse o sentido da pesquisa, ampliar e
contribuir com o conhecimento, ndo o estagnar ou ancora-lo em determinadas concepgoes.

Ao dar inicio a sele¢do e descricdo dos documentos constantes do catdlogo da Rede
paulistana, foi possivel perceber que hd um empenho significativo em criar materiais de leitura
e incentivo as propostas educacionais do municipio, de modo a embasar o trabalho dos
profissionais da educacdo que implementam as politicas tragadas pelos 6rgaos administrativos.
Isto ¢, ha uma gama de materiais de amplo espectro que nos proporcionou acesso a contextos
importantes ¢ que muito dizem sobre a forma de se pensar o ensino de Historia ao longo dos
anos, como foi possivel perceber na apresentagdo de tais documentos. E importante reforcar
que a selecdo desses materiais foi além da mera ilustracdo das propostas curriculares para o
ensino de Historia, dado que também contemplou documentos que fazem parte do contexto
educacional como um todo e que interferem significativamente nessas propostas.

A leitura e descrigdo dos documentos do arquivo da Secretaria Municipal de Educagao
nos mostrou que o ensino de Histéria apds a Constituicdo Federal de 1988 ultrapassa as
concepgdes tradicionais, pelo menos a época. O que queremos dizer ¢ que, desde o primeiro
documento analisado (Programa de primeiro grau- ensino regular- implementacgdo de historia
7% serie - 1° grau), ja é possivel perceber tracos de valorizagdo tanto da experiéncia docente
quanto da potencialidade do corpo estudantil. Os estudos nos revelaram um detalhe
interessante: o respeito a historia do continente americano, especialmente da América do Sul,
lugar onde as marcas do eurocentrismo estdo fortemente implantadas.

Ao longo da leitura dos documentos paulistanos, especialmente os que datam do inicio
dos anos 2000, foi possivel perceber que os aportes curriculares transpassam a mera defini¢ao
de contetdos e objetivos de ensino para contemplar uma série de informagdes historicas e
contextos que faziam parte dos objetivos de aprendizagem dos estudantes. Ofereciam um aporte
teorico aos profissionais da educacdo, como informagdes e possibilidades pedagogicas dentro
dos campos de estudo, que nao € mais tdo comum nos documentos que tratam dos anos finais
do Ensino Fundamental, mesmo no atual Curriculo da Cidade.

No campo das metodologias, os documentos analisados abordam o uso de diferentes
recursos para atrair o envolvimento dos estudantes, além de estimular e ampliar seu
desenvolvimento nos conhecimentos historicos, mas ndao somente isso. Eles evidenciam a
necessidade de se capacitar os estudantes para compreender os multimeios de estudar a historia,

aproximando-a do presente e do contexto em que se insere o corpo estudantil, para aprimorar
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suas capacidades de andlise, problematizacdo, critica, argumentacdo, identificacdo e
compreensdo do passado e do presente como um complexo de informagdes que se entrelacam.

Vale dizer que estudar a historia, ndo de uma forma linear, mas como campo de
conhecimento permeado de significados e referéncias, vai muito além dos livros didaticos e da
mera explanagdo dos fatos, posto que se incentiva o uso consciente de diversos recursos, dos
mais simples aos mais tecnologicos. A ideia ¢ que eles possam agregar significado ao que se
esta estudando e ao que se pretende que os estudantes compreendam a partir de diversas faces,
oportunizando o encontro com as diferentes narrativas sobre um mesmo fato. Além disso, o
uso da interdisciplinaridade ¢ algo marcante em todas as prescrigdes curriculares, o que ¢
interessante tanto do ponto de vista pedagogico quanto da perspectiva do desenvolvimento
integral, algo tdo prezado e defendido pela SME ao longo das Gltimas décadas.

Nos documentos, o estudante ¢ considerado sujeito autonomo, critico, possuidor de
experiéncias e vivéncias que podem agregar valor durante os processos de ensino e
aprendizagem. No que diz respeito ao componente de Historia, entende-se que o discente € um
sujeito historico, ndo somente um apreciador da historia a que tem acesso. Ele ¢ levado a
investigar, questionar, indagar, sugerir, inferir, construir, articular e compreender a historia sob
diversos angulos, especialmente aquele que estabelece mais proximidade com a sua realidade,
com aquilo que faz sentido para ele, sua historia, cultura, meio social, econdmico e politico.
Essa correspondéncia, de acordo com os documentos, € capaz de aproximar e interessar os
aprendizes de Historia na medida em que se supera a ideia de que os conhecimentos histdricos
constituem somente uma sucessao de fatos que se referem ao passado e ao antigo, substituindo
tal visdo pela ideia de que ela acontece o tempo todo e em todo o lugar, onde cada pessoa
constitui um sujeito historico, ndo um membro passivo da plateia. E € essa concepgao que deve
estar presente no fazer docente, na tentativa de ressignificar o ensino e aproximar o estudante.

Indo ao encontro disso, preza-se que o estudante seja levado ndo s6 a conhecer e
compreender o que aprende, mas a utilizar isso na reflexdo sobre as transformagdes que ocorrem
ao longo dos anos e as relagdes que se estabelecem a partir das respostas a questdes basicas
sobre os fatos historicos: como, por que, quando e para que ocorrem/ocorreram? Com isso, 0
estudante pode manipular esse conhecimento de forma pratica em seu cotidiano, conectando a
ideia de que os conteudos devem, sim, seguir os objetivos propostos pela Rede, mas também
podem, e devem, ser flexibilizados para agregar os saberes do contexto da escola e dos

educandos, potencializando tanto o ensino quanto a aprendizagem.
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H4 uma preocupagdo evidente com as etapas de desenvolvimento do educando,
especialmente no que tange ao papel da escola nessa formagao, posto que estd indicado na atual
LDB/96 que a crianga deve estar na escola, no minimo, a partir dos 4 anos de idade até os 17.
Isso imputa ao ambiente escolar e a suas equipes pedagdgicas uma grande responsabilidade na
formagao desses sujeitos e, como ja mencionado anteriormente, na formagao da sociedade. Os
parametros de valorizagdo dos direitos da infincia mostram-se presentes nos documentos da
cidade de Sao Paulo, especialmente a partir dos anos 2000, com énfase no atual curriculo (de
2017), que elabora nao so prescrigdes ao trabalho docente, mas também aprofunda os cuidados
com o desenvolvimento integral das criangas a partir da matriz de saberes, dos principios dos
ODS e da organizacdo das aprendizagens por ciclo. Todas essas informagdes ja foram
explicitadas neste trabalho, mas ¢ importante, a guisa de consideracdes finais, retomar a ideia
de que o atual documento exprime um cardter mais voltado as areas que compdem o
desenvolvimento humano, especialmente as ligadas ao pensamento critico e a vida sustentavel.
Isso, de modo geral, indica que ha, pelo menos em tese, uma perspectiva de mudanga no
comportamento social indicado no curriculo anterior, de 2007, em que ¢ mencionado que
vivemos em uma sociedade puramente capitalista e alienada.

Evidente que ndo basta que um documento seja pensado de forma a romper com vieses
que engessam e conduzem a sociedade no sentido da manutencdo das estruturas sociais €
econOmicas rigidas e segregadas; ¢ necessario que ele represente um passo consistente para a
superacao dessas e de outras fragilidades, a partir da educagdo basica qualificada. Portanto, o
ensino de Historia, em sua busca de compreensdo das mais diversas realidades e acontecimentos
que permeiam a existéncia humana, pode potencializar o acesso a uma formagao humanizada e
critica, que pensa o ambiente escolar como poténcia de acdo para a constituicdo de sujeitos
ativos socialmente.

Nesse ponto, o professor ¢ orientado a flexibilizar o seu trato com os diferentes
conteudos, especialmente para que ele tenha a possibilidade de atuar como mediador entre o
que o estudante ja sabe e o que pode aprender ao longo das aulas. Isso significa que, para
potencializar o aprendizado, colocando em pratica o contexto historico que tenha significado
para o discente e visando sua formacao integral, o professor tem a possibilidade de articular os
diferentes contetdos de acordo com a realidade local, ndo necessariamente ficando preso a um
curriculo rigido que deve ser cumprido acima de qualquer circunstancia.

Outro ponto de destaque ¢ a importancia de se perceber que o ensino de Historia vai

muito além dos conteudos; ¢ algo sutil, que requer cuidado e ateng@o para nao se correr o risco
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de propor impressoes e determinagdes que fogem da realidade, como quando se analisa dado
fato na perspectiva dos grupos elitizados. Essa ¢ mais uma das preocupagdes presentes nos
textos estudados e que leva a aprendizagem discente a um caminho delicado, requerendo
preparo e atengao do professor e demais membros envolvidos.

Com isso, além das contribuigdes para o desenvolvimento integral do sujeito, os
curriculos de Sao Paulo caminham na perspectiva de que o estudante se veja, a0 mesmo tempo,
como individuo tnico e como individuo dentro de um conjunto amplo de sujeitos, todos
marcados por seus percursos sociais, historicos, politicos e culturais. Sdo esses mesmos sujeitos
que formam e transformam o contexto em que estdo, no presente e no futuro, identificando,
analisando e compreendendo suas formas de atuagdo nas esferas individual e coletiva na medida
em que se apropriam dos conhecimentos de forma compartilhada e dinamica, em que as
diversas areas sejam convergentes e coautoras da sua formacao.

Estd ai uma das importantes estratégias percebidas ao longo das andlises dos
documentos paulistanos no que diz respeito a selecdo dos contetidos, dos materiais e da
cronologia; do preparo dos estudantes antes do contato com fontes historicas e entre outros
aspectos que constituem parte do aprender historia e do se perceber dentro dela. Ademais, a
mera transmissdao de conhecimento é algo repudiado em todos os documentos da SME, o que
caracteriza o trabalho docente como o de um formador de mentes. Contudo, ¢ importante
mencionar que nao basta ser dado ao professor um manual com o que se espera do seu trabalho:
faz-se necessario oferecer condi¢cdes adequadas que fortalegam e favorecam os processos de
ensino e aprendizagem de acordo com as necessidades encontradas em cada unidade escolar,
desse modo contribuindo para que as ideias e propostas sejam implementadas de maneira a
propagar a disseminacdo de conhecimentos significativos. Percebe-se uma constante
preocupagdo com a readequacdo dos documentos da Rede, formulando-se novas ideias que
avancem no tratamento adequado das questdes didatico-pedagdgicas, embora muitas vezes
acabe propondo mais do mesmo.

Além disso, ¢ importante questionarmos a trajetoria curricular que busca acomodacao
ao invés de reais criticas e repudio as marcas cruéis da desvalorizagdo que ainda se fazem
presentes na sociedade. Ou seja, ndo basta que o estudante seja levado a questionar sua
realidade, fazendo um contraponto entre passado e presente, ele precisa de subsidios adequados
para saber o que questionar, € como pequenas ac¢des sociais ainda reverberam tracos negativos

da sociedade.
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No mais, € possivel perceber que os conteudos sdo postos de lado e perdem a fungao
central no processo de ensino na medida em que se tenta romper com a estrutura tradicional.
Isso significa que foi percebido que desde 1988 ha uma importante transformagdao nos
documentos quando o assunto ¢ conteudo escolar. No ano referido, o foco estava em contetdos,
depois passou a focar em objetivos a atingir, expectativas de aprendizagem, direitos de
aprendizagem, competéncias e habilidades até chegarmos na transposi¢do da matriz de saberes.
Isso acaba revelando que, na tentativa de se romper com o puro tradicionalismo, a Rede acaba
por suprimir demasiadamente um dos maiores cernes da educagdo, que ¢ o conteudo, o que se
ensina.

Nao buscamos aqui defender uma educacdo tradicionalista, mas indicar que o passado
ndo ¢ inimigo, tampouco algo a ser meramente rompido e desconsiderado; ele faz parte de um
continuo processo de transformagao ciclica da humanidade, assim como o ¢ na educagao.
Visando romper com o foco excessivo em contetdos, faz dos processos de ensino e
aprendizagem algo muito mais voltado a psicologia do desenvolvimento e ao que ¢ util para a
sociedade do presente e o mundo do trabalho do que de um processo educacional que precisa
amparar-se em conhecimentos, fatos e procedimentos. E como se o ensino passasse para o
segundo plano e a escola se tornasse um local muito mais amplo do que o que deveria ser em
seu sentido original, tendo o ensino e a aprendizagem como foco principal.

Mantendo-nos nesta concep¢dao, mesmo as avaliagdes externas, ou em larga escala,
infimas como sdo, acabam por caracterizar mais um mecanismo de controle do que de
acréscimo aos processos de ensino e aprendizagem. A proposta de avaliacdo pensada pela Rede
Municipal de Ensino atualmente propde que o instrumento avaliativo deve compor o processo
de ensino a medida em que o professor desenvolve o seu trabalho e analisa se esse estd ou nao
contribuindo para o desenvolvimento do educando, em um processo continuo de reflexdo-agao-
reflexdo, apoiado nas teorias de Paulo Freire. Contudo, o que se tem, quando tratamos das
avaliacdes da SME, sdo processos que desconsideram por completo as diferentes realidades,
que homogeneizam as questdes e estabelecem uma classificagdo entre as escolas a partir de um
nivel pré-concebido, estabelecendo as boas e as ruins, desatentando-se a dinamicidade de cada
escola e de cada turma, em que as realidades podem ser diferentes dentro da propria escola.

Com isso, queremos dizer que ndo basta apresentar documentos que visam romper com
estruturas que negam o potencial da educagdo, mas € necessario tornar isso parte das agoes e

politicas publicas, ultrapassando os discursos e documentos ilusérios.
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Tratando ainda da avaliag@o, o papel dessa ndo estd muito presente nas determinagdes
dos anos 1990, mostrando-se visivel somente a partir do documento de 2007, no qual surgem
algumas mengdes ao tema, que ¢ aprofundado apenas no atual Curriculo da Cidade de 2017. A
perspectiva que se adotou ¢ de uma avaliacdo que nao mensura bons € maus estudantes, mas
que potencializa processos pedagogicos; que vé o alunado como um grupo sociocultural
constituido de sujeitos ativos de sua aprendizagem; que entende que os processos de ensino sao
feitos a partir de avaliagdes que ndo pretendem comparar um educando com outro, mas o
estudante consigo mesmo; que considere os avangos ¢ fragilidades e oportunize meios
diversificados para que todos sejam capazes de aprender. Para além disso, sdo elencadas
estratégias para desmistificar o carater pesado da avaliagdo tradicional, considerando a
autoavaliacdo do estudante como parte do processo pelo qual ele proprio consiga perceber-se
como sujeito ativo de seu desenvolvimento e perceba a avaliagdo como parte desse movimento.

Contudo, mesmo que se tencione ndo mensurar estudantes, isso nao ¢ notado na pratica,
em que os resultados das escolas reverberam nao s6 na nota geral da escola, que ¢ amplamente
divulgada nas midias televisivas, mas interfere nos repasses financeiros feitos as instituicdes de
ensino. A partir disso, cabe uma reflexao sobre o real papel da avaliagao nas escolas, se essa
busca de fato compreende os processos de ensino e aprendizagem como ciclicos, dentro de um
conceito de sujeitos plurais ou mantém a mera ideia de avaliacdo baseada na teoria do psicologo
Burrhus Frederic Skinner de puni¢do e recompensa a partir do resultado apresentado,
desconsiderando totalmente o processo. A partir disso, para aprofundar as analises desse
trabalho, visando sanar nossos questionamentos sobre a real fun¢do da avaliagdo na RME,
trazemos a contribuicdo do documento “Avaliacdo no Contexto Escolar: Vicissitudes e desafios
para (res)significacdo de concepgdes e praticas”, de 2020. O documento aponta que “O caminho
a ser trilhado serd especifico em cada uma das escolas da Rede, pois estas tém uma historia,
trajetorias e dindmicas proprias (...)” (SAO PAULO/SME/COPED, 2020, p. 9-10). Contudo,
mais adiante, o documento aponta que

As avaliagdes externas e em larga escala podem “alertar” as salas de aula, explicitando
que um determinado percentual de estudantes ndo alcangou o esperado. O ndo
estabelecimento de articulagdo entre as avaliagdes externas e internas contribui para a
exclusdo e para o aprofundamento das desigualdades, que € exatamente o contrario

do que querem os profissionais da educagio, em especial os(as) professores(as). (SAO
PAULO/SME/COPED, 2020, p.67)

Dado o exposto ¢ possivel perceber uma incongruéncia de apresentacdes. Afinal, o

Curriculo ¢ apresentado como um orientador dos processos formativos, flexivel ao cotidiano
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escolar, e um garantidor de direitos de aprendizagem, mas os objetivos das avaliagdes acabam
por definir o que deve ou ndo ser ensinado, classificando escolas e estudantes a partir de
resultados que nada conhecem sobre as especificidades de cada unidade educacional ou do
estudante que ¢ avaliado. E mesmo que o professor adapte e flexibilize os contetdos a serem
trabalhados, sera cobrado dele que seus estudantes tenham adquirido o conhecimento
determinado pelas avaliagcdes. No ambito da historicidade sabemos que os diferentes sujeitos
vivenciam sua realidade de diferentes formas, ainda mais quando se contempla um pais de
magnitude continental como o ¢ o Brasil e mais ainda uma cidade metropole como ¢ Sao Paulo.
Entdo, como ¢ possivel caracterizar e uniformizar o aprendizado dos estudantes de acordo com
avaliagdes que desconhecem as multiplas realidades? Ainda mais quando essa nao ¢ a proposta
da Rede, como apresentado no proprio Curriculo.

Foi possivel perceber que a perspectiva historica apresentada pela SME estd, pelo menos
documentalmente, engajada em um pensamento histérico que ndo apenas apresenta os fatos e
acontecimentos de forma rasa e superficial, como dados justapostos seguindo uma cronologia
positivista de avangos, conforme os anos passam, mas que compreende que ha inimeros
sujeitos, sentidos, indagacdes, entrelinhas e problematicas dentro de cada informacao historica
a que se tem acesso. No entanto, ¢ preciso estabelecer uma relagdo entre o que € apresentado e
a realidade do possivel, dentro das escolas que recebem sujeitos distintos e acabam por ter de
seguir com um planejamento que inclui um sentido homogéneo da historia, claro que
problematizada, mas que deve seguir um determinado percurso que sera cobrado
posteriormente.

Toda e qualquer determinagdo curricular veda algo e elucida algo, especialmente em
uma sociedade em que os tragos do capitalismo sdo tdo presentes e segregadores, como se da
na cidade de S@o Paulo e no Brasil. Tem-se ainda o fato de que as transposi¢des curriculares,
por mais que estejam bem escritas, ndo elucidam a forma como a escola consegue se organizar
com centenas de estudantes, cada qual com seus desafios e potencialidades. E preciso
reconhecer o potencial das documentacdes apresentadas, especialmente quando se analisa pelo
viés historico, fugindo dos anacronismos e considerando o periodo sociocultural e politico em
que cada documento foi escrito. Mas precisamos ir além, buscar entender as intengdes por tras
do texto escrito e consolidado, percorrendo assim um caminho mais complexo de anélises que
parecem ndo findarem em si mesmas.

O texto da BNCC, por sua vez, possui uma estrutura parecida com a do Curriculo da

Cidade, afinal, esse documento partiu da Base. Apesar disso, nota-se que as normativas do
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documento nacional sdo muito mais genéricas e carentes de um potencial que realmente
compreenda a realidade brasileira como ponto fulcral. Evidencia-se, mais uma vez, que
compreendemos o tamanho desafio de se propor um documento voltado para um pais de
magnitude continental e cuja maior riqueza estd em sua diversidade social e cultural. No
entanto, ¢ coerente que se proponha algo que fortaleca as aprendizagens e direcione o trabalho
das redes de ensino espalhadas pelo territorio de maneira direta, clara e concisa. Nao foi essa a
impressao deixada pelo documento, tanto na perspectiva desta pesquisadora quanto dos
pesquisadores apontados ao longo deste texto. Percebemos um enfoque muito grande nas
competéncias, enquanto os conteudos e a riqueza de aproveitamento dos fatos historicos que
remetem ao contexto brasileiro, que potencializam o desenvolvimento do educando e seu senso
de pertencimento e aproximacao com a historia, foram suprimidos.

Compreendemos ser de suma importancia que sejam conhecidos e aprendidos os
acontecimentos globais e suas influéncias no territdrio brasileiro, contudo, entendemos também
que quando se pensa nas perspectivas atuais de rompimento com as marcas do colonialismo e
0 eurocentrismo, que menosprezam a nossa propria cultura, seja necessario que um documento
da magnitude da BNCC interaja mais profundamente com a riqueza cultural e social do Brasil,
cultivando os estudos sobre a diversidade e riqueza de nossa histéria como um conjunto de
conhecimentos tdo importante quanto os das sedes coloniais europeias.

Hé ainda informacgdes e orientagdes validas no sentido de articular passado e presente,
e de compreender o estudante como protagonista do seu aprendizado. Cabe ao professor mediar
e oportunizar situacdes de ensino que valorizem as diferentes culturas, embora tenha sido
possivel perceber, ao longo da leitura, que mesmo essas orientacdes sao rasas € por vezes
exprimem puras copias do que ja estd posto em outros documentos como as Diretrizes
Curriculares Nacionais e os Referenciais Curriculares Nacionais, os quais, evidentemente,
serviram de embasamento para a constru¢do da BNCC.

Dado o exposto, pode-se notar que a Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo vem
caminhando na direcao da valorizacao do ensino de Historia, em especial quanto as variadas
formas de aprendizagem e formagdo do estudante, quando compreendido como sujeito
protagonista do seu desenvolvimento, ficando a escola e os professores imbuidos de enriquecer
seu repertorio e potencializar suas descobertas ao longo dos anos. No mais, percebemos que o
atual Curriculo da Cidade compreende principios importantes apontados pela BNCC, como o
protagonismo discente e a formagao integral, além de englobar os conceitos das competéncias,

tao defendidas na Base. Além disso, o texto especifica funcdes e finalidades da educagdo que
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tendem a valorizar as culturas e vivéncias dos estudantes, rompendo com a superficialidade de
um ensino voltado apenas ao conhecimento de fatos e acontecimentos. No entanto, essa busca
pelo rompimento com o tradicional pode se tornar exagerada quando se deixa os conteudos
basicos de lado e foca-se em aspectos psicologicos e comportamentais, que fazem sim parte dos
processos educativos, mas ndo devem ser o cerne da questdo e sim um complemento da
formacao integral do ser humano.

A prépria matriz de saberes do atual curriculo ¢ um exemplo disso. Apontam-se
importantes concepcdes que embasam a educagdo como a problematizagdo, pensamento critico,
cientifico, a investigagao e a colaboragao, mas trata-se também de aspectos como o autocuidado
e autoconhecimento, que sdo sim importantes para o desenvolvimento do ser humano, mas
talvez sejam mais adequados a agdes especificas e intrinsecas em determinados momentos do
curriculo oculto, ou seja, aquele que trata da realidade de cada escola, do cotidiano, ndo
necessariamente fazendo parte dos pilares da educagdo paulistana.

Compreendemos que foi possivel alcangar os objetivos propostos de forma integral,
conhecendo o percurso da Rede paulistana de ensino e sua confluéncia com a Base Nacional.
No mais, também entendemos que esse € apenas um passo em dire¢ao ao tema, cabendo novos
estudos e aprofundamentos que sanem as novas inquietagdes causadas a partir desse trabalho.

Esperamos que este estudo contribua para ampliar o saber e as descobertas na area da educagao.
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