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RESUMO

Esta pesquisa estuda e discute a formagao e pratica educativa de professores de Filosofia no
Ensino Médio, que atuam em dez escolas publicas estaduais da Regido Sul, na cidade de Sao
Paulo, com vistas a identificar, conhecer ¢ compreender, a partir de seus relatos, tanto sua
formagdo quanto sua pratica educativa e estabelecer o didlogo com os depoimentos de docentes
que lecionam em cursos de formacdo em Filosofia, em dez institui¢des do Ensino Superior.
Embora este estudondo tenha como meta discutir a reforma curricular em curso no nivel médio,
¢ importante conhecer o que a BNCC e o Curriculo Paulista orientam sobre a atuagao desses
educadores. A investigacdo proposta tem como fonte primaria fundamental a propria pratica
educativa dos professores dessa referida rede de ensino. O procedimento estruturante do
trabalho foi a coleta de seus depoimentos. Suas entrevistas foram colhidas mediante pesquisa
de campo, com abordagem qualitativa, descritivo-exploratdria de suas praticas. Esta referéncia
empirica esta complementada na legislacdo do Ensino Médio, em nivel federal, como,
particularmente, em nivel do Estado de Sao Paulo. A pesquisa bibliografica explora a
contribuigdo de literatura produzida sobre a tematica no contexto académico brasileiro e
estabelece um didlogo entre as categorias de andlise pensar bem, proposta por Edgar Morin e o
pensar certo, presente em Paulo Freire. As concepgdes dos dois pensadores os tornam
portadores de perspectivas e aproximagdes, na constru¢do de respostas relativas a formacao e

pratica educativa em Filosofia.

Expressoes-chave: Formacao de professores de Filosofia; Praticas educativas em Filosofia;

Filosofia no Ensino Médio.



ABSTRACT

This research studies and discusses the formation and educational practice of Philosophy
teachers in High School, who work in ten state public schools in the South Region, in the city
of Sao Paulo, with a view to identifying, knowing and understanding, based on their reports,
both their formation and their educational practice and establishing a dialogue with the
testimonies of teachers who teach in Philosophy formation courses in ten Higher Education
Institutiones. Although this study does not aim to discuss the curricular reform underway at the
secondary level, it is important to know what the BNCC and the Paulista Curriculum guide
about the performance of these educators. The proposed research has as its fundamental primary
source the educational practice of the teachers of this education network. The structuring
procedure of the work was the collection of their testimonies. Their interviews were collected
through field research, with a qualitative, descriptive-exploratory approach to their practices.
This empirical reference is complemented in the legislation of High School, at the federal level,
and particularly at the level of the State of Sdo Paulo. The bibliographic research explores the
contribution of literature produced on the subject in the Brazilian academic context and
establishes a dialogue between the categories of analysis thinking well, proposed by Edgar
Morin, and thinking right, present in Paulo Freire. The conceptions of the two thinkers make
them bearers of perspectives and approximations, in the construction of answers related to the

formation and educational practice in Philosophy.

Key expressions: Philosophy teacher formation; Educational practices in Philosophy;

Philosophy in High School.



RESUMEN

Esta investigacion estudia y discute la formacion y la practica educativa de profesores de
Filosofia de Ensefianza Media, que trabajan en diez escuelas estatales de la Region Sur de la
ciudad de Sao Paulo, con el objetivo de identificar, conocer y comprender, a partir de sus
relatos, tanto su formacidon como su practica educativa y establecer un didlogo con los
testimonios de profesores que ensefian en cursos de formacion en Filosofia, en diez instituciones
de Ensefianza Superior. Aunque el objetivo de este estudio no sea discutir la reforma curricular
en curso en el nivel secundario, es importante saber lo que el BNCCy el Curriculo de Sao Paulo
dicen sobre el trabajo de esos educadores. La fuente primaria de la investigacion propuesta es
la practica educativa de los profesores de esta red escolar. El procedimiento estructurador del
trabajo fue la recoleccion de sus testimonios. Sus entrevistas fueron recogidas a través de una
investigacion de campo, con un abordaje cualitativo, descriptivo-exploratorio de sus practicas.
Esta referencia empirica se complementa con la legislacién sobre la Ensefianza Media, tanto a
nivel federal como, en particular, en el Estado de Sdo Paulo. La investigacion bibliografica
explora la contribucion de la literatura producida sobre el tema en el contexto académico
brasilefio y establece un didlogo entre las categorias de andlisis pensar bien, propuesta por
Edgar Morin, y pensar correctamente, presente en Paulo Freire. Las concepciones de los dos
pensadores los hacen portadores de perspectivas y abordajes, en la construccion de respuestas

relativas a la formacion y a la practica educativa en Filosofia.

Expresiones clave: Formacion de profesores de Filosofia; Practicas educativas en Filosofia;

Filosofia en la Ensefianza Secundaria.
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INTRODUCAO

O MITO DE SISIFO COMO METAFORA, RUMO A PORTA DE ENTRADA NA
EDUCACAO

Para que se compreenda minha relacio com a docéncia, necessario se faz uma
retrospec¢ao na adolescéncia, entre os 11 e 14 anos, enquanto aluno no Ensino Fundamental,
Anos Finais (EFAF); a época, anterior a atual Lei das Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB 9.394/1996), considerado como ensino secundario. Um olhar para o passado, que, em
uma releitura sustentada na formag¢do humana, me permite recorrer ao Mito de Sisifo —
personagem da mitologia grega —como metafora, em minha caminhada rumo a porta de entrada
na educacdo. Um revisitar metodoldgico que faculta a compreensido da génese do meu ‘eu’ na
inser¢do do ato de educar, na tematica e no objeto de estudo desta pesquisa. Recurso esse que
permeia subjetividades, vivéncias praticas e epistemologicas, relatadas e assumidas
criticamente e com autenticidade.

Na metafora, tem-se uma figura de linguagem que possibilita uma comparacao implicita
entre 0 meu exercicio de ser professor e o trabalho realizado por Sisifo na condenacao, pelos
deuses, de rolar pela eternidade uma enorme pedra montanha acima, chegar ao topo e,
subjugado pelo cansaco, deixa-la rolar morro abaixo. Para ele, um trabalho que implica, a cada
dia, em um novo recomecar rotineiro, repetitivo e cansativo. Uma tarefa laboral que se torna
tragica — tal como no atual sistema educacional brasileiro —, na medida em que a consciéncia
manifesta a inutilidade das ac¢des, quando subjugadas pelas forgas hegemonicas e desprovidas
de ferramentas que conduzam a autonomia. Para mim, um desafio que conduz a proatividade,
uma vez que dele podem emergir instrumentos eficazes para a quebra das amarras e paradigmas
estabelecidos pelo status quo.

Em sua obra homonima — O Mito de Sisifo, langada em 1942 —, o filosofo Albert Camus
descreve Sisifo como representacdo da inadequagdo do ser humano em um mundo sufocante e
simbolo que permite estabelecer ligacdo entre a consciéncia antiga e a consciéncia moderna.
Uma narrativa que revela significados e ressignificagdes possiveis para alavancar reflexdes, sob
o horizonte de questdes presentes nas mais diversas areas e, em especial, na educagdo, pela
condi¢do do personagem ser narrado como sujeito a reflexdo. Um homem, segundo Camus, que
no mito antigo desafia os deuses e arrisca destitui-los do poder. Um operario, que, na tarefa

produtiva do mundo contemporaneo, tem relacdo com classes sociais condicionadas ao
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trabalho, que lhes amputa a criticidade sobre sua condi¢do humana. Por isso mesmo, na
conjun¢do entre o ontem € o hoje, a educagdo surge como o esperangar ! para o devir 2 do
processo de formagao e libertagao dos Sisifos hodiernos.

O retorno ao nivel médio e sua relagdo metaférica com o Mito de Sisifo tem o objetivo
de elucidar a presenga da educacdo em minha vida, ndo como castigo imposto por deuses,
representados nos dias de hoje pelo capitalismo neoliberal, mas como atividade descrita no
senso comum como ‘missdo predestinada’. Como para Sisifo caminhar rumo ao topo da
montanha com sua carga ¢ uma condi¢do sine qua non, rolar a pedra do conhecimento como
instrumento para despertar saberes ¢ um projeto a mim atribuido pela dinamica da vida, mesmo
que eu ndo o tenha almejado, ou planejado.

Que eu me lembre, seja em minhas rememoragdes, quanto depoimentos de familiares,
parentes e amigos, nunca manifestei interesse em ser professor, ou trabalhar em atividades
correlatas a educagdo. Nos ensinos do 1° e 2°. Graus — respectivamente, atual Ensino
Fundamental (Séries Iniciais / Finais) e Ensino Médio — eu apresentava habilidades na éarea de
exatas, destacando-me como aluno modelo em Matematica, Fisica e Quimica, disciplinas em
que era comum ter nota dez. Gostava de estudar, muitas vezes trocando atividades recreativas
pela leitura. Minha relagdo com a educacdo resumia-se nesse contexto; porém, ndo era essa a
percepcao dos professores e colegas de escola.

Diante de continuos pedidos para que eu desse aulas de reforco e estimulado por minha
familia, organizei uma sala em um cémodo comercial, cedido pelos pais de um amigo e colega
de classe. Aos 14 anos, enquanto aluno do ensino secundario, ministrei aulas, mediante o
pagamento de mensalidades simbolicas. Sentia-me realizado com esse processo, nao pelo valor
recebido, mas por poder compartilhar com os demais algo que estava ao meu alcance. Essa foi
minha relagdo inicial com a educagdo, enquanto atividade de trabalho e a qual abortei por
sonhos em mim latentes. Nao de ser professor, mas de atuar no mundo artistico como cantor ¢

ator. Essa era a pedra que eu ambicionava conduzir ao topo da montanha.

1 Esperancar: Verbo é empregado segundo concepgdo de Paulo Freire (1987), para quem esperanga nio se

relaciona com esperar, cruzar os bragos, mas com nao desistir, levantar, lutar, ir atras, levar adiante ...

2 Devir: Do Latim devenire, chegar (Japiassu; Marcondes, 2006, p. 72).
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SISIFO COMO SIMBOLO DE POSSIBILIDADES, NA JORNADA RUMO AO PICO DA
MONTANHA

Cantar e representar, criando situagdes artisticas durante brincadeiras, era um de meus
pratos prediletos. Considerado um jovem timido, com voz promissora, participava de shows
promovidos pela Radio local da cidade de Patrocinio, MG, regido do Triangulo Mineiro. Com
o término do 1°. Grau aos 14 anos, o estimulo artistico-musical despertou em mim o desejo de
deixar minha cidade natal, em busca de novos horizontes. Sao Paulo, a cidade da garoa
eternizada por Caetano Veloso na musica Sampa, foi o meu objeto de destino. Mas como faze-
lo? Menor de idade e filho de uma familia sem condigdes financeiras, pais semi-analfabetos,
que outra alternativa eu teria, a ndo ser continuar no municipio?

Mal sabia eu que esse desejo, com suas consecutivas problematizagdes, seria o despertar
do jornalista e professor pesquisador. Em um processo investigativo com familiares, descobri,
por intermédio do filho de um casal amigo de meus pais, que em Brasilia tem uma escola
federal, na época, denominada Colégio Agricola de Brasilia; hoje, Instituto Federal Brasilia
(IFB), Campus Planaltina. Instituicdo publica do 20. Grau, com sistema de ensino tempo
integral, seus cursos sdo gratuitos e os alunos nela residem durante o ano letivo, com direito a
moradia e alimentagdo. Essa familia também tinha parentes residentes na capital brasileira. Por
meio deles, descobri o periodo das provas de ingresso e consegui estadia em sua residéncia
durante o processo seletivo.

Essa empreitada também requereu condigdes financeiras. Para isso, improvisei uma
pequena caixa de madeira com latas de graxa, escovas e outros objetos e fui exercer o oficio de
engraxate na Praca Santa Luzia, na época, principal centro econdomico-cultural do municipio
patrocinense. Aprovado e com uma pequena reserva financeira, parti aos 15 anos para a nova
morada na capital do Brasil; ndo como ponto de chegada, mas como meio para estruturar as
condigdes futuras que me levariam ao objetivo por mim tracado na cidade de Sao Paulo.

Eutinha consciéncia de que a escola me prepararia no ambito cultural e legal de estudos,
mas nao no financeiro. Precisava organizar-me para que, durante os 3 anos de permanéncia no
local, eu viesse a estabelecer as condi¢des econOmicas necessarias para migrar para a capital
paulista, ao término do curso. Por estar localizado na zona rural, o Colégio Agricola de Brasilia
arrendava terras para que seus alunos pudessem desenvolver projetos hortifrutigranjeiros. Os
produtos eram comercializados pela instituicdo, cabendo a cada uma das partes um percentual
sobre os lucros. Ao longo do periodo que 14 estive, gerenciei o plantio de tomates. Todos os

dias, apos as aulas e nos finais de semana, cuidava da lavoura. Os alunos que participavam do
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empreendimento podiam permanecer no local durante as férias. Por 3 anos consecutivos eu

assim o fiz.

CIDADE DE SAO PAULO: PEDRA ANGULAR DO TOPO DA MONTANHA

Finalmente, aos 18 anos, chego na capital paulista. Foram inimeras as subidas e
descidas, pavimentadas por uma montanha com horizontes, cenarios e cotidianos, por mim,
inimaginaveis. Nada, porém, me deteve. Organizei-me de modo a trabalhar, cursar Jornalismo,
Artes Cénicas, Canto Lirico e Italiano. Para prover minha subsisténcia com dignidade, iniciei
minha jornada paulistana morando em pensionato e trabalhando em estatal nacional de
telecomunicacdo, em um turno didrio de 6 horas. Carga hordria de exercicio profissional,
disponibilidade de tempo e bolsa de estudo social foram fatores decisivos para que eu viesse a
cursar uma faculdade, na medida em que essa acdo descortinaria novos horizontes do
conhecimento a minha formacao, ao mesmo tempo em que agregaria valores e vivéncia a meu
cotidiano.

Optei pelo Jornalismo; nao pelo impeto de atuar na area, mas por ser um campo de
estudo que, na minha percep¢do, me proporcionaria saberes e melhor visdo para com meus
projetos. Paralelo a Graduagao, realizada pela manha na Universidade Metodista de Sao Paulo
e ao trabalho exercido no periodo da tarde, eu fazia incursdes noturnas no campo artistico -
cultural. Essa dindmica conduziu-me ao Teatro Escola Macunaima, centro de referéncia em
producdo de conhecimento cientifico sobre teatro. Em uma empreitada de folego, fiz o Ensino
Superior e o curso Preparagdo de Atores, Nivel Profissional.

Regulamentado em ambos os setores, segundo diretrizes legais, em simultineo com o
Jornalismo, me envolvi com as Artes Cénicas até o final dos anos de 1990; momento em que,
por forgas de circunstancias adversas, vi-me obrigado a redirecionar minha trajetdria, com
exclusividade, para o setor jornalistico. No campo artistico, na condi¢cao de contratado por obra
trabalhada, atuei no circuito comercial do show business em pecas teatrais e musicais. Com
grupo de atores e cantores — alguns dos quais também empresarios, médicos, advogados —,
produzi espetaculos.

Como produtor, visando a uma melhor renda, organizei apresentagdes no periodo
noturno para o publico em geral e, a tarde, para alunos da Educagdo Basica; em especial, da
RedePublica de Ensino do Estadode Sao Paulo. E sem que eu me desse conta, novamente, esse
processo devolveu-me a pedra da educagdo, a mim concedida, porém refutada na adolescéncia.

Revestida em encenagdes, ela retornou lapidada em obras de dramaturgos nacionais — Martins
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Pena, Joaquim Manuel de Macedo, entre outros — e internacionais, como Moli¢re e Bertolt
Brecht.

Fatalidade (?). Todos estamos sujeitos a essa intempérie. Carreira artistica transcorrendo
de vento em poupa, vi-me obrigado a repensar sobre dar continuidadea ela. Acidenteno quadril
levou-me a reconstitui-lo com protese. Cerceado da flexibilidade necessaria para o palco,
encerrei jornada no mundo artistico, dedicando-me ao Jornalismo; plano esse, a mim, muito
querido e o qual desenvolvia atividades, ora como contratado, ora como fieelancer, em paralelo
a atuacdo como Cantator (cantor e ator).

Carreira jornalistica assumida, trabalhei como assessor de imprensa em empresas
nacionais € multinacionais, presentes em mais de 50 paises. Nessa condicao — e estimulado por
sonhos e planos de vida, a mim compartilhados pelos alunos em debates apds as apresentacdes
teatrais, quando da minha atuacgdo artistica —, desenvolvi no ambiente corporativo projetos para
egressos do Ensino Médio. O objetivo era absorvé-los no mundo do trabalho, oportunizando-
lhes condicdes para que ndo tivessem, como aconteceu comigo, de deixar suas casas, familias
e amigos, ainda adolescentes, em busca de melhores condig¢des de vida.

Essa iniciativa revelou-se cenario para eu captar a deficiéncia dos candidatos em se
posicionarem como protagonistas do processo, criticos, analiticos e conclusivos — processo esse
imprescindivel, tendo em vista que o existir objetivo dos seres humanos se constitui mediante
sua pratica concreta efetiva (Severino, 1993). Diante dessa realidade, senti o desejo de melhor
conhecer a area educacional. Sem intencionalidade de nela vir a atuar como profissional, me
preparei em cursos na drea de Ciéncias Humanas, por estar ela relacionada, a exemplo das
minhas formagdes anteriores, com o ser humano em seus diferentes contextos, incluindo sua
historia, cultura, comportamento, linguagem e sociedade.

Minha primeira incursdo foi na Filosofia, uma daspaixdes nascente durante a Graduagao
e pela qual dedicava leituras. O curso de Jornalismo continha expressiva carga horaria de
disciplinas filoso6ficas e historicas, estimulando-me a empreender estudos nessas duas areas. Na
Filosofia conclui Licenciatura Plena em 2006, pelo Centro Universitario Senac (SENAC-SP).
Em 2008 fiz Pos-Graduacao (Lato sensu), em nivel de especializa¢do, em Filosofia e Ensino de
Filosofia (Centro Universitario Claretiano). Em 2012 cursei, na Faculdade da Aldeia de
Carapicuiba (FALC), Pés-Graduagdo (Lato sensu), em nivel de especializagdo, em Gestao
Escolar, na area de Educagdo. Em 2014 foi a vez da Historia, area que obtive Licenciatura Plena
pela Universidade Iguacu (UNIG) e dedico estudos, em consonancia com a Filosofia. Em 2015
recebi titulacdo em Pds-Graduagao (Lato sensu), em nivel de especializacdo, em Docéncia do

Ensino Superior e Direito Educacional; ambos os cursos pela Faculdade Brasil.
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A formagdo académica agucou-me a curiosidade de testar meus conhecimentos,
estimulando-me a participar, em 2014, de concurso promovido pela Rede Publica de Ensino do
Estado de Sao Paulo, em Filosofia e Histéria. Fui aprovado em ambos os componentes
curriculares e ndo intencionava assumi-los, ja que a profissao de Jornalista tinha se tornado a
minha pegada (assim, pensava eu). Mas, estimulado por parentes e amigos, assumi apenas o
cargo de Filosofia, com carga reduzida de 9 aulas semanais. Aos poucos, fui percebendo que a
sala de aula me possibilitava a fazer uma (re)leitura da educagdo, a partir das minhas proprias
praticas, intencionalizadas para a realidade para a qual foram planejadas.

Depois de 10 anos trabalhando na Assessoria de Imprensa de uma multinacional
americana, a terceirizagdo chegou ao Brasil, levando milhares de Jornalistas, como eu, a
perderem a condi¢d@o de trabalho com carteira assinada, para serem contratados por interméd io
de suas empresas. Diante desse cendrio, assumi criticamente e com autenticidade a educacao.
Ampliei minha carga horéria de trabalho e decidi dar continuidade em minha formagdo no
Mestrado e Doutorado em Educagdo. As praticas educativas de professores de Filosofia, que
atuam no Ensino Médio da Rede Publica de Ensino do Estado de Sdo Paulo, sdo o foco de
ambas as pesquisas, realizadas na Universidade Nove de Julho (UNINOVE).

No primeiro caso —com o titulo de Mestre em Educag@o outorgado em setembro de
2021 —, a investigacao foi direcionada com vistas a compreender e avaliar a presenga do ensino
por competéncias, legalmente implantado no Curriculo Paulista. Neste presente estudo, o objeto
recal na formacao e praticas educativas desses professores. Assim, ambos os projetos tém
relacdo intrinseca com a educacdo enquanto pedra angular da formagdo humana. Com essa
percepcao, nela tem-se um fluxo continuo para que, tal como concebe Camus, Sisifo seja
compreendido como simbolo de possibilidades dadas a cada ser humano enquanto ‘eu’ social e
nao como um destino individual, com dificuldades subjetivas e pessoais, desprovidas do ‘nos’.
Sisifos coletivos, alimentados por uma dialdgica de elementos heterogéneos e contraditorios,
mas, ao mesmo tempo, interdependentes. Sisifos comprometidos com os processos educativos

e formativos, sob a dtica da riqueza e diversidade da experiéncia humana multidimensional.

EDUCACAO TECIDA SOB PROCESSOS EDUCATIVO-FORMATIVOS, NA
PERSPECTIVA DA FORMACAO HUMANA

Multifacetada por saberes fragmentados, a sociedade contemporanea trouxe consigo
desafios que tém exigido uma nova compreensdao da educagdo, na perspectiva dos processos

educativos e formativos. O século XX acentuou a preocupacdo com o conhecimento e com o
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sentido da existéncia do homem. A medida em que a ciéncia se mostrou capaz de explicar os
fendmenos de maneira mais rigorosa, ao fazer previsdes capazes de transformar o mundo,
passou a ser vista como conhecimento superior. Criou-se o mito do cientificismo, no qual “a
ciéncia € a confianga que a cultura ocidental deposita na razdo como capacidade de conhecer a
realidade, mesmo que esta, afinal, tenha de ser inteiramente construida pela propria atividade
racional” (Chaui, 2012, p. 293).

Esse panorama estd em processo de mudanga. Uma nova forma de compreender a
educacao desponta. A posi¢ao dogmatica assumida pelos pensadores da tradi¢do positivista de
que s0 a ciéncia ¢ capaz do conhecimento verdadeiro, conduziu o pensamento poés-moderno —

também denominado pos-estruturalista — a uma crise de paradigmas:

Questionou-se o lugar fundamental atribuido pela modernidade a ciéncia e
inaugurou-se um posicionamento radical frente a cientificidade do
conhecimento. O pesquisador contemporaneo pretende trabalhar sem recorrer
a transcendéncia da razdo e do sujeito, a dialética ou a outras categorias que
arvoram universais. A postura pés-moderna rejeita toda pretensdo a um
pensamento totalizante, as metanarrativas iluministas, aos referenciais
universais, as transcendéncias e esséncias|[...]. A critica ndo questiona mais
apenas a metafisica, mas, de modo especial, os fundamentos da ciéncia. [...]
A critica entende que a pesquisa deve ser feita fora dos enquadramentos
iluministas e dentro de um cenario de anarquia metodoldgica, sendo
impossivel encontrar um critério racional demarcador da cientificidade
(Severino, 2012, p. 101).

No complexo tecido do pensamento filosofico contemporaneo, levando-se em conta a
planetarizagdo da cultura, a busca por novos caminhos para o educar ¢ a formagdo do ser
humano tornou-se imperativa. No contexto global, Morin (2003b, p. 98) sinaliza que “a missao
da educagdo para a era planetaria ¢ fortalecer as condigdes de possibilidade da emergéncia de
uma sociedademundo composta por cidaddos protagonistas, consciente e criticamente
comprometidos com a construcdo de uma civilizagdo planetaria”. No cenario brasileiro, o

desafio mais radical para a educacdo ¢ aquele que Severino (2017a, p. 15) denomina de:

[...] questionamento do proprio significado do projeto civilizatorio do Brasil.
O pais vive uma crise total de civilizagdo e todo esfor¢o para a articulagdo de
um projeto politico e social paraa populagio brasileira pressupde a discussao
de questdes basicas relacionadas a dignidade humana, a liberdade, a
igualdade, ao valor da existéncia comunitaria, as perspectivas de um destino
comum.

Diante dessas circunstancias, conclui-se que o projeto educacional no Pais — seja ele

referente 8 Educagdo Bésica, quanto Universitaria — precisa ser “um projeto politico, sustentado
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por um projeto antropolégico. E por isso que ndo bastara a Universidade dar capacitagio técnica
e cientifica, se ndo contribuir significativamente para levar seus formados a uma nova
consciéncia social” (Severino, 2017a, p. 15).

Sedimentados por concepgdes permeadas pela epistemologia da incerteza, os processos
educativos e formativos tém a ardua tarefa de mediar a melhoria da aprendizagem dos
individuos, como investimento sistematizado na consolidagdo de ideias para pensar o amanha,
com o agir no presente. Para uma formacdo que pretende proporcionar ao educando uma nova
consciéncia social, como propde Severino (2017a), esta pesquisa entende ser necessario
compreender o conceito de praticas educativas e suas possibilidades de dialogo com os saberes,
presentes dentro e fora dos muros da escola.

As praticas educativas referem-se as agOes realizadas para contemplarem e
concretizarem os processos educacionais. Elas ndo se restringem a escola ou a familia.
Configuram-se como processo inerente ao ser humano, presente no seu cotidiano e atrelado ao
desenvolvimento da sociedade como um todo. Relacionam-se com a educacdo, em geral, tanto
escolar, como ndo escolar e ocorrem em todos os contextos e ambitos da existéncia individual
e social humana, de modo intencional ou ndo-intencional, institucionalizado ou nao (Libaneo,
2010). Elas ndo sao apenas uma exigéncia da vida em sociedade, mas também o processo de
prover os individuos dos conhecimentos e experiéncias culturais que os tornam aptos a atuar no
meio social e a transforma-lo, em fung¢do de necessidades econdémicas e politicas da
coletividade.

Para Libaneo (2010, p. 82), “em sentido estrito, a educagdo diz respeito a formas
intencionais de promog¢do do desenvolvimento individual e de inser¢do social dos individuos,
envolvendo especialmente a educacdo escolar e extra-escolar”. Nesse contexto, “a pratica
educativa intencional compreende, assim, todo fato, influéncia, ag¢do, processo, que intervém
na configuragdo humana, individual ou grupal, em suas relagdes mutuas, num determinado
contexto histdrico social”.

O carater de intencionalidade presente no sistema educacional brasileiro concebeu o
devir educativo-formativo sob a organizagdo de diretrizes curriculares que se referem a questdes
fundamentais do que aprender, para que aprender, como ensinar ¢ avaliar o aprendizado
(Delors, in: Delors; Al-Mufti; Amagi ef al., 1998). Uma proposta que pode delinear praticas

comprometidas com a educagdo para com o antropos® na vida em sociedade, quanto para com

3 Antropos: Do Grego anthropos, homem (Japiassiu; Marcondes, 2006, p. 13).
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a produgdo econdmica ¢ a dindmica politica e, nessa direcdo, priorizando o papel do fazer em
substituicdo ao ser, ao conhecer.

Por conta desses desafios, a discussdao filosofica sobre os processos educativo-
formativos tem marcado os debates nas tultimas décadas. Esse ¢ um fato que pode ser
depreendido do texto da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢ao Nacional 9.394/96 (Brasil,
1996), especialmente nos artigos 12, 13 e 14, relativos a gestdo democratica e a partir dos quais
destaca-se a necessidade da escola desenvolver a pratica educativa voltada para o aprender,
discutir, rediscutir e avalid-la sob novas perspectivas da formagao humana. As contendas
também se intensificaram mediante a Reforma do Ensino Médio, concebida pela Lei
13.415/2017 (Brasil, 2017a) e materializada por intermédio da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), aprovada em 2017 para a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental
(Brasil, 2017b) e em 2018 para o Ensino Médio (Brasil, 2018).

O novo modelo de educagdo para essa fase de ensino fez emergir contundentes criticas
as praticas educativas, formativas e filosoficas presentes na BNCC, especialmente a formagao
inicial e continuada dos professores para o atendimento as diferentes etapas e modalidades da
Educacao Basica. Por conta de seu desenho, que assume uma feicao prescritiva e padronizada,
a Associagdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo (ANPED,2019) denominou
o documento de “Uma Formagdo Formatada”, na qual a formagao de professores apresenta-se
como “uma nota s6”, submetendo-se ao reducionismo de estar centrada na orientagdo e
possibilidade tnica dos pressupostos subjacentes a BNCC.

A formagao dosprofessores e as praticas educativas, a partir de entdo, tornaram-se temas
recorrentes deestudo. Embora nao seja objetivo destainvestigacao analisar e avaliar a Reforma
do Ensino Médio, no caso especifico da Filosofia ¢ importante compreender sua atuagdo nesse
contexto a ela atribuido e suas implicacdes nas agdes do professor de Filosofia dessa faixa de

ensino. Mendes (2020, p. 5) corrobora essa condi¢ao:

[...] nos damos conta do imenso avango ocorrido no campo da pesquisa e das
praticas pedagdgicas de Ensino de Filosofia no Brasil, desde que a disciplina
se tornou obrigatdria no curriculo do ensino médio. Ao mesmo tempo que
constatam-se 0s avangos no ensino € na pesquisa, nos sentimos sabotados por
uma reforma do ensino médio em curso em nosso pais, sendo (des)organizada
e dirigida por grupos vinculados a interesses mercadologicos e pouco
republicanos que novamente, assim como na década de 1990, coloca a
disciplina de Filosofia em todo e nenhum lugar do curriculo do ensino médio,
ao readotar a organizacdo curricular baseada no desenvolvimento de

competéncias ¢ habilidades, expressas especialmente nas novas Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio, Res. n.° 03/2018 — CNE/CEB.
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A nova sistematizagdo garantida pela Lei 13.415/2017 personifica o retrocesso
rememorado por Mendes (2020, p. 5) sobre a inclusdo da Filosofia “em todo e nenhum lugar
do curriculo do ensino médio”, a exemplo do que ocorreu nos anos de 1990. Os contetidos da
disciplina — juntamente com Educacdo Fisica e Sociologia — deixaram de ser obrigatorios.
Impds-se como imprescindiveis apenas Portugués e Matematica e o conhecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente da Republica Federativa do Brasil
(Brasil, 2017a). Nesse projeto, oficializado nos documentos da BNCC e do Curriculo Paulista
—aprovado pelo Conselho Estadual de Educacao de Sao Paulo (CEE-SP) em julho de 2020 —,
a Filosofia ¢ delegado o cariter de interagir apenas transversalmente com os demais
componentes curriculares. Com a deliberacdo dessas diretrizes, ela deixou de ser concebida
como disciplina, para atuar como componente opcional, articulado por area.

Visando a sistematizar a reforma curricular, a BNCC foi estruturada em torno de quatro
pilares basicos: Flexibilizacdo/Diversificagdo, Articulacdo Ensino Profissional Técnico (EPT),
Educacao Integral e Educagdo em tempo integral (Brasil, 2018). Essa organizagdo configurou
os curriculos em duas partes, em que a primeira contém disciplinas fixas e obrigatdrias e a
segunda ¢ formada por Itinerarios Formativos. A parte comum da BNCC esta relacionada a
Formacao Geral Bésica (FGB), que consiste em um conjunto de competéncias e habilidades
relativo a quatro areas de conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa,
Artes, Educacdo fisica e Lingua Estrangeira); Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica) e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia).

Os Itinerarios Formativos sdo atividades educativas que os estudantes podem escolher
para aprofundare ampliar aprendizagens em uma ou mais areas de conhecimento e na Formacao
Profissional Técnica (FPT). Eles representam a parte flexivel do Novo Ensino Médio (NEM) e
no Curriculo Paulista estdao organizados, considerando como eixos estruturantes a “investigacao
cientifica, o0s processos criativos, a mediagdo e intervencdo sociocultural e o
empreendedorismo” (Sao Paulo, 2020, p. 197). Considerando as aspiragcdes profissionais dos
alunos, aptiddes e projetos de vida, as matérias optativas poderdo ser ordenadas por meio de
diferentes arranjos curriculares e ofertadas segundo as possibilidades do sistema de ensino ¢ a
relevancia para o contexto local. As unidades escolares tém autonomia para decidir o que faz
mais sentido a esse contexto.

Segundo os documentos da BNCC, a realidade brasileira torna imperativa “estimular a
construgdo de curriculos flexiveis, que permitam itinerarios formativos diversificados aos

alunos e que melhor respondam a heterogeneidade e pluralidade de suas condigdes, interesses
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e aspiragdes, com previsao de espacgos e tempos para utilizagdo aberta e criativa” (Brasil, 2018,
p. 466). O Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2020) incorpora, na integra, essa concep¢ao
organizativa, contribuindo para que seja negligenciado o potencial daFilosofia como disciplina
tedrica e pratica. Nele, ela estd posta como Itinerario Formativo opcional e a orientagdo ¢ de
que o seu ensino seja desenvolvido de forma integrada com a utilizagdo dos Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs).

Os TCTs “sao assim denominados por ndo pertencerem a uma disciplina especifica, mas
traspassarem e serem pertinentes a todas elas” (Sao Paulo, 2020, p. 29). Essa pratica refor¢a o
carater transversal delegado a Filosofia, diluida como disciplina para atuar articuladamente com
o Itinerario Formativo da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA) e os
itinerarios integrados desta drea com as demais. Como especificados no documento paulista, os
objetivos dos Itinerarios Formativos para a area de CHSA devem “consolidar e aprofundar
conhecimentos, preparar o estudante para os desafios do mundo do trabalho e da cidadania na
contemporaneidade e aprimorar a formacdo ética, além de promover uma postura ativa frente
ao conhecimento cientifico, filos6fico e a producao artistica e literaria” (Sao Paulo, 2020, p.
229).

Destaca-se também no Curriculo Paulista que esses objetivos requerem dos docentes de
CHSA atuarem a partir de uma “situagdo-problema”, que deve ser pensada e reconhecida nao
apenas como uma intervencao para resolver questdes de forma imediata, mas também a médio
e longo prazo” (Sao Paulo, 2020, p. 229). Em 2021, 13 anos ap6s a ultima reforma curricular,
o novo curriculo foi introduzido gradualmente na rede publica e privada de ensino do Estado
de Sao Paulo, instaurando a nova organizagao do Ensino Médio, inicialmente, para todos os
estudantes da 1% série. Em 2022 foi a vez da2? série e em 2023 a implementagdo chegou aos
estudantes da 3* série.

Sdo Paulo foi o primeiro Estado brasileiro a construir o documento, determinado pela
lei da Reforma do Ensino Médio. Foi também o primeiro a colocar em pratica sua proposta,
culminando na retirada da Filosofia como disciplina, apds o seu retorno em 2009, propiciado
pela Lei n. 11.684, de 02 de junho de 2008. “Com a implementa¢do do novo ensino médio, o
governo paulista hoje estd na vanguarda, sendo o principal laboratorio dos itinerarios
formativos do aprofundamento curricular” (Cavalcante, 2022, p. 81).

A remocao da Filosofia como obrigatéria na matriz curricular brasileira ocorreu em
1961, com a Lei 4.024. Ela delegou a cada Estado e estabelecimento de ensino a organizagao
de seus cursos e curriculos para o 2° grau, devendo eles atenderem ao curriculo minimo

estabelecido pelo Conselho Nacional de Educacao (Saviani, 2013). Esse procedimento levou a
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disciplina a perder o carater de obrigatoriedade, tornando-se optativa e presente no curriculo do
ensino secundario, segundo determinagdes de cada Conselho Estadual de Educacao.

Primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional, a LDB 4.024/1961
representou um marco na historia politica da educagdo brasileira do século XX. Surgiu depois
de uma longa luta, iniciada em 1948 e que até a sua aprovagao em 1961, passaram-se 13 anos.
Durante esse periodo, a reivindicag@o pela escola publica e gratuita intensificou-se. Numerosas
campanhas com participagdo popular pleiteavam a ampliacdo e a melhoria do atendimento
escolar para que o direito constitucional da educacao fosse assegurado a todos.

A Constituicao de 1934 garantia esse direito, porém, o Estado Novo (1937-1945) o
suprimiu  (Piletti, 2006). Na Quarta Republica (“Republica Populista”, 1945-1964), a
Constituicao de 1946 restabeleceu a educacdo como um direito de todos. “Apesar da mudanga
de regime e da nova Constituigdo, a legislagdo educacional herdada do Estado Novo vigorou
até 1961, quando teve inicio a vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional”
(Piletti, 2006, p. 99).

Pesquisadores da educagdo brasileira, a exemplo de Saviani (2013) e Piletti (2006),
creditam a LDB de 1961 oportunizar a sociedade brasileira organizar seu sistema de ensino,
pelo menos em seu aspecto formal, conforme o que era pleiteado no momento, em termos de
desenvolvimento do Pais. No entanto, consideram que a norma nao apresentou mudancas
significativas. As herangas culturais e politicas foram fortes o suficiente para impedir que se
criasse o sistema de que se precisava. A Lei “atendeu aos anseios dos setores privatistas e
conservadores, o que acabou por legitimar e ampliar o sistema existente. A LDB se preocupou
basicamente em estabelecer mecanismos de controle da expansdao do ensino superior ¢ do
conteudo a ser trabalhado” (Santos; Cerqueira, 2009, p. 5).

Em 1971, a Lei 5.692 excluiu a Filosofia do curriculo escolar oficial, implantando no
ensino de 1°. e 2°. Graus a Pedagogia Tecnicista. A escola dual foi introduzida no Brasil,
contemplando os filhos da elite com o ensino propedéutico e os filhos da massa operaria com
uma escola técnica para a formacdo de mao de obra acritica, desprovida de saberes filosoficos.
A sistematiza¢cdo doensino no Brasil foi construida nesse periodo sob um processo educacional
permeado por disputas que, em tese, atenderam a reivindicacdes de setores da sociedade, de
diferentes estratos sociais, com o ideal da formacao para o trabalho e douso daforca de trabalho
para os avangos tecnologicos (Saviani, 2013).

Embora na década de 1990 a LDB tenha determinado que ao final do Ensino Médio “o
aluno devera demonstrar, entre outros, dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia

necessarios ao exercicio da cidadania” (LDB 9.394/96, artigo 36), nem por isso a Filosofia
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passou a ter um tratamento de disciplina, como os demais contetidos, mantendo-se no conjunto
de temas ditos transversais (Valverde; Esteves, 2015).

Em 2006, a Filosofia voltou a ser implantada com carater de disciplina nao obrigatéria
na Rede Publica de Ensino do Estado de Sdo Paulo. Ela, porém, foi incorporada na matriz
curricular do Ensino Médio, de todas as escolas dessa rede, apenas em 2009, apos a aprovagao
do projeto de Lei 11.684, de 02 de junho de 2008, que prevé a sua obrigatoriedade no curriculo
da Educagdo Basica nacional, juntamente com a Sociologia, nas trés séries do Ensino Médio
(Valverde; Esteves, 2015).

No entanto, sem se consolidar como pratica institucionalizada de ensino e
aprendizagem, a Filosofia foi retirada como obrigatoria na complexa mudanca pela qual passa

o Ensino Médio.

CAMPO DE ANALISE E A NATUREZA DA PESQUISA

O cenario caracterizado por diretrizes curriculares que negam aos educandos, no nivel
médio, a possibilidade de desenvolverem conhecimentos vivenciados em especificidades com
as quais a Filosofia trata os mais diversos temas, coloca em pauta questdoes merecedoras de
investigacdes. Sdo problematizacdes, em cujas respostas poderdo emergir consideragdes,
visando a melhor elucidar esse procedimento em seu universo de agdo. Nesse contexto e com
esse proposito, esta Tese projeta o seu campo de atuagao.

O objeto de estudo e discussdo da pesquisa estd na formagao e pratica educativa de
professores de Filosofia no Ensino Médio, que atuam em dez escolas publicas estaduais da
Regido Sul, na cidade de Sao Paulo. O objetivo ¢ identificar, conhecer e compreender, a partir
de seus relatos, tanto sua formacao quanto sua pratica educativa e estabelecer o didlogo com os
depoimentos de docentes que lecionam em cursos de formacgao em Filosofia, em dezinstitui¢cdes
do Ensino Superior. A investigagao proposta tem como fonte primdria fundamental a propria
pratica educativa do professor de Filosofia, dessa referida rede de ensino.

A escolha da instituicio publica do Estado de Sao Paulo como locus da pesquisa
fundamenta-se em dados oficiais, que projetam o seu alunado como constituido pela populagao
com menor poder aquisitivo e a que enfrenta maiores problemas de inser¢do nas forcas
produtiva, social-politica e simbodlica. Levantamento do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), entidade da administracdo publica federal, vinculada ao Ministério da

Economia (Brasil, 2024a), contabiliza a populagdo brasileira constituida por 203.080.756
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milhdes de pessoas, das quais 34 milhdes (17%) sdo adolescentes e jovens de 14 a 24 anos (49%
sdo mulheres e 60% sdo negros: pretos e pardos).

De acordo com informagdes divulgadas pela organizagao, referentes ao ultimo trimestre
moével de 2024, encerrado em novembro, a taxa de desocupacdo no Pais atingiu 6,1% da
populacao brasileira, representando 6,8 milhdes de pessoas em busca de emprego. Dentre
aqueles que estdo absorvidos no mercado de trabalho, 14,4 milhdes estdo empregados sem
carteira assinada e 25,9 milhdes sdo trabalhadores por conta propria. Esse contexto representa
uma taxa de informalidade de 38,7%, o equivalente a 40,3 milhdes.

Sobre a inser¢do dos jovens no mercado de trabalho, os dados divulgados pelo IBGE
referem-se ao 1° trimestre de 2024, confirmando ser este um dos muitos desafios
contemporaneos no Brasil. Nesse periodo, 30,2% dos adolescentes (610 mil) com 14 a 17 anos
— idade média dos alunos no Ensino Médio — procuraram emprego. A porcentagem entre os
jovens de 18 a 24 anos nessa condi¢do atingiu a marca de 16,8%, representando cerca de 2,5
milhdes de ociosos.

O desemprego ainda ¢ maior para mulheres e pessoas pretas e pardas. O levantamento
mostra que a taxa de desocupacdo para o género feminino registrou 9,8% e 6,5% para os
homens. No caso da populagdo preta e parda, a taxa de inatividade ficou, respectivamente, em
9,7% e 9,1%, contra 6,2% dos brancos. No grupo dos ocupados de 14 a 24 anos (14 milhdes),
a informalidade do mercado de trabalho alcanga 45% (6,3 milhdes). Dos ocupados nessa faixa
etaria, 23% das mulheres ¢ 37% dos homens nao concluiram o Ensino Médio; 47% dos
desocupados e 36% das desocupadas também ndo concluiram esse nivel de ensino (Brasil,
2024Db).

Apontadapela Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo (SEDUC-SP) como o
maior 6rgdo de ensino destinado a formagao de jovens e criangas do Pais, a rede paulista possui
5,3 mil escolas auténomas e vinculadas. Cerca de 3,5 milhGes de alunos estdo matriculados no
Ensino Fundamental ou Ensino Médio. Para atender a demanda, a SEDUC-SP mantém 234 mil
servidores, dentre o0 Quadro do Magistério (QM), o Quadrode Apoio Escolar (QAE) e 0 Quadro
da Secretaria da Educagao (QSE). Sao 190 mil professores atuando nas salas de aula e 5 mil
diretores de escolas distribuidos em 91 Diretorias Regionais de Ensino, que se agrupam em 15
Polos Regionais. Cerca de 39 mil servidores atuam em func¢des administrativas ou técnicas nas
unidades escolares e nos 6rgaos centrais da Educacao (Sao Paulo, 2024a).

Manter a qualidade de ensino nessas escolas ndo ¢ tarefa facil. Recorrendo a Freire
(1987), mudar ¢ dificil, porém, possivel e urgente. Cabe ao professor o desafio de promover

praticas educativas que venham a romper com praticas intencionalizadas na concepcdo da
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“educacao bancaria”, alienante e domesticadora as demandas do capitalismo neoliberal. Uma
educagdo em que o professor, como em um banco, faz depositos de conteudos, que devem ser
memorizados pelos alunos. Um modo de organizar os conhecimentos apropriados, que também
tem em Morin (2003a) pensamento opositor. Estabelecendo o didlogo entre as propostas dos
dois pensadores, compreende-se que o filosofo francé€s denomina de “cabega bem cheia” o que
o educador brasileiro chama de “educag@o bancaria”. Nessa concep¢do depositaria, como em
uma cabeca onde o saber ¢ empilhado e acumulado, tem-se um projeto de formagdo que cerceia
possibilidades de escolhas, pela auséncia do pensamento critico e problematizador.

Perante a preméncia derespostas a esse contexto, este trabalho estabeleceu como critério
para a definicdo das escolas publicas, unidades da Rede Estadual de Ensino localizadas em
distritos da regido de Santo Amaro, na Zona Sul da cidade de Sdo Paulo. A escolha de Santo
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Sob a regéncia das Diretorias de Ensino Regido Sul 1, Regido Sul 2 e Regido Sul 3,
estdo estabelecidas 293 unidades escolares da Rede Publica de Ensino do Estado de Sao Paulo,
em um espago geografico com 4rea que incorpora 678,78 km? da cidade de Sdo Paulo e
populagdo de 2.916.622 habitantes, segundo Censo Demografico 2022 do IBGE (Brasil, 2022).
A diversidade se faz presente na regido em conglomerados empresariais e residenciais,
comércio de diversos setores — incluindo produtos naturais, produzidos artesanalmente na
regido —, extensa rede artistico-cultural e hoteleira, faculdades, escolas publicas e particulares,
transporte rodoviario, ferroviario e aéreo.

Os primeiros registros do local datam do século XVI, quando era ocupado pela aldeia
indigena Caiuby. Na época, a regidao — hoje administrada pelos distritos acima mencionados —
era conhecida por Jurubatuba. O nome Santo Amaro, por sua vez, s6 passou a ter ligagdo com
esse espago geografico por volta de 1680, depois que o padre Jos¢ de Anchieta visitou a
localidade e viu que ali poderia ser um povoado. Segundo informagdes da Prefeitura de Sao
Paulo, de sua fundagao, até meados dos anos de 1800, a regiao ficou marcada pela chegada de
colonos alemaes, o que fez com que em suas terras fosse fundada a primeira colonia estrangeira
do Brasil.

Em 1832 Santo Amaro se emancipou da cidade de Sao Paulo e virou um municipio, o
que durou cerca de 100 anos. A grande mudanga na sua historia ocorreu por causa do Aeroporto
de Congonhas, inaugurado em 1934. Pelo tragado original, o aeroporto faria parte do municipio
de Santo Amaro, algo que ndo foi bem aceito pelo governo federal, na Era Vargas. Por isso, em
1935, foi decretada a extingdo de Santo Amaro enquanto municipio e sua absor¢ao pela cidade
de Sao Paulo. Apos a reincorporacao a capital paulista, a area do antigo municipio foi dividida
em distritos, hoje compreendidos por Santo Amaro, Campo Limpo, M’Boi Mirim, Parelheiros,
Capela do Socorro, Cidade Ademar e Jabaquara.

O novo distrito paulistano de Santo Amaro, além de zona de veraneio nos arredores da
Represa de Guarapiranga, comegou a colher frutos do crescimento metropolitano. A
industrializagdo acelerada na década de 1940 levou grandes fabricas e galpdes a terrenos
localizados nas margens do Rio Jurubatuba (rebatizado de Rio Pinheiros). A infraestrutura de
transportes chegaria nos anos seguintes, impulsionando ainda mais a industrializagdo da regido,
por dois modais diferentes: o ferroviario, com o ramal de Jurubatuba, construido entre 1952 e
1957 e o rodoviario, fortemente incentivado pela politica industrializante do governo Juscelino
Kubistchek, com a construcdo da Marginal Pinheiros na década de 1970.

Nesse periodo, Santo Amaro se tornou o segundo maior parque industrial da cidade de

Sao Paulo, tendo industrias de véarios segmentos, notadamente, as dos setores téxtil e quimico -
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farmacéutico (a regido do ABC paulista concentrava a maior cadeia produtiva para a industria
automobilistica). Esse processo foi o motor de mais uma onda migratéria, composta por
trabalhadores nordestinos. Homens e mulheres chegaram ininterruptamente entre as décadasde
1950 e 1970 para servirem de maos e bragos do crescimento da cidade. Sem que houvesse
estrutura urbana para recebé-los, os migrantes avancaram na ocupacao de areas descampadas
para construirem casas e vilas. Assim, bairros periféricos como Capao Redondo, Jardim Angela
e Grajau se formaram e deram impulso a uma nova Santo Amaro.

O Rio Pinheiro teve forte influéncia nesse processo. Por falta de espago para estabelecer
no perimetro da cidade, o setor industrial buscou por lugares com condigdes mais adequadas a
instalacdo de suas industrias. Dentre os pré-requisitos, faziam-se necessarios facilidade de
transporte, abundancia de dgua e espago para escoamento de detritos. Esses fatores levaram o
rio, que tem 25 km de extensdo e recolhe 4guas de uma bacia de 271 km?, a se destacar por sua
importancia em atender as demandas produtivas. Atualmente, ele se projeta como simbolo de
depredacao da natureza, diante de suas dguas poluidas por residuos produzidos pelas atividades
humanas (Sao Paulo, 2024c).

Nos anos de 1990 dois fatores contribuiram para a desindustrializagdo de Santo Amaro
e dacidadede Sao Paulo. O primeiro, foia mudanga do Fordismo para o Toyotismo. No modelo
fordista, a automatizagdo dos processos industriais e a padronizagao dos produtos fabricados
aumentaram a produtividade e baixaram o tempo de produg¢do, resultando em um modelo de
sucesso no inicio de sua implementacdo; no toyotista, a terceirizagdo da fabricacdo dos
componentes da producdo eliminou a necessidade de grandes unidades industriais, diversificou
os produtos e atendeu a demanda do consumidor (Harvey, 2008). O outro fator foi a Guerra
Fiscal entre estados e municipios, oferecendo isengdes fiscais para que as fabricas mudassem
para cidades do interior e outros estados, causando uma descentralizacao industrial da cidade
de Sao Paulo. Com o novo modelo produtivo, a capital paulista deixou de ser um centro
industrial para se tornar centro gestor de negdcios.

Em um cenario intercalado por grandes complexos empresariais, o distrito de Santo
Amaro mantém um comércio diversificado, com ofertas que vao de eletroeletronicos,
informatica, méveis, vestuario e calgados, a produtos naturais das mais variadas espécies, a
exemplo de ervas, frutas secas, doces e comidas tipicas artesanais. A vocagao agricola daregiao
esta concentrada, hoje, no distrito de Parelheiros, onde familias vivem da agricultora ha mais
de 100 anos. Muitos proprietarios de terrenos extensos arrendam pequenos lotes para
agricultores familiares. Estima-se que na zona rural local existam mais de 400 produtores,

destacando-se um movimento de migragdo para a produgdo de organicos.
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Essa conjuntura daregido de Santo Amaro, em seus aspectos histdrico, econdomico e
sociocultural, projeta o contexto geopolitico, no qual os professores entrevistados da escola
publica estadual na cidade de Sao Paulo exercem a docéncia. Suas praticas e formagdo
académica fundamentam a natureza empirica da pesquisa, que esta complementada por
referenciais bibliograficos e pela abordagem da legislacio do Ensino Médio, tanto em nivel
federal, como no ambito estadual, com destaque para a regulamentacdo curricular e didatica
proposta pela Secretaria Estadual de Educagdo de Sao Paulo (SEDUC-SP), bem como para a
LDB 9394/96, para a BNCC e para a Lei da Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017).

Particularmente, foram analisados trabalhos andlogos, desenvolvidos sob a forma de
Dissertagodes e Teses, em Programas de Pos-Graduagdo e, em especial, nas areas da Filosofia e
da Educacdo. Fontes estas levantadas, mediante um processo heuristico, complementando e
enriquecendo as fontes identificadas. Para a configuracio do quadro teérico da andlise, a
investigacdo estabeleceu um didlogo entre a pratica educativa concebida por Paulo Freire e a
proposta filosofica de Edgar Morin. Para o pedagogo brasileiro (Freire, 1982), o que sustenta o
processo de educacdo no homem ¢ ele saber-se inacabado, devendo, em um fluxo permeado
pelo sonho de mudanga social, ser sujeito consciente de sua propria educagao e ndo objeto dela.
Essa concepcdo faz da conscientizagdo conceito estruturante para a transformacdo do ato de
educar como pratica da autonomia dos educandos.

Para Freitas (in: Streck; Redin; Zitkoski, 2010, p. 88):

A conscientizagdo, compreendida como processo de criticizagdo das relagdes
consciéncia-mundo, é condigdo para a assungdo do comprometimento humano
diante do contexto historico-social. No processo de conhecimento, 0 homem
ou a mulher tendem a se comprometer com a realidade, sendo esta uma
possibilidade que estd relacionada a prdxis humana. E através da
conscientizacdo que os sujeitos assumem seu compromisso historico no
processo de fazer e refazer o mundo, dentro de possibilidades concretas,
fazendo e refazendo também a si mesmos.

Weyh (in: Streck; Redin; Zitkoski, 2010, p. 276), por sua vez, corrobora a condig¢do de
que, “em Paulo Freire, mudanca e transformacdo social assumem um carater de
comprometimento e engajamento nas lutas em favor das causas dos oprimidos”. Sao
compreensoes que estabelecem relacdo com a ideia de educagdo, ndo como resultado de um
pensamento mecanicista reprodutor, mas da a¢do educativa que leva o docente a rever suas
praticas, a perceber suas possibilidades, em beneficio do ser dos educandos. Uma percepcao
que em Morin (2012) encontra consonancia em suas obras, cuja preocupagdo concerne no ser

humano. Para o filésofo franc€s, um dos principais objetivos da educagao ¢ ensinar valores e
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esses devem ser incorporados desde cedo pelas criangas e jovens, em uma perspectiva nao
fragmentada e simplificada, mas em uma correlagdo entre os saberes, a complexidade da vida
e dos problemas existenciais. Uma conjuncao de elementos que leva o conhecimento a estar
entrelacado com a vida e a pesquisa, comprometida com o contexto no qual sera desenvolvida.

O principio educativo em Morin manifesta um processo de investigacao que demanda a
adocdo de uma educacdo “reconhecida como possibilidade de religar os saberes, redefinir a
cultura e a natureza e de reconhecer o homem como ser complexo, respeitando sua condigao
humana” (Almeida; Arone; Santana, 2016. p. 169). O respeito aos eventos essenciais a vida e
aos multiplos saberes sdo proposicdes que, na pratica educativa freiriana, tém eixo de
sustentacdo para que a educagdo venha contribuir com a conscientizacdo do oprimido, visando
a transformar a realidade. Um exercicio em que nao ha espago para a fragmentacdo dos saberes,
o isolamento das partes em relacdo ao todo e do todo em relagdo as partes, como propde o
capitalismo neoliberal, para com a educagdo dirigida aos filhos da mao de obra assalariada
(Harvey, 2008).

Freire ¢ um educador para quem ndo existe o eu penso, mas o nos pensamos. O eu ¢
resultado do coletivo, intermediado por agdes que podem proporcionar uma educagdo como
pratica da domesticagdo, como também como pratica da liberdade. Nesse processo, a formacao
e as praticas educativas sdo bases de libertacio do dogmatismo pedagodgico, rumo a uma
pedagogia interrogativa, critica e dialética. Freire foi um critico da educagdo de seu tempo e sua
pedagogia insere-se no movimento das pedagogias criticas. Essa contextura fica demarcada em
livros como Pedagogia do Oprimido (1987) e Pedagogia da autonomia (1996), em que indica
caminhos para o exercicio da pratica educativa para o século XXI e o repensar sobre as
dificuldades de se fazer uma educa¢do de qualidade no Brasil, resultante de uma prdxis*
conscientizadora e libertadora.

Nessa mesma direcdo se projeta Morin. Em suas obras — a exemplo de O Método 5
(2012), A Cabe¢a Bem-Feita (2003a) e Os Sete Saberes (2000) -, ele elaborou reflexdes sobre
a condicdao humana e a educagdo, enfatizando que elas se tornam emancipadoras, na medidaem
que ndo se limitam a fragmentos e nem a romper a conexao entre o local e o global. O
pensamento deve ser integral, por permitir romper a visao que retira, do ambito estreito do

conhecimento, campos restritos, no interior dos quais determinados teores sdo privilegiados.

4 Praxis: Termo € concebido segundo conceito basico, que perpassa pelas obras de Paulo Freire e sob o qual todo
ato do educador ¢ compreendido como educativo, em uma relagdo estreita, que se estabelece entre a teoria e a
pratica educativa. Esta intimamente ligado aos conceitos de dialogicidade, acdo-reflex@o, autonomia, educacao
libertadora e docéncia (Rossato, 2010. p. 325).
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Reformar esta tradi¢do requer um esforgo complexo, uma vez que esta mentalidade foi
desenvolvida ao longo de inumeras décadas. Em A cabeg¢a bem-feita, repensar a reforma,
reformar o pensamento (2003a, p. 6), o filosofo francés documenta essa linha de raciocinio. Na
dedicatoria do livro, langa um convite, em especial, aos docentes e discentes: “Este livro ¢é
dirigido a todos, mas poderia ajudar particularmente professores e alunos. Gostaria de que estes
ultimos, se tiverem acesso a este livro, e se 0 ensino os entedia, desanima, deprime ou aborrece,
pudessem utilizar meus capitulos para assumir sua propria educacao”.

As concepcgoes de Freire e Morin dialogam com as contribuicdes filoséfico-formativas
e educacionais de Antonio Joaquim Severino, Mario Sérgio Cortella e Silvio Gallo, por seus
estudos e pesquisas sobre o ensino de Filosofia, a formacao de professores de Filosofia no
Ensino Superior e as praticas docentes no Ensino Médio. Fundamentados nas percepg¢des
filosofico-educacionais desses pensadores, dois nucleos constituem a problematizacdo do
objeto: o dos Formados, integrado por professores que ministram aulas de Filosofia no Ensino
Médio, em dez escolas publicas estaduais da Regido Sul, na cidade de Sao Paulo e o dos
Formadores, composto por docentes que lecionam em cursos de formagdo em Filosofia, em
dez institui¢des — publicas e privadas — do Ensino Superior (Os Capitulos IIl e IV documentam
dados descritivos dos entrevistados, o dialogo entre os dois grupos e as contribui¢oes que
poderdo fecundar o debate).

Para ambos os nucleos, este trabalho adotou como procedimento a coleta de seus
depoimentos, que foram recolhidos mediante pesquisa empirica, utilizando-se de metodologia
com abordagem qualitativa, descritivo-exploratoria de suas praticas, expressa em um roteiro de
entrevistas semiestruturado. As perguntas abertas foram formuladas em uma dinamica que lhes
permitiu o didlogo entre si, a0 mesmo tempo em que estimularam nos depoentes respostas mais
elaboradas e detalhadas, possibilitando ao pesquisador articular novas indagacdes, em
consonancia com as reflexdes e expressdes das ideias expostas.

Os participantes assinaram um 7Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para
Participagdo em Pesquisa (TCLE), por meio do qual registraram a voluntariedade de suas
colaboragdes (Veja ANEXO I). A investigagdo procurou ouvir professores que concluiram
estudos a partir de 2006, ano em que a Filosofia voltou a ser implantada como disciplina na
Rede Publica de Ensino do Estado de Sdo Paulo. Embora tenha sido incorporada com carater
nao obrigatdrio, esta temporalidade ¢ significativa, por representar o seu retorno, depois deuma
auséncia desde 1971, com sua exclusdo das escolas brasileiras pela Lei 5.692.

Ao delimitar a pesquisa de campo em dez participantes para cada um dos grupos de

entrevistados, esta Tese partiu do principio de que, por se tratar de abordagem eminentemente
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qualitativa, entende-se que esta parcela, constituida por vinte docentes, seja apreendida como
representativa do universo empirico investigado (Padua, 2017).

Os dois nucleos, um abordando o que pensam e fazem os Formados € o outro, o que
pensam e fazem os Formadores, compreendem um processo que demanda um ouvir, um sentir
e um agir ndo s6 daquele que esta no chao da escola publica (o Formado), mas também daquele
que esta no espaco estabelecido para o Ensino Superior (o Formador). Concebe-se, assim, um
pensar, que conduz a uma proposta de didlogo, a integragdo dos saberes e sob o qual os
conhecimentos devem ser articulados segundo o principio hologramatico, proposto por Morin
(2012), que se refere a participagcdo das partes em um todo e, ao mesmo tempo, do papel do
todo na caracterizacao das partes.

O pensamento complexo, proposto por Edgar Morin, apresenta uma antropologia que
concebe a unidade e a diversidade em uma perspectiva na qual a diversidade humana aparece
como o tesouro daunidade humana, assim como a unidade humana aparece como o tesouro da
diversidade humana (Morin, 2013). Uma concepgdo que se contrapde a alienacdo presente na
fragmentagdo do saber, imposta pelo que se convencionou chamar de neoliberalismo, tendo em
vista que “a educagdo, seja como pratica, seja como teoria, € lugar privilegiado para a
mistificagdo” (Severino, 1993, p.21).

A compreensdao da complexidade como prognéstico que integra, simultaneamente,
multiplas dimensdes — que se estabelece nesta Tese no nucleo dos Formados e no dos
Formadores -, configura um todo, onde o didlogo se faz presente com as partes e estas com a
integralidade do processo. Destaca também a estética de um olhar, que, tal como em Morin
(2013), compreende a sensibilidade presente em Freire (1996), no ato de ser aluno-professor e
no de ser professor-formador e perante o qual, de um lado, tem-se uma realidade pratico-tedrica
e, de outro, uma perspectiva tedrico-pratica.

O desafio presente na pesquisa estd, ndo apenas, em ter na formagao e pratica educativa
doprofessor de Filosofia, no nivel médio, um objeto permeado por um cendrio em que o descaso
para com a disciplina incide no desrespeito com a formagao bésica do cidadao; mas também
em abordar a temdtica sob o angulo do aluno, que hoje ¢ também professor (o Formado) e
discutir suas ideias com as do Formador. Sao dois grupos que, mesmo antagdnicos nas posigoes
que ocupam como docentes, sao complementares. Esse movimento deintegragao ¢ o que amplia
a compreensdo, ao procurar entender o todo a partir da parte e a parte, articulando-a com o todo.

Reunir dois nlicleos, em que os professores do Ensino Médio ndo foram formados pelos
docentes do Ensino Superior entrevistados € nem esses Formadores tiveram contato com os

Formados, pode ndo ter uma correspondéncia de intengdes. Por outro lado, ¢ interessante e
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importante trazer os dois contextos, para esbocar uma possivel conjuntura do que pode ser
aquilatado, quando suas ideias sdo colocadas em didlogo. Vale a pena enfrentar o desafio, para
considerar que os Formados e os Formadores fazem parte de uma mesma realidade e as suas
colocagdes nos instigam a pensar, a refletir, a considerar outras ideias e até mesmo aquelas que
nao foram pensadas.

Este posicionamento, por sua vez, impde observar que os relatos de ambos os grupos
entrevistados devem ser apreendidos no plano dos pressupostos filoséficos de suas

representagoes, entendo-as como:

Operacdopela qual a *mentetem presente em simesma uma *imagemmental,
uma *idéia ouum *conceito correspondendo a um *objeto extemo. A fungdo
de representacdo ¢ exatamente a de tornar presente a *consciéncia a realidade
externa, tornando-a umobjeto da consciéncia, e estabelecendo assim a relagao
entre a consciéncia e o real (Japiassu; Marcondes, 2006, p. 239-240; grifo dos
autores).

Ao lidar com representacdes de professores do Ensino Médio, em um didlogo com
representagdes de docentes do Ensino Superior, esta investigacdo compreende que esta nogao
conceitual ndo impede divergéncias, convergéncias, possibilidades, impossibilidades, desafios,
contradi¢des, paradoxos, no que diz respeito as mediagdes concretas do processo formativo e
as tarefas educativas que cabem a escola desenvolver historicamente. A busca pela
compreensdo desse procedimento permite detectar diferentes nuances, nele presentes, pautadas
em uma amostra delimitada. Por isso mesmo, o que se apresenta a partir dos relatos dos dois
nucleos nao significa que deve ser apreendido como uma pratica real do ensino de Filosofia,
mas a representacdo dessa realidade, tecida pelo que Morin (2013) denomina de incontornaveis
contradigOes e inclimindveis incertezas.

Em sintese, esta Tese busca identificar, conhecer ¢ compreender o movimento dos
entrevistados a partir de suas representagdes. Amparando esta sondagem, ambos 0s grupos
entrevistados tiveram suas problematizagdes ancoradas nos eixos Formagdo, Prdticas
Educativas e Ensino de Filosofia e sob os quais foi organizado o roteiro semiestruturado, abaixo

descrito:

Os Formados:
Baseando-se em seus proprios relatos, este ntcleo coletou dados sobre sua formagao,

praticas educativas e o ensino de Filosofia:
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Formacao

1 - Vocé tem formagdo especifica em Filosofia?

2 - O que o (a) levou a escolher o curso de Filosofia?
3 - Como foi sua formag¢ao no ensino de Filosofia?

4 - Em que circunstancias sua formacao ocorreu e qual projeto foi a vocé oferecido?

Praticas Educativas

1 - Em sua concepgao, o que sdo praticas educativas e para que servem?

2 - Quais praticas educativas vocé se utiliza para melhorar o desempenho do aluno e com que
objetivo elas sdo realizadas?

3 - ComaBNCC, a SEDUC-SP adequou o Curriculo Paulista as novas demandas da Reforma
do Ensino Médio. Nesse processo de adequagao, houve mudanga curricular para a disciplina
de Filosofia. Ela deixou de ser obrigatoria para atuar como componente transversal,
articulado com o Itinerario Formativo da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e
com os itinerarios integrados desta area com as demais.

Mediante esse contexto, quais sao as mudangas ocasionadas no seu trabalho e nas praticas
educativas?

4 - Como ensinar e desenvolver praticas educativas na perspectiva da transversalidade?

5 - Como vocé avalia suas praticas educativas?

Ensino de Filosofia

1-Vocé considera diretrizes como a BNCC e o Curriculo Paulista para fazer o seu planejamento
em Filosofia? Como vocé as usa e como vocé o faz?

2 - De que maneira vocé trabalha os conteudos de Filosofia?

3 - Diante dos rumos que a Filosofia vem assumindo na escola média publica paulista, o
professor tem como apropriar-se de praticas que justifiquem sua presenca?

4 - A Filosofia tem desempenhado ai algum papel? Teria ela um papel a desempenhar nesse
contexto formativo?

5 - Quais dificuldades, possibilidades e contradi¢des vocé encontra para lecionar Filosofia na
Rede Publica de Ensino do Estado de Sao Paulo?

6 - Encerramento: Ha alguma pergunta que eu ndo tenha feito e vocé considera importante

acrescentar? Podemos encerrar?
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Os Formadores:
Neste nucleo, a pesquisa buscou subsidios sobre o processo de formagdo daqueles que

se graduam para a docéncia da disciplina:

Formacao

1 — Como vocé vé os alunos que buscam o Ensino Superior para estudar Filosofia?
2 — Na sua percep¢ao, o que os leva a buscarem formacao em Filosofia?

3 — Qual projeto de formacao ¢ a eles oferecido?

4 — Para que eles sao formados?

5 — O que difere a formacao filosofica para a pesquisa, da formagao para a docéncia?

Praticas Educativas

1 - A formagdo académica em Filosofia contempla praticas educativas que possam ser aplicadas
no cotidiano escolar da Educacao Basica publica?

2 - Considera possivel ser um bom professor, sem pesquisar a propria pratica educativa e um
bom pesquisador, sem compartilhar a pesquisa com os outros?

3 - Filosofos como Silvio Gallo e Walter Kohan observam que, no contexto académico
brasileiro, os cursos de formagdo em Filosofia t€ém supervalorizado a pesquisa, em
detrimento do seu ensino.

Como vocé analisa essa questdo e quais as suas implica¢oes para as praticas educativas?

4 - Na proposta curricular paulista, a orientagdo ¢ de que na Filosofia deve prevalecer a
abordagem por tema, em relacao ao ensino pela dtica da histéria da Filosofia.

Quais suas consideragoes sobre essa proposta para as prdticas educativas?

Ensino de Filosofia

1 - Qual a relagdo entre o curriculo trabalhado em cursos de Filosofia no Ensino Superior € o
curriculo trabalhado nas escolas de Educagao Basica?

2 - Em sua concepg¢do, o que caracteriza o ensino de Filosofia destinado a Educacao Basica?

3 - Coma BNCC, a SEDUC-SP homologou em 2020 o Curriculo Paulista para se adequar as
novas demandas da Reforma do Ensino Médio. Nesse processo de readequacdo, houve
mudanga curricular para a disciplina de Filosofia. Ela deixou de ser obrigatéria para atuar
como componente opcional, articulado por area, que interage apenas transversalmente com
os demais componentes curriculares.

Mediante esse contexto, como vocé considera essa questio?
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4 - Encerramento: Ha alguma pergunta que eu nao tenha feito e vocé considera importante

acrescentar?

Estas questdes propiciam estudos sistematicos sobre o ensino de Filosofia no nivel
médio, em escolas publicas do Estado de Sao Paulo, na perspectiva de contribuir com a pratica
educativa do professor dessa referida rede. Nas circunstancias protagonizadas pela Reforma do
Ensino Médio, identificar, conhecer e compreender as praticas educativas de professores de
Filosofia, a partir de relatos sobre sua formacao e suas proprias praticas, podem oportunizar
reflexdes sobre suas agdes, mediante a concepgao vigente dadisciplina nos documentos oficiais.

Socialmente, esta pesquisa configura-se como investigacdo que faculta uma conjun¢do
de possibilidades sobre o refletir e o agir, promotores de uma pratica educativa critica, em
oposi¢ao a “educagdo bancaria” — modelo denunciado por Freire como "depodsito" de ideias e
conteudo nos alunos — e ao ensino que conduz a uma “cabeca bem cheia”. Este termo se
contrapde a uma ‘“‘cabeca bem-feita”, conceito associado por Edgar Morin (2003a) a uma
aptidao geral da inteligéncia em como organizar os conhecimentos, situando qualquer
informagdo em seu ambito de enquadramento e, se possivel, no conjunto em que esta inscrita.

Essa contextura subsidia os fundamentos que consubstanciam este estudo, levando-o a
constituir o seu objeto na formagao e na pratica educativa do professor de Filosofia, que atua
no Ensino Médio. O objeto, por sua vez, manifesta a finalidade da pesquisa sobre o que esta
acontecendo no ambito desse processo educativo-formativo e, em especifico, no ensino da
disciplina, concebido no Estado de Sdo Paulo. Fomentada nessa proposta, a hipotese que se
coloca em pauta nesta Tese ¢ de que os relatos do professor de Filosofia, sobre sua formagao e
pratica educativa, lhe permitem se apropriar de suas proprias praticas, como fonte de reflexao
critica.

A luz desta hipotese, a investigagio desenvolveu uma reflexdo, que busca atingir o
objetivo geral de identificar, conhecer e compreender, a partir de relatos, a formagao e a pratica
educativa de professores de Filosofia no Ensino Médio, que atuam em dez escolas publicas
estaduais da Regido Sul, na cidade de Sao Paulo e estabelecer o didlogo com os depoimentos
dos Formadores, constituidos por docentes que lecionam em cursos de formagao em Filosofia,
em dez instituicdes do Ensino Superior, publicas e privadas.

Para alcangar esse propdsito, esta pesquisa se propds a:
- Investigar como foi a formacdo desse professor no curso de Filosofia.

- Conhecer o projeto/proposta de formacao a ele oferecido.
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- Compreender se a pratica educativa por ele utilizada foi desenvolvida a partir das orientagdes

do curso de Filosofia.

- Identificar, a partir dos relatos, o que vem acontecendo com o ensino de Filosofia e qual papel

desempenha nesse contexto formativo.

REVISAO DE LITERATURA

A proposta de uma investigacdo tendo por objeto a formacao e a pratica educativa de
professores de Filosofia no Ensino Médio, que atuam em escolas publicas estaduais na cidade
de Sao Paulo, é resultado de um cenéario que, ao delegar a disciplina uma posi¢ao nada favoravel
no contexto educacional brasileiro, levou-me a empreender pesquisa no Mestrado, realizado na
Universidade Nove de Julho (UNINOVE), de agosto de 2019 a setembro de 2021, Linha de
Pesquisa Educacao, Filosofia e Formagdo Humana (LIPEFH), sob orientacdo do Prof. Dr.
Antdnio Joaquim Severino.

Denominada de Ensino por competéncias: compreensdo e pradtica do professor de
Filosofia no Ensino Médio, em escolas publicas do Estado de Sdo Paulo, a Dissertagdo dispds-
se a compreender e avaliar, nas praticas do professor de Filosofia, a presenga da formagao por
competéncias, legalmente implantada no Curriculo Paulista. Pautada na revisdo de literatura e
pesquisa de campo, a investigagdo concluiu sobre a relevancia da continuidade dos estudos,
sistematizados em um projeto cientifico visando a formacdo e as préticas educativas desses
professores.

As sucessivas fases de idas e vindas da Filosofia na matriz curricular brasileira, iniciada
em 1961 com a Lei 4.024, instigam questionamentos sobre a viabilidade da disciplina
consolidar-se como pratica institucionalizada de ensino e aprendizagem na Educagdo Basica.
No modelo proposto na Reforma do Ensino Médio, o carater delegado a Filosofia — de
componente opcional, articulado por area, que deve interagir apenas transversalmente com os
demais componentes curriculares — faz emergir contundentes criticas a formagao de professores
e as praticas educativas e filosoficas presentes nos documentos.

Visando a analisar essa proposi¢do, levantamento foi realizado nas plataformas e bases

indexadoras Repositorio.ufsm’, Bdtd.ibict®, Repositorio.ufsc’, Tede.unisantos®, Repositorio

5 Disponivel em: <https://repositorio.ufsm.br/>.

¢ Disponivel em: <http://bdtd.ibict.br>.

7 Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/107211>,
8 Disponivel em: <https://tede.unisantos.br/handle/tede/743>.


http://bdtd.ibict.br/
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/107211
https://tede.unisantos.br/handle/tede/743
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Unicamp?, Pibid-ufmt!®, Tede-Uninove!l, Repositorio.be.ufg!?, Scielo!?, Google Académico'?,

Repositorio.ufrn!S, Sucupira-capes!'®, eduCAPES!?, USP!3, Observatorio de Educagdo,
ANPOF, ANPED e ENDIPE, chegando ao seguinte resultado:

TABELA 1. QUADRO: TESES/DISSERTACOES/TEXTOS ACADEMICOS

BASES TiTULO AUTOR(A) ANO | INSTITUICAO TIPO DE
DOCUMENTO
O ensino de
filosofia: Universidade
Repositorio problematizando ESPINDOLA, Federal de Santa Dissertacao
ufsm praticas no Vera Lucia Tunes | 2010 Maria (UFSM)
ensino médio
O pensare o
fazer
interdisciplinar Pontificia
Bdtd.ibict em filosofia: um EVANGELISTA, 2011 Universidade Tese
itinerario de Francisco Catolica de Sao
formacgdo e Paulo (PUC-SP)
investigacdo
Filosofia na
escola: a
constituicao da MARCAL, Universidade
Repositorio disciplina a partir Katiuska 2012 | Federalde Santa Dissertacdo
ufsm das praticas Izaguirry Maria (UFSM)
docentes
Dos lugares da
filosofia da
Bdtd.ibict educagdo: VOLOSKI, Universidade
reforma Gilson Luis 2013 | Federalde Santa Tese
Repositorio.ufsc educacional, Catarina (UFSC)
praticismo,
formacgao
Saberes dos
professores de
filosofia de GODOI, Priscylla Universidade
Tede. ensino médio: Krone Martins 2013 Catolica de Dissertacao
unisantos entre a formacao Coratti Sarsano Santos
e pratica de (Unisantos)

9 Disponivel em: <http://repositorio.unicamp.br/Acervo/Detalhe/945997>.
Disponivel em: < https://ri.ufmt.br/handle/1/2042>,

10
11
12
13
14
15
16
17

Disponivel em:
Disponivel em:
Disponivel em:
Disponivel em:
Disponivel em:

Disponivel em: <https://sucupira.capes.gov.br>.
Disponivel em: < https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/702060?mode=full>.
18 Disponivel em: <https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/59/59140/tde-05022024-090358/pt-br.php>.

<http://bibliotecatede.uninove.br/handle/tede/1611>.
<http://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/8842>.
<https://search.scielo.org>.

<https://scholar.google.com.bo/>.
<https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/26840>.


http://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/8842
https://search.scielo.org/
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O aprimoramento

da pratica
docente no Universidade
ensino de FRAU, Erica 2014 Estadualde Dissertacao
Repositorio Filosofia por Cristina Campinas
Unicamp meio do Curso (Unicamp)
Especifico de
Formacdo da
EFAP/SP
Possibilidades
formativas no
PIBID-UFMT:
Bdtd.ibict investigando MELO, Universidade
praticas Domingos Savio 2017 | Federalde Mato Dissertacdo
transcriadoras na Duarte Grosso (UFMT)
Pibid — ufmt formacdo do
professor de
Filosofia
Impactos da
aprendizagem da
filosofia no
ensino médio BRAGA, Universidade
Tede. sobre a formacao Lélio Favacho 2017 Nove de Julho Tese
Uninove filosofica do (Uninove)
pedagogo: um
estudo de caso na
UFPA
Flexibilizacao do
ensino médio no
Bdtd.ibict Brasil: impactos COSTA, Alana Universidade
e impasses na Gabriela Vieira 2018 | Federalde Goias Dissertacdo
Repositorio. formagéo Alvarenga da (UFG)
bc.ufg filosofica dos
licenciados
Desafios na FERREIRA,
tessitura do Amauri Carlos; Pontificia
Scielo filosofar: a BRISKIEVICZ, Universidade
pratica da Danilo Arnaldo; 2018 Catolica de Artigo
Google docéncia no FERREIRA, Minas Gerais
Académico ensino médio Soraia Aparecida (PUC-Minas)
Beltton
Saberes e praticas
educativas no
ensino de Universidade
Filosofia no LUCAS, Diones 2019 Federal de Mato Dissertacio
Bdtd.ibict ensino médio: Gusmaio Grosso
esperangas e
decepcdes
A filosofia
negada no ensino
médio brasileiro: Universidade
Bdtd.ibict asimplicacdes da | SILVA, Roberto 2019 Federal do Rio Dissertacao
Lein®13.415/17 Ribeiro da Grande do Norte

Repositorio.ufrn

as futuras
geracoes



https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Roberto+Ribeiro+da
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Roberto+Ribeiro+da
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A pedagogia da
autonomia e a
“fuga da
caverna”: a
Sucupira-capes | pratica da leitura | SANTOS, Wanda | 2021 Universidade Dissertacao
e da escrita como Barbosa dos Estadualde
eduCAPES estratégias Montes Claros
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A sondagem recorreu a publicagdes a partir de 2006, ano em que a Filosofia, amparada
no processo CEE-SP 492/2006 e na orientagdo do CNE/CEB 38/2006 (Brasil, 2006a), voltou a
ser implantada com carater de disciplina nao obrigatoria na Rede Publica de Ensino do Estado
de Sao Paulo. Apos sua exclusdao em 1971 pela Lei 5.692, sua incorporagdo, no Ensino Médio
de todas as escolas dessarede ¢ na matriz curricular nacional, s6 veio a ocorrer em 2009 com a
aprovagao do projeto de Lei 11.684, de 02 de junho de 2008 (Brasil, 2008). Ele previu sua
obrigatoriedade no curriculo da Educacdo Bésica brasileira, juntamente com a Sociologia, nas
trés séries do Ensino Médio (Valverde; Esteves, 2015).

Inicialmente, foram realizadas buscas e sele¢do de dados, tendo como indicadores as
expressoes-chave: Formagdo de professores de Filosofia, Praticas educativas em Filosofia,
Filosofia no Ensino Médio. Ntimero expressivo de pesquisas que abordam praticas educativas
e formag¢dao de professores sdo recorrentes em diferentes campos de investigagdo, como
agricola, arquitetura e urbanismo, artes, ciéncia da computagdo, educacdo, saude, teologia.
Trabalhos nas mais diversas areas da Filosofia — epistemologia, estética, ética, filosofia da
historia, filosofia da linguagem, politica — também sdo disponibilizados nas plataformas
pesquisadas.

Mediante este resultado, houve redirecionamento por novos indicadores, concentrando
as expressoes-chave em Formagdo de professores de Filosofia no Ensino Médio; Formagdo de
professores de Filosofia no Ensino Superior, Praticas educativas em Filosofia no Ensino

Meédio,; Praticas educativas em Filosofia no Ensino Superior; Filosofia no Ensino Médio;
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Filosofia no Ensino Superior. Essa nova metodologia possibilitou um recorte estruturado para
a realizagdo da leitura dos documentos selecionados.

Aqueles que mais se aproximam do objeto da pesquisa — como Margal (2012), Goddi
(2013) e Lucas (2019) — tém na agdo educativa, no curriculo e nos processos metodologico,
didatico e historico o fio condutor para compreender o itinerario de formagao e investigacao do
profissional graduado em Filosofia, para que a educagao filos6fica possa acontecer no ambiente
escolar e fora dele. Diretamente com a Filosofia no Ensino Médio, a luz do didlogo entre a
Pedagogia de Paulo Freire e a Filosofia de Edgar Morin e a partir de relatos do professor de
Filosofia, objeto da pesquisa, sobre sua formagao e pratica educativa, ndo se encontrou nenhum
trabalho. Também nao foram encontrados estudos que, na perspectiva desta pesquisa,
apreendam os relatos do professor Formador em um didlogo com os do Formado.

Destaca-se que os procedimentos metodologicos mais utilizados foram as pesquisas
bibliograficas, realizadas com base no exame da literatura levantada sobre o tema e em
documentos oficiais, tanto federais quanto estaduais. Santos (2024), por exemplo, recorreu a
esse procedimento para desenvolver sua Tese de Doutorado, utilizando-se de estudos
académicos, a exemplo da minha Dissertacdo, defendidana Universidade Nove de Julho
(Rezende, 2021).

Os trabalhos mais recentes, desenvolvidos na conjuntura da atual Reforma do Ensino
Meédio, tendem a recorrer as diretrizes da educag@o para apontar-lhes tendéncias autoritarias de
educar para a reproducao do capitalismo neoliberal e a distanciar da formacao humana dos
sujeitos (Silva, 2019). Fato esse considerado prejudicial para os jovens escolarizados, em seus
projetos profissionais, sociais € universitario, quanto para o ensino no nivel superior de
disciplinas da area de humanas, como a Filosofia, flexibilizadas e com espago insignificante
para o campo do saber filos6fico (Costa, 2018).

As pesquisas de campo, presentes com menor extensdo nos trabalhos analisados,
priorizaram o estudo de caso (Braga, 2017). Observam-se investigacdes que se utilizam da
historia pessoal do pesquisador, aproximando a pesquisa da chamada egohistéria e, mais
especificamente, da pesquisa autobiografica. Pesquisador ¢, ao mesmo tempo, sujeito e objeto
de pesquisa e investigacdo. Sua historia e, sobretudo, sua pratica educativa concreta como
profissional da educagdo sdo colocadas em questdo e reflexdo (Evangelista, 2011). Evidencia-
se também na revisdo de literatura o uso de questionario, em detrimento da escuta dos
entrevistados; processo esse considerado possivel somente nas entrevistas semiestruturadas,

contendo perguntas abertas.
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REFERENCIAS TEORICAS

No campo educacional, os aspectos dimensionados para uma pratica educativa que
proporcione ao professor desenvolvé-la em um processo que estimule o aluno a apropriar-se do
conhecimento e apreendé-lo perante a realidade, evidenciam questdes fundamentais que devem
se correlacionar e se integrar numa perspectiva ndo fragmentaria ao sistema de ensino, ao
curriculo e aos alunos. No universo da mostra de estudo desta pesquisa, as reflexdes sobre a
formacao e as praticas educativas de professores de Filosofia da Rede Publica de Ensino do
Estado de Sao Paulo propiciam compreensao sobre o papel e a atuagao da disciplina, diante de
seu historico e atual contexto na matriz curricular, de escolas desse nivel e tipo de ensino.

A Filosofia — juntamente com a Sociologia e Educagdo Fisica — exemplifica essa
realidade, com a retirada de seu ensino em 2020 como disciplina obrigatoria damatriz curricular
paulista. A Lein. 13.415/2017 (Brasil, 2017a) ampara a legalidade do procedimento, a BNCC
(Brasil, 2017b; 2018) e o Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2020) o configuram nos curriculos das
institui¢des escolares. O componente curricular foi estruturado em habilidades integradas e
articuladas a grupos de competéncias na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, que
também ¢ formada pela Sociologia, Historia e Geografia. Ganhou carater transversal que o leva
a atuar ndo como disciplina, mas articulado por area.

Essa constituicdo aponta para a importancia de um didlogo entre estudiosos que
concebam as praticas educativas em uma perspectiva critica e a Filosofia como fonte de energia
de reflexdo. Um cenario que fundamenta a concepgdo desta pesquisa em eleger o pensar certo,
em Paulo Freire e o pensar bem, em Morin, como categorias de referéncia para avaliar o carater
configurado para a Filosofia nas diretrizes estabelecidas pela BNCC e pelo Curriculo Paulista.
Os posicionamentos tedricos desses pensadores também sao fontes que fornecem as categorias
de andlise da formagdo e praticas educativas dos professores de Filosofia entrevistados, que
atuam em dez escolas publicas, da Rede Estadual de Ensino da Regido Sul, na cidade de Sao
Paulo.

Mudangas profundas ocorreram em escala mundial a partir das ultimas décadas do
século 20; entre elas, o avango da tecnologia de informagao, a globalizagdo da economia e o
fim da polarizagdo ideologica entre capitalismo e comunismo nas relagdes internacionais.
Diante desse cenario, Edgar Morin compreendeu que a maior urgéncia no campo das ideias ¢
elaborar uma nova concep¢ao do proprio conhecimento. No lugar da especializacdo, da

simplificacdo e da fragmentagdo de saberes, ele propos o conceito de complexidade.
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A compreensdao da complexidade como processo que integra, simultaneamente, as
multiplas dimensdes de uma mesma realidade — a realidade humana, as incontornéveis
contradi¢des e as ineliminaveis incertezas (Morin, 2013) —, conduz o ensino de Filosofia a um
campo de conhecimento entrelacado com a vida, com o contexto no qual a pesquisa ¢
desenvolvida, com o pensar filoséfico propriamente dito, denominado por Morin (2013, p. 61)

de pensar bem!®:

Para mim, “bem-pensar” significa abandonar os pontos de vista dos saberes
separados que ndo sabem enxergar a urgéncia ¢ o essencial; significa
descompartimentar os saberes, ver o todo nas partes e as partes no todo,
esforcar-se em conceber a solidariedade entre os elementos de um todo e,
desse modo, contribuir para suscitar uma consciéncia de solidariedade;
conhecer os contextos e reconhecer a complexidade das situagdes nas quais
devemos agir significa, em particular, compreender que existe uma “ecologia
da acdo” que, com frequéncia, pode desviar nossas agdes de seu sentido
desejado e orienta-las at¢é mesmo em sentido contrario, € assim, nossas
intengdes morais podem chegar a resultados imorais; significa reconhecer e
enfrentar incertezas morais e contradi¢gdes éticas, compreender que nem
sempre se pode distinguir facilmente o bem e o mal, saber que nossos deveres
éticos com frequénciasdo antagdnicos,até mesmo irreconcilidveis, pois temos
deveres conosco mesmo, com nossos proximos, com a sociedade, com a
espécie, com nossa Terra-Patria.

O pensar bem em Morin (2013) dialoga com o pensar certo em Paulo Freire (1996). O
pensar freiriano que permite ao professor deixar “transparecer aos educandos que uma das
bonitezas de nossa maneira de estar no mundo ¢ com o mundo, como seres historicos, € a
capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o mundo. Mas, historico como nos, 0 nosso
conhecimento do mundo tem historicidade” (Freire, 1996, p. 14).

Para intervir no mundo, segundo Freire, faz-se necessario construir um projeto de
sociedade no qual o ser humano seja resgatado na sua plenitude de eu e nés, com base na
prioridade do social sobre o econdmico. Para que este novo mundo seja possivel, € necessario
que a humanidade entenda a educacao transformadora como pré-condig¢do. Procedimento esse,
no qual, a pratica educativa do professor ¢ importante instrumento para mediar conceitos-chave
no sistema educacional e abordados por Morin e Freire, respectivamente, como cabe¢a bem-
feita e educagdo bancaria.

Uma cabeg¢a bem-feita estd associada a aptidao da inteligéncia para organizar os

conhecimentos, evitando sua acumulag@o estéril e, consecutivamente, o processo que resultaria

19 Pensar bem: Em algumas de suas obras Edgar Morin usa o termo “pensar bem”; em outras, “bem-pensar”.
Esta pesquisa optou pela adogdo da terminologia “pensar bem”, utilizada pelo autor em sua principal obra, O
Meétodo 5: a humanidade da humanidade, Porto Alegre: Sulina, 2012.
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no que o filésofo denomina de cabeca bem cheia. Essa organizagdo comporta,
simultaneamente, operacdes de ligacdo e de separagdo, de andlise e de sintese. (Morin, 2003a).
Na educagdo bancaria educa-se para arquivar o que se deposita. O educador aparece nela
“como seu indiscutivel agente, como o seu real sujeito, cuja tarefa indeclindvel ¢ "encher” os
educandos dos conteudos de sua narracdo. Contetdos que sao retalhos da realidade
desconectados da totalidade em que se engendram e em cuja visdo ganhariam significa¢ao”
(Freire, 1987, p. 33).

O pensar bem e o pensar certo sdo categorias configurativas de praticas educacionais
relacionadas com o contexto; condi¢ao que no ambito académico evidencia a importancia de
pesquisas, Dissertagdes e Teses que tratem da condigdo humana na perspectiva da humanizagao,
em uma estreita relacdo com a antropologia filosdfica, como area da Filosofia que investiga
sobre o ser humano.

Paulo Freire e Edgar Morin sdo dois pensadores que enfatizam em suas obras o
compromisso daeducacdo para com o antropos, fundamentada no agir humano na construcao
do presente, com vista no amanha. Para o pedagogo brasileiro (Freire, 1982, p. 14), “ndo ¢
possivel fazer uma reflexdo sobre o que ¢ a educagdo sem refletir sobre o proprio homem. Por
isso, € preciso fazer um estudo filosofico-antropolégico”, que deve comegar por nds mesmos,
seres inacabados, questionadores e em busca de mudangas.

Morin, por sua vez, afirma que a principal obsessdo de suas obras diz respeito a condig@o
humana. Para ele, a vida esta na obra, tal como a obra esta na vida. Vida e obra, obra ¢ vida
caminham juntas, sdo indissociaveis. Em Meus Filosofos (2013, p. 12), ele enfatiza essa
compreensdo, concluindo que se tornou central em seu pensamento a ideia “de que o observador
deve observar-se em sua observagdo, que o conhecimento de um objeto deve conter o
conhecimento do sujeito cognoscente, que todo conhecimento deve conter seu
autoconhecimento”.

A condigdo humana como compromisso da educagdo ¢ pauta presente nos demais
autores que se debrucaram sobre esta problematica.

Antonio Joaquim Severino, em suas abordagens mais recentes sobre o ensino de
Filosofia no Ensino Médio, conduz a reflexdo, visando a estimular conceitos que favoregcam
praticas filosoficas.

Mario Sérgio Cortella € o filosofo para quem a educagdo deve ser provocativa, condigdo
sem a qual ndo se constrdi, ndo se cria, ndo se inventa, s se repete. Com esse foco, ele avalia
a visdo tradicional reinante nos cursos de Filosofia, em torno do debate polarizado sobre os

conteidos programaticos. Uma visdo que gera preocupacdo e identifica duas principais
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tendéncias no ensino da disciplina no nivel médio: uma que postula que a Filosofia consiste na
tradicdo do pensamento filos6fico e outra, que aposta nos temas e problemas filos6ficos.
Embora esta investigacdo nao tenha pretensao de analisar metodologias para o ensino da
disciplina, estes sao dois grupos que revelam praticas educativas que, na formagao obtida no
Ensino Superior, t€ém importante diretriz para a sua atuagao no cotidiano escolar.

Silvio Gallo ¢ o filésofo para quem o ensino de Filosofia no nivel médio e a formagao
do professor sdo objetos de seus estudos e de contundentes criticas direcionadas aos cursos
superiores, nos quais a supervalorizagdo da pesquisa, em detrimento do ensino da disciplina,
torna a docéncia uma op¢ao menor.

José Carlos Libaneo ¢ educador e criador do termo pedagogia critico-social dos
conteudos, abordagem que representa uma critica aos conteudos escolares, no sentido de trata-
los dentro de uma analise concreta das relagdes econdmicas, sociais € culturais que envolvem
a pratica escolar. Ele compreende que o ensino deve criar condigdes para o desenvolvimento
do sujeito, para que se coloque perante a realidade, a fim de pensa-la e nela atuar, visando a
transformagao. Para que essa proposta ocorra, a funcdo da escola deve ser a de ajudar os alunos
a desenvolverem suas capacidades intelectuais e cognitivas, frente a um conjunto de problemas
sociais existentes que os afetam. As praticas educativas, por ndo se darem a parte do contexto
sociocultural, cumprem o papel de promoverem e ampliarem o desenvolvimento cognitivo,
afetivo e moral dos sujeitos, preparando-os para realidade.

Essas referéncias sdao abordadas, de modo mais aprofundado, ao longo dos capitulos
desta Tese, que foram organizados com o objetivo de facilitarem a apresentacdo das

informagdes ¢ a compreensao de sua analise, conforme demostra a estrutura, abaixo elencada.

ORGANIZACAO DO TEXTO

Introdugao

O mito de Sisifo como metafora, rumo a porta de entrada na educagao

Esse primeiro momento expde breve registro da minha trajetoria acadé&mico-
profissional. Com percepg¢do mais qualitativa, retoma a fase da juventude, em uma tessitura que
recorre ao personagem da mitologia grega, Sisifo, para fazer um comparativo de sua
condenag¢do em rolar, diariamente, uma pedra montanha acima, com minha entrada na
educacao. Como finalidade intrinseca, a narrativa tem o objetivo de estimular a emersao dos

condicionadores que semearam o projeto de pesquisa, que resultou nesta Tese. Conduzida por
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esse direcionamento, esta etapa explicita as razdes que me levaram a realizar este estudo. Como
guia orientador, apresentei a justificativa da pesquisa; um panorama sobre a Filosofia e os
professores dessa disciplina, que atuam em escolas da Rede Publica Estadual de Ensino da
Regido Sul, na cidade de Sao Paulo; o campo de andlise e a natureza da pesquisa; o objeto da
investigagcdo; a problematizacdo do objeto; os objetivos e as principais questdes de estudo, a

exemplo da hipdtese, revisdo de literatura e referenciais teoricos.

Capitulo I

A Filosofia no contexto da educac¢ao brasileira

Este primeiro capitulo aborda a Filosofia, fundamentada no contexto da legislacdo
nacional e do Estado de S3o Paulo. Embora ndo seja objetivo deste estudo analisar e avaliar a
Reforma do Ensino Médio, sancionada em 2017 pela Lei 13.415 (Brasil, 2017a), no caso
especifico da Filosofia ¢ importante compreender sua atuagdo e implicagdes nesse contexto a
ela atribuido para essa faixa de ensino. Para isso, a pesquisa apresenta as diferentes fases que
impulsionaram a retirada de sua obrigatoriedade, como disciplina, da matriz curricular nacional
e do Curriculo Paulista; faz uma abordagem da legislacdo especifica do Ensino Médio, tanto
em nivel federal, como em nivel estadual, com destaque para a regulamentagdo curricular e
didatica proposta pela LDB 9394/96, Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Secretaria
Estadual de Educagao de Sao Paulo (SEDUC-SP) e Lei da Reforma do Ensino Médio.

Capitulo II

Os sentidos e o papel da Filosofia, assumidos no Curriculo Paulista

O Capitulo II recorre, igualmente, aos elementos implicados na legislagdo pertinente,
que sustenta os projetos educativos em desenvolvimento nos sistemas de ensino,
particularmente aqueles da atual proposta da Rede Publica de Ensino do Estado de Sao Paulo.
O objetivo desta etapa ¢ identificar nela os sentidos e o papel que a Filosofia tem assumido e o
lugar que destina a perspectiva dos processos de forma¢ao humana. Com base no perfil da
Educacdo Basica, explicitado nos documentos oficiais da BNCC e do Curriculo Paulista, busca
responder a questdes fundamentais para o debate educativo e filosofico, sistematizado para a
disciplina no Ensino Médio: Diante dos rumos que o ensino de Filosofia vem assumindo na
escola média publica paulista, o que a Filosofia pode fazer? Ela tem desempenhado ai algum

papel? Teria ela um papel a desempenhar nesse contexto formativo?
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Capitulo II1
A préaxis no chao daescola: apreensdo de professores de Filosofia no Ensino Médio, com base

na (re)avaliagdo de sua formacao e pratica educativa

O Capitulo IIT apresenta a pesquisa de campo, mediante a sintese e sistematizacdo dos
depoimentos dos professores de Filosofia no Ensino Médio entrevistados. Trata-se de um
esforco para aquilatar as apreensdes dos participantes, que atuam em dez escolas publicas
estaduais da Regido Sul, na cidade de Sao Paulo, com base na retomada e na (re)avaliagdo de
sua formagao e pratica educativa e como as estdo colocando em acao no cotidiano escolar.
Buscou-se investigar o que os levou a escolher o curso de Filosofia; como foi a formacao desses
professores; conhecer o projeto/proposta de formacdo a eles oferecido; compreender suas
concepcoes sobre praticas educativas, para que servem, quais sdo por eles utilizadas e se elas
foram desenvolvidas a partir das orientagcdes do curso de Filosofia. Procurou-se estimar se os
relatos desses professores sobre sua formagao e pratica educativa lhes permitem se apropriar de
suas proprias praticas como fonte de reflexdo critica; identificar com quais dificuldades,
possibilidades e contradigdes eles se deparam para lecionar; atentar sobre as mudancgas
ocasionadas no seu trabalho e nas praticas educativas, na atual proposta da Filosofia como
componente transversal; apreender de que maneira trabalham os conteudos de Filosofia, o que
vem acontecendo com o seu ensino, qual o papel desempenha nesse contexto formativo e a

relacdo entre o ensino que ministram e a formagao proposta pela Rede.

Capitulo IV
A praxis na academia: percepc¢ao de docentes do Ensino Superior sobre o processo de formagao

em Filosofia

O Capitulo IV apresenta a pesquisa de campo, em um processo de escuta dos professores
entrevistados, que lecionam no Ensino Superior, em cursos de formagao em Filosofia. A analise
de seus depoimentos, sintese e sistematizacdo dos mesmos, subsidia o esfor¢o da investigagao,
para assimilar as percepg¢des dos Formadores — que atuam em dez instituigdes, publicas e
privadas — sobre o processo daqueles que buscam formagao em Filosofia (os Formados) e para
promover o didlogo entre ambos os nucleos, com base em seus relatos. Procurou-se
compreender como eles veem os alunos que vao para o Ensino Superior estudar Filosofia; o
que os leva a escolher formagao nessa area; qual projeto de formacao ¢ a eles oferecido; para

que eles sdo formados e o que difere a formacdo filosofica para a pesquisa, da formagao para a
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docéncia. Buscou-se também investigar se a formacdo académica em Filosofia contempla
atividades que possam ser aplicadas no cotidiano escolar da Educagdo Bésica publica; se ha
uma valoragdo consonante entre a pesquisa € o ensino, ou uma prevaléncia da primeira, em
detrimento das praticas em salas deaula; averiguar os efeitos resultantes nas praticas educativas,
em uma proposta curricular que orienta para a supremacia da abordagem por tema, em relagdo
ao ensino pela otica da historia da Filosofia; entender a relagdo entre o curriculo trabalhado em
cursos de formacao no Ensino Superior e o curriculo trabalhado nas escolas de Educacao
Basica; o que caracteriza o ensino de Filosofia destinado a Educacdo Basica; os reflexos para a
Filosofia, em um modelo curricular que retirou sua obrigatoriedade, introduzindo-a como
componente opcional, articulado por area, que interage apenas transversalmente com os demais

componentes curriculares.

Capitulo V

Referéncias tedricas a luz da pratica educativo-filosofica em Paulo Freire e Edgar Morin

No quinto capitulo sdo especificados os referenciais teoricos que alicergam a proposta
da pesquisa em investigar a formacdo e a pratica educativa de professores de Filosofia no
Ensino Médio, que atuam em dez escolas publicas da Rede Estadual de Ensino da Regido Sul,
na cidadede Sao Paulo. Momento em que se apresentam o pensar certo, como categoria tedrica
de Paulo Freire, buscando compreender o sentido que atribui as praticas educativas e o pensar
bem, em Edgar Morin, concernente a Filosofia e postulado no paradigma da complexidade
como fonte de sustentacdo para um modo de pensar o real, de dialogar em um mundo que
comporta e acolhe a ordem, a desordem e a incerteza, na medida em que procura respostas €
possibilidades para as insuficiéncias do pensamento simplificador.

Com base nas proposi¢des defendidas nos projetos formativos e educativos, constantes
na legislacdo nacional e, particularmente, naquela da Rede Estadual de Sdo Paulo, considera-se
a probabilidade de um possivel e fecundo didlogo entre Freire e Morin, com vistas a
aproximacdo de uma perspectiva de solu¢do para a problemdtica colocada nesta pesquisa e
explicitada nos Capitulos III e IV. Em sintese, a proposta ¢ mostrar em que a pressuposta
realidade identificada, conhecida e compreendida nesses dois capitulos dialoga com o

pensamento desses dois autores.
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Consideragoes finais

Esta etapa apresenta os resultados encontrados na pesquisa e as ponderagdes sobre este
trabalho, que ndo pretendem ser conclusivas, mas uma sintese da analise realizada nos capitulos
anteriores — com base no didlogo entre os relatos dos Formados € os dos Formadores — e uma

porta de entrada para um possivel aprofundamento do tema.



55

CAPITULO1

1. A FILOSOFIA NO CONTEXTO DA EDUCACAO BRASILEIRA

Este primeiro capitulo aborda a Filosofia, fundamentada nas orientagdes propostas na
legislacdo brasileira e na do Estado de Sdo Paulo. Apresenta as circunstdncias em que ocorreram
as normatizagdes sobre o seu ensino, retomando e sintetizando o debate sobre sua presenga e
auséncia na matriz curricular da escola basica. Embora ndo seja objetivo analisar e avaliar a
Reforma do Ensino Médio, sancionada em 2017 pela Lei 13.415 (Brasil, 2017a), no caso
especifico desse componente curricular, ¢ importante compreender sua atuagdo e implicagdes
no contexto a ele atribuido para essa faixa de ensino.

Para efetivar essa proposta, a pesquisa cataloga as diferentes fases que impulsionaram a
retirada de sua obrigatoriedade, como disciplina, do curriculo nacional e paulista; faz uma
abordagem da legislagdo especifica do Ensino Médio, tanto em nivel federal, como em nivel
estadual, com destaque para a regulamentacao curricular e didatica proposta pela LDB 9.394
(Brasil, 1996), Base Nacional Comum Curricular (BNCC; Brasil, 2017b; 2018), Secretaria
Estadual de Educagdo de Sao Paulo (SEDUC-SP) e Lei da Reforma do Ensino Médio (Lei
13.415/2017).

Uma incursao pela Filosofia demanda andlise que va além dos fundamentos basilares
de sua incorporagdo em diretrizes curriculares, em ambito nacional, quanto estadual. Postula
adentrar sobre o seu conceito, para que se compreenda, na perspectiva desta pesquisa, sua
importancia na formagao e praticas educativas de professores que atuam no Ensino Médio. Abre
também espago para fomentar debates sobre sua presenga, como concebida nos curriculos
vigentes e o papel a desempenhar na formagdo dos jovens, que frequentam essa etapa escolar,
como também para definir a identidade de seu ensino no atual cenario, a ela determinado.

No que se refere a sua presenga na reforma em curso e expressa no documento da
BNCC, a proposta ¢ de uma educagdo integrada pela Formacdo Geral Basica (FGB) e os
Itinerarios Formativos. A Filosofia passou a atuar ndo mais como disciplina, ganhando carater
de componente articulado transversalmente entre as areas de conhecimento, compostas por
“linguagens e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas
tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas; formacdo técnica e profissional” (Brasil,

2018, p. 467).



56

Esse procedimento estd integralizado no Curriculo Paulista, que, dentre outras
demandas, “procura integrar conhecimentos, saberes e praticas que caracterizam a area
buscando pontes de interagao ou pelo menos de aproximagao” (Sao Paulo, 2020, p. 173). Dessa
forma, “as competéncias e habilidades foram mantidas conforme apresentadas pela BNCC.
Essa escolha reconhece a dindmica do estudante e o direito de mobilidade entre escolas,
modalidades e sistemas de ensino” (Sao Paulo, 2020, p. 133).

A Formacdo Geral Bésica (FGB) ¢ apresentada em ambos os documentos como
principal elemento da parte comum do Novo Ensino Médio (NEM). Com dura¢do maxima de
1.800 horas, inclui as aprendizagens de todas as areas do conhecimento previstas na BNCC e
deve ser cursada por todo o corpo estudantil. Os Itinerarios Formativos t€ém duracdo minima de
1.200 horas, sdo de livre escolha dos estudantes e tém o propdsito de aprofundar e ampliar as
aprendizagens da FGB. Eles sao organizados por conjuntos de disciplinas, projetos e oficinas e
podem concentrar-se no aprofundamento em uma determinada 4rea do conhecimento, ou na
Formagao Profissional Técnica (FPT). Ainda hd a possibilidade de um mesmo itinerario
combinar os conhecimentos de duas ou mais areas ¢ a da FPT (Brasil, 2018; Sao Paulo, 2020).

Em 17 de novembro de 2023 — embora o Ministério da Educagdo e Cultura (MEC)
tivesse feito a suspensdo provisoria da Reforma do Ensino Médio, diante de peticdes a ele
enviadas para revisao do curriculo nessa fase de ensino —, a Secretaria da Educagao do Estado
de Sao Paulo (SEDUC-SP) publicou no Diério Oficial, Caderno Executivo, Se¢do I, p. 31, a
Resolugdo SEDUC 52 (Sao Paulo, 2023). A medida ampliou, em 2024, as atividades nas
unidades escolares, com um ou dois turnos diurnos, para 3.150 horas: 1.800 horas destinadas a
Formacao Geral Basica ¢ 1.350 horas, aos Itinerarios Formativos. A matriz curricular do nivel
médio para o periodo noturno manteve a carga horaria com 3.000 horas.

Emjulho de2024, a Lei 14.945 (BRASIL, 2024c¢) instituiu a Politica Nacional de Ensino
Meédio, reestruturando essa etapa da educacao e revogando parcialmente a Lei 13.415/2017. A
nova legislagdo preservou as 3.000 horas estabelecidas na BNCC para o Ensino Médio e
destinou a FGB 2.400 horas, contra 1.800 horas constituidas na emenda anterior. Os Itinerarios
Formativos, com duracdo minima de 1.200 horas, foram reduzidos para 600 horas. O
documento determina que as instituigdes de ensino no Pais devemimplementar em 2025 o novo
sistema para os estudantes da 1%. série do Ensino Médio. Em 2026, as regras comegardo a valer
também para a 2%, série e, em 2027, para a 3% série.

Como citado na Introducdo desta Tese, a organizagdo desse nivel de ensino foi
instaurada no Estado de Sdo Paulo em 2021. Iniciou na 1% série; em 2022, na 2% série ¢ em

2023 chegou na 3% série. Mediante a nova regulamentagdo nacional, a Secretaria da Educagao


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm
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do Estadode Sao Paulo instituiu a Resolugdo SEDUC 84, de 31 de outubro de 2024 (Sao Paulo,
20244d), estabelecendo para 2025 as normativas vigentes na Lei 14.945/2024. As 1.800 horas
destinadas a Formagao Geral Basica foram acrescidas para 2.400 horas e as 1.350 horas dos
Itinerarios Formativos, reduzidas a 600 horas.

Para a Filosofia, em especifico, em 2025 a deliberagdo paulista mantém os elementos
instaurados na Reforma do Ensino Médio pela Lei 13.415/2017. Ela continua configurada como
componente opcional, articulado por 4rea e a orientagdo ¢ de que o seu ensino seja desenvolvido
de forma integrada com a utilizacdo dos Temas Contemporaneos Transversais (TCTs), em
aparente caracteriza¢ao da transversalidade como condigao para o seu exercicio. Em ambito
nacional, com a Lei 14.945/2024, pelo menos neste primeiro momento, a norma nao
regulamenta a natureza do seu estado na matriz curricular. Pautada na nova reforma, a BNCC
garante a sua presenga na area de Ciéncias Humanas, mas ndo define o seu carater, seja como
disciplina opcional, obrigatdria, ou componente transversalizado.

A compreensdo sobre o procedimento estabelecido, em ambito nacional e do Estado de
Sdo Paulo, ¢ de que, retirando disciplinas como Filosofia e Sociologia da matriz curricular, ou
deixando o modo delas operarem a cargo de cada Estado, diretrizes como a Lei 13.415/2017 e
a Resolugdo SEDUC 84/2024 proporcionam um esvaziamento na formagdo dos jovens do
Ensino Médio. Estes sdo componentes curriculares que integram areas de conhecimento que
possibilitam reflexdo critica e formagao da autonomia, frente aos desafios contemporaneos. Em
registro paradoxal a esse encaminhamento dominante, a BNCC afirma como condigdo
necessaria da educagdo a formagdo da autonomia e criticidade dos educandos no nivel médio.

Conforme inscrito no documento (Brasil, 2018, p. 463):

[...] cabe as escolas de Ensino Médio contribuir para a formagado de jovens
criticos e autbnomos, entendendo a critica como a compreensio informada
dos fendmenos naturais e culturais, e a autonomia como a capacidade de tomar
decisdes fundamentadas e responsaveis. Para acolher as juventudes, as escolas
devem proporcionar experi€ncias e processos intencionais que lhes garantam
as aprendizagens necessarias € promover situagdes nas quais o respeito a
pessoa humana e aos seus direitos sejam permanentes.

Com esse mesmo encaminhamento, o Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2020, p. 172, grifo

no documento) afirma que:

Naareade Ciéncias Humanas, areflexdo e o debate devem propiciar situagdes
para o desenvolvimento do pensamento critico, capaz de produzir respostas
promover saberes criativos diante de questdes como: é possivel compatibilizar
produgdo e consumo para todos e ao mesmo tempo preservar o meio


https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.945-de-31-de-julho-de-2024-575696390
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.945-de-31-de-julho-de-2024-575696390
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ambiente? Quais desafios éticos devemos enfrentar diante da atual dindmica
da producdo tecnoldgica? Por que algumas pessoas sdo mais vulneraveis
socialmente que outras?

Conceituar o que seja Filosofia, por sua vez, ¢ uma tarefa nada facil. Japiassu e
Marcondes (2006, p.108) expressam a dificuldade em apresentar uma defini¢do que abarque o
termo em uma concepgao de totalidade do saber. Segundo eles, “¢ dificil dar-se uma defini¢ao
genérica de filosofia, ja que esta varia nao s6 quanto a cada filosofo ou corrente filosofica, mas
também em relacdo a cada periodo histérico”. Menezes (in: Novaes; Azevedo, 2014, p. 203)

avalia que:

Talvez umas das questdes mais dificeis para a propria Filosofia seja a sua
autodefini¢ao. Quandobuscamos a defini¢cdo de sua naturezafazemos emergir
uma interrogacao que parece fazer parte do universo filos6fico. O ato de
problematizar o seu proprio sentido ndo fragiliza e nem pde em risco a
Filosofia. E justamente o fato de ndo termos uma resposta univocasobre o que
seja Filosofia quetornaesta reflexdomaisrica e produtiva. Basta observarmos
inimeros pensadores em diferentes tempos, que ergueram a questao sobre o
que significa Filosofia. O caminho da Filosofia vai, assim, construindo-se na
medida em que ela mesma se pergunta sobre seu sentido.

Para Cortella (2018), a Filosofia se caracteriza como um modo organizado e metddico
de levantar questdes e pensar as razdes da existéncia. Sdo problematizagdes que conduzem a
reflexdes sobre a condigdo humana. Gallo (2020) recorre aos filosofos franceses Deleuze e
Guattari para extrair da obra o Que ¢ a Filosofia (1992) a definicao de Filosofia como uma
atividade do pensamento que consiste em criar conceitos. Enquanto pensamento conceitual, ela
¢ uma experiéncia de pensamento que apresenta carater dialdégico, ndo se caracterizando como
um saber fechado em si mesmo, uma verdade dogmatica, mas como um saber que se
experimenta, que se confronta, consigo mesmo e com os outros. Na concep¢do de Gallo, o
conceito possibilita postura critica radical, pois a atitude filos6fica ndo se contenta com
respostas prontas, sempre colocando em xeque as posturas dogmaticas e as certezas apressadas.

Severino (2014) apreende a Filosofia como forma de pensar, que possibilita ao ser
humano a melhor compreender a si mesmo, ao mundo em que vive, a entendermelhor o préprio
sentido da existéncia. Para ele, apesar das ciéncias e das outras formas de conhecimento e de
expressdo cultural ajudarem a compreender o modo de existir, a Filosofia tem um jeito
particular e insubstituivel de trazer essa compreensao. Por isso, sem ela, a visao e percep¢ao da

existéncia dos homens ficaria truncada.
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Nos conceitos enunciados por Cortella, Gallo e Severino, a Filosofia pode ser
compreendida como ciéncia que, pela razdo, busca os fundamentos e os sentidos da realidade,
fazendo do ser humano seu objeto de estudo e conhecimento. Depreende-se o dialogo — pautado
na argumentagdo racional e na coesdo do discurso — como parte de um todo nela inerente e
anunciado na Grécia Antiga??, no periodo compreendido entre os séculos VI e IV aC.
Identifica-se também sua vocagdo como reflexao sistematica, que se volta para a transformagao
da realidade humana, em permanente processo de busca de verdades relacionadas com cada
periodo historico.

Ghedin (2008) observa que o didlogo proposto na Filosofia ndo se trata de método para
constituir o seu ensino, mas de estabelecer pressupostos que caracterizem a disciplina como
atividade filos6fica, ou como estratégia para ensinar e aprender o seu conteido. Nessa
concepgdo, o didlogo, fundamentado na tradigdo filosofica, assume carater educativo para o

filosofar critico sobre a realidade contemporanea:

Dialogar com os filésofos é desvendar seu mundo e penetrar em seu universo;
isso € fundamental como pressuposto epistemologico e metodologico do
ensino de Filosofia. O filosofar constréi-se no dialogo com os filosofos, com
seus textos, com sua interpretagdo, com seus preconceitos, conceitos € modos
de expressdo. Nao ¢ possivel pensar o ensino de Filosofia desvinculado da
tradicdo filosofica, de seus autores e de suas construcdes historicas. Isso ndo
quer dizer que temos de ensinar Historia da Filosofia, mas atuar
historicamente nossa reflexdo acerca darealidade contemporanea em dialogo
com a Filosofia configurada em sua tradi¢do (Ghedin, 2008, p. 46).

A Filosofia, vista como saber em constante processo de constru¢do, apresenta um carater
educativo que estimula a problematizar se € possivel ensind-la. Na Critica da razdo pura
Immanuel Kant (2001) ja dizia que ndo se ensina Filosofia, mas a filosofar. “Segundo o filésofo,
0 que podemos ¢ filosofar, mas jamais apre(e)nder a Filosofia. Ao partirmos desta reflexao
percebemos que Kant faz nitida distingdo entre Filosofia e filosofar” (Menezes, in: Novaes;
Azevedo, 2014, p. 201). A afirmativa, por sua vez, enseja questionamentos nao s sobre o
ensino de Filosofia, mas também sobre o proprio filosofar. Se ndo se ensina Filosofia, mas a

filosofar, como se ensina a filosofar?

20 TFilosofia na Grécia Antiga: A ideia de que a Filosofia teve o seu surgimento na Grécia Antiga ndo mais
procede no debate universal contemporaneo. Estudos rigorosos atuais mostram que os gregos coletaram principios
epistemologicos, axiologicos e ontologicos de outrastradigdes maisantigas — como a egipcia, a indiana e outras —
e os sistematizaram e organizaram, de modo a estabeleceras condigdes necessarias para que o seu caraterracional
viesse a proporcionar o didlogo entre as ciéncias e os saberes.
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Ghedin (2008, p. 37) compreende o filosofar como a constru¢do de um caminho que
ajude a pessoa a “pensar criticamente, criando uma estrutura cognitivo-reflexiva que lhe
permita compreender a realidade em sua complexidade, agugando-lhe o juizo, a habilidade
analitica, o horizonte de compreensdo e de construgdo de sentido ante os desafios da sociedade
e do mundo contemporaneo”. O filosofar permite analisar os contextos das tradigdes historicas,
segundo suas caracteristicas, fundamentos, expressdes, qualidade e modos especificos de
comunicagdo do conteudo filosofico. Ele proporciona novo olhar sobre a realidade, por
estimular a busca da verdade, o desafio da mudanca, o saber para transformar.

Partindo da ideia de distingdo entre Filosofia e filosofar, ao adot4-la nas praticas
educativas e transporta-la para o ambiente da sala de aula, o professor concluiria que o ensino
da Filosofia “depara-se com sua impossibilidade, ou melhor, se faz em sua impossibilidade.
Aulas de Filosofia ndo poderiam mais ser vistas como assimilagdes e apreensdes da historia da
Filosofia, mas como um espago de reflexdo, problematizagdo constante desta mesma historia”
(Menezes, in: Novaes; Azevedo, 2014, p 201).

Essa questdo coloca o filosofar como exercicio que exige analisar, criticar, reconstruir
conceitos e valores com base na duvida, na busca de respostas aos problemas. Para Saviani
(1996, p. 8), € nesse processo que surge a Filosofia; ou seja, “o ponto de partida da filosofia &,
pois, esse algo a que damos o nome de problema. Eis, pois, o objeto da filosofia, aquilo de que
trata a filosofia, aquilo que leva o homem a filosofar: sdo os problemas que o homem enfrenta
no transcurso de sua existéncia”.

Nessa linha de raciocinio, Saviani (1996, p. 13) observa que problema deve ser

entendido como:

Uma necessidade que se impde objetivamente e ¢ assumida subjetivamente.
O afrontamento, pelo homem, dos problemas que arealidade apresenta, eis ai,
o que ¢ a filosofia. Isto significa, entdo, que a filosofia ndo se caracteriza por
um contetido especifico, mas ela ¢, fundamentalmente, uma atitude; uma
atitude que o homem toma perante a realidade. Ao desafio da realidade,
representado pelo problema, o homem responde com a reflexao.

A reflexdo sobre os desafios da realidade remete a Filosofia a buscar respostas aos
problemas, as perguntas, revelando que a sustentagdo de seu ensino € propriamente filoséfica.
Entre a Filosofia e o filosofar, a reflexdo, o problema e sua problematizacdo, o professor tem o
direcionamento para estimular o educando a indagar e refletir sobre a realidade em que esta
inserido, buscando transforma-la. No entanto, para que o processo de ensino e aprendizagem

alcance o seu objetivo, Libaneo (2010) orienta ser fundamental a intencionalidade das praticas
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educativas. Segundo ele, elas ocorrem por meio de distintas modalidades, de modo
institucionalizado ou ndo e ndo se dao de forma isolada das relagdes sociais, politicas, culturais
e economicas da sociedade. Esse fator ¢ determinante para que os processos educativos tenham
um direcionamento. Na intencionalidade ¢ que o pedagogico da agdo educativa se expressa,

possibilitando ao professor ensinar de modo estruturado, planejado e sistematico:

O que definealgo —um conceito, uma acdo, umapratica— como pedagdgico
¢, portanto, a dire¢do de sentido, o rumo que se da as praticas educativas. E,
pois, o carater pedagogico que faz distinguir os processos educativos que se
manifestam em situagdes sociais concretas, uma vez que ¢ a analise
pedagdgica que explicita a orientagdo do sentido (dire¢do) da atividade
educativa. Por isso se diz que a toda educacao corresponde uma pedagogia
(Libaneo, 2010, p. 142-143).

O preparo e consciéncia sobre o processo de ensino e aprendizagem sdo elementos
essenciais para pensar a finalidade do Ensino Médio e planejar as praticas educativas para esse
grupo etario de adolescentes, regularmente com idades entre os 14 e 18 anos. Em uma
perspectiva critica, a identidade desse segmento precisa ser construida em conhecimentos,
saberes, valores e culturas de interesse dos estudantes e ndo marcada por um mundo que ainda
vird a ser (Severino, 2014). Essa ¢ uma expectativa que se faz necessaria para essa fase de
ensino, no atual processo pelo qual transita a educa¢do nacional. Como atividade conceitual
critica, a Filosofia possibilita melhor compreender esse momento de transicdo e entender o
proprio sentido de sua existéncia.

Precisamente para ndo incorrer no risco da ideologizagdo, que legitima e justifica
situacoes depoder, em detrimento da elucidacao objetiva da realidade, o ensino e aprendizagem
da Filosofia deve adotar “a permanente postura de vigilancia critica, que se expressa pela
manuten¢do de uma constante atitude investigativa, nunca concluindo que a verdade histérica
tenha se tornado definitiva” (Severino, 2014, p. 13, grifo do autor). Na concep¢ao pratica da
Filosofia, a atitude filosofica ¢ indagadora e de busca do saber, ao contrario de uma atitude de
ter a posse do saber ou de um saber acabado.

Na perspectiva de um saber em construgdo, em didlogo com as demais areas de
conhecimento, a Filosofia dispde de subsidios para clarear significacdes e ressignificagdes
sobre indagagdes como a formagdo integral do jovem e a justificativa de sua presenca como
componente curricular no cenario delineado pelas atuais diretrizes curriculares nacionais em

voga no Pais. Ela possui peculiaridades que lhe permitem atuar como suporte critico a verdades
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racionais e subsidiar praticas educativas que englobem visdo global e contextual sobre os modos

de produzir e efetivar o conhecimento. Sobre isso, Morin (2003a, p. 54) explica:

O ensino da filosofia, enquanto forga de interrogacdo e de reflexdo (e ndo
como uma disciplina fechada sobre ela mesma) poderia funcionar como o
suporte dessa racionalidade critica e autocritica, fermento da lucidez com
vistas a promover a compreensio humana. E preciso ajudar as mentes a
conviver com as ideias que devem funcionar como mediadoras como real, e
nao ser confundidas com o real ou servir de meio a sua ocultacéo.

\

Morin remete a Filosofia a condicdo de disciplina que se despe do isolamento
disciplinar, para assumir postura interdisciplinar e transdisciplinar. Na prdxis escolar, sdo
abordagens que propiciam a associagdo e integracdo de areas diversas. Uma postura diante do
conhecimento, da mudanca de atitude em busca do contexto desse conhecimento, do ser como
pessoa integral, visando a autonomia do ser mais; isto €, do humanizar-se do ser inconcluso,
que se constroi historicamente (Freire, 1987).

A Filosofia, como forma racional de equacionar problemas concretos vivenciados pelos
educandos, torna-se instrumento no qual o seu ensino pode mediar saberes, segundo concepgao
da complexidade proposta por Morin e da autonomia, com vista a transformacao darealidade
concreta, como concebida por Freire. Isso significa que ela compde um pensamento plural,
forte, que demanda dos docentes um esforco concentrado, para que seus alunos desenvolvam
sua capacidade de pensar de forma coerente e critica. Esse contexto leva o docente a colocar
em pratica o que Aranha e Martins (2005, p. 5) denominam de fun¢do primeira do ensino de

Filosofia:

A funclo primeira do ensino de filosofia, seja no curso médio ou nos cursos
basicos dasuniversidades, ndo € a de formarfilésofos —emboraeventualmente
algumas vocacgdes possam ser despertadas —, mas provocar a reflexdo
filosofica, inerante a todo ser humano. [...] Estamos sempre dando sentido as
coisas e, diante dos problemas apresentados pelo existir, tendemos para a
reflexdo, a ndo ser quando submetidos a uma formagfo autoritaria
doutrinadora.

Para que esse processo favoreca a Filosofia a desenvolver principios filoséficos, como
0 senso critico € o pensamento autdonomo, as praticas educativas e a formacao docente sdo
fatores indispensaveis para serem (re)pensados; principalmente neste momento em que, mais
uma vez, ela deixa a matriz curricular como disciplina obrigatoria, reverberando, neste ato, uma

pratica histérica em sua jornada na educagdo basica brasileira. A Lei 13.415/2017 a retira do



63

Ensino Médio, deslocando para a parte diversificada do curriculo a obrigatoriedade de “estudos

e praticas de educagdo fisica, arte, sociologia e filosofia” (Brasil, 2017a, Art. 35-A, §2).

1.1. FASES QUE IMPULSIONARAM A RETIRADA DA FILOSOFIA DA EDUCACAO
BASICA NACIONAL E PAULISTA

Com a Lei 13.415/2017, a Filosofia perde no Ensino Médio a importancia e relevancia
a que fazjus, de sua trajetéria dos pré-socraticos, aos filosofos contemporaneos, integrantes da
atual tendéncia filosofica designada como pds-moderna ou pos-estruturalista. Nao presente
como disciplina obrigatoria, mas tendo os seus estudos e praticas incluidos nos denominados
Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) — “assim denominados por ndo pertencerem a
uma disciplina especifica, mas traspassarem e serem pertinentes a todaselas” (Sao Paulo, 2020,
p. 29) —, merece atencdo esta nova fase de seu ensino, tendo como ponto de partida — como
propoe a tabela abaixo —uma (re)leitura sobre os principais periodos que impulsionaram suas

idas e vindas na Educagdo Basica nacional e, em ambito estadual, em Sao Paulo.

TABELA 2. PRINCIPAIS PERiIODOS QUE IMPULSIONARAM
AS IDAS E VINDAS DA FILOSOFIA NA EDUCACAO BASICA NACIONAL
LEISE ~
DATAS REFORMAS MODALIDADES DE ATUACAO
A Filosofia foi oficialmente introduzida na Educacao Basica brasileira com
a Companhia de Jesus, fundada em 1534 por Inacio de Loyola. O auge do
1534 BRASIL seu ensino concentrado nos colégios dessa ordem religiosa, vinculada a
COLONIAL Igreja Catolica, ocorreu de 1549 até 1759, ano de expulsdo dos jesuitas do
Brasil.
REFORMA
DEFENDIDA
1879 POR CARLOS A Filosofia foi incluida como disciplina nos curriculos das escolas normais.
LEONCIO DE
CARVALHO
Procurou mudar o carater dogmatico e doutrinario da Filosofia ensinada nas
PARECER DE escolas secundarias. No entanto, parecer ainda restringia o tratamento a ser
1882 RUI BARBOSA dado ao campo da historia das ideias, aos sistemas e as escolas.
REFORMA DE A Filosofia deixou de ser exigida nos exames que ddo ingresso as escolas
1901 EPITACIO superiores.
PESSOA
1915 REFORMA A Filosofia foi transformada em disciplina facultativa.
MAXIMILIANO
A Filosofia passou a compor o curriculo do ciclo complementar como
1931 REFORMA disciplina obrigatoria, apenas na modalidade que preparava para os cursos
1932 CAMPOS de Direito.
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1942

REFORMA DE
CAPANEMA

A Filosofia foi legitimada no curriculo dos cursos classico e cientifico,
representando certo avan¢o na luta por sua implementacdo enquanto
disciplina obrigatoria.

1961

LDB 4.024

Primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional retira a
obrigatoriedade da Filosofia, que passa a atuar na matriz curricular como
disciplina opcional.

1971

LEI5.692

Exclusdo da Filosofia do curriculo escolar oficial. Novo modelo implantaa
Pedagogia Tecnicista no ensino de 1°. e 2°. Graus.

1982

LEI7.044

A Filosofia é atribuido o estatuto de disciplina optativa e as institui¢des de
ensino, a decisdo acerca da maneira como ela deveria ser trabalhada. Em
nivel nacional, no entanto, apesar da medida legal,as unidades escolares no
Pais ndo a introduziram no curriculo.

1996

LDB 9.394

Apesar de seu artigo 36 determinar que ao final do Ensino Médio o aluno
devera demonstrar dominio dos conhecimentos de Filosofia, ela ndo teve
tratamento de disciplina, mantendo-se no conjunto de temas ditos
transversais.

2008

LEI 11.684

A Filosofia retoma sua posic¢do de disciplina obrigatdria,sendo incluidaem
2009 na matriz curricular das trés séries do Ensino Médio.

2016

MEDIDA
PROVISORIA
746

Documento estabelece os passos que leva a comissdo mista do Congresso
Nacional a aprovar o parecer sobre a Reforma do Ensino Médio e
encaminhar o Projeto de Lei de Conversdo 34/2016. Nesse documento, foi
confirmada a perda do carater obrigatdrio das disciplinas de Filosofia e
Sociologia no curriculo.

2017

LEI13.415/17

Lei promulgou a Reforma do Ensino Médio, retirando da Filosofia a
condicdo de disciplina e dando-lhe carater de componente articulado
transversalmente entre as areas de conhecimento, compostas por linguagens
e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza e
suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas; formagao técnica e
profissional.

2018

BNCC -
ENSINO
MEDIO

Respaldada na Lei 13.415/2017, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), Ensino Médio, diluiu a Filosofia na drea do conhecimento de
Ciéncias humanas, tornando-a componente que atua em uma relagdo
transversalizada.

2024

LEI 14.945/2024

Norma revoga parcialmente a Lei 13.415/2017, que dispde sobre a Reforma
do Ensino Médio. A nova lei prevé que, de um total minimo de 3.000 horas
nostrés anos do Ensino Médio,2.400 horas devem ser destinadas a Formacgéo
Geral Basica (FGB) e 600 horas para os Itinerarios Formativos (no modelo
anterior eram, respectivamente, 1.800 ¢ 1.200 horas).

A lei determina que os sistemas de ensino no Pais devem implementar o novo
modelo a partir de 2025, iniciando com os estudantes da 1. série. Em 2026,
as regras comecardo a valer para a 2°. série e, em 2027, para a 3. série.

Para a Filosofia, pelo menos neste primeiro momento, a norma nao
regulamenta sua natureza na matriz curricular nacional. Pautada na nova
reforma, a BNCC garante a sua preseng¢a na area de Ciéncias Humanas, mas
nfo o carater de sua atuagdo, seja como disciplina opcional ou obrigatdria.

FONTE: O AUTOR.
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(Re)leitura da tabela explicita a saida e entrada da Filosofia nos curriculos escolares
conforme se alteraram as correlagdes de forca social e da politica do Pais. Exceto no periodo
colonial, quando foi oficialmente introduzida na Educacao Bésica brasileira com a chegada dos
jesuitas, sua presenca € alvo de discussdes no campo educacional, quanto no meio académico.
Sao disputas motivadas por tramites legais relacionados a questdes metodoldgicas, didaticas,
ao conteudo, ao que € como ensinar e até mesmo sobre o seu papel na formagao do seu publico
alvo nessa fase de ensino (Saviani, 2013). Pela auséncia de mudancas significativas na educacgao
formal durante o império, o seu lugar nao foi questionado no sistema educacional durante esse
periodo.

Com a proclamagdo da republica em 1889, o cendrio para ela estabelecido apresentou
as primeiras intempéries, fazendo com que, durante o periodo republicano, viesse a oscilar entre
a condigdo de disciplina obrigatoria ou optativa. A cada reforma educacional experimentada no
Pais, sua condi¢do era modificada. O Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2011, p. 114) expressa essa

condigao:

A Filosofia chegou ao Brasil com a Companhia de Jesus e, ao lado da
Teologia, compds as chamadas Humanidades, fundadas na Filosofia de
Aristoteles e na Teologia de Santo Tomas de Aquino. A partir do século XIX,
com as influéncias do positivismo, do darwinismo e do evolucionismo, bem
como de algumas mudangas no campo educacional, o ensino de Filosofia
passou a ser questionado pelos seus conteudos e objetivos. [...] Na primeira
metade do século XX, o ensino de Filosofia passou por diversos percalgos,
por exemplo: a disciplina deixou de ser exigida nos exames que dao ingresso
as escolas superiores, com a Reforma de Epitacio Pessoa, de 1901; foi
transformado em disciplina facultativa, pela Reforma Maximiliano, de 1915;
foi incorporado como formagio complementar no ensino secundario
preparatorio para o curso de Direito, em 1925, com a Reforma Campos.
Finalmente, na década de 1940, passou a compor o curriculo do curso classico
do colegial.

Na década de 1960, o Brasil passou a vivenciar intenso processo de modernizagao,
iniciado em 1950. Configurou nitidas mudancas em todos os setores sociais e alteragdes
estruturais relevantes, dentre as quais, a inversdo da relacdo campo/cidade, em que parte da
populacao rural se deslocou para as cidades (Silva, in: Linhares, 1990). A implantacdo da
industria de base criou, a partir de entdo, uma quantidade e variedade de novos empregos.

A oferta de trabalho, no entanto, ndo significou a absorcio da mao de obra
desempregada, pois havia exigéncia da qualificagdo para a adequagao as atividades proprias de
cada nivel e ramo de ocupagdo. O processo de reestruturacdo produtiva passou a exigir do

trabalhador um conhecimento mais alinhado ao sistema produtivo e as determinacdes das
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politicas neoliberais. A l6gica domodelo de producao taylorista e fordista, até entdo imperante,
entrou em crise, evidenciando novas relagdes com o objetivo de instituir um modelo de
acumulagao flexivel, em que o trabalho ¢ uma peca de servico aos interesses capitalistas
(Antunes, 2009).

Objetivando acompanhar a nova proposta desenvolvimentista, sustentada pela técnica e
tecnologia, procurou-se inovar com reformas educacionais que buscaram a racionalizacdo dos
aspectos administrativo e pedagdgico. A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), n°. 4.024, foi promulgada em 20 de dezembro de 1961. A Filosofia, porém,
foi integrada na diretriz como disciplina optativa, fato esse influenciado pela Pedagogia
Tecnicista, que comecou a se difundir nesse periodo, comprometida com as demandas da
burguesia industrial (Saviani, 2013). Simultaneamente, os movimentos de educacdo e cultura
popular, especialmente de alfabetizacdo de adultos, intensificaram a luta por acesso a escola
publica e gratuita.

Paulo Freire surgiu nesse contexto, em um processo educativo iniciado na década de
1950 em 4reas urbanas e rurais proximas a Recife/PE, experimentando novos métodos, técnicas
e procedimentos de comunica¢do. Com o golpe militar em 1964, o seu engajamento social e
politico foi interrompido com o exilio, na Bolivia e, em seguida, no Chile. As articulagdes
opressoras da elite industrial, no entanto, ndo impediram o desenvolvimento da teoria de Freire
como contra narrativa ao discurso hegemonico.

Em terras chilenas, ele concluiu o livio Educag¢do como pratica da liberdade —
publicado no Brasil em 1967 —, no qual reflete sobre suas experiéncias pedagdgicas em defesa
de uma nova sociedade, conduzida pelas massas populares. Introduziua concepgao de que a
educagdo emancipadora, politica, dialogica e dialética seria o unico caminho para o
desenvolvimento de uma “consciéncia transitivo-critica”. Essa concep¢ao de educacao, contra
o capitalismo burgués, tirava decena a elite dominante e colocava em acdo as massas populares.
Ainda no Chile, em 1968 Freire escreveu Pedagogia do Oprimido — publicado no Brasil em
1974 —, apresentando uma distingdo mais especifica da luta de classes.

Em 1971, durante a ditadura militar que perdurou no Brasil de 1964 a 1985, a reforma
educacional, sob a Lei 5.692, introduziu alteragdes no nivel secundario, determinando que o
ensino profissional seria obrigatorio para todos os jovens brasileiros e a Filosofia excluida da
matriz curricular. A exclusdo ocorreu sob o discurso de cultivar os valores defendidos pelo
governo ¢ inibir na juventude posturas criticas e inconformistas.

Os conhecimentos filosoficos foram substituidos por Educag¢do Moral e Civica (EMC)

e Organizagdo Social e Politica do Brasil (OSPB). As novas disciplinas ideoldgicas do regime
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ditatorial ocuparam o espago daFilosofia em nome daseguranca e desenvolvimento econdmico
do Pais. Na percepc¢ao de Gallo (2020), com a retirada de componentes de cunho filos6fico e
de outras disciplinas de humanidades, a esse periodo ¢ imputada a falta de criticidade e o
excesso de criticismo na formagao dos jovens, com reflexo nas geragdes seguintes.

Para Saviani (2013), a proposta estabelecida na Lei 5.692/71 nao poderia estimular a
consciéncia para a cidadania e o trabalho. Ao considerar a formacdo profissional a partir da
utilidade ao sistema produtivo e, ndo, daquilo que € necessario a sociedade e a elevagdo da
compreensdo do trabalhador sobre o seu trabalho, a reforma da educacdo profissional
descomprometeu-se com a construgao do futuro e se conformou com o presente, refor¢ando as
relagdes sociais de dominagdo e de exploracao do trabalho da mado de obra técnica e dos demais
trabalhadores. Por meio daracionalizagdo do sistema educacional, a exigéncia daprodutividade
propds objetivos deensino fragmentados. A qualidade do trabalho educativo foi comprometida,
uma vez que a énfase estava na busca de resultados padronizados.

Contemplada e segregada dos curriculos escolares do periodo colonial ao Golpe Militar
de 1964, a Filosofia passou por oscilagdes impetradas por interesses dos setores dominantes.
No contexto dareestruturagdo econdmica capitalista ela foi retirada com a Lei 5.692 de 1971,
inaugurando a inser¢do direta do capital na educacdo publica, segundo suas demandas na
formacao de mao de obra acritica e flexivel para o trabalho. O artigo 1°. dessa lei colocou em
pauta um debate presente na atual LDB 9.394/1996: da educacdo ter “por objetivo geral
proporcionar ao educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades
como elemento de autorrealizagdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio
consciente da cidadania” (Brasil, 1971).

Especificamente no Estado de Sao Paulo, nos anos de 1960 o curriculo oficial optou por
seguir as orientagdes deliberadas pela diretriz nacional 4.024, de 1961 e classificou a Filosofia
como opcional. Para legalizar o seu posicionamento para com a disciplina nessa conjuntura,
homologou a resolu¢do do Conselho Estadual de Educacao de Sao Paulo (CEE) 36/1968. Em
1972, em resposta a exclusdo da Filosofia da matriz curricular pela Lei 5.692/71, ratificou a
resolucdo do CEE, mantendo a Filosofia como disciplina optativa. Essas medidas, no entanto,
ndo surtiram efeito na pratica, pois a obrigatoriedade da disciplina EMC ocupou o espago antes

reservado a Filosofia. Ademais, explica Valverde e Esteves (2015, p. 273-274):

Também em 1971, uma resolugio possibilitou dissolver disciplinas em areas
de estudo e, por isso, a area de Estudos Sociais contemplava as disciplinas de
Historia, Geografia, EMC e OSPB: além de reduzir a carga horaria da
formac¢do humanistica, pretendia-se usar os conhecimentos da area para
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doutrinar os estudantes secundaristas que, ao posteriormente ingressarem no
Ensino Superior, estariam “educados” sob os principios do desenvolvimento
e da seguranca.

Ainda sob o regime militar, em seus ultimos momentos de ocaso, iniciou-se 0 processo
de redemocratizagdo no Brasil. Freire retornou do exilio em 1980 com sua proposta de uma
comunicagdo simples, de facil entendimento, numa perspectiva contra-hegemonica ao didlogo
vertical proposto pelas elites, no qual o educando ¢ um ser passivo, sem espaco para a fala. Era
o momento histdrico propicio para que ele intensificasse sua proposta critico-emancipatoria a
racionalizagdo do ensino. Os ideais por um estado democratico propiciaram o seu retorno e
levaram partidos de oposi¢ao e sindicatos a constituirem no Pais uma democracia politica e
cidada. Segundo Rabelo (/n: Mendes, 2020, p. 239), como resultado desse momento, “o debate
acerca do retorno da Filosofia para o ensino médio ¢ aberto e, em 1982, através do Parecer n.
342/82, do Conselho Federal da Educacao, a disciplina passa a constar, embora opcionalmente,
no sistema curricular brasileiro”.

Também em 1982 ¢ aprovadaa Lei 7.044 (Brasil, 1982), atribuindo a Filosofia o estatuto
de disciplina optativa e as institui¢cdes de ensino a decisdo acerca da maneira como ela deveria
ser trabalhada. No Estado de Sao Paulo ela foi ensinada entre 1985 ¢ 1996 nessa condicao e
cada unidade escolar optava por duas disciplinas, entre Filosofia, Psicologia e Sociologia. Em
nivel nacional, no entanto, apesar da medida legal, a Filosofia ndo teve percurso similar ao
adotado pelo ensino paulista.

Embora as disciplinas de EMC e OSPB tenham deixado de ser obrigatérias e com essa
configura¢do oportunizado a sua inclusdo, as unidades escolares no Pais ndo a introduziram no
curriculo. Do ponto de vista economico conhecida como década perdida, os anos de 1980
vitimaram o magistério, que diante do achatamento salarial se predispor a aumentar a jornada
de trabalho. “Com efeito, a inclusdo de mais uma disciplina no curriculo seria uma ameaga as
outras, uma vez que atribuir algumas horas-aula a Filosofia significaria subtrai-las de outras
disciplinas” (Valverde; Esteves, 2015, p. 274).

O fim do periodo ditatorial e o processo de redemocratizacdo propiciaram novo
posicionamento politico, com propostas de elaboracdo de uma lei que viesse, de fato, atender
as necessidades da educagdo brasileira. O Pais vivenciava a inser¢do das ideias neoliberais,
iniciada nas décadas de 1970 e 1980, apos profunda recessdo e crise nas economias mundiais,
com baixas taxas de crescimento e altas taxas de inflagdo. A adesdo a ideologia neoliberal,
instituida no governo de Fernando Collor de Melo, se estendeu para o governo de Itamar

Franco. Fernando Henrique Cardoso (FHC), na época um de seus ministros, favoreceu acordos
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e declaragdes, que foram acolhidos com interesse pelos empresarios americanos € 0s
intensificou com sua eleicdo em 1994 para a presidéncia da Republica (Dalberio, 2009).

Nesse contexto politico foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional,
LDB 9.394/1996, com a citagdo em seu artigo 36 de que, ao final do Ensino Médio, todo
estudante devera "dominar os conhecimentos de filosofia e de sociologia necessarios ao
exercicio dacidadania". Levando-se em considera¢do que em 1961, coma Lei 4.024, a Filosofia
deixou de ser obrigatdria e com a Lei 5.692 de 1971 ela foi excluida das escolas do Pais, esse
foi considerado um avanco. Saviani (2013) corrobora a constatagdao de que a atual LDB
delineou importantes avangos no cenario da educacdo brasileira, apesar de resguardar tragcos
conservadores, referentes a problemas diversos nessa darea; entre outros, auséncia de
investimentos em infraestrutura, recursos materiais ¢ humanos e desvalorizacdo dos
professores.

Dentre os sendes na LDB 9.394/1996 como forca representativa para um novo devir na
educacao, inclui-se o fato de que o dominio de conhecimentos de Filosofia nela explicitado nao
representou o retorno da disciplina, mas sua permanéncia como componente a margem do
sistema educacional. Tanto ela quanto a Sociologia tiveram os seus conhecimentos
reconhecidos como necessarios para a formag¢do do cidadao integrado a uma sociedade, que
também demanda dele saberes para o mundo do trabalho. Elas ndo tiveram, no entanto,
reconhecimento como disciplinas com espago garantido nas matrizes curriculares do Pais,
mantendo-se no conjunto de temas ditos transversais (Valverde; Esteves, 2015).

Virias foram as justificativas do governo FHC para vetar a inclusdo da Filosofia e da
Sociologia como disciplinas obrigatorias no curriculo do Ensino Médio. A Mensagem no.
1.073, de 8 de outubro de 2001, emitida pela Casa Civil daPresidéncia da Republica, sentenciou

que:

O projeto de inclusdo da Filosofia e da Sociologia como disciplinas
obrigatodrias no curriculo do ensino médio implicara na constitui¢do de 6nus
para os Estados e o Distrito Federal, pressupondo a necessidade da criagio de
cargos para a contratacdo de professores de tais disciplinas, com a agravante
de que, segundo informagoes da Secretaria de Educagdo Média e Tecnologica,
nao ha no Pais formacdo suficiente de tais profissionais para atender a
demanda que advira caso fosse sancionado o projeto, situagdes que porsi so
recomendam que seja vetado na sua totalidade por ser contrario ao interesse
publico (Brasil, 2001).

Além de argumentos referentes a 6nus advindos da criacdo de cargos para contratacao

de professores que atuariam com as disciplinas, auséncia de mdo de obra docente qualificada e
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suficiente para atender a demanda que ocorreria caso fosse sancionado o projeto, influenciou
também na decisdo o posicionamento daqueles contrarios a inclusdo das disciplinas, por
criticarem o modelo disciplinar da escola. Para essa corrente, a sujeicdo da Filosofia na matriz
curricular acarretaria praticas educativas que a vitimariam de sua fung¢do ao exercicio do
pensamento reflexivo, critico e problematizador, com vista a autonomia dos educandos.

Em 1998 o Conselho Nacional de Educacdo, com a Resolugdo CEB/CNE 3/98 (Brasil,
1998a), aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM; Brasil,
1998b) e em 1999 foram homologados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN; Brasil,
1999a). Os documentos refor¢aram o carater dos fundamentos filos6ficos como temas
transversais, justificando o cumprimento da LDB quanto a importancia de dominio de
conhecimentos de Filosofia, sem a necessidade de uma disciplina especifica. E mesmo diante
desse cendrio, a época, registrou-se no Pais sua inclusdo em alguns Estados, a exemplo de Sao
Paulo, onde ela foi implantada em 2006 como disciplina na Rede Publica de Ensino, embora
com carater nao obrigatorio.

A incorporagdo da Filosofia na matriz curricular do Ensino Médio de todas as escolas
da rede paulista, no entanto, ocorreu somente em 2009, apds a aprovacao do projeto de Lei
11.684, de 02 de junho de 2008, pelo Congresso Nacional, que alterou o artigo 36 da LDB
9.394/96. Filosofia e Sociologia foram incluidas nas escolas, tornando-se disciplinas
obrigatorias nas trés séries desse nivel de ensino (Brasil, 2008). A Resolugdo no. 1, de 15 de
maio de 2009 — que “dispoe sobre a implementacdo da Filosofia e da Sociologia no curriculo
do Ensino Médio, a partir da edi¢cdo da Lei 11.684/2008” — determinou em seu Art. 2° prazos

de implantagcdo dos componentes curriculares em todas as escolas, publicas e privadas:

I - Inicio em 2009, com a inclusdo obrigatdria dos componentes curriculares
Filosofia e Sociologia em, pelo menos, um dos anos do Ensino Médio,
preferentemente a partir do primeiro ano do curso;

IT - Prosseguimento dessa inclusdo ano a ano, até 2011, para os cursos de
Ensino Médio com 3 (tr€s) anos de duragdo, e até 2012, para os cursos com
duragdo de 4 (quatro) anos (Brasil, 2009).

Considerado importante marco historico de luta dos movimentos favoraveis a inclusdo
da Filosofia na matriz curricular das escolas brasileiras, desde a década de 1970, a Lei
11.684/2008 restaurou a ela a condi¢do de retornar ao nivel médio ndo mais na condigao
opcional ou transversal, mas com presenca legal prescrita. Seu retorno representou um processo

caracterizado pela sociedade civil, organizada no sentido ndo apenas de inclui-la como mais
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uma disciplina ao lado de outras, mas de um saber ndo estanque, pensado para refletir e
problematizar sobre questdes humanas.

Mediante a realidade projetada pela Lei 11.684/2008, o sistema educacional brasileiro
e o da Filosofia, em especial, foram chamados a pensar questdes essenciais sobre o seu ensino.
Ainda em fase de estudos, pesquisas ¢ debates visando a sua (re)estruturagao, a sociedade foi
pega de surpresa. Em 30 de novembro de 2016, a comissdo mista do Congresso Nacional
aprovou o parecer sobre a Reforma do Ensino Médio e encaminhou o Projeto de Lei de
Conversao 34/2016 (Brasil, 2016b), proveniente da Medida Proviséria 746, de 2016 (Brasil,
2016a). Neste documento, foi confirmada a perda do carater obrigatério das disciplinas de
Filosofia e Sociologia no curriculo, desconsiderando diversas manifestagdes contrarias de
entidades cientificas e de especialistas da area da educagdo (Lindberg, 2019).

RespaldadanaLei 13.415/2017, aBNCC diluiu a Filosofia na area do conhecimento de
Ciéncias humanas, tornando-a componente que atua em uma relagdo transversalizada. Em
agosto de 2020 o Estado de Sao Paulo homologou o Curriculo Paulista, incorporando nele os
marcos legais da BNCC, que fundamentam o Ensino Médio. Em 2024, a Lei 14.945 instituiu a
Politica Nacional de Ensino Médio, reestruturando essa etapa da educagdo e revogando
parcialmente a Lei 13.415/2017. Em resposta a essa normativa, a Secretaria da Educagdo do
Estado de Sao Paulo outorgou a Resolucdo SEDUC 84/2024, regulamentando o seu ensino
segundo os novos principios legais. Ambos 0os documentos garantiram a presenca da Filosofia
na area de Ciéncias Humanas, mas ndo a natureza do seu carater, seja como disciplina opcional
ou obrigatoria. Em especifico na Educac¢do Basica paulista, a ela ¢ mantida a condi¢do de

componente transversal.

1.2. A FILOSOFIANA LEGISLACAO DO ENSINO MEDIO, EM AMBITO NACIONAL

No contexto de seu reaparecimento no nivel médio, em ambito nacional, a partir da Lei
11.684 de 2008, o ensino de Filosofia fez emergir questdes a serem diagnosticadas e sanadas
sobre sua identidade, métodos, didatica, relagdo com a histéria da Filosofia, com a conjuntura
politica, social e econdmica contemporanea. Por meio do conjunto de debates, com génese em
problematizagdes do género, realizados em diferentes circulos representativos do setor
educacional, sua especificidade como disciplina escolar e o seu papel no ambito mais amplo da
cultura brasileira foram se (re)construindo (Carvalho; Cornelli, 2013).

A andlise contextual do componente curricular, com base na Constituicao Federal de

1988 (Brasil, 1988) e nos dispositivos legais, nela alicergados, sobre o Ensino Médio, reconhece
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a importancia do seu ensino para promover uma solida educagdo geral, visando a levar o
estudante a se constituir cidaddo, fornecendo-lhe os meios para progredir no trabalho e/ou nos
estudos. Na LDB de 1996, a Filosofia tem a tarefa de contribuir com a formacado cidada. Em
seu artigo 36, paragrafo 1°, inciso III, estd expresso que o aluno deverd, ao concluir o Ensino
M¢édio, demonstrar “dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania”.

Os documentos que norteiam a educagao brasileira, como o Plano Nacional de Educacao
(PNE, 2014-2024; Brasil, 2015), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM; Brasil, 1998b), aprovadas em 1998 pela Resolugao CEB/CNE n. 3/98, do Conselho
Nacional de Educacao (Brasil, 1998a), os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM; Brasil, 1999a) e a BNCC (Brasil, 2018), também apresentam a Filosofia como
componente propicio para contribuir com a formacdo da cidadania, a aquisicdo de autonomia e
de competéncias para o mundo dotrabalho. No entanto, apesar do apelo para a formagao cidada,
com vistas na atuacdo do educando na esfera produtiva e prosseguimento nos estudos, os
documentos oficiais caracterizaram os conhecimentos filosoficos a serem trabalhados nas
escolas como temas transversais.

A transversalidade da Filosofia nessas diretrizes foi, em tese, um recurso utilizado para
garantir nos curriculos o cumprimento da LDB quanto & necessidade de dominio de
conhecimentos filosoficos, sem a necessidade de uma disciplina especifica. O seu retorno em
carater obrigatério no Ensino Médio, em 2008, mudou o cendrio até entdo a ela estabelecido,
reforcando o conjunto de leis existentes em varios Estados e impulsionando o seu ensino
na Educacao Béasica no Pais. Para Lindberg (2019, p. 1), ao analisar a relevancia desse

procedimento no contexto académico e educacional, constata-se que:

Em 2012, mais de 90% das escolas ofertavam o ensino de Filosofia, realidade
que impulsionou o incremento de questdes de Filosofia no Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), a inclusao da Filosofia no Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) e, mais recentemente, a criacdo do Mestrado
Profissional em Filosofia (Prof-Filo). Nao obstante,
programas governamentais, como o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) ¢ o Residéncia Pedagdgica (RP), foram
instituidos nas universidades visando contribuir com a qualificagdo dos
licenciandos em Filosofia.

Com a Reforma do Ensino Médio iniciada em 2017, a conjuntura planejada para a
Filosofia, no periodo em que prevaleceu como disciplina nas escolas brasileiras (2008-2016),

vem mudando com drasticidade. Como na década de 1990, com sua auséncia na matriz
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curricular, o sentimento de sabotagem sobre conhecimentos a ela inerentes, negados aos
educandos pelo instrumento ideologico do bragco opressor, tornou-se presente em varias

instancias. Lindberg (2021, p. 3) expressa com propriedade essa percepgao:

Ao sufocar o Ensino de Filosofia, estrangulando financeiramente os cursos de
Filosofia nas universidades publicas e/ou fragilizando seuensino na Educagao
Basica, permite-nos diagnosticar qual € o caminho que os atuais mandatarios
do pais querem levar a sociedade brasileira. Em suma, Socrates, ao se
submeter a0 envenenamento por cicuta, mesmo sabendo que sua condenacio
foi injusta, preferiu defender os valores que julgava pertinentes ao seu tempo.
Com esse gesto, deixou-nos o legado de que resistir contra a arbitrariedade
dos assassinos da liberdade e da democracia é o caminho mais oportuno para
defender a Filosofia e, de forma especifica, o Ensino de Filosofia.

A Filosofia, assim como outras disciplinas, como concebida na Reforma do Ensino
Meédio em curso, ¢ refém de mudancgas que interferem no seu potencial formador de cidadaos
criticos, detentores de conhecimentos teodricos € praticos, aptos a inseri-los com autonomia nas
esferas referenciadas por Severino (2014) de produtiva, social-politica e simbolica. A nova
organiza¢do trouxe mudancas que representam profunda transformacdo na estrutura da
educagdo brasileira. As disciplinas obrigatorias reduziram-se a trés — Portugués, Matematica e
Inglés — e a modalidade de estudos e praticas foi introduzida em substituicao as disciplinas de
Filosofia, Sociologia, Artes e Educagdo Fisica. Desse modo, a Lei 13.415/17 reitera a
permanéncia dos conhecimentos desses quatro componentes no nivel médio de ensino, mas nao
lhes da o carater de disciplina.

Outra medida na organizagao curricular foi a diluicdo das disciplinas em suas areas de
concentracao: Linguagens e suas Tecnologias, formada por Portugués, Arte, Educagao Fisica e
Lingua Inglesa; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
composta por Filosofia, Sociologia, Historia e Geografia; Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias, integrada por Biologia, Fisica e Quimica. Essa composi¢do levou esses
componentes curriculares a perderem o carater disciplinar, devendo ser organizados e
planejados dentro das areas de concentracdo, de forma interdisciplinar e transdisciplinar e
articulados em torno de habilidades e competéncias.

Legitimar a Filosofia como disciplina, em espaco de didlogo e fundamentagdo
epistemologica, ¢ preservar especificidades caracteristicas a seu ensino e algd-la a gestora de
um saber contextualizado e interdisciplinar, uma vez que “os componentes curriculares de
cunho filos6fico complementam e articulam as contribuigdes formativas de todas as demais

disciplinas e de todas as demais praticas educativas” (Severino, 2002, p. 183-194). Essa
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perspectiva possibilita ao professor enfocar os conceitos de interdisciplinaridade e
contextualizacdo, que, bem trabalhados, conduzem a um eixo basilar da reforma do Ensino
M¢édio: reconhecer “que a educagdo tem um compromisso com a formagao € o desenvolvimento
humano global, em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica”
(Brasil, 2018, p. 16).

A interdisciplinaridade aponta para a necessidade de se organizar o curriculo escolar, de
modo a levar o aluno a enriquecer a compreensdao dos fendmenos, a partir de suas multiplas
interconexdes com as esferas produtiva, social/politica e simbodlica. A contextualizagao
permite-lhe estabelecer uma relagdo de reciprocidade com sua realidade, de modo que o
conhecimento das informagdes ou dos dados nao fiquem isolados. Nesse processo, o desafio
maior para a Filosofia estd em estruturar-se sob esses objetivos, porém, ndo mais atuando como
disciplina, mas como componente filosofico transversal, vinculado a Itinerarios Formativos.

Essa condicdo esté respaldada na BNCC, ao caracterizd-la como estudos e praticas, o
que ¢ distinto da perspectiva disciplinar. O seu ensino, antes baseado na Historia da Filosofia
e/ou em temas filosoficos, com a nova configuragdo do Ensino Médio, além de diluir de forma
sumaria o seu carater na area de Ci€ncias Humanas e Sociais Aplicadas, contempla apenas duas
de suas areas: Epistemologia e Etica e Filosofia Politica (Brasil. 2018).

Outra questdao a problematizar ¢ o fato de que, sob a regéncia da BNCC, a nova
sistematizagdo concebe competéncias como centralidade do ensino. Sob a otica das novas
diretrizes, a Pedagogia das Competéncias ¢ instrumentalizada como um produto em cujas
aprendizagens “ndo hd uma preocupacdo com a formagdo integral do estudante, com um
desenvolvimento omnilateral dessas novas geragdes. Pelo contrario: se trata de um
desenvolvimento estreitamente ligado a inser¢do produtiva das novas geracdes” (ANPED,
2018).

O Novo Ensino Médio (NEM) — com o aval das diretrizes postas no curriculo vigente
no Estado de Sao Paulo — materializa-se como instrumento da nova ordem econdmica neoliberal
contemporanea. Enquanto no antigo capitalismo o sistema educacional focava na formagao de
sujeitos disciplinados, com forga de trabalho qualificado e de confianga, nessa nova perspectiva
0 objetivo é a formacdo de trabalhadores, com capacidade de aprendizagem, competitivos,
criativos, que saibam trabalhar em equipe. Individuos suficientemente aptos a responder as
demandas produtivas, porém, sem poder de decisdo para reivindicar melhores condigdes de
trabalho (Carneiro, 2006).

Fazer da educagdo instrumento de agcdo, que transcenda a formagdo para o trabalho e

proporcione ao aluno conhecimentos acumulados pela humanidade, ¢ o que pressupde ser o
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papel do curriculo, devendo ele extrair da Filosofia os subsidios necessarios para gerar a
reflexdo sobre as condigdes histéricas de mudanca. Nessa diregdo, a BNCC ¢ guiada pelo
principio da Educacao Integral. Por meio de dez competéncias gerais da Educagdo Bésica, a
formagao integral ganha relevancia ndo so na parte da formagao geral comum, mas também nos
referenciais curriculares para a elaboracao de Itinerarios Formativos. De acordo com o

documento (Brasil, 2018, p. 14):

A BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compromisso com a educacdo
integral. Reconhece, assim, que a Educagfo Basica deve visar a formagdo e
ao desenvolvimento humano global, o que implica compreender a
complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com
visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou
a dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visao plural, singular e
integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os
como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educacdo voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades.

O documento concebe a Educacao Integral como principio orientador do planejamento
pedagogico, estabelecendo que, da Educagdo Infantil ao Ensino Médio, o processo educativo
devetrabalhar o desenvolvimento do aluno nas dimensoes formativas intelectual, fisica, afetiva,
social e cultural. No plano curricular, no entanto, buscou-se conhecer experiéncias realizadas
em outros paises e analisar praticas implementadas, visando a (re)adapta-las ao sistema
educacional brasileiro. Com essa constitui¢do, a BNCC resultou no esvaziamento escolar, fruto
de uma concepcao burguesa de curriculo. Na percepcao de Marsiglia et al. (2017, p. 109),
observa-se na proposta da Base Nacional Comum Curricular a auséncia de referéncia em
relagdo a “contetdos cientificos, artisticos e filosoficos e a énfase em métodos, procedimentos,
competéncias e habilidades voltados para a adaptag¢do do individuo aos interesses do grande
capital, expressando a hegemonia da classe empresarial no processo de elaboragdo do
documento”.

No contexto conceitual, estruturado pela lei da reforma para a integralidade da
educagdo, a concepcdo de Educacdo Integral, como objeto de formagdo do sujeito, tem na
Filosofia um componente contributivo para o alcance de seus objetivos. Enquanto disciplina
instrumental da formacgdo do espirito critico e da arte do raciocinio, ela exerce a importante
tarefa de aclarar conceitos, proporcionando ao jovem significados em sua existéncia historica e
inser¢cdo no mundo do trabalho, da sociabilidade e da cultura simbdlica, como propde Severino
(2002). Mas para que ela, de fato, possa alcangar esse principio formador sob o prisma da

pratica, € necessario que (re)conquiste espaco na Educagdo Basica como disciplina presente na
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matriz curricular e ndo como componente opcional, que transita meramente sob a dtica de um
curriculo que a concebe apenas como abordagem transversal. Sobre isso, Gallo (2006, p. 31)

chama a ateng¢ao para o fato de que:

No contexto de um curriculo disciplinar, a filosofia ndo pode aparecer apenas
“transversalizada”; sem a demarcagdo daquilo que lhe ¢ especifico, ndo ha
transversalidade possivel; sem a singularidade, perde-se a propria
multiplicidade. Isso em termos conceituais. Em termos praticos, sabemos que
dizer que a filosofia transversalizada estaria presente em todos 0s momentos
do curriculo ndo passa de uma faldcia; nossos professores das diversas
disciplinas nao sdo formados para atuar com conhecimentos de filosofia e ndo
teriam condi¢des de fazé-lo.

A partir do documento da BNCC (Brasil, 2018), sdo muitas e profundas as
transformagdes a serem (re)pensadas e implementadas nas praticas de ensino e no proprio papel
e formacao do professor. Sao mudancgas necessarias, visando a reverter o atual cenario em que
a Filosofia, seus docentes e suas praticas educativas sdo penalizados em suas especificidades
contributivas, até mesmo para o alcance de objetivos conceituais prescritos para o NEM. A
Base Nacional Comum Curricular demanda, no espago escolar, aulas pautadas em
competéncias e habilidades, por ela indicadas como essenciais para o desenvolvimento dos
educandos. Segundo o documento, mais que aprender o conteudo, o aluno deve desenvolver
competéncias para enfrentar situagdes vivenciadas no cotidiano, no exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho.

A contextualizacao dos saberes ¢ também um recurso posto na diretriz como necessario,
a ser adotado em salas de aula, tendo em vista que, nesse horizonte, os objetos de conhecimento
passam a ser vistos como meios para a transformagao darealidade e ndo um fim em si mesmo.
A ideia do professor detentor e transmissor do conhecimento € outro ponto destacado, em
relagcdo ao qual ele deve rever suas praticas educativas. A proposta ¢ de que o aluno seja algado
a condigdo de protagonista do processo e, para isso, o docente deve atuar como mediador entre
as competéncias essenciais, os interesses e necessidades dos educandos, que deixam a posigao
de expectadores, para colocarem em a¢do o conhecimento apreendido.

O estabelecimento desses principios, sob 0s quais as praticas em salas de aula deverao
assentar-se, incide, necessariamente, na formagao dos professores e na propria Filosofia. O
documento reconhece essa necessidade para a sua implementagao. Tanto assim, que em paralelo
as proposigoes estabelecidas na BNCC, o governo homologou a Base Nacional Comum para a

Formagao Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagao). A centralidade da Base
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Nacional como eixo fundante da proposta de preparacdo docente, para o atendimento as
diferentes etapas e modalidades da escola basica, € outro aspecto no documento que também
recebeu contundentes criticas, por conta de seu desenho, que assume uma fei¢ao prescritiva e
padronizada.

Por ser o Brasil um pais federativo e com grande dimensao territorial, a Constituigao
Federal, em seu Artigo 211 (Brasil, 1988), outorga a Unido, aos Estados, Distrito Federal e
Municipios a organizacdo de seus sistemas de ensino em regime de colaboracdo. A ANPED
(2019), por exemplo, considera que A BNCC ignorou a autonomia de cada ente federado para
elaborar suas politicas educacionais locais e, com isso, direcionou-se na contramao de uma
politica que valorize o carater contextual, que deve ser considerado nos processos formativos.

O Estado de Sao Paulo, em concordancia com os documentos nacionais, homologou em
2020 o Curriculo Paulista, incorporando nele a integralidade da BNCC em relagdo as
competéncias e aos pilares basicos da educacdo. Em 2021 iniciou a implementacdo gradual do
novo curriculo, instaurando a nova organizagdo do Ensino Médio para todos os estudantes da
1% série. Em 2022 foi a vez da 2% série e em 2023, da 3" série. O Estado foi o primeiro no
Brasil a construir o documento, determinado pela lei da Reforma do Ensino Médio. A
instituicao obrigatdria no territorio nacional assumiu os seus marcos legais em 2025, com a Lei
14.945/2024. A nova diretriz revogou, parcialmente, a Lei 13.415/2017, principalmente no que
tange as horas de estudos determinadas para a Formacdo Geral Bdasica e os Itinerarios

Formativos.

1.3. CONSTITUICAO DA FILOSOFIA NA LEGISLACAO DO ESTADO DE SAO PAULO

Como disciplina nas escolas paulistas, a Filosofia tem o seu movimento pendular
consonante com sua presenga ou auséncia nos diferentes contextos da historia da educacao
brasileira. O seu vai € vem no curriculo estadual, a exemplo do nacional — como ilustrado no
topico introdutorio deste capitulo —, resulta do jogo de interesses de politicas publicas e da
iniciativa privada sobre a formagdo e capacitacdo dos filhos das classes operarias (Saviani,
2013). O quadro a seguir expde uma sintese dessa realidade, apresentando os principais

momentos, especificos, de oscilagdo da disciplina na matriz curricular paulista.


https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.945-de-31-de-julho-de-2024-575696390
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm

TABELA 3. PRINCIPAIS MOMENTOS, ESPECIFICOS, DO ENTRA E SAI
DA FILOSOFIA, NA EDUCACAO BASICA DO ESTADO DE SAO PAULO*

DATAS

LEIS

MODALIDADES DE ATUACAO

1968

RESOLUCAO
CEE 36

Governo do Estado de Sdo Paulo legalizou a manutengao da Filosofia na
Educagdo Basica como disciplina opcional, presente nessa condigio
desdea LDB 4.024/1961.Em 1972, emresposta a sua exclusdo da matriz
curricular pela Lei 5.692/71, ratificou a mesma resolucao, mantendo-a
como disciplina optativa.
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1982

LE17.044

A Filosofia ganhou o estatuto de disciplina optativa e as instituigdes de
ensino tiveram garantida a decisdo acerca da maneira como ela deveria
ser trabalhada. Embora as unidades escolares no Pais ndo a tenham
introduzido no curriculo, no Estado de Sdao Paulo ela foi ensinada nessa
condigdo entre 1985 ¢ 1996 e cada unidade escolar optava por duas
disciplinas, entre Filosofia, Psicologia e Sociologia.

2005

SEDUC-SP

A Filosofia torma-se disciplina obrigatéria no Ensino Médio, na gestao
de Gabriel Chalita, a frente da Secretaria da Educacdo (2002-2006).
Denominada de Filosofia: o Ensino de Filosofia na Escola Publica do
Estado de Sdo Paulo, a proposta fundamentou-se no Projeto Filosofia e
Vida, por meio do qual foi langcado um guia orientador composto com 5
volumes. Na pratica, o projeto ndo recebeu a adesdo necessaria para
garantir a permanéncia da Filosofia como componente curricular no
espago publico das escolas paulistas.

2006

INDICACAO 62

Conselho Estadual de Educagdo do Estado de Sdo Paulo se posicionou
contrario a obrigatoriedade do ensino de Filosofia, mantendo-a na matriz
curricular como disciplinando obrigatdria. Sua incorporagdo no Ensino
Médio de todas as escolas dessa rede s6 aconteceu em 2009, apds a
aprovagdo do projeto de Lei 11.684, de 02 de junho de 2008.

2008 a
2019

SEDUC-SP

Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo implantou o Programa
Sao Paulo faz Escola (SPFE), por meio do qual unificou o curriculo nas
escolas estaduais paulista e notabilizou a énfase na educacdo por
competéncias, A Filosofia foi delegadaa tarefa de sugerir situagdesem
que temas filosoficos viessem oportunizar o desenvolvimento das
habilidades e competéncias em conformidade com os principios
preconizados pela proposta.

2020

CURRICULO
PAULISTA

Documento incorporou os marcos legaisda BNCC, que fundamentam o
Ensino Médio. A Filosofia perdeu o carater de disciplina, sendo posta
como Itinerario Formativo opcional e o seu ensino passou a ser
desenvolvido de forma integrada com os Temas Contemporaneos
Transversais (TCTs).

2020

SEDUC-SP

O Inova Educagdo, em parceria com o Instituto Ayrton Senna, foi
implantado como primeira medida praticada no contexto da reforma. O
programa estabeleceu as bases para que o Novo Ensino Médio (NEM)
viesse a ser implementado, progressivamente, na Rede de Ensino
Paulistaentre 2021 ¢ 2023, com a consecutivaretirada da Filosofia. Trés
disciplinas técnico-profissionais, denominadas de Eletivas, Projeto de
Vida e Tecnologia e Inovagdo, foram introduzidas.

2022

2024

SEDUC-SP

Em 2022 a Filosofia deixou de ser ministrada nas 3as. Séries do ensino
regular do nivel médio e em 2024 foi suprimida das 2as. Séries. Ela
permaneceu presente apenas nas las. Séries, com 2 aulas semanais nos
periodos diumo e noturno. O seu ensino, porém, foi desenvolvido de
forma integrada com a utilizagdo de Temas Contemporaneos
Transversais (TCTs).
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A Secretaria da Educagdo do Estado de Sdo Paulo promulgou a Resolugao
SEDUC 84/2024, estabelecendo para 2025 as normativas vigentes na Lei
RESOLUCAO 14.945/2024, que instituiu a Politica Nacional de Ensino Médio,
2024 SEDUC 84 reestruturando essa etapa da educagdo e revogando parcialmente a Lei
13.415/2017. A Filosofia, no entanto, permaneceu presente apenas na 1°.
série do Ensino Médio e o seu ensino instituido como transversal.

*Embora esta Tabela 3 tenha por objetivo destacar os principais momentos, especificos, da
luta no Estado de Sdo Paulo pela manuten¢do da Filosofia na matriz curricular de suas
escolas, eladeve ser apreendida em um conjunto com as revindica¢des realizadas em ambito
nacional e presentes na Tabela 2, do item 1.1, deste Capitulo .

FONTE: O AUTOR.

As conquistas da Filosofia, nos momentos em que se fez presente na matriz curricular
da rede publica do ensino paulista como obrigatoria ou optativa — como registrado na tabela
acima —, sdo representativas de lutas e reivindicacdes pela sua obrigatoriedade e busca de sua
identidade no nivel médio. Um desses momentos marcantes, anterior a Lei 11.648, de 2008,
que a incluiu no curriculo prescrito das escolas brasileiras, esta na gestdo de Gabriel Chalita, a
frente da Secretaria da Educagdo do Estado de Sao Paulo (SEDUC-SP, 2002-2006). Depois do
longo periodo de auséncia — uma vez que em 1961, com a Lei 4.024, ela deixou de ser
obrigatoria e, a partir de 1971, com a Lei 5.692, época do regime militar, ela praticamente
desapareceu das escolas —, o entdo secretario tornou, em 2005, a disciplina obrigatéria no
Ensino Médio dessa referida rede.

A inclusdo ocorreu com base em consulta publica: “optaram pela amplia¢ao, na votagao
de seis dias pela internet, diretores de 2.772 escolas da rede, que representam 77% do total”
(Chalita, 2005). A disciplina abrangeu o primeiro ¢ segundo anos com duas aulas semanais.
Para o terceiro ano, as escolas puderam optar por duas aulas de sociologia ou de psicologia e
também por uma aula a mais de biologia, fisica e quimica, a critério de cada escola. Portugués,
Matematica, Historia e Geografia tiveram na semana uma aula a mais.

Para comportar as novas disciplinas, a matriz curricular foi aumentada de 25 horas para
30 horas semanais no periodo matutino. Os professores das novas disciplinas foram
incorporados na rede de ensino paulista com base no concurso publico realizado em 2004.
Segundo Chalita, todos passaram por um processo de capacitacdo. Apesar de comemorada por
professores e diretores, a mudanga foi criticada por ndo se estender ao periodo noturno e ao
ensino fundamental.

No ano seguinte a aprovagdo, a SEDUC-SP organizou o Projeto Filosofia e Vida, por
meio do qual langou um guia orientador composto por 5 volumes. Denominada Filosofia: o

Ensino de Filosofia na Escola Publica do Estado de Sao Paulo, a publicacao configurou-se


https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.945-de-31-de-julho-de-2024-575696390
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm
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como instrumento ao aprimoramento do trabalho docente nas escolas da rede. O material
pedagdgico optou pela visdo historica, elegendo-a como principio orientador de praticas
educativas centradas na historicidade da Filosofia, porém concebidas em temas ordenadores
das reflexdes. Contendo fragmentos do pensamento de alguns filésofos, o material constituiu a
leitura, a compreensao e a produgdo textual, em suas diversas formas, no objeto de ensino e
aprendizagem. Segundo o documento, no ato de ler um texto estd o ponto de partida para o

filosofar, fungdo essa pertinente para o ensino de Filosofia no nivel médio:

Para aprender a filosofar € necessario conviver com a leitura da realidade, ou
seja, os homens exercem sua capacidade de pensar indagando sobre o mundo
que o cerca. Para expressar as diversas visdes do mundo ha diferentes formas
de registro. Para a leitura filoso6fica a habilidade mais exigida ¢ a leitura do
texto escrito. Por isso devemos identificar algumas operagdes que auxiliam
nesse exercicio de compreensao e interpretacao do texto escrito (Sao Paulo,
2006, v. 5, p. 5).

Na pratica, o projeto ndo recebeu a adesdo necessaria para garantir a permanéncia da
Filosofia como componente curricular no espago publico das escolas paulistas. Isso s6 veio a
acontecer pela Resolucao 4, de 16 de agosto de 2006, da Camara de Educagdo Basica do
Conselho Nacional de Educagdo (CEB/CNE). Essa norma teve como fundamento o Parecer
CNE/CEB 38/2006 (Brasil, 2006a), aprovado em 7 de julho de 2006, regulamentando o inciso
III, do §1°, do art.36, da LDB 9.394/1996 (Brasil, 1996).

A exemplo do veto ocorrido no governo FHC, a atual LDB, opondo-se a inclusao da
Filosofia como disciplina na educagdo brasileira, dois meses apds a Resolugao nacional (n.° 4,
de 2006) aprovar sua permanéncia na Educagdo Basica do Pais, o Conselho Estadual de
Educac¢do do Estado de Sao Paulo emitiu a Indicagdo 62, de 2006, se posicionando contrario a
obrigatoriedade do seu ensino, como também do de Sociologia, em 2007. A justificativa
recorreu a argumentos financeiros, falta de recursos humanos e a uma possivel invasdo de
competéncia, por parte do Conselho Nacional de Educa¢ao, em sua area de atuagao.

Em 2008 a Filosofia triunfou, em resposta a uma luta nacional que, no Estado de Sao
Paulo, se intensificou em 1997 com a rejeicdo na LDB 9.394/1996 a obrigatoriedade da
disciplina nas escolas brasileiras. A Lei Federal 11.684/2008 alterou a diretriz nacional,
impondo a obrigatoriedade do ensino de Filosofia — e também o de Sociologia — nas trés séries
do nivel médio. Em 2009, os Estados iniciaram o processo de inclusdo da disciplina nas escolas
do Pais e o planejamento de seus curriculos com propostas para o seu ensino. No Estado de Sao

Paulo foi langcada, ainda em 2008, a Proposta Curricular para Filosofia no Ensino Médio.
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O documento foi elaborado, tendo como referéncia a LDB 9.394 (Brasil, 1996), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM; Brasil, 1998b), os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM; Brasil, 1999a) e as
Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM; Brasil, 2006b). Dessa
forma, procurou-se alinhéd-lo as normas vigentes no Pais, incluindo a énfase nelas presente para
a cidadania, o mundo do trabalho e o ensino por competéncias. Mediante essa realidade, os
principios organizadores da educacdo de Sdo Paulo foram “a escola que aprende, o curriculo
como espaco de cultura, as competéncias como eixo de aprendizagem, a prioridade da
competéncia de leitura e de escrita, a articulagdo das competéncias para aprender e a
contextualiza¢do no mundo do trabalho” (Sdo Paulo, 2008, p. 11).

Para a Filosofia, a proposta paulista procurou problematizar questdes basicas de como
o professor via sua presenga no universo escolar; sobre o papel, ou papéis, que ele poderia e
deveria desempenhar; a funcdo do ensino de Filosofia, nos formatos curriculares do periodo,
assentados, especialmente, no desenvolvimento de competéncias e habilidades. Trouxe a tona

preocupacgdes sobre o que e como ensinar e a formagao dos professores:

Entretanto, embora ainda sejam poucas as vozes questionadoras da
importancia do ensino da Filosofia, os profissionais da Educagao, em geral, e
os da Filosofia, em particular, manifestam preocupagido quanto a algumas
questdes fundamentais: “Como ensinar Filosofia?” ou: “Como formar
professores para o ensino de Filosofia no ensino médio?”’; “Sera que os cursos
superiores preparam, adequadamente, esses professores?”; “Qual a qualidade
do material didatico disponivel?”; “Como despertar o interesse dos alunos e
incentiva-los a pensar filosoficamente?” [...] (Sdo Paulo, 2008. p. 42).

Embora o projeto tenha se apresentado como avango, por preencher uma lacuna no
ensino de Filosofia no Estado de Sao Paulo e pelos anos de auséncia da disciplina no curriculo,
isto ndo significou que ela tenha, de fato, contribuido com a formagao emancipatoria do aluno
(Valverde; Esteves, 2015). A proposta expos aspectos importantes para a educagdo, para as
praticas educativas docentes e gestdo escolar, ao se posicionar como promotora da transi¢do da
cultura do ensino, para a aprendizagem. Sob essa concepgao, a escola deveria fazer a mudancga
“coletivamente, tendo a frente seus gestores para capacitar os professores em seu dia-a-dia, a
fim de que todos se apropriem dessa mudanca de foco.” (Sao Paulo, 2008, p. 15).

O proposito foi estabelecer as bases para a quebra do paradigma do ensino disciplinar e
individual, para o interdisciplinar e coletivo. Para o professor, representou as bases para garantir
o processo de aprendizagem do aluno e ndo mais o de ensino. A pauta do contetido tedrico, no

entanto, ndo teve o seu proposito alcancado no campo da pratica. A exemplo de diretrizes
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anteriores, como a LDB 9.394/1996, a Proposta Curricular para Filosofia no Ensino Médio,
organizada em 2008 pela SEDUC-SP, destacou conceitos fundamentais como autonomia
intelectual e pensamento critico, porém manteve a énfase na insercdo do educando para o
mercado de trabalho.

A prioridade para o contexto produtivo se tornou marcante no Programa Sdo Paulo Faz
Escola (Sao Paulo, 2019c¢). O projeto, criado nesse mesmo ano de 2008 pela Secretaria da
Educacdo do Estado de Sao Paulo, com o objetivo de estabelecer procedimentos didatico-
pedagogicos do funcionamento das escolas e do curriculo, expressa essa realidade. Para a sua
implementagdo foram produzidosos Cadernos do Curriculo, contendo orientagdes basicas para
o trabalho do professor em sala de aula. Os materiais instrucionais foram desdobrados em um
caderno deexercicio atodosos estudantes eum caderno para o professor, explicitando a questao
da qualidade do ensino e das praticas educativas como cerne da proposta curricular paulista
(Russo; Carvalho, 2012).

Dividido em quatro situagdes de aprendizagem, continha nimero de aulas necessario
para trabalhar competéncias e habilidades, contetido, avaliagdo e procedimento metodoldgico.
Apesar da equipe do projeto ter incluido em um dos Cadernos (Ensino Médio, 3% série, volume
4) que o seu uso em salas de aula foi um sucesso, ndo foi essa a leitura dos professores da Rede
Estadual Paulista. Leandro Filho, em sua dissertacao de mestrado (2015), analisa o papel da
disciplina Filosofia na concepc¢ao politica do curriculo Sdo Paulo Faz Escola, que se manteve
em vigor até 2019.

Ele constatou que o componente se tornou pragmatico, por meio de um material que
chegou pronto para professores e alunos. O conteudo foi abordado de modo a nao exigir do
docente conhecimento aprofundado e tampouco uma formagao sélida, bastando apenas dominar
algumas habilidades e técnicas para manusear o material. Ao analisar os ideais que o compdem,
constata-se “que o programa S3o Paulo faz Escola atende a preceitos neoliberais, expressos,
inclusive, nos posicionamentos de seus mentores” (Leandro Filho, 2015, p. 44).

Russo e Carvalho (2012, p. 283) apontam a “adoc¢do de um curriculo fechado e tinico
para toda a rede escolar” e a “utilizagdo de material instrucional concebido e produzido
centralizadamente, e consequente uniformizacdo dos contetidos e procedimentos em todas as
escolas darede, e padronizagdo dotrabalho docente” dentre os aspectos polémicos e reveladores
de intencionalidades ndo explicitas, no discurso presente ao longo do texto da proposta
curricular do Sdo Paulo Faz Escola. Um discurso cuja subjetividade materializa um curriculo

que prenuncia a ambiguidade de, a0 mesmo tempo, incorporar os saberes filosoficos, opor-se a
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Filosofia como componente disciplinar e fundamentar-se em referencial estabelecido nas forgas
produtivas, sob a 6tica do capitalismo neoliberal.

Compreensivel se faz que os saberes relacionados ao mundo do trabalho sejam
preocupacdes presentes nas politicas educacionais. As mudangas na base material de produgao,
na sociedade do século XXI, imprimem ritmo acelerado nas praticas produtivas, sociais e
simbdlicas. Essas trés dimensdes articulam entre si e a esfera basica ¢ a que envolve as relagdes
de trabalho, por possibilitar ao ser humano nela extrair sua fonte de sobrevivéncia (Severino,
2014). Esse vinculo, no entanto, deve perpassar por elas com equilibrio, para que se cumpram
as prescricdes do Art. 1° da LDB 9.394/1996, sob as quais a “educacdo abrange os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e
nas manifestagdes culturais”.

Na percepcao dos referenciais tedricos concebidos nesta pesquisa — Freire, Morin,
Severino, Gallo, Cortella e Libaneo —, a media¢do entre as trés arcas da atividade humana
proporcionard uma docéncia estabelecida em praticas educativas que levam a Filosofia a
resgatar o valor do conhecimento, a partir das necessidades dos educandos, nas instancias da
cultura, do lazer, dos saberes gerais para a cidadania e do mundo do trabalho. Uma educagao
comprometida com a formacdo do ser humano em sua totalidade (Morin, 2003a) e a prdxis
filosofica concebida para que nem o homem esteja isolado do mundo e nem o mundo isolado
do homem (Freire, 1987).

Na contramio desse direcionamento, as demais versdes do Curriculo Paulista
incorporaram os interesses do mundo produtivo como esséncia de sua proposta. Um processo
que em 2016 culminou na Medida Provisoéria no. 746, dando inicio a atual Reforma do Ensino
M¢édio, com a aprovagao dalei ordinaria 13.415/2017 e a um retrocesso similar ao dos anos de
1990 (Duarte; Reis; Correa et al., 2020). A exemplo da LDB 9.394/1996, que tornou os
conhecimentos filosoficos legalmente amparados nas propostas curriculares, porém, ndo
incorporando a Filosofia como disciplina no espago publico das escolas, a Lei 13.415/2017
incluiu como obrigatorios os estudos e praticas de Filosofia, mas ndo a sua permanéncia como
componente na matriz curricular (Brasil, Lei 13.415/2017, Art. 35-A, §2). O atual Curriculo
Paulista, em vigor desde 2020, seguiu 0 mesmo preceito.

Em 2024 o governo nacional institui a Lei 14.945, reestruturando essa etapa daeducagao
e revogando, parcialmente, a Lei 13.415/2017. A Secretaria de Educagdo do Estado de Sao
Paulo seguiu o mesmo caminho, homologando a Resolu¢do SEDUC 84/2024. Ambos os

documentos foram implantados em 2025, respondendo a expectativas no que se refere ao
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aumento de horas de estudos concedidas a Formagao Geral Bésica e a reducao da jornada dos
Itinerarios Formativos. A Filosofia foi garantida a sua presenga na area de Ciéncias Humanas,
mas ndo a natureza do seu carater na matriz curricular, seja como disciplina opcional ou
obrigatoria; tanto assim que, no nivel médio das escolas paulistas, ela continua transitando
como componente transversal.

Esse cendrio, prescrito em ambito nacional e estadual, suscita problematizagdes a
respeito dos sentidos € do papel da Filosofia nesse contexto formativo. Questdes, estas, que

sustentam e conduzem a investiga¢do no proximo capitulo.
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CAPITULO IT

2. OS SENTIDOS E O PAPEL DA FILOSOFIA, ASSUMIDOS NO CURRICULO
PAULISTA

A exemplo do Capitulo I, esta segunda etapa da pesquisa recorre aos elementos
implicados na legislagdo pertinente, que sustenta os projetos educativos em desenvolvimento
nos sistemas de ensino, particularmente aqueles da atual proposta da Rede Estadual Paulista. O
objetivo ¢ identificar nela os sentidos e o papel que a Filosofia tem assumido e o lugar que
destina a perspectiva dos processos de formacao humana. Com base no novo perfil da Educacao
Basica, explicitado nos documentos oficiais da BNCC e do Curriculo Paulista, buscou-se
responder a questdes fundamentais para o debate educativo e filosoéfico sistematizado para a
disciplina no Ensino Médio: Diante dos rumos que o ensino de Filosofia vem assumindo na
escola média publica paulista, o que ela pode fazer? Ela tem desempenhado ai algum papel?
Teria ela um papel a desempenhar nesse contexto formativo?

Em seu movimento entremeado por entradas e saidas das escolas da rede publica de
ensino do Estado de Sao Paulo — bem como da Educacgao Basica nacional -, quando presente
no Curriculo Paulista como disciplina, ela é projetada com perfil que ofusca atrativos que tao
bem a caracterizam, como o espanto, a duvida, a problematizacdo, a reflexdo critica. O
documento vigente, homologado em agosto de 2020, incorpora o disposto no Artigo 35, inciso
I, da LDB 9.394/1996, sobre o comprometimento do Ensino Médio para com “o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” (Brasil, 1996).

A praxis no chdo da escola, no entanto, espelha outra realidade. A base curricular da
disciplina de Filosofia, bem como de todos os demais componentes, esta pautada na Pedagogia
das Competéncias, prevendo o desenvolvimento de competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas para cada situacdo de aprendizagem. Uma proposta que tem na BNCC o seu
principal eixo propulsor e, consecutivamente, presente na diretriz paulista, por incorporar na
integra os principios da Base Comum. O ensino centrado nesse conceito foi influenciado pela
reforma na educagdo nacional nos anos de 1990, justificando a organiza¢do de curriculos
escolares para responderem as demandas dos processos de trabalho no século XXI.

Como citado no capitulo anterior, em 2008 a Secretaria da Educagdo do Estado de Sao

Paulo implantou o Programa Sdo Paulo faz Escola (SPFE; Sao Paulo, 2019c), por meio do qual
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unificou o curriculo nas escolas estaduais e notabilizou a énfase na educagao por competéncias.
O projeto, mantido em agao até 2019, foi responsavel pela implantacdo do Curriculo Oficial do
Estado de Sao Paulo, formatado em documentos que constituiram orientagdes para o trabalho
do professor em sala de aula, visando a garantir uma base comum de conhecimento e
competéncias para todos os docentes e discentes. A Filosofia foi delegada a tarefa de sugerir
situacdes em que temas filosoficos viessem oportunizar o desenvolvimento das habilidades e
competéncias, em conformidade com os principios preconizados pela proposta paulista.

O material de apoio distribuido nas unidades escolares, com o objetivo de concretizar o
exposto no SPFE, foi considerado contraditorio em algumas de suas concepcdes, por nao
apresentar um consenso no material sobre qual abordagem seguir na constru¢ao das atividades.
Para Lastoria e Souza (2019, p. 861), “o material apresenta uma miscelanea de concepgdes no
desenvolvimento das Situagdes de Aprendizagem, o que contradiz o que esta oficializado no
Curriculo, que afirma ter uma abordagem pela perspectiva historico-dialética”. Na percepg¢ao
das autoras (2019, p. 861), esse fato pde em evidéncia um material produzido, supostamente,
por uma equipe, mas que “na verdade abarcou as concepgdes de diferentes autores com
principios distintos e visdes marcadas de Educacdo. Estas, ora tendem a fazé-la emancipadora,
ora como um instrumento de politicas ptblicas visivelmente neoliberalistas”.

Nesse mesmo ano de 2008, a Lei Federal 11.684, sancionada pelo presidente em
exercicio José Alencar, alterou a LDB, dando-lhe uma redacdo que demandava a
obrigatoriedade do ensino de Filosofia nas trés séries do nivel médio, de todas as escolas da
Educa¢do Basica do Pais. Apesar do avango configurado para a disciplina, na condi¢ao de
obrigatoria, apds sua auséncia nas escolas brasileiras desde 1971, competéncias sedimentou o
seu ensino, a exemplo do que havia sido estabelecido para todos os demais componentes
curriculares. Esse contexto faz emergir uma questdo nuclear, que nao se condensa,
propriamente, nessa abordagem pedagogica — por nao ser ela objeto de estudo desta Tese —,
mas no carater que a ela foi dimensionado nos documentos oficiais, como projeto apropriado
pelo poder econdmico e politico, visando a inserir nos sujeitos que frequentam o ensino basico
os interesses das classes dominantes.

A dinamica do preparo do educando para o trabalho manifestou-se na Filosofia enquanto
disciplina presente na matriz curricular e na proposta visada para o seu ensino. O SPFE foi
configurado na sociedade do século XXI, por ele caracterizada “pelo uso intensivo do
conhecimento, seja para trabalhar, conviver ou exercer a cidadania, seja para cuidar do ambiente
em que se vive” (Sao Paulo, 2011, p. 8). O documento apresenta os principios do curriculo

orientados “para uma escola capaz de promover as competéncias indispensdveis ao
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enfrentamento dos desafios sociais, culturais e profissionais do mundo contemporaneo” (Sao
Paulo, 2011, p. 7). Na proposta referenciada em competéncias, as disciplinas devem ser
articuladas com o proposito de levar o educando a priorizar o aprender a fazer (formar-se para
o mundo do trabalho), ao aprender a conhecer, aprender a conviver e aprender a ser.

Estes sdo os quatro pilares da educacgao do século XXI, organizados por Jacques Delors
(Delors, in: Delors; Al-Mufti; Amagi et al., 1998) a pedido da Organizagdo das Nac¢des Unidas
para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e publicados em 2010 na obra Educag¢do, Um
Tesouro a Descobrir. Relatorio para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre a Educagdo
para o Século XXI. Nao obstante o compromisso do SPFE para com os “principios para um
curriculo comprometido com o seu tempo” (Sao Paulo, 2011, p. 10), Carvalho (2014) apreende
no programa paulista um discurso ideologico ensejado pela UNESCO e escamoteado pela
conexao entre os componentes “sociedade do conhecimento, pedagogia das competéncias e o

aprender a aprender”. Segundo ele (2014, p. 117-118):

A articulagdo desses elementos — sociedade do conhecimento, pedagogia das
competéncias e o aprender a aprender — forma a linha de frente do discurso
ideolégico desencadeadopela Unesco na décadade 1990 ¢ que se transformou
na pauta comum de grande parte das propostas de reforma curricular. O
elemento basilar que norteia esse processo € o discurso que defende a
necessidade de formar um novo trabalhador apto e capaz de responder as
novas demandas do mundo do trabalho. Nesse contexto, em que pesetoda a
reveréncia feita a cidadania e a formagao critica, o que se objetiva é dar conta
das exigéncias postas pela organizacido do trabalho.

Para Severino (2009, p. 29, grifo do autor), atarefa pedagogica e o desafio da Filosofia,
em sua especificidade curricular, esta na “formacgdo”, que representa “uma vontade utopica, a
qual ndo cabe jamais renunciar: explicitar pedagogicamente ao adolescente o sentido de sua
existéncia, subsidiando-o na compreensao do lugar que ele ocupa na realidade histérica de seu
mundo. Subsidiar o jovem aprendiz a ler o seu mundo para se ler nele”. Uma leitura que em
Freire (1996, p. 15) tem seu ponto referencial primario nos saberes com os quais os educandos,

sobretudo os das classes populares, chegam a escola:

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar
a disciplina cujo conteudo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia
¢ a constante e a convivéncia das pessoas ¢ muito maior com a morte do que
com a vida? Por que ndo estabelecer uma necessaria “intimidade” entre os
saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles
tém como individuos? Por que ndo discutir as implicagdes politicas e
ideoldgicas deum tal descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade?
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Ao despertar o educador e a escola para com a importancia da criticidade no ato de
ensinar e no respeito aos saberes dos educandos, a Filosofia habilita o exercicio do pensamento
critico sobre a realidade do existir, visando a uma possivel mudan¢a dos paradigmas
hegemonicos preestabelecidos. Uma vez que nessa perspectiva ela pode oferecer riscos a
autoridade instituida e que se pretende manter, retird-la do curriculo, ou conserva-la como
componente transversalizado, ¢ “uma forma de privar o estudante do acesso ao pensamento
critico, a reflexao sobre si mesmo, sobre a sociedade e as diversas relagdes que nela se
estabelecem, bem como vislumbrar uma possivel e necessaria transformacdo da sociedade”
(Costa, 2014, p. 77).

Na condicdo de obrigatoria, a disciplina perdurou na matriz curricular da Educagdo
Basica nacional, de 2009, até o advento da Reforma do Ensino Médio, baixada pela Medida
Provisoria 746, de22 desetembro de 2016. O modelo proposto alterou diversos artigos da LDB
e instituiu novas regras, dentre as quais, escolas de Ensino Médio em tempo integral,
organizacdo desse nivel de ensino em Itinerarios Formativos e a exclusio da Filosofia,
Sociologia e Educacado Fisica como disciplinas obrigatorias nas escolas brasileiras.

Para dar corpo ao procedimento, foi promulgada a Lei 13.415, de 2017, por meio da
qual colocou-se em pratica a BNCC. A Base Nacional Comum Curricular endossou a
articulagdo de competéncias as aprendizagens para o trabalho, a énfase nas competéncias
socioemocionais e a padroniza¢do na formacao geral dos educandos e educadores. Na mesma
direcdo pedagdgica e ideologica da diretriz nacional, o Estado de Sao Paulo estruturou as bases

do Curriculo Paulista, colocando-o em a¢do em sua versdo homologada em agosto de 2020.

2.1. A ESCOLA PAULISTA GESTADA NO NOVO ENSINO MEDIO

Morin (2003a) alerta para o fato de que ndo ha espaco como a escola em que a
fragmentacdo do conhecimento esteja tdo explicita. Com sua estrutura segmentada em
disciplinas fechadasem si mesmas e a diversidade dos alunos, o espago escolar — e em particular
a sala de aula — torna-se um fendmeno complexo e objeto de necessaria mudanca de
mentalidades. A reforma do ensino ¢ o primeiro motor que devera conduzir a reforma do
pensamento e esta, por sua vez, deverd levar a reforma do ensino. Esse ¢ um processo

necessario, considerando que:

Nossa civilizagdo e, por conseguinte, n0sso ensino privilegiaram a separagio
em detrimento da ligagdo, e a analise em detrimento da sintese. Ligacdo e
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sintese continuam subdesenvolvidas. E isso, porque a separacdo ¢ a
acumulacdo sem ligar os conhecimentos sdo privilegiadas em detrimento da
organizacdo que liga os conhecimentos (Morin, 2003a, p. 24).

A critica do filésofo sobre a escola com conhecimentos fragmentados e as sequelas
desse processo sobre o ensino e os sujeitos que nela cogitam, ¢ um fendmeno histérico na
educacdo brasileira. Situando-se na primeira LDB, de 1961 (Lei 4.024) e nos movimentos
anteriores a LDB 9.394, de 1996, os documentos oficiais processaram um ensino dual: de
saberes, para os filhos das elites e, para a massa operaria, de formagao de especialistas, capazes
de dominar a utilizagdo de maquinarias, ou de dirigir processos de producao (Brasil, 2000).

Na esteira ideologica do saber fazer, com vista ao mundo produtivo, as diretrizes
curriculares estabelecidas pela Reforma do Novo Ensino Médio (NEM) tém como eixo
orientador ndo a emancipa¢ao do aluno, mas a formacao sob a qual as politicas publicas,
submetidas aos interesses dos grupos hegemonicos, delegam a educacdo o papel de preparar
cidadaosacriticos, capazes, unicamente, de desempenhar fungdes de perpetuacao e acirramento
da légica do mercado (Duarte; Reis; Correa et al., 2020).

A primeira medida praticada pela Secretaria da Educagdo do Estado de Sdo Paulo, no
contexto da reforma, traduz essa realidade. Em parceria com o Instituto Ayrton Senna,
implantou em 2020 o /nova Educa¢do (Sao Paulo, 2019b). O programa estabeleceu as bases
para que o NEM viesse a ser implementado, progressivamente, na Rede de Ensino Paulista
entre 2021 e 2023.

A primeira iniciativa recaiu sobre o curriculo, a organizacao e carga horaria dos Ensinos
Fundamental e Médio, das escolas publicas estaduais. A gradehoréria, com aulas de 50 minutos
cada, em 2020 passou a ser de 45 minutos nos periodos matutino e vespertino. O aluno passou
a ter uma aula a mais por dia: de 5, para 6 aulas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e de
6, para 7 aulas nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. O novo modelo
ndo interferiu no periodo noturno, que continuou ofertando 5 aulas com 45 minutos cada.

A mudanca na hora relogio para cada aula permitiu ao /nova Educagdo introduzir trés
disciplinas técnico-profissionais, denominadas de Eletivas (com oferta dos cursos de Educagao
Financeira, Teatro ¢ Empreendedorismo); Projeto de Vida (aulas que orientam o estudante na
gestdo do proprio tempo, na organizagdo pessoal, no compromisso com a comunidade) e
Tecnologia e Inovagdo (midias digitais, robotica e programagao). O discurso oficial celebrou o
projeto como inovador, com oferta de uma escola mais conectada ao aluno. A promessa

transcrita no documento ¢ de que “o programa traz inovagdes para as atividades educativas
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serem mais alinhadas as vocagdes, aos desejos e as realidades de cada um” (Sao Paulo, 2019b,
p. 3).

Com a diminui¢ao do tempo de aula e o aumento do nimero total por periodo, o
programa aumentou a fragmentacdo do tempo escolar, sem propor agdes para que as condigdes
de trabalho pudessem ser realizadas de forma qualitativa. Oficializou a formagao dos
integrantes das instituicdes escolares, com o objetivo de que viessem a colocar em pratica os
ideais propostos pelo projeto, sem se comprometer com medidas de valorizagdo do trabalho
docente e de investimento nas escolas (Fulfaro, 2019). Suas metas estdo ajustadas as
competéncias para o Século XXI, que estao relacionadas com a insercado mais qualificada do
estudante no mercado de trabalho, por meio da utilizacio de habilidades cognitivas e
socioemocionais, que o tornem flexivel, adaptéavel e proativo.

Alinhada as promessas do programa, da oferta de uma educacdo interfaceada com a
inovagdo, a SEDUC-SP deu inicio, em 2021, ao processo deimplantacdo daReforma do Ensino
Médio, utilizando-se da sistematizagdo proposta pela BNCC. A Base Nacional esta cimentada
nos pilares Flexibilizagdo/Diversificacdo, Articulagdo Ensino Profissional Técnico (EPT),
Educacao Integral e Educagdo em tempo integral (BRASIL,2018). Essa organizacao constituiu
os curriculos em disciplinas fixas e obrigatorias — que fundamentam a parte comum do ensino
— e em Itinerarios Formativos.

A primeira parte estd relacionada com a Formagao Geral Basica (FGB), composta pelas
areas de conhecimento de Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. A segunda,
contém matérias optativas, escolhidas pelo aluno em conformidade com a oferta da unidade
escolar em que estd matriculado e suas aspiragdes profissionais. Nela, ele cursa uma ou duas
areas de conhecimento para aprofundar seus estudos e, ainda, a formacao profissional e
tecnologica, para se especializar (Sdo Paulo, 2020; 2023).

Os componentes do programa Inova Educag¢do também fazem parte desse percurso
formativo. Para concretizar a implementagdo do curriculo, a Secretaria Estadual da Educagao
de Sdo Paulo, desde a implementagdo do projeto, vem oferecendo aos professores do Ensino
Meédio formagao continuada. Sao encontros com docentes da Rede e convidados, realizados no
sistema on-line e transmitidos pelo Centro de Midias SP (CMSP), desenvolvido para atividades
remotas na Educa¢do Basica do Estado de Sao Paulo.

A flexibilizagdo curricular caracterizada na proposta paulista, em consonancia com a
diretriz nacional, tem por justificativa a necessidade de “desenvolver o conjunto de

competéncias e habilidades, propiciando protagonismo ao jovem e maior autonomia e
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assertividade nas suas escolhas, por meio do desenvolvimento do projeto de vida em
consonancia com os principios da justica da ética e da cidadania” (Sao Paulo, 2020. p. 46).

Para dar corpo ao empreendimento, ao longo do més de junho de 2021 mais de 470.000
alunos matriculados na 1* série do Ensino Médio, em mais de 3.700 escolas estaduais de Sdo
Paulo (Sao Paulo, 2024b), escolheram os Itinerarios Formativos que comegaram a cursar no
ano seguinte. Dados, na época, oficializados pela SEDUC-SP, mostraram que 53,4% dosalunos
optaram pela drea de Formagdo Técnica e Profissional. Outros 41,1% optaram pela area de
Linguagens, seguida por Ciéncias da Natureza (35,2%), Ciéncias Humanas (26,1%) e
Matematica (24,3%). Os motivos para a escolha do Itinerario foram o ingresso no mundo do
trabalho (59,8%), estudar as disciplinas que mais gosta (33,2%) e preparar-se para o vestibular
(21,8%).

No modelo estruturado para atenderas demandasdo NEM, o Curriculo Paulista compds
a “formacao geral basica (comum a todos os estudantes), com carga horaria maxima de 1.800
horas, e por itinerarios formativos (parte diversificada e flexivel), com carga minima de 1.200
horas” (Sao Paulo, 2020, p. 46; grifo no documento), totalizando 3.000 horas entre os dois eixos
curriculares. Em 16 de novembro de 2023, a Resolugdo SEDUC 52 (Sao Paulo, 2023)
redimensionou as atividades nas unidades escolares, com um ou dois turnos diurnos, para 3.150
horas, distribuidas em um periodo de trés anos. Do montante total da carga horaria, 1.800 horas
foram destinadasa FGB e as demais 1.350, aos Itinerarios Formativos. As institui¢des de ensino
que se enquadram nesse contexto, o Artigo 9° dessa resolucao, Capitulo II, assegurou ao nivel

médio as seguintes cargas horarias:

I - A primeira série do Ensino Médio ¢ constituidade 810 (oitocentos e dez)
horas de Formagdo Geral Basica e 240 (duzentos e quarenta) horas de
Itinerarios Formativos;

II- A segunda série do Ensino Médio ¢ constituida de 570 (quinhentos e
setenta) horas de Formacao Geral Basica e 480 (quatrocentos e oitenta) horas
de Itinerarios Formativos;

III- A terceira série do Ensino Médio ¢ constituida de 420 (quatrocentos e
vinte) horas de Formac@o Geral Basica e 630 (seiscentos e trinta) horas de
Itinerarios Formativos (Sao Paulo, 2023).

Para o periodo noturno, a matriz curricular dessa fase de ensino foi composta de uma
carga horaria com 3.000 horas. Visando a compor o total de horas previsto, foram oferecidas,
no contraturno, aulas como expansao, integradas pelos componentes curriculares da Formagao

Geral Basica e dos Itinerarios Formativos. As escolas do Programa Ensino Integral (PEI), com



92

1 ou 2 turnos de 7 horas, foram organizadas em aulas de 45 minutos, assegurando um total de
3.420 horas, correspondendo a 1.140 horas anuais para cada série.

Ao Ensino Médio nas escolas do PEI, turno unico de 9 horas, foram delegadas 1290
horas anuais, para cada série, totalizando 3.870 horas ao ano. As disposi¢des finais do
documento, Capitulo IV, Artigo 16, esclarecem que “as matrizes curriculares que integram esta
resolucdo deverdo ser adotadas a partir do ano letivo de 2024, em todas as séries dos cursos de
Ensino Médio daRede Estadualde Ensino da Secretaria da Educacdo de Sao Paulo” (Sao Paulo,
2023).

A exemplo daBNCC, que vem gerando repercussdes contrarias dasociedade e pressoes
de associagdes e entidades brasileiras, por conta do modelo por ela adotado, o Curriculo
Paulista, em sua versdo de 2020, tem sido alvo de duras criticas. O documento niao sé
incorporou as competéncias ¢ habilidades propostas pela diretriz nacional, como usou do
recurso, por ela adotado, em ignorar, em sua versdo final, a discussdo prévia sobre os
componentes curriculares, pensada por profissionais da educacdo, por entidades académicas e

sindicais, por coletivos governamentais e ndo governamentais. Em ambas as propostas:

Estes aparecem agora diluidos ou transversalizados em quatro grandes areas:
Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Nao s6
a Filosofia deixa de ser componente curricular do Ensino Médio, mas também
a Sociologia, a Historia, a Geografia... cabendo apenas a Lingua Portuguesa,
a Matematica e a Lingua Inglesa ocuparemum lugar privilegiadona formacao
dos/as estudantes (Velasco, in: Oliveira; Brito, 2024, p. 15).

Face as criticas a Reforma do Ensino Médio e aos documentos que a legalizam em
ambito nacional e estadual, inlimeros projetos foram encaminhados ao Ministério da Educagao
e Cultura (MEC), com petigdes sobre revisao do curriculo, nessa fase de ensino, de modo a
assegurar uma formagdo integral, cientifica, cultural ¢ humanistica, composta por uma Base
Nacional Comum Curricular, destinadaa Formagao Geral Basica e por uma Parte Diversificada.
Nao obstante a suspensao provisoria, pelo MEC, a implantacdo do NEM, mediante a novos
ajustes na proposta e encaminhamento ao Congresso, sob uma nova versdao damesma (Almeida;
Severino; Dias, 2023), o ano de 2024 configurou-se no Estado de Sao Paulo como marco da
consolidacdo da Medida Provisoria 746/2016, convertida na Lei 13.415/2017 ¢ materializada
na BNCC.

No viés estruturado para a Filosofia, vigente na diretriz nacional e incorporado pelo

atual Curriculo Paulista, o processo iniciado em 2020, para a sua retirada como disciplina da
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matriz curricular, das escolas da rede publica de ensino de Sao Paulo, seguiu o seu curso
habitual. A Resolucdo SEDUC 52, de 16 de novembro de 2023, homologou o estabelecimento
da nova matriz curricular, para o nivel médio das unidades de ensino paulistas, reafirmando a
posicdo dos conhecimentos filos6ficos como transversais e a consecutiva auséncia do
componente como disciplina (Sao Paulo, 2023).

Em 2022, a Filosofia deixou as 3as. séries do ensino regular do Ensino Médio e em
2024, o ano letivo iniciou com a sua supressao nas 2as. séries. Ela permaneceu presente apenas
nas las. séries, com 2 aulas semanais nos periodos diurno e noturno. Na Educa¢do de Jovens e
Adultos (EJA), Ensino Médio, mantém 1 aula nos 1°., 2°. ¢ 3°. Termos e nenhuma no 4°. Termo.
O mesmo ocorreu com a Sociologia, porém permanecendo no ensino regular s6 das 2as séries,
com o mesmo numero de aulas determinado para a Filosofia. Na EJA, a disciplina socioldgica
participa dos 3 primeiros Termos com 1 aula e nenhuma no 40. Termo (Sao Paulo, 2023).

Ao longo do processo de implantacdo gradativa do NEM, nas escolas publicas paulistas
do nivel médio, os demais componentes curriculares, formados pelas quatro areas de
conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas), tiveram reducdo no niimero de aulas semanais, para darem lugar a 14 Itinerarios

Formativos. Segundo o documento da Resolu¢ado SEDUC 52/2023 (Sao Paulo, 2023):

Artigo 16 - As matrizes curriculares que integram esta resolugao deverdo ser
adotadas a partir do ano letivo de 2024, em todas as séries dos cursos de
Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino da Secretaria da Educacao de Sdo
Paulo. [...].

Artigo 17 - No processo de escolha, todas as escolas devem ofertar os 2 (dois)
Itinerarios Formativos de Areas de Conhecimento, além do Itinerario
Formativo Técnico, se disponivel na unidade escolar.

Paragrafo unico - Excepcionalmente, ndo havendo estudantes interessados em
uma das opg¢des dos itinerarios formativos que viabilize a abertura de duas
turmas de Itinerario Formativo, a escola podera ofertar apenas um dos
itinerarios, considerando os interesses dos estudantes, suas possibilidades
estruturais e de recursos.

Os Itinerarios Formativos no modelo educacional paulista foram divididos nas
categorias Global e Aprofundamento (Grifo meu). A primeira, ¢ constituida por Educacao
Financeira; Inglés; Tecnologia e Robdtica; Projeto de Vida; Redacao e Leitura; Aceleracao para
Vestibular. No ambito do Aprofundamento, os componentes sdo formados por Tecnologia e
Robotica; Empreendedorismo; Biotecnologia; Quimica Aplicada; Arte e Midias Digitais;

Lideranca; Oratéria; Geopolitica; Filosofia e Sociedade Moderna. Tecnologia e Robotica esta
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presente na categoria Global de todas as areas de conhecimento e em Aprofundamento; esté
também integrada com as Areas de Matematica e Ciéncias da Natureza (Sdo Paulo, 2023).

Findo o ano de 2024 com a concretizacdo do NEM nas trés séries do Ensino Médio, da
Rede de Ensino do Estado de Sdo Paulo, as escolas paulistas iniciaram 2025 com novo arranjo
curricular. Apos tramitagdo no Congresso Nacional, para ajustes na proposta da Reforma do
Ensino Médio, o governo federal sancionou, em julho de 2024, a Lei 14.945 (Brasil, 2024c),
reestruturando essa fase de ensino. A norma revogou parcialmente a Lei 13.415/2017,
que dispoe sobre a Reforma, determinando que o novo modelo deve ser implementado em 2025
nos sistemas de ensino do Pais, iniciando com os alunos da 1% série. Em 2026, as regras
comecarao a valer para a 2% série e, em 2027, para a 3% série.

Dentre as novidades est4 a retomada da carga horaria da Formagao Geral Bésica para
2.400 horas e dos Itinerarios Formativos para 600 horas. O modelo anterior, amparado na Lei
13.415/2017, destinava, respectivamente, 1800 e 1.200 horas. Vale relembrar que no Estado de
Sao Paulo esta disposicdo nao foi preservada. Com suas jogadas politicas e submissdao da
educagdo paulista ao capitalismo neoliberal, a Resolugdo SEDUC 52 (Sao Paulo, 2023)
configurou em 2024 uma matriz curricular personalizada. A medida ampliou as atividades nas
unidades escolares, com um ou dois turnos diurnos, para 3.150 horas: 1.800 horas destinadas a
FGB e 1.350 horas, aos Itinerarios Formativos. A matriz curricular do nivel médio para o
periodo noturno manteve a carga horaria com 3.000 horas.

Em resposta ao decreto prescrito na recém-reestruturada Politica Nacional de Ensino
Médio, a Secretaria da Educac¢do do Estado de Sao Paulo instituiu, em outubro de 2024, a
Resolugdo SEDUC 84 (Sao Paulo, 2024d), por meio da qual estabeleceu para 2025 as
normativas vigentes na Lei 14.945/2024. Seguindo a lei federal, retomou a FGB com carga
horaria de 2.400 horas e os Itinerarios Formativos com 600 horas. Para que o novo modelo
viesse a ser implantado, o rearranjo recaiu sobre o curriculo, a organizag¢do e carga horaria do
ensino paulista.

As matrizes curriculares da etapa do nivel médio de tempo parcial diurno, tempo
integral de 7 horas e tempo integral de 9 horas foram organizadas em aulas de 50 minutos. As
unidades escolares com um ou dois turnos diurnos passaram a ofertar 30 aulas semanais, com
6 aulas diarias. No modelo anterior do Novo Ensino Médio, eram 35 aulas semanais, sendo 7
aulas ao dia, com 45 minutos cada. O turno ensino noturno, tempo parcial, preservou a
organizacdo em 5 aulas de 45 minutos cada.

Para compensar a reducdo de horas concedidas aos Itinerarios Formativos, a SEDUC-

SP migrou os componentes de Educagdo Financeira e Redagdo e Leitura, a eles pertencentes,
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para a Formagao Geral Bésica, em suas areas de conhecimento constituidas por Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Para a Filosofia, a Resolugdo SEDUC 84 (Sao Paulo, 2024d) mantém a natureza
instaurada na Reforma do Ensino Médio, pela Lei 13.415/2017. Ela continua sendo ministrada
com 2 aulas semanais apenas na 1% série e o seu ensino ¢ desenvolvido de forma integrada com
a utilizacdo dos Temas Contemporaneos Transversais (TCTs). Tal como na Lei 14.945/2024, a
resolucdo paulista preserva a sua presenga na area de Ciéncias Humanas, mas ndo a natureza

do seu carater na matriz curricular, seja como disciplina opcional ou obrigatoria.

2.2. A FILOSOFIA E O SEU ENSINO NO IDEARIO DA PROPOSTA PAULISTA

A Filosofia, presente nos documentos oficiais da educagao de Sdo Paulo, ¢ fruto de um
projeto politico, que absorve uma concep¢do pautada nos interesses de organismos
internacionais e nos textos produzidos por fundagdes empresariais. Seu brago propulsor tem na
Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos, realizada em marco de 1990 em Jomtien,
Tailandia, importante momento para a articulacao e posterior disseminacao dosideais propostos
pelos grupos denominados por Freire (1987) de opressores.

O evento foi financiado pela UNESCO (Organizacao das Nagdes Unidas para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura), pela UNICEF (Organiza¢do das Nagdes Unidas para a
Infancia), pelo PNUD (Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento) e pelo Banco
Mundial. Além dos governos, participaram também agéncias internacionais, Ongs, associagdes
profissionais e importantes personalidades na area da educagdo (Libaneo, 2016).

Resultante da Conferéncia, com o objetivo de combater o crescimento do analfabetismo
e favorecer a proposta de revitalizar as agcdes dos governos, no sentido de viabilizar e garantir
a educacdo para todos, em 1998 a UNESCO promoveu a Declara¢ao Mundial de Educagdo
para Todos. Nesse encontro foram apresentados os quatro pilares da educacao do século XXI,
organizados por Delors (1998) e as ideias propostas por Edgar Morin, que culminaram na
publicacdo de Os Sefe saberes necessarios a educagdo do futuro (2000).

Considerados um marco das recomendagdes dos organismos multilaterais, para as
politicas educacionais em todo o planeta, ambos os eventos buscaram formular o papel da
educacdo como um dos mecanismos de transformacado social, visando a preparar os paises para
enfrentar a concorréncia de uma nova ordem econdmica globalizada. A logica do mercado, no
entanto, sobrepds a logica do direito. No Brasil, o ideal da educacdo para todos foi ofuscado

por acordos, inseridos no contexto da globalizacdo, que experimentaram a participacdo maxima
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do capital e minima de Estado, configurando uma escola e conhecimento escolar focados nas

necessidades basicas de aprendizagem. Segundo Libaneo (2016, p. 43):

No campo da educacdo, internacionalizagdo significa a modelagdo dos
sistemas e instituicdes educacionais conforme expectativas supranacionais
definidas pelos organismos internacionais ligados as grandes poténcias
econdmicasmundiais, combase em uma agenda globalmente estruturada para
a educagdo, as quais se reproduzem em documentos de politicas educacionais
nacionais como diretrizes, programas, projetos de lei, etc.

Em tempos de reorganizagdo curricular, uma conjuntura, processada com o carater
pragmatico, configura disciplinas como a Filosofia de modo a perderem sua merecida
importancia. Como estd posto em ambito nacional, pela BNCC e no Estado de Sao Paulo, pelo
Curriculo Paulista, a ela foi projetada a condigdo de se sustentar na matriz curricular com

atuacdo transversal. Sobre essa realidade, Dias (in: Oliveira; Britto, 2024, p. 131) afirma:

Quanto a situacdo da presenca da Filosofia, em tempos de reorganizagao
curricular, podemos dizer que é sempre muito complicada, pois o seu estudo
ndo ¢ visto como fundamental para formacdo dos discentes, pelos burocratas
da educagdo e, logo sdo pensadas formas sutis de “apaga-la” dos curriculos,
diminuindo sua carga horaria, ou entdo, criando-se subterfigios para dizer,
que embora ela ndo esteja entre os componentes curriculares, ela se faz
presente de outras formas, como por exemplo, interdisciplinarmente, ou sob o
formato de outros arranjos, respaldados pela propria legislacao para justificar
sua inclusdo nos curriculos, muito embora, ela ndo esteja presente de fato.

Especificamente na BNCC, a Filosofia estd situada em uma posi¢ao que visibiliza
categorias conceituais que lhe sdo “tributarias danogdo de philia, amizade, cooperagio, de um
conhecimento de si mesmo e do Outro com vistas a um saber agir conjunto e ético” (Brasil,
2018, p. 547). Os saberes que lhe sdo peculiares — “pensamento conceitual, carater dialdgico,
critica radical e transversalidade” (Gallo, 2006, p. 23) —, todavia, recebem um rearranjo que os
envereda a conhecimentos proprios das Ciéncias Humanas, presentes em todos os componentes
que integram essa area (Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia). Segundo a diretriz, sdo
“nogoes de temporalidade, espacialidade e diversidade [...]; conhecimentos sobre os modos de
organizar a sociedade e sobre as relacdes de producao, trabalho e de poder, sem deixar de lado
o processo de transformacgao de cada individuo, da escola, da comunidade e do mundo” (Brasil,
2018, p. 547).

Com o propdsito de que o Curriculo Paulista esteja alinhado e organizado a altura dos

compromissos assumidos pela BNCC, para com a Educacdo Bésica, o documento estadual
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credita a Filosofia “habilidades dentro de seis grupos de competéncias especificas na area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. A ampliagdo e o aprofundamento das aprendizagens
requeridas nesta etapa escolar fazem com que a articulagcao dos saberes filoséficos seja cada
vez mais recorrentes” (Sao Paulo, 2020, p. 169). Sao competéncias relacionadas as categorias
Tempo e espago; Territério e fronteira; Individuo, natureza, sociedade, cultura e ética; Politica
e trabalho. S3o comuns a todos os componentes da area de humanas e se interagem com as
demais areas do conhecimento, em uma perspectiva transversal.

O carater tangencial, delegado a Filosofia pela proposta curricular paulista, situa tais
competéncias, habilidades e categorias aos chamados Temas Contempordneos Transversais

(TCTs), densamente difundidos na BNCC:

Os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) buscam uma
contextualizacdo do que ¢ ensinado, trazendo temas que sejam de interesse
dos estudantes e de relevancia para seu desenvolvimento como cidaddo. O
grande objetivo é que o estudante ndo termine suaeducacdo formal tendo visto
apenas contetdos abstratos e descontextualizados, masquetambém reconheca
e aprenda sobre os temas que sdo relevantes para sua atuacio na sociedade.
Assim, espera-se que os TCTs permitam ao aluno entender melhor: como
utilizar seu dinheiro, como cuidar de sua satide, como usar as novas
tecnologias digitais, como cuidar do planeta em que vive, como entender e
respeitar aqueles que sdo diferentes e quais sdo seus direitos e deveres,
assuntos que conferem aos TCTs o atributo da contemporaneidade (Brasil,
2019a, p. 7).

Pautando-se no fendmeno empirico da pratica social, como recurso para justificar a
relevancia do ensino e aprendizagem da Filosofia, na perspectiva da transversalidade, o
documento “Temas contemporaneos transversais na BNCC ” teoriza concepgdes acerca desse
procedimento, que escamoteiam os maleficios da proposta, para com os fundamentos

filosoficos:

Ja o transversal pode ser definido como aquilo que atravessa. Portanto, TCTs,
no contexto educacional, sdo aqueles assuntos que nao pertencem a uma area
do conhecimento em particular, mas que atravessam todas elas, pois delas
fazem parte e a trazem para a realidade do estudante. Na escola, sdo os temas
que atendem as demandas da sociedade contemporanea, ou seja, aqueles que
sao intensamente vividos pelas comunidades, pelas familias, pelos estudantes
e pelos educadores no dia a dia, que influenciam e sao influenciados pelo
processo educacional (Brasil, 2019a, p. 7).

Para sustentar a projecao dos TCTs, a Base Nacional e o Curriculo Paulista diluiram os

conhecimentos em habilidades e competéncias e organizaram os curriculos por areas e ndo por
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disciplinas, promovendo “uma falsa interdisciplinaridade [...]. O resultado desta diluicao ¢ uma
imensa perda do potencial instigador da filosofia em sala de aula, atuando diretamente na
formacao dos jovens” (Gallo, in: Oliveira; Britto, 2024, p. 84).

Nessa condigdo, o Art. 35-A, §2°, da Lei no. 13.415/2017, garantiu 8 BNCC incluir a
obrigatoriedade dos conhecimentos filosoficos para a formagao dosdiscentes do Ensino Médio.
As condigdes para a presenga da Filosofia, no entanto, ndo foram definidas “em termos de
disciplina, mas sim como “estudo e pratica” obrigatdria, ganhando, assim, a Filosofia um novo
status” (Dias, in: Oliveira; Britto, 2024, p. 133). Por sua vez, “¢ importante salientar que essa
obrigatoriedade ndo ¢ clara na lei, pois ndo ha indicacdo de carga horaria minima obrigatoria,
nem tampouco de séries em que se fard presente nos curriculos do Ensino Médio” (Dias, in:
Oliveira; Britto, 2024, p. 133).

A questao que se coloca em pauta, diante do arranjo curricular no NEM, ndo recai na
analise sobre os condicionadores nucleares para que a Filosofia possa vir a atuar de forma
significativa na formacdo humana, em uma perspectiva transversal; mas no desposo de seus
saberes especificos, com a perda de sua posicdo como disciplina, na matriz curricular da
Educacao Basica brasileira.

Os conhecimentos filosoficos estdo presentes em todas as areas e processos formativos,
que deles queiram fazer uso. Esta ¢ uma concepgao unanime; fato ¢ que, nas atuais diretrizes,
eles estdo situados como obrigatdrios. No que concerne a formagao, eles tém no nivel médio
um papel e uma responsabilidade andlogos aos de todas as outras disciplinas e dependem, tanto
quanto as demais, do contexto cultural da escola e da sociedade (Severino, in: Trentin; Goto,
2009).

No processo de produgdo e constru¢do do conhecimento ¢ que a educacdo se faz
fecunda, vindo a consolidar curriculos e praticas educativas que facam da Filosofia e demais
componentes, possibilidades para a transforma¢ao de uma sociedade de subalternos, para uma
sociedade de sujeitos historicos, participantes. Partindo desse pressuposto, faz-se necessario
que ao estudante do Ensino Médio seja ofertada uma formagao filosoéfica, para que ele venha
apreender o significado de sua existéncia historica e a realidade concreta dos fatos que o
circundam.

Com o pensar sobre um curriculo que venha criar oportunidades para que o aluno, dessa
fase de ensino, possa desenvolver-se intelectualmente e posicionar-se, com autonomia, como

cidadao, Severino (in: Trentin; Goto, 2009, p. 20) faz uma ressalva:
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Bem entendido, a formagdo do jovem nao ¢ exclusividade da Filosofia. As
perspectivas de todas as ciéncias humanas sdo igualmente importantes, mas
ndo cabe a elas responder por todas as exigéncias de se lidar com o
conhecimento na formacdo humana. Por isso, a ideia de que a formagio
filosofica se dara na transversalidade ¢ mais um equivoco das apressadas
mudangas setoriais que se vém fazendo na educacdo em nosso pais.

Gallo (2006) corrobora a assertiva de Severino (in: Trentin; Goto, 2009) sobre a
estrutura curricular concebida na Filosofia, em uma perspectiva transversal. Para ele, a
transversalidade ¢ uma caracteristica intrinseca da Filosofia, significando que ela ndo se fecha
em si mesma, mas abre-se em busca darelagdo com a demais areas de conhecimento. Porém,
toma o partido “de que ela ndo pode ser transversalizada nos curriculos da educagao basica, sob
pena de perder sua especificidade e desaparecer de fato” (Gallo, 2006, p. 17).

O seu ensino possui uma trajetoria que data na Grécia Antiga, no inicio do século VI
a.C., com Tales de Mileto sendo reconhecido como o primeiro filosofo e Pitagoras, o cunhador
do termo "Filosofia", uma juncdo das palavras "philos" (amor) e "sophia" (conhecimento), que
significa "amor ao conhecimento" (Aranha; Martins, 2005). Portanto, “um tipo de saber que
possui uma historia de mais de dois mil e quinhentos anos e que continua vivo e ativo. Seu
ensino precisa, pois, estar atento a esta vitalidade e a esta historia” (Gallo, 2006, p. 18).

Na politica educacional brasileira, legalmente parametrizada na LDB 9.394/1996, a
transversalidade ¢ um dos apelos que se coloca para a Filosofia. Para Gallo (2006, p. 31), o
discurso oficial ¢ o de que, dado a sua importancia tamanha, “ela ndo pode ser apenas mais uma
disciplina, ndo pode ficar confinada a um espaco disciplinar no curriculo, mas deve atravessar
todas as disciplinas, deve ser um “tema transversal”’, tornando-se presente em todos os

momentos”. Para o filosofo, contudo, esta ¢ uma ideia completamente equivocada:

No contexto de um curriculo disciplinar, a filosofia ndo pode aparecer apenas
“transversalizada”; sem a demarcagdo daquilo que lhe ¢é especifico, ndo ha
transversalidade possivel; sem a singularidade, perde-se a propra
multiplicidade. Isso em termos conceituais. Em termos praticos, sabemos que
dizer que a filosofia transversalizada estaria presente em todos os momentos
do curriculo ndo passa de uma falacia; nossos professores das diversas
disciplinas ndo sdo formados para atuar com conhecimentos de filosofia e ndo
teriam condicdes de fazé-lo. Portanto, num curriculo disciplinar como segue
sendo o nosso, ¢ importante que hajauma disciplina de Filosofia, sob pena de
sua contribui¢do ndo sair do discurso dos documentos de politica educacional.
Eis algo de que nao podemos abrir mao (Gallo, 2006, p. 31).

Frente aos sentidos e papel que a Filosofia tem assumido nos documentos curriculares

e ao lugar a que se destina na perspectiva dos processos de formacdo humana, questdes
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fundamentais para o debate educativo e filoséfico, sistematizado para a disciplina no Ensino
Meédio, sdo colocadas em pauta: Diante dos rumos que o ensino de Filosofia vem assumindo na
escola média publica paulista, o que ela pode fazer? Ela tem desempenhado ai algum papel?
Teria ela um papel a desempenhar nesse contexto formativo?

Para Velasco (in: Oliveira; Britto, 2024, p. 15, grifo da autora):

A despeito das criticasa Lei 13.415 e a BNCC, desde que se avizinhou esse
cendrio, coube a area de Filosofia perguntar: o que pode a Filosofia no
contexto do Novo Ensino Médio? A partir da letra do documento,
responderiamos quea Filosofia pode muita coisa, visto que tem potencial para
oferecer contribuigdes formativas tanto as competéncias gerais quanto as
competéncias especificas determinadas na Base.

A Associagdo Nacional de P6s-Graduagdo em Filosofia (ANPOF), que figura dentre as
entidades que teceram criticas e pressdes a Reforma do Ensino Médio, desde a promulgacao da
Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, reconhece a condigdo da Filosofia em dar visibilidade
a elementos filosoficos, em sua atuacdo como componente transversal. Uma anélise a luz dessa
perspectiva foi realizada por uma comissao da Associacdo, integrada ao GT Filosofar e Ensinar

a Filosofar e publicada sob o titulo “Sem Filosofia ndo tem base”. O documento pondera que:

Se num primeiro momento a terceira versao da BNCC causou perplexidade e
desencanto por se perceber a diluicdo da Filosofia na area das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas e a perda de suaespecificidade, um olhar critico
lancado aos documentos mostra que é possivel e necessario dar visibilidade
aos elementos de Filosofia que ali permaneceram. Dito de outro modo,
percebeu-se que era possivel encontrar os contetidos (conceitos, ideias,
problemas) filoso6ficos no emaranhado de competéncias gerais e competéncias
da area (ANPOF, 2021).

O texto reconhece que, dentre outras mudangas, a BNCC e a Reforma enfraqueceram a

presenca da Filosofia como disciplina escolar. No entanto, entende que:

Diante de sua implementagao, era necessario um olhar critico, com objetivo
de pensar modos de operar nas escolas desde a BNCC e, especialmente,
reconhecer no conjunto das referidas competéncias e habilidades os
conteudos, temas, conceitos, problemas proprios da disciplina, familiares a
professores ¢ professoras. E preciso considerar que ndo seria possivel o
desenvolvimento das competéncias gerais e certas competéncias especificas
da BNCC sem a Filosofia (ANPOF, 2021).

Apesar do movimento da Associagdo sobre um outro pensamento, que se desloca para

a busca de possibilidades e de possiveis proposi¢des, a serem enderecadas aos professores que
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ensinam Filosofia no dia a dia das escolas brasileiras, sob a regéncia da BNCC e, em nivel de
Sao Paulo, do Curriculo Paulista, a condicdo transversal a ela oferecida ndo ¢é apenas
equivocada, mas paradoxal. Em um curriculo que tem na formagao integral do adolescente um
dos pilares que fundamentam as praticas formativas, necessario se faz um plano curricular que
integralize plenamente o aprendizado e o desenvolvimento humano e ndo se atenha a extensao
horaria como colocagdo de maior urgéncia.

Como abordadoneste capitulo, o Projeto Inova Educagdo estabeleceu no Estadode Sao
Paulo mudangas no curriculo, na organizagao e carga horaria do Ensino Fundamental e Médio.
Fragmentou-se o ensino com a diminui¢do do tempo por aula e o aumento do seu nimero, que
passou a ser, nos periodos matutino e vespertino, de 7 aulas de 45 minutos, ao invés de 6, de 50
minutos cada (Fulfaro, 2019). No plano curricular, a diretriz paulista “manteve a atividade, na
vertente do fazer, abandonando o conhecimento e o pensamento. Alids, sdo abandonadas tanto
a transmissdo do conhecimento (o ensino) quanto a constru¢do do proprio conhecimento [...],
em favor do “aprender a aprender” habilidades e competéncias™ (Souza, 2023, p. 9, grifo do
autor).

No plano organizacional, habilidades foram vinculadas a competéncias especificas, com
o objetivo de “definir claramente as aprendizagens essenciais a serem garantidas a todos os
estudantes” (Sao Paulo, 2020, p. 48). Assim, as “aprendizagens fundamentais” parecem atender
as necessidades domercado, ndo deprofissionais qualificados, capazes de dominar os processos
cientificos e de producao, mas de uma forga de trabalho submissa, sem capacidade real de criar
e reorientar o curso dos eventos [...]” (Souza, 2023, p. 7).

Observa-se na proposta da BNCC e, consecutivamente, na paulista, por incorporar na
integra os fundamentos da Base Nacional, principios educativos gerais que foram adotados em
documentos curriculares orientadores desde os PCN e reafirmados nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (Brasil, 2010). S3o principios que constituem o seu arcaboug¢o propositivo nos
campos da ética, politica, estética, igualdade, diversidade, equidade e formacdo integral
(Bittencourt, 2019). Depreende-se também da diretriz nacional a auséncia de referéncia em
relacdo a “contetidos cientificos, artisticos e filosoficos, e a énfase em métodos, procedimentos,
competéncias ¢ habilidades voltados para a adaptacdao do individuo aos interesses do grande
capital, expressando a hegemonia da classe empresarial no processo de elaboracdo do
documento” (Marsiglia et all, 2017, p. 109).

Esse cendrio conduz a reflexdo, pertinente a Filosofia, sobre a compreensdo do sentido
daformacao integral doadolescente, presente nos documentos orientadores da Educagao Basica

nacional e paulista e de como sua implementagdo viabiliza os projetos educativos. Esse ¢ um
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posicionamento que na BNCC ganha relevancia na parte da Formagao Geral Basica, como nos
referenciais curriculares para a elaboragdo de Itinerarios Formativos. De acordo com a Base
Nacional, o parametro integrador de ambos os eixos esta na organizagdo curricular por
competéncias, que oferece referéncias “para o fortalecimento de agdes que assegurem as
aprendizagens essenciais” por ela definidas (Brasil, 2018, p. 13).

Em seu texto introdutorio, o documento afirma o compromisso com a educagdo integral:

A BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compromisso com a educacdo
integral. Reconhece, assim, que a Educagéo Basica deve visar a formagéo e
ao desenvolvimento humano global, o que implica compreender a
complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com
visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou
a dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e
integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os
como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educacdo voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades (Brasil, 2018, p. 14).

A RededeEnsino do Estado de Sao Paulo endossa essa concepgao, vigente no Curriculo

Paulista, homologado em agosto de 2020 para o Ensino Médio:

O Curriculo Paulista considera a Educagao Integral como a base da formagao
do estudante no Estado, independentemente darede de ensino que frequenta e
da jornada que cumpre. Dessa maneira, afirma o compromisso com o
desenvolvimento do estudante em suas dimensOes intelectual, fisica,
socioemocional e cultural, elencando as competéncias e as habilidades
essenciais para sua atuagdo na sociedade contemporanea € seus cenarios
complexos, multifacetados ¢ incertos (Sao Paulo, 2020, p. 21).

Em ambos os documentos a formacao integral ¢ concebida como orientadora do
principio educativo, estabelecendo que os processos formativos devem trabalhar, da Educacao
Infantilao Ensino Médio, o desenvolvimento do aluno nas dimensdes intelectual, fisica, afetiva,
social e cultural. Ambos os documentos também tém sido vistos como momentos para a
realizagdo do empreendimento de integralidade educacional, polarizando o debate sobre como
ela se da no ambiente, dentro e fora do espaco escolar.

Como concebidos, os principios educativos propostos conduzem a expectativa de um
didlogo contra hegemoénico, a educacdo nomeada por Freire (1996) como bancéria e a
fragmentacdo dos saberes, antagdnica ao pensamento complexo, presente em Morin (2003a).
A BNCC e o Curriculo Paulista estabelecem essa compreensdo, ao indicarem como

caracteristicas da educacdo integral conceitos como o respeito as diferengas e a diversidade, o
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aluno como sujeito da aprendizagem, valorizagdo do cognitivo e afetivo, a complexidade do
desenvolvimento, a adaptacdo ao mundo moderno.

Estas representagdes presentes nessas diretrizes, em uma leitura menos critica, as reportam
a promotoras de praticas educativo-filosoficas que consideram as diferentes realidades dos
estudantes, respeitando suas caracteristicas pessoais, culturais, socioecondmicas e territoriais. Uma
abordagem em que a diversidade e a qualidade na educagdo sejam acessiveis a todos. Mas embora
afirmem o compromisso com a educagdo integral, acatando todas as orientagdes dos
documentos curriculares vigentes, contradi¢cdes sao identificadas na BNCC e na proposta

paulista. Na percepg¢ao de Bittencourt (2019, p. 1774):

Temos um desenho curricular marcado por listagens de objetivos de
aprendizagem (as denominadas habilidades) diversificados, bastante
delimitados dentro de cada area de conhecimento, de natureza estritamente
disciplinar. Portanto, sem eixos claros de integragdo (que poderiam ser, como
no caso dos programas governamentais direcionados para a educacaointegral,
0s macrocampos), podemos presumir que, com a ado¢do da BNCC, a
formagao dos estudantes continuara bastante fragmentada, centrada ora na
busca pela aquisicdo de um conhecimento, ora no desenvolvimento de uma
atitude ou no desempenho de uma habilidade.

Poder-se-ia recorrer ao argumento de que, em se tratando da BNCC, tem-se um
documento que pretende definir a parte diversificada do curriculo, a ser complementada com
asnecessidades de cadarede deensino. A retiradadaFilosofia, comodisciplinada matriz curricular
e a adequacdo do NEM, no Curriculo Paulista, s3o fatores que contradizem a proposta dos
documentos, na busca pelo desenvolvimento humano integral, seja na perspectiva da aquisicao
de competéncias, visando ao compromisso com a integracdo do curriculo comum com os
Itinerarios Formativos, quanto a questdo da amplia¢do dos saberes.

O Projeto de vida — fundado em 2020 na rede publica de ensino paulista pelo Projeto
Inova Educacdo e hoje um dos carro-chefe dos Itinerdrios Formativos — ¢ exemplo da
contradicdo de um projeto planejado, com foco na integralidade da formacdo. O
empreendimento € apresentado como o “eixo central em torno do qual a escola pode organizar
suas praticas” (Sao Paulo, 2020, p. 33), visando a oferecer ao estudante paulista formagao
integral e sua estratégia alinha-se a esta proposta, como um dos principios orientadores do
Ensino Médio.

A nog¢do de educagdo integral presente no documento, no entanto, ndo ¢ concebida na
perspectiva da formag¢do do ser humano pleno, que depende da inser¢do na heranga social

acumulada, do estreito contato com a riqueza material e intelectual humana e da cultura. Para
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Souza (2023, p. 11, grifo da autora), “anocao deeducacao integral no Curriculo Paulista exclui
o conhecimento e a reflexdo, e imprime a todasas dimensdes do individuo um tinico mecanismo
de adaptacao baseado na autoaprendizagem de habilidades e competéncias”.

Em um curriculo que se pretende comprometido com a formagao integral, o cultivo da
Filosofia ¢ determinante, para que aconte¢a a educacdao verdadeiramente formativa, na
perspectiva dos processos humanos e ndo no sentido de imposi¢ao do individuo a um padrao
de atividade, que opera segundo a racionalidade neoliberal. Entendida como uma disciplina
tedrica e pratica, ela sempre serd uma ferramenta adequadapara estudar, entendere aplicar tudo
o que se refere ao ser humano (Gallo, 2006). O seu ensino, como espaco filos6fico, € uma area
de pesquisa e produgao intelectual que leva a pensar sobre si propria, seus pressupostos, valores
e sentidos.

As ciéncias, como conhecimento objetivo do mundo fisico e social, fornecem
referéncias empiricas, elimina duvidas, ignorancias e erros. O conhecimento cientifico, no
entanto, nao expressa uma razao para as escolhas existenciais. Faz-se necessario ao ser humano
recorrer a modalidade do conhecimento filosofico, visando a desenvolver uma visdo mais
abrangente do sentido das coisas e da vida, “que nos permite buscar, com a devida distancia
critica, a significagdo de nossa existéncia, e o lugar de cada coisa nela. E o que comumente
expressamos ao nos referir ao “pensar”, ao refletir, ao argumentar, ao demonstrar, usando dos
recursos naturais, comuns, da nossa subjetividade” (Severino, in: Kohan, 2002, p. 183-194).

Muitos sdo os desafios enfrentados em relacao as mediacdes educativas para a iniciagao
a reflexdo filosofica. Sabe-se que a Filosofia atua como gestora da interdisciplinaridade,
complementando e articulando as contribuigdes formativas de todas as demais disciplinas e de
todas as demais praticas educativas. Com essa perspectiva, cabe a ela assegurar uma visiao
integrada detodos os aspectos da existéncia historica real doseducandos, levando-os a perceber
o mundo de sua contemporaneidade.

Como atividade conceitual critica, a Filosofia possibilita melhor compreender o mundo
e entender o proprio sentido da existéncia humana, “condi¢@o que se constitui através de suas
mediagdes historicas, através do trabalho, através da participacdo social e através do
desenvolvimento cultural das pessoas” (Severino, in: Trentin; Goto, 2009, p. 17).

Emresposta a historicidade do existir, a educagdo ¢ mediadora do processo de formacao,
diante de uma realidade que ndo nos apresenta pronta, mas em constru¢do. Permeando o
continuo devir, Severino (in: Trentin; Goto, 2009, p. 18) ressalva sobre a necessidade de superar

a visao idealizada do poder e do papel da Filosofia, da educagdo e da escola:
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Nao cabe a educagao escolar resolver todos os problemas da sociedade
brasileira, nem mesmo o da formagdo das pessoas. O que ela pode
efetivamente fazer é contribuir, fazer um esforgo para investir 0 maximo
possivel para essa formagdo, sem ter de responder por sua integralidade. E no
ambito da escola ndo cabe a uma unica disciplina o encargo da formagéo
integral dos educandos: Nenhuma disciplina pode fazer isso sozinha, o
investimento formativo ¢ responsabilidade de todas as disciplinas, do
curriculo em seu sentido mais amplo, do contexto e das pessoas envolvidas.

Retirar da Filosofia a responsabilidade salvacionista pela formacdo integral dos
educandos, ndo significa que ela ndo tenha com eles comprometimento e possibilidade de
contribuir com o horizonte de seus conhecimentos. Saberes filoso6ficos sdo necessarios em todos
os niveis de ensino e a educacdo tem na Filosofia subsidios para clarear significagdes e
ressignificagdes sobre indagacdes, como a formagado integral do jovem e a justificativa de sua
presenca no cendrio para ela nomeado, como componente despojado do carater disciplinar, para

transitar de modo transversal pelas areas de conhecimento.

2.2.1. Transversalidade na Filosofia, sob o conceito do Curriculo Paulista

A nocao de transversalidade ganha significado expressivo nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), que se utilizaram desse recurso didatico-pedagdgico como uma das formas
daescola e professores aproximarem sua proposta de ensino e aprendizagem a uma metodologia
que tenha como referéncia situacdes e praticas sociais vivenciadas dentro e fora da escola, seja
no ambito local e regional, quanto no global. O conjunto de Temas Transversais proposto nos
documentos privilegiou a integracio de seis 4reas, compostas pela “Etica, Meio Ambiente,
Pluralidade Cultural, Saude, Orientacao Sexual, Trabalho e Consumo” (Brasil, 1998c, p. 25).

Os temas escolhidos fundamentaram-se na construcdo da cidadania e na democracia
como fontes referenciais, por envolverem questdes de multiplos aspectos, diferentes dimensoes
davida social e consideradas de urgéncia e orientadas pelos processos vividos pela sociedade,
pelas comunidades, pelas familias, pelos alunos e educadores em seu cotidiano. O corpo técnico
responsavel pelos Temas Transversais justificou a escolha com base em quatro critérios:
urgéncia social; abrangéncia nacional; possibilidade de ensino e aprendizagem; favorecimento
a compreensao da realidade e a participacao social. “Sao questdes urgentes que interrogam
sobre a vida humana, sobre a realidade que estd sendo construida e que demandam
transformagdes macrossociais e também de atitudes pessoais, exigindo, portanto, ensino e

aprendizagem de conteudos relativos a essas duas dimensdes” (Brasil, 1998c, p. 26).
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Apesar de questionamentos sobre o rompimento da proposta dos PCN para com a
construcdo de uma cidadania democratica, pelo fato da escolha dos temas nao ter passado por
consulta popular, a justificativa da tematica como de importancia coletiva e a transversalidade
foram recebidas positivamente no ambiente escolar. Um dos fatores deve-se aos objetivos e
conteudo dos temas terem sido incorporados nas areas ja existentes e no trabalho educativo da
escola, sem a pretensdo de criar novos nichos de conhecimento ou retirar disciplinas da matriz
curricular. Na percep¢ao de Bomfim ez al. (2013, p. 31), merece destaque o fato do documento

ter atingido demandas sociais, mesmo que de forma parcial:

Paradoxalmente,apesar doinicio controverso dos temas transversais, os PCNs
se firmaram. Eles foram e ainda sdo citados por numerosos documentos,
continuam a ser referéncia para os livros didaticos e para as atuais orientagoes
curriculares e estdo presentes nos projetos politicos-pedagogicos (PPPs) das
escolas, [...]. Porqueisso aconteceu? Uma hipodtese € que,emborando tenham
sido construidos democraticamente, tenham atingido, mesmo que
parcialmente, algumas demandassociais. A origem autoritaria questionaa sua
legitimidade, mas ndo chega a impedir que eles se estabelegam.

Os Temas Transversais ndo constituiram nos PCN uma disciplina especifica e seus
objetivos e conteudos foram inseridos em diferentes momentos de cada uma das disciplinas,
devendo ser trabalhados em uma e em outra, de variados modos. Eles foram concebidos visando
a indicar uma metodologia proposta no curriculo, para que a transversalidade aconteca dentro
e fora dos muros da escola. Yus (1998, p. 17) atesta essa condi¢@o, prescrita nos Pardmetros

Curriculares:

Temas transversais sdo um conjunto de contetdos educativos e eixos
condutores da atividade escolar que, ndo estando ligados a nenhuma matéria
particular, pode se considerar que sdo comuns a todas, de forma que, mais do
que criar novas disciplinas, acha-se conveniente que seu tratamento seja
transversal num curriculo global da escola.

Ao ndo se constituirem em novas areas, os Temas Transversais mantém as disciplinas
curriculares tradicionais (a exemplo da Matematica, Fisica, Quimica, Filosofia, Sociologia,
Biologia etc.) como eixo principal, dentro do sistema educacional. Por sua vez, eles pressupdem
um tratamento integrado entre elas, direcionando a proposta da transversalidade a necessidade
da escola refletir e atuar na perspectiva da interdisciplinaridade, processo metodologico que
pretende garantir a constru¢ao de conhecimentos que rompam as fronteiras entre as disciplinas.

No sentido da acdo educativa, o trabalho interdisciplinar implica na superacao da

concepcao fragmentada, para uma visdao integrada dos conhecimentos. Uma abordagem da
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realidade que em Morin (2012) decorre de uma atitude ndo simplificadora dos saberes,
compreendendo que existem multiplas variareis interferindo, simultaneamente, em cada
situacdo. Em Freire (1987), a interdisciplinaridade como pratica ¢ também uma preocupagao
permanente em suas obras e estabelecida como requisito para uma visao da realidade nas
perspectivas da unidade e da totalidade do real. Nesse sentido, o interdisciplinar e o transversal
sdo modos de estabelecer o conhecimento, visando a reintegrar dimensdes isoladas pelo
tratamento disciplinar.

Nos Parametros Curriculares Nacionais, as diferencas entre os dois conceitos, com suas
implicagdes mutuas, sdo concebidas em uma relagdo muito proxima. Isto porque os principios
organizadores dos documentos compreendem que, para trabalhar transversalmente, nao se pode
ter uma perspectiva disciplinar rigida, como também, para elaborar programas nesse modo de
ensino, ¢ necessario fazer dos Temas Transversais um eixo unificador, em torno do qual as

disciplinas sejam organizadas. Partindo desse ponto de vista conceitual, os PCN entendem que:

Ambas — transversalidade e interdisciplinaridade — se fundamentam na
critica de uma concepcdo de conhecimento que toma a realidade como um
conjuntode dados estaveis, sujeitos aum ato de conhecer isento e distanciado.
Ambas apontam a complexidade do real e a necessidade de se considerar a
teia derelagdes entre os seus diferentes e contraditorios aspectos. Mas diferem
uma da outra, uma vez que a interdisciplinaridade se refere a uma abordagem
epistemologica dos objetos de conhecimento, enquanto a transversalidade diz
respeito principalmente a dimenséo da didatica.

A interdisciplinaridade questiona a segmentagdo entre os diferentes campos
de conhecimento produzida porumaabordagemquendolevaem conta a inter-
relacdo e a influéncia entre eles — questiona a visdo compartimentada
(disciplinar) da realidade sobre a qual a escola, tal como ¢ conhecida,
historicamente se constituiu.

A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na pratica
educativa, uma relacdo entre aprender conhecimentos teoricamente
sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vidareal e de sua
transformagdo (aprender na realidade e da realidade). E a uma forma de
sistematizar esse trabalho e inclui-lo explicita e estruturalmente na
organizacdo curricular, garantindo sua continuidade e aprofundamento ao
longo da escolaridade (Brasil, 1998c, p. 29-30).

Gallo (2006) destaca elementos presentes nos PCN que colocam em xeque a eficacia da
transversalidade neles proposta. Segundo o fildésofo, a nogao defendidanos documentos parece-
lhe equivocada. “Ali a transversalidade aparece como uma forma de realizar a
interdisciplinaridade, como um efeito meramente pedagogico, sem a dimensao epistemologica
de um transito por entre os saberes” (Gallo, 2006. p. 31). Para ele, essa percepcao torna-se

evidente, diante da proposta do documento em apresentar a “interdisciplinaridade e
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transversalidade como realidades proximas, mas distintas: enquanto a primeira diz respeito aos
aspectos epistemoldgicos (isto €, da producao do conhecimento), a segunda refere-se a aspectos
pedagogicos (isto €, a socializagdo dos conhecimentos)” (2001, p. 22). O tratamento

epistemologico e pedagdgico ¢ assim exposto nos Parametros:

Na pratica pedagdgica, interdisciplinaridade e transversalidade alimentam-se
mutuamente, pois o tratamento das questdes trazidas pelos Temas
Transversais expoe as inter-relacdes entre os objetos de conhecimento, de
forma que ndo € possivel fazer um trabalho pautado na transversalidade
tomando-se uma perspectiva disciplinar rigida. A transversalidade promove
uma compreensdo abrangente dos diferentes objetos de conhecimento, bem
como a percepe¢do daimplicag@o do sujeito de conhecimento na sua produgio,
superando a dicotomia entre ambos. Por essa mesma via, a transversalidade
abre espaco para a inclusdo de saberes extra-escolares, possibilitando a
referéncia a sistemas de significado construidos na realidade dos alunos.

Os Temas Transversais, portanto, ddo sentido social a procedimentos e
conceitos proprios das areas convencionais, superando assim o aprender
apenas pela necessidade escolar de “passar de ano” (Brasil, 1998c. p.29-30).

Os Temas Transversais, como expostos nos PCN, justificam-se por sua importancia,
urgéncia social e auxilio ao aluno a compreensdo critica da realidade, estimulando-o a ser
membro ativo e protagonista de agdes sociais, indissociaveis da sua condi¢ao de cidadao.
Contudo, a transversalidade como mera acdo pedagogica, desvinculada da dimensdo
epistemolégica — como neles estd posta —, fecha-se ao ato de gerir espagos de didlogo e
atravessamento mutuo dos campos de saberes que, a partir de suas peculiaridades, se
interpenetram, se misturam, permitindo a ressignificacdo e a produgdo de novos saberes, em
cada tempo e contexto. Concebidos como ato educativo-pedagogico, em didlogo com o carater
epistemologico e aplicados em condigdes de atingir os objetivos propostos, os Temas
Transversais expostos nos PCN despertariam para a possibilidade de tornar concreto o ideal da
interdisciplinaridade na escola (Gallo 2001).

Como apresentados, eles nao se constituiram em uma alternativa ao curriculo
disciplinar, mas em um importante passo para a sua superacao; portanto, um referencial notavel
como ponto inicial, para a constituigdo da transversalidade na Base Nacional Comum
Curricular. Como explicitado neste capitulo, na Base Nacional Comum Curricular — ¢ no
Curriculo Paulista — os Temas Transversais tiveram sua nomenclatura mudada para Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs). Em um Brasil com problemas das mais diversas ordens,

favorecer a discussdao dos temas contemporaneos no contexto escolar ¢ urgente e necessario.
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A emergéncia dos fatos, contudo, ndo justifica o empreendimento posto na BNCC, que
se contrapOs a proposta dos PCN, de ndo criarem novas areas curriculares com os Temas
Transversais, ja que isso prejudicaria a flexibilidade que se pretendeu alcangar com a sua
introducdo. A Base Nacional foi além: entre outras acdes que penalizam o jovem estudante do
Ensino Médio, incorporou os Itinerarios Formativos como parte diversificada e flexivel do
curriculo e, com isso, diminuiu as horas de estudos dedicadas a parte geral de conhecimento;
retirou a Filosofia como disciplina, mantendo os fundamentos filos6ficos como pertinentes a
todas as areas; em outras palavras, como saberes transversais que estdo, a um s6 tempo, em
todos e em nenhum componente curricular.

Mesmo com a reestruturagdo do Ensino Médio em 2025, ensejada pela Lei 14.945
(BRASIL, 2024c), o cenario para a Filosofia continua turvo. A norma trouxe a possibilidade do
aluno ter uma carga horaria maior de estudos para a Formagdo Geral Basica, contra uma
retragdo nas horas a serem trabalhadas nos Itinerdrios Formativos. Garantiu a presenga do
componente curricular na area de Ciéncias Humanas, mas ndo a natureza de sua atuagdo, como
disciplina opcional ou obrigatoria.

A Secretaria de Educagdo do Estado de Sao Paulo seguiu os mesmos passos da diretriz
nacional, prescrevendo-os na Resolu¢do SEDUC 84 (Sao Paulo, 2024d). Para a Filosofia, no
entanto, o seu ensino continua sendo ministrado nos moldes estabelecidos pela Lei da Reforma
do Ensino Médio, 13.415/2017. A ela é mantida a condi¢cdo de componente articulado por area
e o seu ensino esta configurado de forma integrada com a utilizagdo dos Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs).

Concebidos na perspectiva de se estabelecer, na pratica educativa, uma relagdo entre
conhecimentos teoricamente sistematizados sobre a realidade e questdes reais que perpassam
pelo cotidiano da vida em sociedade, os TCTs tém na Filosofia fonte propulsora para
proporcionar, no corpo docente, acdes, com vista a estimular no estudante criticidade e
autonomia. Entretanto, para que isso venha a ocorrer no ambiente escolar, € necessario que os
conhecimentos filos6ficos tenham sua génese nas especificidades caracteristicas da Filosofia,
que se fazem presentes nas praticas resultantes de sua condi¢do como disciplina (Gallo, 2006)
e ndo como componente transversal, como esta posto no chdo da escola publica paulista.

Essa percep¢do consubstancia o proximo passo desta pesquisa, configurado nas
representacdes da pressuposta realidade, abstraida dos relatos dos professores de Filosofia no

Ensino Médio, sobre sua formagao e pratica educativa.
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CAPITULO 111

3. A PRAXIS NO CHAO DA ESCOLA: APREENSAO DE PROFESSORES DE
FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO, COM BASE NA (RE)AVALIACAO DE SUA
FORMACAO E PRATICA EDUCATIVA

Este terceiro capitulo apresenta a pesquisa de campo, mediante a compilagdo, sintese e
sistematizagao dos depoimentos dos professores de Filosofia no Ensino Médio entrevistados.
Trata-se deum esforgo para aquilatar as apreensdes dos participantes, que atuam em dez escolas
publicas estaduais da Regido Sul, na cidade de Sao Paulo, com base na retomada e na
(re)avaliacdo de sua formagdo e pratica educativa e como as estdo colocando em agdo no
cotidiano escolar.

Buscou-se investigar o que os levou a escolher o curso de Filosofia; como foi a formagao
desses professores; conhecer o projeto/proposta de formagdo a eles oferecido; compreender
suas concepgdes sobre praticas educativas, para que servem, quais sdo por eles utilizadas e se
elas foram desenvolvidas a partir das orientagdes do curso de Filosofia.

Procurou-se estimar se os relatos desses professores, sobre sua formacgdo e pratica
educativa, lhes permitem se apropriar de suas proprias praticas como fonte de reflexdo critica;
identificar com quais dificuldades, possibilidades e contradigdes eles se deparam para lecionar;
atentar sobre as mudancas ocasionadas no seu trabalho e nas praticas educativas, na atual
proposta da Filosofia como componente transversal; apreender de que maneira trabalham os
conteudos de Filosofia, o que vem acontecendo com o seu ensino, qual o papel desempenha
nesse contexto formativo e a relagdo entre o ensino que ministram e a formagao proposta pela
Rede.

Estas sdo indagagdes que demandam um olhar tecido pela alteridade, “carater do que ¢é
“outro e se opde ao mesmo”’. Um observar, ver, vislumbrar e notar, “do ponto de vista l6gico”,
precursores da “negacdo estrita da identidade e afirmacao da diferenga” (Japiassu; Marcondes,
2006, p. 7). Um entrever, contemplar, apreciar, admirar, mirar, seguir e encontrar implicitos no
pensar bem, proposto por Morin e por meio do qual o filosofo, em Os sefe saberes necessarios
a educacdo do futuro (2000, p. 99), exalta a ética da compreensdo como “a arte de viver que
nos demanda, em primeiro lugar, compreender de modo desinteressado”. Um avistar, perceber,
divisar, enxergar e considerar inerentes a obra filosofica de Paulo Freire, na qual as praticas

educativas devem estar comprometidas com o pensar certo, que, dentre outras orientagdes, o
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leva, em Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a prdtica educativa (1996, p. 28, grifo

do autor), a afirmar que “ensinar exige apreensao da realidade”:

Creio poderafirmar, naaltura destas consideragdes, que toda pratica educativa
demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando, aprende, outro que,
aprendendo, ensina, dai o seu cunho gnosioldgico; a existéncia de objetos,
conteudos a serem ensinados ¢ aprendidos; envolve o uso de métodos, de
técnicas, de materiais; implica, em funcdo de seu carater diretivo, objetivo,
sonhos, utopias, ideais. Dai a sua politicidade, qualidade que tem a pratica
educativa de ser politica, de ndo poder ser neutra.

Precisamente para responder as problematizagdes presentes nesta pesquisa — com seus
objetivos e hipotese em processo interativo com o pensar bem, em Morin € o0 pensar certo, em
Freire —, esta investigacdo optou por identificar, conhecer e compreender a formacao e pratica
educativa de professores de Filosofia no Ensino Médio, que atuam em dez escolas publicas
estaduais paulistanas, com base em seus relatos e nos de docentes que lecionam em cursos de
formacao em Filosofia, em dez instituicdes do Ensino Superior, publicas e privadas. Este
Capitulo III expde as compreensdes e apreensdes dos professores do nivel médio, aqui
intitulados como Formados. No Capitulo IV os seus depoimentos estabelecem um didlogo com
os subsidios fornecidos pelos relatos dos professores Formadores, sobre a formacdo daqueles
que se graduam para a docéncia de Filosofia.

A investigacdo inspirou-se no método criado durante a experiéncia de Plozévet,
conduzida por Edgar Morin em 1965 no municipio de Finisterra, na Espanha e descrita na obra
Sociologia: a sociologia do microssocial ao macroplanetario (1998). O principio do método
consiste em favorecer a emergéncia de dados concretos e apreender as realidades humanas sob
diversas dimensdes. O autor destaca para a importancia dendo anular, mas de revelar “os tragos
originais da dupla natureza, singular ¢ microcésmica, do fendmeno estudado” (1998, p. 170).

Dentre os tipos de abordagem, Morin aponta a entrevista como um mecanismo
sistematico ao longo da pesquisa, que permite construir uma amostra do objetivo pesquisado.
A entrevista-dialogo, mencionada na obra, foi fonte de reflexdo sobre o processo de
comunicagdo e escuta com os sujeitos presentes neste estudo. Morin sinaliza a possibilidade
deste tipo de entrevista favorecer a comunicabilidade pelo didlogo. “Este didlogo ¢ mais do que
uma conversa mundana. E uma busca comum. O entrevistador e o entrevistado colaboram para
revelar uma verdade que pode estar relacionada com a pessoa do entrevistado ou com um

problema” (Morin, 1998, p. 192).
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O conceito de microcosmico, presente na investigacdo conduzida em Plozévet, esta
associado na Filosofia a ideia de que o ser humano ¢ um reflexo douniverso. Essa visdo remonta
a antiguidade, com algumas doutrinas filosoficas supondo “uma correspondéncia entre o corpo
humano e suas partes, por um lado — 0 microcosmo — e as partes constitutivas do universo — o
macrocosmo — por outro lado” (Japiassu; Marcondes, 2006, p. 175).

Essa concepcdo sustenta a compreensdo de uma unidade harmonica na representagao de
um mundo em menor escala (o micro), contido no universo maior (0 macrocosmo). O
microcésmico € 0 macrocdsmico estdo intrinsecamente ligados, formando uma unidade. Assim
como o universo ¢ regido por leis e principios, 0 homem também ¢ governado por essas mesmas
leis, implicando que tudo o que acontece no macrocosmo também ocorre no microcosmo.

Com a perspectiva de apreender a natureza concreta do objeto pesquisado nas dimensdes
singular e microcosmica — porém, considerando-o ndo simplesmente como fenémeno isolado,
mas como uma unidade complexa, que ¢, a0 mesmo tempo, uma célula em um grande corpo
social (Morin, 1998) —, esta investigacao adotou os nucleos Formados e Formadores como base
de sustentacdo da problematizacdo estudada e a entrevista-didlogo como meio de se comunicar
com os sujeitos, visando a coletar dados que permitam compreender a dindmica entre esses
dois eixos.

Nos Formados, pautados neste terceiro capitulo, a énfase converge nos relatos dos
professores de Filosofia no Ensino Médio, de dez escolas publicas estaduais da Regido Sul, na
cidade de Sao Paulo. Os Formadores, foco do quarto capitulo, sdo constituidos por docentes de
dez institui¢cdes do Ensino Superior, publicas e privadas, que lecionam em cursos de formacao
em Filosofia. Eles fornecem os subsidios sobre o processo de formagao dos professores
entrevistados, que atuam no nivel médio.

Os depoimentos foram colhidos entre os meses de marco a dezembro de 2023, mediante
pesquisa empirica — com abordagem qualitativa, descritivo-exploratéria de suas praticas —,
expressa em Roteiro de Entrevista Semiestruturado, com perguntas abertas (Pdginas 38 a 41
contém descrigdo pormenorizada das questoes). As reunides foram realizadas em dias e
horérios pré-agendados, por meio do Google Meet, servico de videoconferéncias do Google,
disponibilizado no navegador e em aplicativo para celulares. O link foi enviado para o e-mail
e/ou WhatsApp dos entrevistados, com um dia de antecedéncia e a coleta de informacdes
ocorreu em um encontro com dura¢do média de 60 minutos.

O registro da conversa foi feito com uso de gravador, para a posterior transcrigdo dos
dados. Nao houve registro de imagens, o pesquisador se comprometeu a manter sigilo da

identidade do entrevistado, da instituigdo de ensino em que trabalha e a garantir o arquivamento
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seguro do som de voz, como de qualquer informagdo pessoal que possa identificar o
participante. O TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para Participa¢do em
Pesquisa (Veja Anexo I, presente na pagina 251) foi assinado, autorizando a realizacdo deste
trabalho e a divulgacdo dos dados obtidos no meio cientifico, somente neste estudo.

A investigagdo procurou ouvir professores do nivel médio que concluiram o Ensino
Superior a partir de 2006, ano em que a Filosofia voltou a ser implantada como disciplina nao
obrigatoria pela Secretaria de Educagdo do Estado de Sao Paulo (SEDUC-SP). Apesar de ndo
ter sido incorporada na matriz curricular do Ensino Médio de todas as escolas da Rede Publica
de Ensino Paulista, entende-se que esta temporalidade permite melhor compreensao sobre a
formacgao e pratica educativa desses professores, perante o contexto atual dessa rede de ensino.

Essa percep¢do deve-se a esse ter sido considerado um avango, levando-se em
consideracdo que em 1961, com a Lei 4.024, a Filosofia deixou de ser obrigatéria e com a Lei
5.692, de 1971, ela foi excluida das escolas do Pais. Mesmo com a LDB 9.394/1996, ela € a
Sociologia nao tiveram reconhecimento como disciplinas. Seus conhecimentos foram
certificados como necessarios para a formagdo do cidaddo, porém, elas foram mantidas no
conjunto de temas ditos transversais (Valverde; Esteves, 2015).

Embora tenha sido abordado no Capitulo I desta pesquisa, vale lembrar que o retorno
da Filosofia — juntamente com o de Sociologia — ocorreu somente em 2009, com a aprovagao
doprojeto deLei 11.683/2008, que previu sua obrigatoriedade no curriculo da Educacao Basica
nacional. A Reforma do Ensino Médio, promulgada pela Lei 13.415/2017, retirou essa
condic¢do, introduzindo a modalidade de estudos e praticas — denominada de Itinerarios
Formativos — em substitui¢ao as disciplinas de Sociologia, Filosofia, Artes e Educagao Fisica.

Em 2024, a Lei 14.945 instituiu a Politica Nacional de Ensino Médio, reestruturando
em 2025 essa etapa da educagdo e revogando parcialmente a Lei 13.415/2017. A nova
legislagdo ampliou as horas de estudos concedidas a Formagao Geral Basica e reduziu as horas
destinadas aos Itinerarios Formativos. A Filosofia, que no modelo anterior tinha seus saberes
transversalizados com as demais areas de conhecimento, passou a ter sua presenga garantida na
areca de Ciéncias Humanas. A natureza de sua atuagdo, no entanto, ndo foi definida. Neste
primeiro momento dereestruturacdo do Ensino Médio — que teveo inicio de sua implementagao
em 2025, para os estudantes da 1%. série dos sistemas de ensino no Pais —, ¢ uma incognita se
ela retornarad a matriz curricular como disciplina opcional, obrigatéria, ou permanecera como
componente transversal.

Em resposta a esse redirecionamento, a Secretaria de Educa¢ao do Estado de Sdo Paulo

promulgou a Resolugdo SEDUC 84/2024, incorporando nela as normas vigentes na Lei
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14.945/2024. Entretanto, para a Filosofia, a sua identidade foi preservada na educagdo paulista
segundo os principios prescritos na Lei 13.415/2017. Um contexto em que ela continua refém
de um sistema, que configura o seu ensino integrado com os Temas Contemporaneos
Transversais (TCTs).

Essa conjuntura, permeada pela op¢ao desta Tese, em colocar em debate os grupos
Formados e Formadores como base nuclear de sustentacdo da problematizagdo estudadae a
entrevista-didlogo como meio de se comunicar com 0s sujeitos, suscita a ciéncia destapesquisa
sobre a importancia de desafios, interpostos nos processos investigativos, como for¢ca motriz
para quebrar paradigmas comprometidos com a linearidade, a simplificacdo, a
compartimentagdo, a fragmentacao da realidade.

Essa perspectiva foi o que levou ao objeto desta pesquisa (a formagdo e praticas
educativas dos professores de Filosofia do nivel médio), aos dois nucleos de sustentagdo de sua
problematizacdo (os Formados e os Formadores) e aos referenciais teodricos, presentes nesta
Tese (Freire, Morin, Cortella, Gallo, Severino, Libaneo). Fundamentando essa perspectiva,
semeada e cultivada ao longo dos capitulos desta investigacdo, esses pensadores sdo
representativos da formagdao humana, apreendida sob a égide da dialdgica, da diversidade, da
pluralidade dos saberes. Nessa dire¢ao, o ato de pesquisar, em si, se faz presente como atividade
mediadora, primordial e essencial, para sinalizar novos horizontes, permeados pela
epistemologia da incerteza.

A partir da pesquisa se aprende, se ensina € os conhecimentos se nutrem (Severino,
2017). Sob o ambito da natureza desse processo estd o fundamento desta Tese, em apresentar o
que esta acontecendo com o objeto, com o fendomeno, que se revela na formagao e na pratica
educativa do professor de Filosofia no Ensino Médio; especificamente daquele educador que
se defronta com a realidade presente na Educacgdo Basica, da escola publica do Estado de Sao
Paulo.

Esse propdsito tece o fio para que os nicleos dos Formados e dos Formadores venham
a ser identificados, compreendidos e conhecidos ndo como uma pratica real do processo de
formag@o em Filosofia e do seu ensino, mas como representacdo dessa realidade, pautada em
uma amostra delimitada, porém, representativa, daqueles que estdo no chdo da escola basica
publica e daqueles que transitam pelo espaco da instituicdo superior.

Os relatos dos Formados, presentes ao longo deste capitulo — bem como os dos
Formadores, descritos no capitulo IV —, resultam de um olhar descritivo-exploratorio, que
institui a comunicagdo entre duas representacdes. Refere-se a um processo investigativo que

expde as percepgdes de dez professores de Filosofia no nivel médio, sobre sua formagdo e
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praticas educativas e as apresenta, em didlogo, com os relatos?! de dez docentes do Ensino
Superior, que lecionam em cursos de formagao em Filosofia.

Exceto no caso do Formado Carlos, que na Graduacao teve o Formador Ulisses como
professor, os demais docentes do Ensino Superior ndo foram Formadores dos demais
entrevistados, que lecionam no Ensino Médio, quando eles fizeram seus Bacharelados e/ou
Licenciaturas. Dos dez Formadores, trés deles sio Doutores em Filosofia, que lecionam a
disciplina em suas concepgdes e vertentes epistemologicas diversas. Os demais atuam em
cursos de formacdao em Filosofia, mas ndo com a Filosofia, necessariamente. Sao professores
gerais, que, normalmente, dao aulas de didatica do ensino de Filosofia, metodologia do ensino
de Filosofia e disciplinas de conteudo da Filosofia da Educacao (Tabela 6, nas pdginas 158 a
160, apresenta os dados curriculares dos Formadores e Formadoras, contemplando suas
formacgoes).

O mecanismo de busca da pesquisa foi contatar os Formados e, a partir deles, chegar
aos docentes do Ensino Superior, que foram seus Formadores durante o curso universitario.
Essa a¢do nao foi viabilizada, dado ao fato de apenas um Formado ter se lembrado do nome de
um de seus professores. As instituigdes em que os demais nove Formados estudaram foram
contatadas, com o objetivo de levantar nomes de docentes que lecionaram durante o processo
de formagdo de seus ex-alunos. Essa meta ndo foi concretizada, pois todas declinaram em
conceder a informagdo. Naquelas em que os nomes de seus atuais contratados sdo
disponibilizados em seus sites, levantamento investigativo conduziu a seus e-mails. Em
diferentes momentos, mensagens foram a eles enviadas; apenas trés Formadores responderam
ao convite, com o consecutivo aceite.

Ao longo de 2023, fase das entrevistas, para obter dados de contato com professores
universitarios que lecionam em cursos de Filosofia, ou ministram a disciplina Filosofia em
cursos integrados as Ciéncias Humanas (Filosofia, Geografia, Historia, Sociologia), a pesquisa
recorreu a diferentes fontes; entre outras, artigos publicados em revistas, congressos € sSimposios
da area. Nesse periodo, mais de cem (100) e-mails foram enviados a professores do Ensino
Superior, que lecionam em cursos de formacdo em Filosofia, ou ministram disciplinas
filosoficas na area de humanas. O siléncio foi a resposta padrao em todos.

Mediante esses dados, os demais seis Formadores entrevistados resultaram de

indicagdes e contatos diretos, realizados pelo pesquisador desta Tese, durante participagdes em

21 Relatos dos Formados e Formadores: Anexos 2 e 3 apresentam a integra das entrevistas dos vinte docentes,
proporcionando ao leitor um referencial para a analise depurada dassingularidades e nuances, presentes em cada
resposta.
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eventos cientificos. Quanto aos Formados, o procedimento foi contata-los em suas unidades
escolares e, pessoalmente, fazer-lhes o convite. Os dez primeiros professores que aceitaram,
sdo os participantes desta pesquisa.

Contingéncias como estas, pertinentes a pesquisa como atividade fundamental para a
producdo do conhecimento, instauram nesta Tese um processo sistematico, em que a interagao
e arelagdo entre os dois nucleos entrevistados se estabelecem no plano de seus relatos e de suas
representagdes sobre a realidade, abrindo espago para um importante elemento: o lugar de fala
das vivéncias de duas categorias, em que, em uma, tem-se uma realidade pratico-teorica e, na
outra, uma perspectiva teorico-pratica. Uma conjuncdo de fatores que remetem a complexidade
concebida por Morin e perante a qual o todo e as partes sdo elementos que se integram,
dialogam, se constroem, se reconstroem, na busca da quebra da linearidade, da fragmentagao e
simplificacdo dos saberes.

No contexto de ambos os grupos se fazem presentes concepgdes que podem sinalizar
possiveis acertos e desacertos, encontros ¢ desencontros, para a implementacao da praxis na
escola basica publica. Os Formadores compdem um grupo que leva aos Formados uma
contribuicdo tedrica direta, mas ndo a pratica doreal. Estes, por sua vez, integram um segmento
que representa aqueles que estdo no chdo da instituicdo do Ensino Médio e fazem de suas
praticas agdes em prol do conhecimento.

Na relagdo consubstanciada nos posicionamentos de ambos os nucleos, tem-se
possibilidades, impossibilidades nascentes, tensdes e desafios, para que teoria e pratica,
amparadas por reflexdes filosoficas, tenham nas representagdes desses professores importante
papel na forma de perceber e entender o mundo e a realidade educacional. Por sua vez, uma das
principais questdes que se apresenta diante de reflexdes a respeito de representagdes, € se elas
sdo copias fieis da realidade, ou construgdes subjetivas.

Sem entrar no mérito da subjetividade, por ndo ser esta a proposta desta pesquisa, este
estudo compreende ser a entrevista-didlogo, permeada por roteiro semiestruturado, com
perguntas abertas, promotora, nos depoentes, de representagcdes em um processo de constituicao
e reconstitui¢do do sentido do objeto, que foi dado asua experiéncia externa e interna (Severino,
2017). Nao se trata de um retrato fiel da realidade, mas da capacidade de reconstituicdo
simbolica dos dados experienciados e da compreensdo, exaltada por Morin (2007, p. 61-62), de

que “hé na entrevista algo mais do que a simples informagao™:

r

Este algo mais é o fendmeno psicoafetivo constituido pela propria
comunicacdo. Ele pode perturbar a informacao, falseando-a, deturpando-a(dai
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o problema técnico metodologico colocado pela validade ou fidelidade da
entrevista). O fendmeno psicoafetivo pode, ao contrario, provocar a
informagdo. Ou, entdo, provocar uma mudanga: um certo tipo de encontro,
sob o ponto de vista clinico, tem um efeito libertador, purificador ou mesmo
— em psicopatologia — de cura.

Precisamente sob os emaranhados daprovocacao para a mudanca, a autonomia, a critica
e o efeito libertador sobre as amarras instauradas na escola basica publica paulista,
especificamente no Ensino Médio, € que se assenta esta pesquisa, ao delinear como o seu objeto
a formacao e a pratica educativa do professor de Filosofia nesse nivel e rede de ensino; mesmo
que este objeto seja apreendido no plano de suas representacgoes.

Na Filosofia, a representacdo ¢ entendida como a capacidade de alguém ou algo, de
alguma forma, se tornar presente, mesmo que ndo seja fisicamente. Pela representacdo o ser
humano consegue expressar suas ideias, sentimentos e percep¢des de mundo. Por meio dela,
conceitos, teorias e modelos construidos ajudam a compreender e explicar a realidade. Ela
desempenha importante papel na produg¢ao do conhecimento, que “se da como construgdo do
objeto que se conhece, ou seja, mediante nossa capacidade de reconstituicdo simbolica dos
dados denossa experiéncia, apreendemos os nexos pelos quais os objetos manifestam sentido
para nos, sujeitos cognoscentes” (Severino, 2017, p. 26).

O filésofo alemao Schopenhauer (2005), em sua obra O mundo como vontade e como
representa¢do, compreende a representacdo como um conceito que assegura a realidade
composta entre o sujeito € o objeto. Para ele, o nosso intelecto tem a fungdo de organizar as
informagdes, que chegam ao nosso cérebro pelas impressdes do mundo. Os nossos sentidos sao
prolongamentos do nosso cérebro até o exterior e os nossos musculos sdo prolongamentos do
cérebro para podermos agir no mundo, compondo um processo que influencia sua compreensao,
suas percepgoes e interpretagoes.

A divisdo em sujeito e objeto e a compreensdo desse sujeito sobre o objeto € o que torna
possivel, para Schopenhauer, pensar qualquer tipo de representacdo, seja ela abstrata ou

intuitiva, pura ou empirica. Para ele (2005, p, 43):

Verdade alguma €, portanto, mais certa, mais independente de todas as outras
e menos necessitada de uma prova do que esta: o que existe para o
conhecimento, portanto o mundo inteiro, ¢ lhe tAo-somente objeto em relagao
ao sujeito, intui¢do de quem intui, numa palavra, representagao.

O condicionamento do mundo e de seu existir para o sujeito ¢ fato que leva a

representagdo a desempenhar importante papel em areas da vida humana, a exemplo da arte, da
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politica e daeducacgdo. Razdo esta que, no proximo topico desta pesquisa, remete a um processo
investigativo, descritivo-exploratério, que envolve a compreensdo de como simbolizar e
interpretar a qualificagdo e habilitacdo dos professores de Filosofia entrevistados, que atuam no

nivel médio da escola publica estadual de Sao Paulo.

3.1. FORMADOS E FORMADAS: CONTROVERSA ESQUEMATIZACAO DA
QUALIFICACAO E HABILITACAO DE DOCENTES

Para investigar a formagao e a pratica educativa dos professores de Filosofia no Ensino
Médio entrevistados, esta sintese e sistematizacdo da coleta de seus depoimentos tecem o fio
condutor sobre suas apreensdes, reflexdes, o seu ver, sentir e agir. Também revelam suas
percepgoes, expectativas e agdes a luz do atual contexto engendrado pela Reforma do Ensino
Meédio, que no Estado de Sao Paulo retirou a Filosofia das2as e 3as séries desse nivel deensino,
substituindo-a por Itinerarios Formativos, abordados e conceituados na Introdu¢do e no
Capitulo II desta Tese.

Os dez professores tiveram suas identificagdes originais trocadas por nomes ficticios,
tendo como critério a preservagdo daordem alfabética: Formada Amélia, Formado Bernardo,
Formado Carlos, Formado Diego, Formada Elizabete, Formada Fabiana, Formado
Guilherme, Formada Helena, Formada Isadora, Formada Jussara. Seis sdo do sexo feminino
e quatro do sexo masculino. Comecaram a atuar profissionalmente na educagdo entre 2006 e
2022. Alguns tiveram experiéncias anteriores de forma secundaria, por trabalharem em outros
campos de atuacdo, dos quais provinham suas fontes de renda. A Rede Publica Estadual de
Ensino Paulista foia porta de entrada para a docéncia. Suas idades, a época das entrevistas, em
2023, transitavam entre 27 ¢ 57 anos e todos terminaram o Bacharelado, ou uma segunda
Licenciatura, entre 2006 e 2022.

Em seus perfis, os Formados e Formadas apresentam caracteristicas comuns no historico
social. Integram classes com baixo status socioeconOmico, estudaram em escolas publicas e
ingressaram no mercado de trabalho ainda jovens. Influéncia familiar, caracteristicas pessoais
que os tornam criticos e problematizadores, diante da realidade que os circunda e ofertas
reduzidas de trabalho, em seus projetos de vida, sdo indicadores que influenciaram suas
escolhas para o setor da educacao. Especificamente em Filosofia — considerando que em 1961,
com a Lei 4.024, ela deixou de ser obrigatéria e com a Lei 5.692, de 1971, ela foiexcluida das
escolas do Pais —, o retorno de seu ensino em 2009, como disciplina obrigatdria na matriz

curricular do nivel médio, foi um atrativo promissor.
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Visando a proporcionar uma melhor compreensdao sobre os processos formativo e

educativo profissional de cada um dos sujeitos ouvidos, bem como a motivagao que os conduziu

a educacdo, a tabela abaixo registra um escorgo historico de seus dados curriculares:

TABELA 4. DADOS CURRICULARES DOS FORMADOS E FORMADAS
TIPO DE
NOMES MOTIVACAO PARA SER FORMACAO TEMPO DE GESTAO DA
FICTiCIOS PROFESSOR(A) MAGISTERIO INSTITUICAO
SUPERIOR EM
QUE ESTUDOU
“Comecei por acaso a Leciona desde 1999
lecionar. Minha primeira no Ensino Médio,
Graduacgdo foi em Psicologia | Bacharelado em [ em escolas
e o curso permitia ao aluno | Psicologia, com | estaduais na cidade
também a fazer Licenciatura | Licenciatura. de Sao Paulo.
FORMADA | como complementac¢do. Eu a Como professora de Centro
AMELIA fiz ndo com a intengdo de Filosofia com | Universitario
lecionar, mas por incentivo | Bacharelado em | formagdo superior privado.
de wuma professora, que | Filosofia, com [ na disciplina, atua
conscientizou os alunos de | Licenciatura. desde o término do
que a Licenciatura era um Bacharelado e
pano para manga para a Licenciatura em
empregabilidade.” 2012.
Idade: 57 anos.
Iniciou no
“O gosto pela leitura, prazer | Bacharelado em | magistério em 2001
esse que me levou aos livros | Filosofia, com | como atividade
de Filosofia, o incentivo de | Licenciatura. paralela ao trabalho
FORMADO | professores em geral e, em exercido em | Universidade
BERNARDO | especial,deum que lecionava empresa privada. privada.
adisciplinano Ensino Médio, | Licenciatura em | Em 2006 assumiu a
foram fatores que | Geografia e em | docéncia como
despertaram em mim o | Sociologia. profissao,
desejo pela educagdo.” dedicando-se a ela
com exclusividade.
Idade: 32 anos.
“Quando ingressei na vida | Bacharelado em | Atua como
FORMADO | académica ndo pensava em | Filosofia, com | professor de | Universidade
CARLOS ser professor. O meu | Licenciatura. Filosofia desde privada.
chamamento para me tornar 2019, com o
professor aconteceu durante | Mestrado em | término do Ensino
o curso de Filosofia.” Educagcdo. Superior em 2018.
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“Eu  ndo tinha nenhum

projeto de ser professor.

Conheci a igreja

presbiteriana e fui fazer

Teologia para  exercer | Bacharelado em | Idade: 54 anos.
atividade de Pastor. O curso | Teologia.

FORMADO | permitiu meu contato com a Estd h4a 14 anos na | Universidade
DIEGO Filosofia e ai eu tive uma | Bacharelado em | educagdo. Iniciou privada.
paixdo por ela. Fiz o | Filosofia, com [ no magistério em
Bacharelo e Licenciatura | Licenciatura. 2011, pela Rede de
Plena na disciplina, porém Ensino do Estado de

exerci a atividade pastoral até Sao Paulo.
2011, ano em que, movido
pela necessidade financeira,
comecei a lecionar.”
Idade 46 anos.
Atua na educacgdo
“Vontade de ajudar as | Bacharelado em [ em tempo integral
pessoas mais humildes a | Letras, com | desde 2017.
FORMADA | alcangarem os seus objetivos | Licenciatura. Anterior a esta data, Centro
ELIZABETE | ¢ também me sentir util trabalhava  como [ Universitario
socialmente, ¢ o que me | 2* Licenciatura | professora ch privado.
levou e impulsiona a ser | em Filosofia. simultaneamente,
professora.” como assistente
administrativa na
iniciativa privada.
“O que me levou a ser
professora foi a necessidade. Desde 2008 leciona
Comecei a estudar Direito Filosofia no Ensino
com 17 anos e aos 19 Médio, em escolas
comecei a trabalhar em | Bacharelado em | da Rede Publica de
institui¢do financeira. Por ser | Direito. Ensino do Estado de
FORMADA | este um mundo masculino, Sao Paulo. Faculdade
FABIANA machista e que exige muito | Licenciatura em [ Em paralelo, privada.
mais da mulher do que do | Historia e | também trabalhou
homem, aos 23 anos conclui | Filosofia. em escola
que deveria procurar um particular,
outro espago profissional, ministrando
decidindo entrar para a Rede Histéria para o
de Ensino do Estado de Sao Ensino
Paulo como professora.” Fundamental.
Bacharelado, com
Licenciatura, em
Sociologia.
“Estudei Sociologia com o ) ) Idade: 44 anos.
ideal de ter um curso superior | Licenciatura em | possui 2 cargos | Universidade
FORMADO | e nio de vir a ser professor. | Filosofia, pela | como professor na Privada
GUILHERME | Esse ndo foi um objetivo | Resolu¢do 2 (R2). | escola publica. €
construido, mas conduzido ) . Em Sociologia | Universidade
pela necessidade de P6s-Graduagio, comegou a lecionar Publica.
trabalhar.” L.ato Sensy, em em 2006. Em
Filosofia € | Filosofia, em 2008.
Historia da

Ciéncia e da
Tecnologia.
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“Minha relagdo com a | Bacharelado em
educacdo comegou com a | Pedagogia, com | Idade: 40 anos.
linhagem em familia. Tive | Licenciatura. Iniciou na educagdo

FORMADA | uma tia que foi professora e em 2016, em

HELENA referéncia para mim. Durante | Em Filosofia, | escolas da Rede | Universidade

nossa infancia, ela levava | leciona  usando | Publica de Ensino Publica
muitos livros paranos, oque | 160 horas de | do Estado de Sao
despertou em mim o gosto | estudos, Paulo.
pela leitura e o desejo de ser | realizados na
professora.” disciplina.
“Me lembro que, quando
crianca, brincava e | Bacharelado em
comentava que eu seria uma | Historia, com | Idade: 46. anos.
professora, uma confeiteira | Licenciatura. Leciona desde 2012
ou uma enfermeira. Das trés no Estado.

FORMADA | profissdes, acredito que a | Em Filosofia, | No Ensino M¢édio | Universidade
ISADORA escolha em ser professora | leciona  usando | ministra Filosofia e Privada.
também teve influéncia de [ 160 horas de | no Ensino
familia. Tive uma tia muito | estudos, Fundamental, Séries

ligada a nds, que foi| realizados na | Finais, Historia.
professora e muito nos | disciplina.
presenteava com livros.”
“Sempre gostei de ensinar e
essa vocagdo vem da danga. | Bacharelado em
Estudei balé e gostava de | Pedagogia, com
ensinar minhas amigas a | Licenciatura.
dancar. Essa fase despertou Idade: 27 anos.
FORMADA | em mim o lado daprofessora; | Licenciatura em | Trabalha desde
JUSSARA tanto assim, que, nessaépoca, | Artes, realizada | 2022 na escola
ainda novinha, eu dizia que | pela Resolugdo 2 | publica estadual Faculdade
seria professora de danca. | (R2). paulista, lecionando Privada
Quando fui para a faculdade, Artes e Filosofia.
optei pela Pedagogia por ser | Em Filosofia,
um curso que me permitiria | leciona  usando
lecionar, principalmente, | 160  horas de
para as criangas, talcomo eu | estudos,
fazia na danga.” realizados na
disciplina.
FONTE: O AUTOR.
Alguns dos entrevistados preferiram nio citar idade.
Seus nomes e os das instituicdes de ensino em que estudaram e trabalham sao confidenciais.

Os dados curriculares dos Formados e Formadas, em um contexto permeado por

diretrizes como a BNCC, em ambito nacional e o Curriculo Paulista, no Estado de Sdo Paulo,

coloca em pauta um gargalo na educagdo brasileira sobre a formagdo docente. Expde uma

controversa relacdo entre o que ¢ legalizado e o ideal de uma so6lida formagao, fundamentada

na Otica inter e transdisciplinar, como concebe a epistemologia da complexidade, proposta por

Morin, em oposicdo ao pensamento reducionista e simplificador. Uma gnosiologia que
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congrega os professores em torno da importancia de migrarem da visdo disciplinar, para o
didlogo com outros campos de conhecimento.

A pergunta: Vocé tem formacdo especifica em Filosofia? o universo desses professores
revela que 40% possuem Bacharelado e Licenciatura em Filosofia (3 Formados e 1 Formada);
30% (3 Formadas) lecionam fazendo uso da Resolu¢do SEDUC 85, de 07.11.2022 (Sao Paulo,
2022). Essa Resolugdo autoriza exercer a docéncia, na condi¢ao de bacharel, a quem tem uma
carga hordria minima de 160 horas de estudos, em uma determinada disciplina, na matriz
curricular de seu curso de Graduacdo. As trés professoras que lecionam Filosofia nessa
condicdo sdo graduadas em

Historia e Pedagogia. Os

demais 30% (1 Formado e 2
Formadas)  utilizaram o . GrAmCD 1
GENERO E FORMACAO DOS FORMADOS E
Bacharelado em Direito, Letras FORMADAS - (EM %)
e Sociologia para fazerem Pos-
60
Graduagdo (Lato Sensu), uma
. . . IS

2%, Licenciatura, ou S0
Licenciatura pelo R2 em 40
Filosofia (Grdfico 1 expoe 30 §‘ -
representa¢do desse contexto

, 20
formativo).

O  Programa  de 10
Formagdo  Pedagdgica de 0

. . GENERO FORMACAO
Docentes, também conhecido *
como R2, utilizado por alguns ¥ MASCULINO
B FEMININO
dos Formados para obterem © BACHARELADO E LICENCIATURA EM FILOSOFIA
Licenciatura em Filosofia, ¢ 122, LICENCIATURAE R2 EM FILOSOFIA
.. B BACHARELADO EM HISTORIAE PEDAGOGIA

ministrado de acordo com a

Resolugao CNE 02, de 26 de
junho de 1997. O projeto
capacita portadores de diploma de nivel superior para trabalharem no campo da educagdo, em
disciplinas do curriculo do Ensino Fundamental, do Ensino Médio e da Educagao Profissional,
em nivel médio. O Paragrafo unico da Resolu¢do CNE 02 destaca que “estes programas se
destinam a suprir a falta nas escolas de professores habilitados, em determinadas disciplinas e

localidades, em carater especial” (Brasil, 1997b, p. 1).
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O “carater especial”, presente no documento, expressa um contexto negligenciado por
politicas publicas, que sedimentam um sistema educacional fragilizado, a custa de tornar o
emergencial em permanente. Levantamento realizado por Duarte, Reis, Correa et al. (2020),
fundamentado na Reforma do Ensino Médio, a qual as autoras denominam de “Adequacao da
Formagao Docente do Ensino Médio”, expressa essa realidade. De acordo com as pesquisadoras
(2020, p. 6), quando a Lei 13.415, que estabelece a reforma, foiaprovada em 2017, “havia nas
redes estaduais de educagdo um déficit de cerca de 32.000 professoras(es) com formagao em
licenciatura para ministrar as 13 disciplinas ofertadasno Ensino Médio a €época”. Essa realidade

reflete-se com maior énfase em Sociologia, Artes, Fisica e Filosofia:

Verifica-se que as disciplinas de Sociologia (72,9%), Artes (58,9%), Fisica
(57,4%) e Filosofia (55,8%) estdo sendo ministradas em um percentual
altissimo por professoras(es) que nao possuema licenciatura adequada para
ministra-las. Entre esses(as) docentes estdo bacharéis ou licenciados em areas
diferentes daquelas em que atuam, profissionais com formagao superior que
ndo contempla nenhuma das areas das disciplinas ¢ professoras(es) sem
formagao superior (Duarte; Reis; Correa ef al., p. 6).

Saviani (2020, p. 8, grifo do autor) afirma a condi¢ao de vilipéndio a formacao docente,
procedente das novas regras instituidas, com vista a agravar o cendrio registrado por Duarte,

Reis, Correa et al. (2020). Para ele, dentre os pontos negativos, a reforma:

[...] ndo trata de questdes basilares, como as condigdes objetivas e
infraestruturais das escolas, a profissionalizacdo e valorizacdo dos
profissionais da educacdo, a relacdo discente-turma-docente, a inovacéo
nas/das praticas pedagogicas, entre outros aspectos;

[...] empobrece a formagéo para reduzir custos e precarizar o trabalho
docente, desconhecendo que para a oferta de qualquer modelo formativo é
necessario enfrentar o déficit de docentes em muitas areas; [...].

Os professores entrevistados traduzem essa realidade. Configuram um perfil em que
30% deles recorreram ao aparato legal para cursarem Licenciatura, utilizando-se de um minimo
de 160 horas de estudos em Filosofia, obtidos no Bacharelado de outros cursos € 30% usaram
dessas horas para lecionarem na condigdo de bacharéis.

Para a andlise dos dados resultantes das entrevistas, esta investigagdo concluiu que ndo
deveria compilar os depoimentos dos dez Formados em uma sintese, organizada tematicamente
em torno de cada questdo. Esse recurso pode incorrer em textos longos, didaticos e nao

estimulantes para a compreensdo do fendmeno estudado, na “dupla natureza, singular e
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microcdsmica”, como propde Morin (1998, p. 170) nas orientagdes apresentadas em Plozévet,
onde desenvolveu o método in vivo e no qual se inspira esta pesquisa.

Esta intencionalidade conduziu a divisao dos Formados em subgrupos; subgrupos esses
que ndo trazem a totalidade das dez respostas, mas apenas aquelas que representam concepgdes
do pensamento coletivo. A transcrigdo dos relatos foi mediada por procedimento descritivo-
exploratorio, por ser este género textual predominante na pesquisa, em seu comparativo com o
dissertativo-interpretativo. Compreende-se que essa metodologia seja representativa perante a
entrevista-dialogo com todos os docentes participantes da pesquisa, bem como tenha emanado
a reconstituicdo simbolica de suas compreensodes e percepgoes, experenciadas sobre a formagao
e praticas educativas no ensino de Filosofia.

Em um contexto no qual os professores de Filosofia entrevistados, em um consenso
geral, consideram a qualidade da educagdo precaria, sem definicdo para que tipo de individuo
se quer construir na sociedade e o Novo Ensino Médio (NEM) como exemplo de um modelo
educacional que tira do aluno a condicao de desenvolver o seu pensamento critico, preparando-
0, basicamente, para o mercado do trabalho, importante se fazcompreender a razao que os levou
a docéncia em Filosofia.

Ao contrario de um pensamento progressista — devendo esse ser entendido na
perspectiva de Freire (1996), para quem a formacgdo docente e a reflexdo sobre as praticas
educativas devem ser pensadas a favor da autonomia do ser dos educandos —, suas escolhas
foram definidas por dois critérios basicos: o pragmatico e o amor pelo saber. Em alguns casos,
a motivacao ocorreu no Ensino Médio, como resultado de praticas docentes bem-sucedidas,
elaboradas por professores de Filosofia.

As respostas, na integra, da Formada Amélia e do Formado Bernardo expressam o
pensamento coletivo, acerca desses dois posicionamentos e a Tabela 5, abaixo exposta,
apresenta uma sintese representativa dos critérios estabelecidos pelos entrevistados, pela opgao
da formagdo em Filosofia, a pergunta:

O que o (a) levou a escolher o curso de Filosofia?

Formada Amélia

O motivo que me levou a escolher Filosofia foi buscar uma Graduagao e Licenciatura que me
permitissem permanecer vinculada na Rede de Ensino do Estado de Sao Paulo. Eu lecionava
Psicologia e a disciplina acabou, foi retirada da matriz curricular. De inicio, pensei em fazer
Historia, mas achei que Filosofiaera um curso mais facil e disse pra mim: “ha, vou fazerFilosofia,
tirar de letra e eliminar um monte de matéria, por que ¢ mais facil”. A ideia que eu tinha de
Filosofia era a do senso comum, de que a disciplina era facil, porque fazia as pessoas ficarem
divagando. Era uma ideia que vinha da Graduagao em Psicologia, que foi muito rasa. No curso
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tinha um professor de Filosofia que ndo tinha didatica. Todo mundo fugia da aula dele. Por conta
dele, tive a ideia de que Filosofiaera ficardivagando e por conta disso nunca me interessei por
ela. Para ter uma ideia, mesmo com um ano estudando a disciplinano curso de Psicologia, eu ndo
sabia o que era Filosofia, a ndo ser que ela fazia as pessoas ficarem divagando e, por isso, ser
filosofa devia ser legal. Nos dois primeiros anos do curso de Filosofia ndo dei muita atenc@o. S6
no terceiro ano caiu a ficha sobre suaimportancia e utilidade para o mundo. A partir dai, diante
da profundidade da Filosofia, eu passei a repensar sobre minhas praticas, de como eu devo me
comportar, como devo ensinar. [sso me da medo, pois o repensar critico leva ao conhecimento
que liberta, mas também amedronta.

Formado Bernardo

Minha paixao pela Filosofia comegou desde 0 momento em que a conheci. O primeiro contato foi
na adolescéncia, pormeio de livros que tive acesso na biblioteca da paréquia em que frequentava,
na comunidade em que vivia na periferia da cidade de Sao Paulo. No Ensino Médio conheci um
professor de Filosofia— o prof. Pedro — que despertou ainda mais em mim o gosto pela disciplina.
Foi um professor que sabia ministrar aulas, fazer a disciplina se tornar interessante, ao ponto de
eu pedir aos colegas de classe que atrapalhavam a aula a ficarem quietos. Suas aulas chamavam
minha ateng¢do. Sabendo do meu gosto pela disciplina, ele me incentivou a prosseguir os estudos.
Paralelo a isso, passei a ler livros de Filosofia. Tudo isso contribuiu para que eu fosse cursar o
Ensino Superior em Filosofia, concluindo o Bacharelado e Licenciatura plena.

TABELA 5. CRITERIOS ESTABELECIDOS PELOS FORMADOS E FORMADAS
PARA A ESCOLHA DO CURSO DE FILOSOFIA

NOMES MOTIVACAO
FICTICIOS

O motivo que me levou a escolher Filosofia foi buscar uma Graduagao e Licenciatura
que me permitissem permanecer vinculada na Rede de Ensino do Estado de Sao
FORMADA Paulo. Achei que era um curso mais facil. S6 no terceiro ano caiu a ficha sobre sua

AMELIA importancia e utilidade para o mundo. A partir dai, diante da profundidade da
Filosofia, eu passeia repensarsobre minhaspraticas,de como eu devo me comportar,
como devo ensinar.

Minha paixao pela Filosofia comegou desde o momento em que a conheci. O primeiro

FORMADO contato foina adolescéncia. No Ensino Médio conheci um professor de Filosofia que
BERNARDO despertou ainda mais em mim o gosto pela disciplina. Ele me incentivou a prosseguir
os estudos. Paralelo a isso, passeia ler livros de Filosofia. Tudo isso contribuiu para
que eu fosse cursar o Ensino Superior em Filosofia.

Consegui bolsade estudos no Prouni para fazer Gradua¢cao em Comunicagao Social.
FORMADO Um dos professores, de histéria da midia social, era muito esclarecido em Filosofia e

CARLOS sua forma de abordar a disciplina despertou em mim o prazer para estuda-la. Eu me
apaixoneiporela e, mais que rapido, solicitei transferéncia para o curso de Filosofia.

No curriculo do curso de Teologia constava uma grade expressiva de estudos em
FORMADO Filosofia. Sempre gostei da disciplina, mas ndo como proposta de trabalho. Ao

DIEGO estuda-la me apaixonei. Foi um despertar filoséfico que se tornou atividade
profissional pelas circunstancias financeiras em meu trabalho como Pastor, cujos
rendimentos ndo me permitiam assumir compromissos que gostaria.

Nao me sentia realizada com minha primeira formacdo em Letras. Como sentia
FORMADA necessidade de me conhecer, conclui que Filosofia seria melhor. Penso que ao
ELIZABETE conhecera ndés mesmos, vamos conhecendo nossas habilidades e nossas dificuldades.

Estudei Filosofia por causa das aulas de um professor, colega de trabalho em uma
FORMADA escola em que eu lecionava. A forma como ele trabalhavaa Filosofia com os alunos
FABIANA era uma coisa bem grandiosa, bem genuina. Esse contexto e as praticas desse
professor € que me inspiraram a fazer Licenciatura em Filosofia.
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Busquei Licenciatura e Pés-Graduagdo em Filosofia com o objetivo de melhorar

FORMADO minhas informagdes em nivel académico e meus conhecimentos sobre o processo
GUILHERME | historico. Essa possibilidade achei interessante, pois tornaria mais ampla minha
atuagdo como professor de Sociologia.

Como entreina educagdo com o curso de Pedagogia, procurei ampliar minha jornada
FORMADA de trabalho com outras disciplinas em que tive no Bacharelado carga horaria com

HELENA mais de 160 horas na grade curricular. Na condi¢do de bacharel, posso lecionar
Filosofia, Geografia e Historia.

Eu ndo escolhilecionar Filosofia. Comecei a lecionara disciplina pela necessidade.
FORMADA A primeira vez que surgiu a oportunidade foi na atribui¢@o de aulas. Falaram que eu
ISADORA podia lecionar Filosofia e me ofereceram as aulas.

Quando manifestei interesse em trabalhar no Ensino Médio,em escolas estaduaisde
FORMADA Sdo Paulo, ndo pensei em lecionar Filosofia, ja que ndo tenho formagdo nessa area.
JUSSARA Me inscrevi em Historia, disciplina que tenho Licenciatura Plena. Na atribuigao me
ofereceram aulas de Filosofia. Como precisava completara carga horaria de 40 horas,
aceitei e passei a lecionar a disciplina.

FONTE: O AUTOR.

O pragmatico expresso nas escolhas de alguns dos Formados para com a Filosofia nao
tem relacdo intrinseca com o pragmatismo enquanto concepg¢do filoséfica, que “valoriza a
pratica mais do que a teoria e considera que devemos dar mais importancia as consequéncias €
efeitos da acdo do que a seus principios e pressupostos” (Japiassu; Marcondes, 2006, p. 223).
O termo se estabelece no plano da pratica produtiva, que fornece a base de manutencao da
existéncia material dos homens e se realiza por intermédio das relacdes de troca entre ser
humano e natureza e se concretiza pelo trabalho (Severino, 2014).

A origem social dos entrevistados, integrados a populacdo com perfil socioecondmico
com baixa renda e a necessidade deinser¢ao no mercado de trabalho sdo caracteristicas comuns
entre aqueles que adentraram no ensino da disciplina, sem té-la como plano de atuagio.
Depoimentos como o da Formada Isadora — “Eu nao escolhi lecionar Filosofia. Comecei a
lecionar a disciplina pela necessidade” — expdem essa realidade.

O amor ¢ o respeito pelo saber, presentes nas escolhas daqueles que os tém como fontes
deincentivo, tém ambiéncia na origem dapalavra Filosofia. Do grego philos-sophia, o vocabulo
significa amor a sabedoria ou amizade pelo saber. “Pitagoras (século VI a.C.), filosofo e
matematico grego, teria sido o primeiro a usar o termo filosofo, por ndo se considerar um
“sabio” (sophos), mas apenas alguém que ama e procura a sabedoria” (Aranha; Martins, 2005,
p. 14, grifo das autoras); ou seja, alguém que ndo € detentor do saber, mas que se predispoe a
formagdo continua, em busca das ideias, do ato de conhecer, entender, compreender, apreender.

Transpostos para o universo desta pesquisa, 0 amar € o respeitar o saber sdo percepgdes que
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justificam investigar o processo de formacao dos professores do nivel médio entrevistados e se
estabelecem como combustivel para a pergunta:

Como foi sua formagdo no ensino de Filosofia?

Formado Carlos

Cursei Filosofia, finalizando Bacharelado e Licenciaturaem 2018. O curso alternava em um ano
de Bacharelado e um ano de Licenciatura, mantendo os mesmos professores. Nas disciplinas
proprias da Filosofia tivemos especialistas fantasticos, capacitados a dar uma boa formagio
filosofica. No que tange a parte didatica do ensino de Filosofia, o curso foi defectivel. Os
professores migravam de outras areas; por exemplo, a parte didatica ficou nas maos de uma
professora especialista em pedagogia. Dessa forma, o curso proporcionou bons professores e
conhecimentos na parte relacionadaao conhecimentoacumulado emFilosofia. Na partedo ensino
de Filosofia, no entanto, o curso foi falho.

Formado Diego

Em Filosofia me formei em 2006 ¢ uma das questdes que mais chamou minha aten¢io foi a
predisposi¢ao do curso em promover debates, fazer com que o aluno, a partir de diferentes
posi¢des e intermediado pelo professor, tivesse uma visao critica sobre um determinado tema. O
dialogo usado pelos professores como recurso, nos permitiu a exercitar a escuta, o respeito aos
diferentes saberes e ao outro, a concordar e discordar com base em argumentos. Para mim, esse
foium dos maiores legados do curso. Aprendia ouvir, ame fundamentar antesde iniciar qualquer
debate, para poder opinar, aceitar ou nao qualquer posicionamento.

Formada Helena

Sou formada em Pedagogia, com Licenciatura Plena. Terminei o curso em 2016 e nesse mesmo
ano comecei a trabalhar no Ensino Fundamental da Rede de Ensino do Municipio de Sao Paulo.
Em 2022 consegui aulas de Filosofia na Rede Estadual de Ensino de Sao Paulo, iniciando minha
experiéncia coma disciplina e com o Ensino Médio. Na grade de 270 horas de Filosofia, cursada
como disciplinano Bacharelado de Pedagogia, o curso concentrou mais na Grécia Antiga, com o
conceito de Filosofia, onde e como surgiu a Filosofia. Socrates, Aristoteles e Platdo foram os
filésofos mais estudados. Foi um curso tedrico, sem preocupagao com o seu ensino. A pratica foi
voltada para a Pedagogia, ja que o curso tinha como objetivo a formacao de pedagogos. Como
em Filosofia ndo tive aulas voltadas para o seu ensino, tive e ainda tenho muita dificuldade para
ensinar a disciplina. Estou aprendendo a ensinar Filosofia na pratica. Passei a ser mais curiosa e
questionadora, o que vemajudando naminha formagao. Sei queestou noinicioda minhatrajetoria
como professora de Filosofia e este ¢ um desafio que tenho de enfrentar.

Um acervo de informagdes emerge dos relatos dos Formados e Formadas, explicitando
uma formacdao académica atravessada por uma dialética que estabelece o convivio entre
aspectos positivos, negativos e contradicdes. O Formado Diego exalta que um dos maiores
legados da graduagao em Filosofia foi o “dialogo usado pelos professores como recurso”; o que
lhe permitiu a “exercitar a escuta, o respeito aos diferentes saberes e ao outro, a concordar e

discordar com base em argumentos”.
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A Formada Amélia compartilha esse sentimento no que se refere aos Formadores, por
considera-los detentores de “dominio do conteido e metodologia”. Os frutos colhidos, no
entanto, segundo sua percepcao, deixaram a desejar. O curriculo “foi muito basico”, com
disciplinas ofertadasem uma perspectiva “muito vaga”, porém, com expressividade o suficiente
para dar “boa base para a empregabilidade do aluno, para ele se virar bem no mundo”. O
Formado Carlos reforga esse cenario, ao afirmar que a Graduagdo, com Licenciatura Plena, por
ele finalizada em 2018, “proporcionou bons professores e conhecimentos na parte relacionada
ao conhecimento acumulado em Filosofia. Na parte do ensino de Filosofia, no entanto, o curso
foi falho™.

Os depoimentos desses professores também tangenciam elementos prejudiciais a
formacdo, respaldados pelo aparelho legal, ao permitir exercer a docéncia a quem tem em seu
Bacharelado um minimo de 160 horas de estudo em uma disciplina. A Resolugdo CNE 02
(Brasil, 1997b) e a Resolugdo SEDUC 85 (Sao Paulo, 2022) traduzem esse contexto e¢ os
Formados Guilherme e Jussara simbolizam, respectivamente, essa realidade: “Na Licenciatura
em Filosofia, feita em 2007 pela Resolugdo 2, a abordagem foi classica. Como foi um curso de
apenas 1 ano, ele percorreu alguns dos principais filosofos de outros periodos. A concentragao,
porém, ficou no periodo classico da Filosofia antiga”; “Em Filosofia, minha formagao ¢ basica
e tedrica, composta por 160 horas de estudos realizados no Bacharelado de Pedagogia.”

Prevaléncia da historia da Filosofia, em um processo defectivel no que tange a didatica
do ensino; curso tedrico, sem preocupacdo com O Seu ensino; concentracdo nos classicos
filosofos gregos Socrates, Platdo e Aristoteles, no estudo da disciplina Filosofia como
componente na matriz curricular da Graduagdo, em cursos na area de Ciéncias Humanas e
praticas em salas de aula com abordagens rapidas, visando a conduzir o aluno a se dar bem no
mundo do trabalho, sdo algumas das consideragdes elencadas, pelos entrevistados do nivel
médio, que permitem vislumbrar suas percepcdes sobre o que vem acontecendo com o ensino
de Filosofia e com o seu papel nesse espago formativo.

Esse conjunto de circunstancias prediz a importancia da formagdo continuada, sem
desconsiderar a formagao inicial, fomentada nos cursos do Ensino Superior. Nos depoimentos
depreende-se que, nessa seara, uma longa jornada ainda se depara pela frente. S3o agdes
educativas que devem ultrapassar a esfera do trabalho utilitario, latente na atual conjuntura
social, para que professores que buscam a educagdo universitdria ndo sintetizem suas
habilitacdes com afirmativas como: “Foi uma abordagem rapida, bem enxugadinha. O que
deveria ser abordado em 6 meses foi abordado em 2 meses. O curso foi objetivo. Voltou-se para

a historia da Filosofia, mas de forma ndo profunda” (Formada Fabiana); “Foi um curso tedrico,
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sem preocupagao com o seu ensino. A pratica foi voltada para a Pedagogia, ja que o curso tinha
como objetivo a formacdo de pedagogos. Como em Filosofia ndo tive aulas voltadas para o seu

ensino, tive e ainda tenho muita dificuldade para ensinar a disciplina” (Formada Helena).

Rodrigo (2009b, p. 67-68) legitima essa condicao:

No Brasil, a formagdo do professor se da nos cursos universitarios de
graduacdo, onde ainda € bastante comum a formula 3+1, ou seja, trés anos de
disciplinas especificas, de conteudo filoso6fico e um ano reservado as
disciplinas de natureza pedagdgica. Em algumas universidades, a parte
pedagdgica concentra-se no final do curso, em outras se concentra distribuida
ao longo da grade curricular nos quatro anos de graduagao [...]. Tanto a
formagao especifica, como a formacgao pedagdgica revelam deficiéncia do
ponto de vista da preparagdo do professor para enfrentar a sala de aula.

A concep¢ao pragmatica, posta na formagdo docente, ¢ patenteada pela BNCC. A
exemplo dessa diretriz mater, a Base Nacional Comum para a Formac¢ao Inicial de Professores
da Educagao Basica (BNC-Formacgao) pauta suas normas em competéncias e habilidades, com
especial énfase nas especificas, direcionadas a produtividade. No Art. 4° da Resolugdo CNE/CP
2,de20de dezembro de 2019 (Brasil, 2019b), elas “se referem a trés dimensdes fundamentais,
as quais, de modo interdependente e sem hierarquia, se integram e se complementam na acao
docente. Sdo elas: I - conhecimento profissional; II - pratica profissional; e III - engajamento
profissional”. A esfera do trabalho, em sua concep¢do soberana, d4 o tom a cursos que se
limitam a ceder espagos aligeirados aos conhecimentos gerais basicos.

Em resposta a reagdes contrarias a esse contexto e a mobilizagdes de especialistas e de
instancias sociais diversas, relacionadas direta ¢ indiretamente a educagao, o Conselho Nacional
de Educacao instituiu, em maio de 2024, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educagdo Escolar Basica, nos
cursos de Licenciatura, cursos de Formagdo Pedagdgica para graduados ndo licenciados e
cursos de segunda Licenciatura (Brasil, 2024d).

A Resolugdo CNE/CP 4/2024 atualiza regulamentos de 2015 e 2019 e, entre outros
pontos, estabelece que cursos de Licenciatura terdo, no minimo, dura¢do de quatro anos, com
3.200 horas de carga horaria. Desse total, a0 menos a metade (1.600 horas) deve ser realizada
de forma presencial. De acordo com as novas normas, acarga horaria dos cursos de
Licenciatura passa a ser distribuida com: 880 horas para formacdo geral, que abrange
conhecimentos sobre o fendmeno educativo e a educacdo escolar, comuns a todas as

Licenciaturas e que podem ser ofertadas de modo presencial ou remoto; 1.600 horas para os
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conhecimentos especificos, que correspondem ao conteudo das areas de atuagao profissional,
dos quais, pelo menos, 880 horas devem ser realizadas de forma presencial, nos casos de cursos
ofertados em modalidade a distancia; 320 horas de atividades académicas de extensao, que
devem ser ofertadas, necessariamente, de forma presencial; 400 horas de estagio
supervisionado, que também serdo, obrigatoriamente, realizadas em modalidade presencial.

A resolucdo traz, ainda, normativas para cursos de segunda Licenciatura e para cursos
de Formacdo Pedagdgica voltados a graduados ndo licenciados, destinados a formacdo de
bacharéis e tecndlogos que desejem atuar como professores nos anos finais do Ensino
Fundamental, no Ensino Médio ¢ na Educacao Profissional, em nivel médio. Os cursos devem
seguir a propor¢ao de, no minimo, 50% das atividades realizadas de forma presencial. Vindo,
de fato, a ser implementadas na pratica, tais tratativas poderdo estabelecer novos pardmetros e
horizontes, em um comparativo com a formagao académica dos professores do nivel médio,
ouvidos nesta Tese.

A Resolucdo CNE/CP 4/2024 resulta da expectativa da sociedade brasileira por uma
formacdo docente de qualidade. As consideragdes dos Formados e Formadas, acerca do
processo daqueles que se habilitam a exercer a docéncia em Filosofia, sinalizam este querer, ao
apontar caminhos possiveis, para que a disciplina venha explicitar o seu carater imanente como
fonte de reflexdo, independentemente da posicao a ela atribuida no atual contexto educacional
brasileiro como componente transversal.

O dominio do contetido, praticas educativas que se sobreponham ao lugar comum do
tradicional ensino cldssico — com aulas expositivas, em que o educador ¢ a figura central e o
unico detentor do conhecimento — e o dialogo como recurso didatico-pedagogico sdo alguns
dos diferenciais citados, pelos entrevistados do nivel médio, como promotores de uma formagao
exitosa. Sao também reflexdes propagadoras de uma visao multifacetada do real e indicadoras
da necessidade de se estabelecer conexao com o conhecimento prévio do projeto/proposta de
formacao oferecido aos Formados e Formadas.

Sob essa orientacdo, foi lhes lancada a pergunta:

Em que circunstancias sua formagdo ocorreu e qual projeto foi a vocé oferecido?

Formado Diego

Diria que o curso nos ofereceuum projetomesclado dediferentes tipos de conhecimento, recursos
e métodos voltados para a educagdo e para a pesquisa cientifica. Em nossa formagdo como
pesquisadores nos foi oferecido nao sé filésofos europeus, mas autores brasileiros. Silvio Gallo e
Marilena Chaui foram alguns dos filosofos nacionais estudados com representantes europeus,
como Michel Foucault e os pensadores da Escola de Frankfurt, como Walter Benjamin e Theodor
Adorno. Esses estudos foram concentrados no processo historico da Filosofia, no que estava por
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tras de cada momento e o pensamento filoso6fico nele predominante. O curso também concedeu
momentos para a educacdo, de como o processo historico e o pensamento dos filosofos pudessem
ser nela encaixados e beneficiar o processo de ensino e aprendizagem. Nao houve uma
preocupagio especifica com a praticaem salas de aula, com o convivio com o aluno, mas com a
educagdo como um todo. Na minha percep¢ao, o curso voltou-se para a formagao filosofica das
classes mediasaltas e superiores. A escola publica basica e de periferiando foiumarealidade nele
presente. A unica relagdo com ela foi um estagio nelarealizado pelos alunos, mas cujo formato
nao demandava comprometimentos. O ndo comprometimento da formagao a mim oferecida em
Filosofia para com as praticas em salas de aula levou-me a ter de repensar sobre todo o meu
processo de formagao, paraaplica-lono dia a dia da escola. Tive muita dificuldade de traduzir
para o aluno todo o meu conhecimento sobre a historia da Filosofia e seus filosofos. Levava para
as aulas um conhecimento que nao fazia sentido para esse aluno. Sabia que minha obrigacao era
fazer com que a histdria da Filosofia, o pensamento filoséfico e filosofos da época fossem
introduzidos em salas de aula,de modo que fossem compreendidos segundo a realidade da classe.
Nao sabia como. Com a experiéncia diaria, ao longo de 12 anos lecionando na Rede Publica de
Ensino do Estadode Sao Paulo, fui aprendendo a tirar o academicismo da minha formagéo e trazer
a Filosofia para o cotidiano do aluno. Como professor, vejo que a Filosofia deve fazerparte do
nosso cotidiano e ndo pairar apenas nateoria. Claro que a teoria ¢ valida. Porém, sem a pratica e
o envolvimento no cotidiano, ¢ apenas teoria.

Formada Elizabete

Por ser um curso de Licenciatura, ele, em si, foi conduzido a levar o aluno a ser professor e nao
um pesquisador. Apesar do curriculo abordar a Filosofia em seu processo histérico — da
antiguidade a modernidade —, o ensino foi direcionado para a formagao do professor, para sua
atuacdo emsala de aula. Essa foi umarealidade ndo s6 da Licenciatura em Filosofia, mas também
do Bacharelado e da Licenciatura que fizno curso de Letras. Psicologia da educacio, didatica e
metodologia do ensino sdo disciplinas que tiveram grande peso e fun¢do na formacao do
licenciado para ser professor. Nessas disciplinas houve a preocupacdo com o ensino e a
aprendizagem, com o dia a dia em sala de aula, como, por exemplo, em entender o porqué de o
aluno ndo estar aprendendo, ter dificuldade de concentragdo. Essas sdo preocupacdes que ndo
fazem parte do cotidiano do pesquisador. Claro que sdo questdoes que devem preocupa -lo, mas
que dificilmente sdo tratadas quando o objetivo do ensino ndo é o de ser professor.

Formada Jussara

Conhecimento geral foi o que a faculdade ofereceu na formagdo em Filosofia. Foi um curso
tedrico, voltado para destacar os principais momentos da Filosofia, sua historia e pensadores. Nao
foi um curso voltado para a formacdo de professores de Filosofia, mas para proporcionar
conhecimentos filosoficos a futuros pedagogos. Nao tivemos praticas de ensino voltadas paraa
classe de aula, como, por exemplo, planos de aula. Isso foi feito nas disciplinas pedagogicas.
Acredito que este ndo foi um problema especifico das aulas de Filosofia que tive, mas das
faculdades em geral. Normalmente o aluno, mesmo nos cursos de Licenciatura, ndo ¢ preparado
para a sala de aula. Sao muitas as teorias e pouca pratica. Tanto assim que ainda € famosa a frase:
entre a teoria ¢ a pratica nada tem a ver. O professor entraem sala de aula e pergunta: vou fazer
o que?

Uma formacao permeada pela pesquisa e caréncia nas praticas estabelecidas para a sala
de aula foi o termostato emanado dos relatos dos professores. A teoria sobrepondo a prética —
em contraposicdo a praxis concebida por Freire, em Pedagogia da autonomia (1996) e a

complexidade proposta por Morin, em Os sete saberes necessarios a educagdo do futuro (2000)
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— resultou na curvatura para uma formagao que, mesmo tendo foco nas praticas em salas de
aula, priorizou o tedrico, seja nas disciplinas pedagdgicas, quanto na Filosofia, constataram os
Formados e Formadas.

“Havia uma inclinagdo natural dos professores para que nos déssemos prosseguimento
na pesquisa através de grupos de estudo”, atesta a Formada Amélia. Analisando o curso como
um todo, o Formado Carlos observa “que ele formou um aluno mais pesquisador e historiador
daFilosofia do que professor”. A Formada Isadora lembra que “ndo tivemos aulas de praticas
de ensino em Filosofia. Comecei a aprender a lecionar Filosofia lecionando”. A Formada
Jussara, por sua vez, sintetiza o pensamento predominante nos relatos, da condicao de que,
“normalmente o aluno, mesmo nos cursos de Licenciatura, ndo ¢ preparado para a sala de aula.
Sao muitas as teorias e pouca pratica”.

Exemplos bem-sucedidos, em que se procurou um equilibrio entre os saberes filosoficos
tratados a luz da historia da Filosofia e a pratica, também sdo depreendidos dos depoimentos,
embora tenham sido apresentados em uma menor escala. A Formada Elizabete considera que o
curso de Licenciatura em Filosofia, por ela realizado, “foi conduzido a levar o aluno a ser
professor e ndo um pesquisador. Apesar do curriculo abordar a Filosofia em seu processo
historico — da antiguidade a modernidade —, o ensino foi direcionado para a formagdo do
professor, para sua atuacdo em sala de aula”.

O relato do Formado Diego traz a tonaum contexto em que a epistemologia daincerteza,
sobre a qualidade da formagao nos cursos de Filosofia, conjuga conhecimentos multiplos, como
o cientifico e o filos6fico, porém, sobrepondo o do senso comum aos demais. Por um lado, ele
considera que o Bacharelado em Filosofia, com Licenciatura Plena, ndo teve “uma preocupagao
especifica com a pratica em sala de aula, com o convivio com o aluno, mas com a educacao
como um todo”. Por outro, conclui que “o curso se voltou para a formacao filosofica das classes
médias altas e superiores. A escola publica basica e de periferia ndo foi uma realidade nele
presente”. Relato esse que espelha o predominio de um ensino acritico para a mao de obra
assalariada, como concebido nas atuais diretrizes educacionais no Pais; mas que também
idealiza a crenga em uma formagdo académica, especifica, em conformidade com a escola
basica periférica.

A exemplo dossaberes necessarios a educagdo, propostos por Freire (1996), o saber que
faz independe de classe social. Ele se faz com praticas educativas implementadas para a
realidade dos educandos, respeitando os conhecimentos com os quais eles chegam a escola.

Sobre o ensino para aqueles que convivem em espagos considerados menos nobres para as
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politicas publicas, o educador brasileiro sugere como estratégia o uso de reflexdes que partam

do contorno geopolitico local:

Por que ndo aproveitara experiéncia que t€m os alunos de viver em areas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluicdo
dos riachos e dos corregos e os baixos niveis de bem-estar das populagdes, os
lixdes e os riscos que oferecem a saude das gentes. Por que nao ha lixdes no

coracdo dos bairros ricos e mesmo puramente remediados dos centros
urbanos? (Freire, 1996, p. 15).

Esse contexto traz a tonaapreensdes e insatisfacdes com a formagao docente e o instituto
do notdrio saber, deliberados pela Lei 13.415/17 e materializados por diretrizes como a BNCC
e o Curriculo Paulista. Para Machado (2021 p. 58), por notoério saber compreende-se a
credibilidade e seguranca conferidas ao titulo resultante “do processo de apuracao e legalizacao
de conhecimentos adquiridos por meio de vivéncias e experi€éncias, mediante o qual também se
reconhecem formas de aprendizagem alternativas as propiciadas pelas instituicdes formais de
escolarizacdo”. No contexto legal, no entanto, a estratégia de adog¢do do dispositivo do notdrio
saber manifesta-se como um jeito arrivista de possibilitar a adequacdo das instituicdes e

sistemas de ensino. Face a tal proposito, esse mecanismo se transforma em:

[...] artificio de encobrimento, que acaba sendo de revelagdo da auséncia de
politicas de formagao de professores para o conjunto da educagio basica, no
contexto na qual se encontra a formagio técnica e profissional e que resultou
no déficit docente atual para essa modalidade educacional. Essa adogdo se faz
mediante o afrouxamento das exigéncias da legislacdo educacional quanto a
formacao requerida para a atividade da docéncia na educagao basica. Revela-
se, inclusive, como abdicagdo de solugdes em curso no pais de oferta de
formacao pedagogicaparanaolicenciados, os chamados programas especiais.
Esses, embora tenham carater aligeirado, emergencial e desconectado das
politicas de formagao de professores para a educagéo basica, t€m se proposto
a fazer a formagao pedagodgica de bacharéis e tecnologos (Machado, 2021, p.
60).

O cenario desenhado por uma visdo da docéncia, fundamentada no imediato e para o
qual o éxito pratico € o mais importante, conduzao segundo niicleo basilar destatese: as praticas
educativas utilizadas pelos dez professores de Filosofia entrevistados, que atuam no nivel

médio, em escolas pubicas estaduais da Regido Sul, na cidade de Sao Paulo.
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3.2. PRATICAS EDUCATIVAS: O FAZER QUE FAZ, TOMANDO PARA SI A
RESPONSABILIDADE DA REFLEXAO CRITICA

Na contramao de diretrizes curriculares que instrumentalizam o Ensino Médio pela
logica do mercado e adentram a Educagao Basica publica pelo “estreitamento da formagdo de
base com a adogdo de uma subnutrida parte comum, das ‘quimeras’ das parcerias publico-
privadas e da admissdo de profissionais nao habilitados formalmente para o exercicio da
docéncia” (Machado, 2021, p. 53), Freire (1996) concebe a pratica educacional como
instrumento de conscientizagdo, liberdade, emancipacao, construgdo e exercicio da cidadania.
Sao praticas que ndo se restringem ao ambiente escolar, mas também as desenvolvidas no
cotidiano e que se constituem nas relacdes sociais, que as pessoas estabelecem entre si. A
formagdo docente e as praticas educativas, no entanto, ttm um peso fundamental nesse

processo, ao ponto do educador brasileiro afirmar que:

[...] na formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental € o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso tedrico,
necessario a reflexao critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se
confunda com a pratica. O seu “distanciamento” epistemolédgico da pratica
enquanto objeto de sua andlise, deve dela “aproxima-lo” ao maximo. Quanto
melhor faga esta operagdo tanto mais inteligéncia ganha da pratica em analise
e maior comunicabilidade exerce em torno da superagdo da ingenuidade pela
rigorosidade. Por outro lado, quanto mais me assumo como estou sendo e
percebo-a ou as razdes de ser de porque estou sendo assim, mais me tomo
capaz de mudar, de promover me, no caso, do estado de curiosidade ingénua
para o de curiosidade epistemologica. Nao € possivel a assungao que o sujeito
faz de si numa certa forma de estar sendo sem a disponibilidade para mudar.
Para mudar e de cujo processo se faz necessariamente sujeito também (Freire,
1996, p. 18).

Freire remete a formagdo docente a um fluxo continuo e¢ permanente e a pratica
educativa, a um contexto em que tomar para si a responsabilidade da reflexdo critica sobre ela,
¢ uma exigéncia inerente ao ato deensinar, em uma perspectiva de mudanga. Voltando-se sobre
si mesmos, os professores de Filosofia do Ensino Médio, entrevistados, tém na reflexao
combustivel propulsor para um possivel pensar critico sobre suas praticas. Conceitos sao
fundamentais e a compreensdo sobre eles ¢ essencial, para o alcance de metas e objetivos, que
venham a ser aplicados na concretude do chdo da escola.

Pautando-se nessa premissa, aos Formados e Formadas foi lancada a pergunta:

Em sua concepgdo, o que sdo praticas educativas e para que servem?
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Formado Carlos

Na minha opinido, as praticas educativas t€m como primeira fungao transformar. A educacio nio
transforma o mundo, transforma pessoas e estas transformam o mundo. As praticas educativas
devem, de alguma forma, refletir na vida cotidiana dos discentes, seja quando eles forem pensar
arespeito de algo ou leremuma noticia. Este algo ounoticia deve serporeles acolhido ndo como
verdade, mas como ato a ser pensado a respeito € com base nas coisas que eles vivem. Com essa
perspectiva, a pratica educativadeve ser sempre transformadora. Ja a pratica pedagogica deve
estar ligada ao método, a questao teorica. Ela esta relacionada a forma e ao entendimento sobre o
como o professor vai ensinar. Eu misturo muito em minhas agdes o que € uma pratica educativa
€ 0 que ¢ uma pratica pedagodgica.

Formada Fabiana

As praticas educativas sao o ponto de partida, o ponto que norteia por onde os professores devem
comegar para preparar suas aulas. Eu as considero importante etapa para os professores preparem
suas aulas, porque sdo elas que permitirdo a eles proporcionarem ao aluno uma visao de mundo.
Primeiro, considero importante usar de praticas educativas que partam do espaco em que o aluno
esta, onde vive, de onde ele veio, a importancia das pessoas com quem ele conviveu e convive. A
partir dessa abordagem, os professoresdevemampliar o horizonte do aluno paraoutras realidades;
a relacdo deles com o trabalho, com a sociedade, com o seu comportamento. As praticas
educativas permitem aos professores pensarem em que tipo de gente eles querem preparar para a
sociedade e coloca-las em pratica. Essa deve ser a grande preocupacao do professor para com as
praticas educativas.

Formado Guilherme

Praticas educativas sdo maneiras usadas pelo professor para causar conexao e interacdes com os
alunos, para promover o seu desenvolvimento de aprendizagem, valores e principios. As praticas
educativas podem usar tanto de uma aula expositiva, um video, uma conversa e tudo aquilo que
pode contribuir para formar um cidaddo mais critico e consciente de si, do mundo e do proprio
papel dele na sociedade. As praticas educativas devem ir além do ambiente escolar, envolvendo
questoes diversas sobre a sociedade; desde leis e governos, a movimentos éticos e morais. Elas
podem ser trabalhadas usando de diversos recursos, como conversas, livros, revistas, musicas,
filmes. As praticas educativas, paramim, diferem das praticas pedagogicas. Enquanto as praticas
educativas sao amplas, as praticas pedagogicas t€m de ter um compromisso mais direto e fechado
com o ensino e a aprendizagem. Penso que as praticas educativas devem recorrer ao ambiente
fora do escolar, mas com o foco de promover o ensino e¢ o aprendizado na escola.

Os relatos dos professores demonstram que eles compreendem as praticas educativas
como agdes socialmente organizadas e realizadas com o objetivo de criar e concretizar
oportunidades de ensino e aprendizagem. Entendem que os processos educacionais nao se
limitam aos muros da escola e, como consequéncia, tais praticas ndo estdo restritas ao ambiente
escolar e ao ensino e aprendizagem. Nelas, eles estabelecem a visdo de mundo, resultante de
suas experiéncias de vida, formagdo humana e académica. Elas sdo diretrizes para o exercicio
de atividades que venham proporcionar aos educandos um ambiente escolar permeado por

saberes contextualizados na realidade que os circunda.
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A compreensdo da Formada Fabiana reflete a percepgao dos entrevistados sobre a ideia
de que as praticas educativas ndo se limitam a conjuncdo de atividades de ensino e
aprendizagem, mas de elementos intencionais que venham permitir “aos professores pensarem
em que tipo de gente eles querem preparar para a sociedade”. Na intencionalidade, eles
visualizam o elo que aproxima e distingue praticas educativas de praticas pedagogicas. Tém
ciéncia de que o pedagbgico envolve agdes visando ao ensino e a aprendizagem, enquanto o
educativo se relaciona com todo o processo de que o professor dispde para que o conteudo
chegue aos alunos e venha a ser, por eles, compreendido. Com esse olhar, o Formado Guilherme
considera que, “enquanto as praticas educativas sdo amplas, as praticas pedagdgicas tém de ter
um compromisso mais direto e fechado com o ensino e aprendizagem”.

Libaneo (2010) corrobora esse posicionamento ao considerar que o pedagdgico da acao
educativa se organiza na intencionalidade e no direcionamento dessa a¢do, visando ao ensino €
a aprendizagem. Segundo o educador, esse procedimento ¢ necessdrio porque as praticas
educativas nao se dao de forma isolada das relacdes sociais, politicas, culturais e economicas
da sociedade. Elas demandam da docéncia um direcionamento sobre que tipo de homem se
pretende formar e, do professor, como se apropriar de suas proprias praticas como fonte de
reflexdo sobre a pratica. Nessa dire¢do, os Formados e Formadas entendem que as praticas
educativas ndo se limitam a observacao sobre o fazer. A metodologia, os recursos didaticos e
pedagdgicos integram o todo, no preparo de um ambiente favoravel para que o contetido seja
apreendido pelo aluno como 1til para a vida.

Depreende-se do contexto depurado dos relatos que a implementagdo das praticas
educativas em salas de aula ¢ o elemento-chave que proporcionara uma educagdo critica,
reflexiva e problematizadora, em oposi¢do a submissdo e alienacdo dos saberes. Essa
proposicao ¢ o divisor que permitira ao professor ser transmissor de uma educagdo
transformadora, ou bancaria, como propoe Freire e de um ensino fracionado e fragmentado, ou
que abarque a uniformidade e a variedade contidas na totalidade, em conformidade com a
proposta de Morin. A escolha das praticas educativas ¢ determinante para implementar o
processo que se pretende na relagdo professor, aluno, escola e sociedade.

A compreensdo dos professores do nivel médio entrevistados sobre praticas educativas
lhes outorga convicgdes de que a docéncia € uma via que lhes permite pronunciarem-se para o
mundo e refletirem sobre suas agdes perante o mundo. Segundo suas percepcdes, elas fornecem
ao professor subsidios para que ele venha apresentar ao aluno um aspecto mais amplo da

realidade. Para isso, esse docente deve recorrer a praticas que lhe permitam ir “além do
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ambiente escolar, envolvendo questdes diversas sobre a sociedade; desde leis e governos, a
movimentos éticos ¢ morais” (Formado Guilherme).

A clareza dos docentes do nivel médio sobre praticas educativas — e suas implicagdes
no cotidiano do aluno — ganha consisténcia nas consideragdes do Formado Carlos, para quem,
elas tém “como primeira fung¢ao transformar. A educagdo nao transforma o mundo, transforma
pessoas e estas transformam o mundo. As praticas educativas devem, de alguma forma, refletir
na vida cotidiana dos discentes, seja quando eles forem pensar a respeito de algo, ou lerem uma
noticia”.

Visando a identificar o contexto em que esses professores estdo estruturando suas
praticas, a eles foi lancada a questdo:

Quais praticas educativas vocé se utiliza para melhorar o desempenho do aluno e com

que objetivo elas sao realizadas?

Formada Amélia

Gosto muito de usar a escuta dirigida e o mapa mental como praticas educativas. Sdo dois
recursos didaticos que considero muitos proveitosos. A escuta dirigida ¢ o nome que dou a aula
que planejo com o maximo de 20 minutos. Esse tempo ¢ importante, pois ¢ 0 maximo que o0s
alunos conseguem absorver das aulas com esse formato que nds temos hoje; € o limite deles.
Todos os testes que fiz mostraram que de 15 a 20 minutos, quando s6 eu falo, eles conseguem
absorver; depois disso, dispersam. Ao final da aula, eu peco para eles colocarem no papel o que
ficou da aula, quais pontos importantes chamaram a atencéo deles. Recolho seus cadernos, leio e
fago as correcdes. O interessante desse recurso € que, muitas vezes, os alunos destacam pontos
menos importantes do tema abordado, mas que para eles sdo importantes; como também
relacionamesse temacomfatos do seudia a dia. Uso essas informagdes para prepararas proximas
aulas e, assim, consigo fazer com que o que acontece em salas de aula tenha sentido para eles. A
escuta dirigida também faz com os alunos estabelecam comunicagado direta com o professor,
deixando de se apoiarem no celular, no WhatsApp e no Google. O mapa mental é um recurso
indicado pela apostila Curriculo em Acao, elaborada pelo Estado de Sdo Paulo, com base no atual
Curriculo Paulista. Nesse recurso, coloco na lousa palavras-chave que vao surgindo do tema
debatido em classe. Muitos desses temas surgem nas aulas planejadas na escuta dirigida. Na
medida em que as palavras-chave vao surgindo, vou fazendo links entre elas, usando canetdes
coloridos para que suas relacdes fiquem bem destacadas. Com o mapa mental, substituo o texto
na lousa, copiado pelo aluno sem reflexdo, por um recurso visual mais dindmico, que o ajudaa
fixar melhor o conhecimento. A leitura de textos filosoficos € uma pratica que eu gostaria de
incluir no cotidiano das aulas. Este, porém, ¢ um grande desafio para os alunos do Ensino Médio.
A falta de habito faz com que eles ndo se concentrem na leitura, tenham dificuldade de entender
0 que se 1€ e pouquissimos conseguem ir além de um paragrafo. Como alternativa para cultivar
neles o gosto pela leitura de textos filosoficos, uso livros didaticos de Filosofia para criangas.
Como sao livros que tém uma didatica mais infantilizada, para os alunos do Ensino Médio toma-
se mais facil despertar neles o gosto pela leitura e pelo filosofar.

Formado Bernardo

Uma pratica educativa que para mim funciona € a sala de aula invertida. Nela, eu proponho o
conteudo e o alunos partem para a pesquisa. Em um segundo momento, eu fago uma exposicao
desse contetido. Como os alunos ja t€m um conhecimento prévio sobre ele, propiciado pela
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pesquisa feita, juntos nds construimos o conhecimento necessario para que o conteudo seja
compreendido. Outra pratica educativa que gosto € a leitura de texto. Como a escola ptblica tem
problema com livros e material de escritorio, peco aos alunos que tragam papel sulfite, escolho
um texto e o imprimo. Fazemos a leitura, a analise e atividades sobre esse texto. Todo o processo
¢ feito em salas de aula, pois os alunos ndo tém o habito de ler quando isso € feito como tarefa de
casa. O mapa mental também ¢ excelente pratica educativa. Sobreum determinado tema, organizo
com os alunos informacgdes usando a lousa, uma cartolina, um computador. Ao organizar as
informacdes de modo visual, elas s3o compreendidas ¢ memorizadas com maior facilidade.

Os entrevistados tém nos recursos educativos pontos referenciais para estabeleceram
praticas que promovam, em classes de aula, uma dindmica que saia do lugar comum datradicao
giz e lousa. Apesar dosproblemas, por eles reconhecidos como presentes no cotidiano daescola
basica publica — entre outros, espago fisico inadequado, escassez de recursos materiais e
tecnologicos, professores mal remunerados e mal preparados, acesso precario a internet, em
uma gestdo que centrou as atividades pedagogicas e o livro didatico no virtual —, procuram
esticar os horizontes do conhecimento dos educandos com discussdes, debates, dinamicas,
brincadeiras, jogos, observagdes, escuta dirigida??, mapa mental?3, sala de aula invertida?4,
leitura compartilhada?s, leitura e andlise de textos, rodas de conversa, pesquisas, visitas
externas, filmes, videos, musicas, poesias, matérias jornalisticas, livros paradidaticos e blogs.

A Formada Amélia e o Formado Bernardo sao dois dos entrevistados adeptos dessas

praticas. “Gosto muito de usar a escuta dirigida € o mapa mental como praticas educativas”,

22 Escuta Dirigida: Nome dado pela Formada Amélia ao recurso que utiliza para apresentaro contetido de suas
aulas. Essa escuta estd relacionada com a Escuta Ativa,técnica de comunica¢ao que envolve a habilidade de ouvir
com atengdo e interesse o que o interlocutor tem a dizer, a fim de assimilar e interpretar todo o contetudo da
mensagem. Diferente de escuta passiva, o didlogo acontece apds o que foi dito ser assimilado. (Entenda o que é
escuta ativa e quais sdo as vantagens. Sio Paulo: Esquipe Estacio, 15 jun. 2023. Disponivel em:
<https://blog.estacio.br/carreiras/escuta-ativa/>).

23 Mapa Mental: Diagrama utilizado para organizar informag¢des de maneira visual. Aplicado para estudos,
organiza¢do de tarefas ou estruturagdo de um planejamento, o recurso consiste em colocar no centro do mapa o
objetivo ou a ideia central, de onde partem outras informacdes a ela relacionadas. E possivel fazer diversas
ramifica¢des a partir de cada palavra-chave. (Mapa Mental: o que ¢ mapa mental? Portugal: Enciclopédia
Significados. Disponivel em: <https://www.significados.com.br/mapa-mental/>).

24 Sala de aula invertida: Metodologia que inverte a logica tradicionaldasaulas,levando o aluno a fazerem casa
o que ¢ feito em sala e, consequentemente, realizando em sala o trabalho, atividades e projetos que eram feitos em
casa.Esse conceito fazcom que o estudante cheguena sala com o contetudo da disciplina em mente, pronto para
aproveitarao maximo o tempo de aula e o seu aprendizado. (Sala de aula invertida: entenda o que é ¢ como sua
escola se beneficia com ela. Sdo Paulo: Poliedro Sistema de Ensino, 03 nov. 2022. Disponivel em:
<https://www.sistemapoliedro.com.br/blog/sala-de-aula-invertida-entenda-o-que-e-e-como-sua-escola-se-
beneficia-com-ela/>).

25 Leitura Compartilhada: Também denominada de Leitura Colaborativa,éuma estratégia na qual os estudantes
realizam a compreensdo de um texto especifico, com a mediagdo do professor. O objetivo dessa pratica ndo é
ensinar um conteudo especifico, mas possibilitar avaliaros conhecimentos prévios de um determinado tema, fazer
levantamento de conclusdes, trabalhar a intertextualidade e ainda identificar valores apresentados pelo autor do
texto. (Leitura colaborativa: como usar essa pratica como ferramenta pedagogica? Belo Horizonte: EducaEthos,
09 jan. 2020. Disponivel em: <https://educaethos.com.br/leitura-colaborativa/>).
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exemplifica ela. O professor, por sua vez, atesta que “uma pratica educativa que para mim
funciona ¢ a sala de aula invertida”. Ambos expressam a consciéncia do coletivo de que aulas
expositivas ndo devem ser usadas com a concepgao bancaria, “em que os educandos sao os
depositarios e o educador o depositante” (Freire. 1996, 19), mas na perspectiva de um olhar
outro, plural, global, com visibilidade nos invisiveis. Uma visao multidimensional que procura
conscientizar o aluno danecessidade de que o que se aprende na escola deve estar associado a
vida, a responsabilidade social e coletiva, estimulando-o a autonomia.

Em todas as acdes presentes nas praticas enumeradas pelos Formados e Formadas, o
didlogo se materializa como elemento fundante de uma visao que conduz ao pensar certo, em
Freire e ao pensar bem, em Morin. Sdo pensares que apontam para a importancia da conexao
do humano com a sua formacdo, em uma perspectiva humanizante. A formagdo humana,
referenciada em seus relatos, no entanto, encontra barreiras impostas pelo carater dado a
Filosofia como componente transversal, que deve interagir articulado com a area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas e com as demais areas de conhecimento. A desestrutura para o
seu ensino, causada pela sua retirada como disciplina, ¢ pensamento comum entre 0s
professores entrevistados, com reflexo direto em suas praticas educativas.

A andlise, a seguir, dos Formados Bernardo e [sadora apresenta uma amostra conceitual,
representativa, desse contexto formativo, a pergunta:

Com a BNCC, a SEDUC-SP adequou o Curriculo Paulista as novas demandas da

Reforma do Ensino Médio. Nesse processo de adequacgdo, houve mudanga curricular

para a disciplina de Filosofia. Ela deixou de ser obrigatoria para atuar como

componente transversal, articulado com o Itinerario Formativo da area de Ciéncias

Humanas e Sociais Aplicadas e com os itinerdrios integrados desta drea com as demais.

Mediante esse contexto, quais sdo as mudangas ocasionadas no seu trabalho e nas

praticas educativas?

Formado Bernardo

Nao consegui adotar essas mudancas em minhas praticas e isso merece uma reflexdo da minha
parte. Acredito que eu tenha trabalhado a Filosofia de forma transversal em projetos realizados
com outras areas. De modo geral tenho trabalhado a Filosofia da forma tradicional, usando a
leitura e analise de texto. Usoo Curriculo em A¢do, apostilafornecida pelo Estado comindicagoes
de textos e questdes propostas para o aluno responder. Para mim, isso é igual, ja que leitura de
texto ¢ uma pratica no ensino de Filosofia. Unica diferenca para o meu trabalho é o uso do celular
e 0 QR Code. Antes o texto estavano livro, agora esta na internet e chega-se a ele usando o QR
Code. Considero bem pertinente essa pratica de levar o aluno ao texto por meio da pesquisa por
links e QR Code. A apostila do Estado também ndo apresenta muitos temas que considero serem
necessarios trabalhar. Isso faz com que eu tenha de ser pesquisador para definir quais temas sao
estes e fazé-los chegar aos alunos.
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Formada Isadora

A primeira mudanga foi na piora da educac@o. O aluno tem o direito de teraulas de Filosofia para
ajuda-lo a desenvolver o pensamento critico e a autonomia. Trabalhar a Filosofia como
componente transversal € ndo como disciplina bagunca a cabega dele e a do professor. Concordo
que trabalhar temas transversais envolvendo todas as disciplinas ¢ importante, mas isto nao
significa que a Filosofia deve deixar de existir. Com suaretirada dos20s. e 30s. anos do Ensino
Médio e a entrada de Itinerarios Formativos, todos nds estamos perdidos. Entramos em salas de
aulaparaabordar temas dosItinerarios Formativos,com os quais ndo estamos preparados. Muitos
deles, sem utilidade para o aluno.

Os impactos nas praticas educativas, como consequéncia das mudangas em curso no
Ensino Médio, vém desafiando os professores a caminharem em direcdo de novas estratégias,
de como ministrarem a Filosofia como componente transversal. As dificuldades avolumam para
aqueles que, a exemplo do Formado Bernardo, afirmam que ndo conseguiram adotar tais
mudangcas, quanto para quem compreende que suas praticas estdo em processo de reformulagio
para as demandas do NEM. Todos, porém, tém no depoimento exposto pela Formada Isadora a
espinha dorsal da reflexdo sobre suas a¢des educativas e a retirada da disciplina da matriz
curricular. Na percep¢ao dessa Formada, “a primeira mudanga foi na piora da educagao. O
aluno tem o direito de ter aulas de Filosofia para ajuda-lo a desenvolver o pensamento critico e
a autonomia. Trabalhar a Filosofia como componente transversal e nao como disciplina
baguncga a cabega dele e a do professor”.

No Curriculo Paulista, a orientacao € de que ela seja abordada por temas e desenvolvida
de forma integrada com a utilizagdo dos Temas Contemporaneos Transversais (TCTs), “assim
denominados por ndo pertencerem a uma disciplina especifica, mas traspassarem e serem
pertinentes a todas elas” (Sao Paulo, 2020, p. 29). Ao estabelecer a transversalidade no ensino
da Filosofia, o documento elege como objeto de conhecimento prioritario temas concebidos em
dimensdo global, como educac¢do ambiental, educacdo em direitos humanos, trabalho, vida
familiar e social.

A Formada Fabiana pondera que esse recurso metodologico:

[...] Prejudica a forma de como o professor trabalha. Com sua presen¢a como disciplina, o
professor ensinava Filosofia a partir de temas pertencentes a ela, recorria aos periodos historicos
e aos filosofos. Nesse contexto, o professor trabalhava Filosofia; hoje ndo. Nos Itinerarios
Formativos, ela ¢ agregadaa outros assuntos que ndo pertencem a ela, mas sdo comuns a outras
areas. Ela vem agregada com jornalismo, com geografia, com o trabalho e com outros elementos
que a descaracterizam.
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O modelo transversal gera inquietacdes e expectativas, que se manifestam nos
depoimentos dos professores e t€ém uma sintese representativa nas declaragdes dos Formados
Elizabete e Guilherme, mediante a pergunta:

Como ensinar e desenvolver praticas educativas na perspectiva da transversalidade?

Formada Elizabete

A Filosofia ¢ uma disciplina que esta presente em nossas vidas. Independente do tema a ser
abordado, ela passa por ele. Se o assunto ¢ direitos humanos, ela passapor ele. Se é cidadania,
amor, justica, ela estd presente. A Filosofia esta presente em tudo, desde que a gente nasce, por
ser a transversalidade sua caracteristica. Tudo, porém, depende do olhar do professor, para que,
na transversalidade, o filosofar esteja presente. Se um tema ¢é tratado pelo professor de Historia,
a possibilidade ¢ de que ele tenhauma abordagem historica. Se forapresentado pelo professor de
Filosofia, o que se espera ¢ que ele desperte no aluno o olhar filoséfico, seja pela duvida, pela
reflexdo, pelo questionamento. Nesse processo ¢ que as praticas desse professor colocam em
evidéncia o carater transversal da Filosofia.

Formado Guilherme

Para trabalhar na perspectiva da transversalidade o professor precisa recorrer a temas que estejam
mais efervescentes na sociedade. Ele tem de estabelecer uma dinamica ndo mais estruturada
tecnicamente em livros, apostilas e textos filoséficos direcionados pela histéria da Filosofia. O
professor precisa ser uma pessoa mais diversificada nos temas, abordagens, metodologias ¢
propostas que vai levar para os alunos. Suas praticas precisam ser as mais multiplas possiveis,
pois ele ndo pode se esquecer de que nao mais ensina a disciplina Filosofia, mas, sim, a levar o
aluno a ser filosoéfico.

O ensino por temas ¢ reconhecido pelos entrevistados como recurso estratégico para que
os conhecimentos filosoficos sejam trabalhados na perspectiva transversal, integrados a outras
disciplinas. Reconhecem que a temdatica ndo interfere na relacdo com a abordagem histdrica da
Filosofia, seus filosofos e os textos filos6ficos. Observam, no entanto, que a intencionalidade
das praticas educativas ¢ elemento determinante para que o ensino aconte¢a nesse
direcionamento formativo. A Formada Elizabeth expressa essa compreensdo, presente no
coletivo entrevistado, ao considerar que “a Filosofia estd presente em tudo, desde que a gente
nasce, por ser a transversalidade sua caracteristica. Tudo, porém, depende do olhar do professor,
para que, na transversalidade, o filosofar esteja presente”.

Nao ¢ qualquer olhar sobre a pratica que fara a Filosofia acontecer dentro e fora da
escola. Para o Formado Guilherme, ensinar na perspectiva da transversalidade demanda do
professor “recorrer a temas que estejam mais efervescentes na sociedade”. Mas isto, por si so,
também ndo basta, adverte ele: “Suas praticas precisam ser as mais multiplas possiveis, pois ele
nao pode se esquecer de que nao mais ensina a disciplina Filosofia, mas, sim, a levar o aluno a

ser filosofico”.
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Especificamente para a Filosofia, ainda presente na la. Série do Ensino Médio — nas
demais foi retirada, conforme descrito e analisado no Capitulo II desta Tese —, o Curriculo
Oficial do Estado de Sao Paulo prescreve o seu ensino por temas, mediados pelo “aporte da
tradicdo filos6fica como modelo necessario para experimentar o percurso do pensamento
organizado, o contato com vocabulario especifico, raciocinios, hipoteses, escolhas depremissas
e consequéncias de cada argumento” (Sao Paulo, 2019¢, p. 12).

Apesar da concordancia sobre a abordagem temdatica, como via para o ensino de
conhecimentos filoso6ficos, em uma perspectiva transversal, sio muitos os questionamentos
manifestados ao longo das entrevistas. Sdo incertezas que instigam os participantes a repensar
a praxis educativa em uma concep¢do verdadeiramente conscientizadora e emancipadora.

Sobre isso, o Formado Diego faz uma andlise contundente:

[...] Com o novo formato em que ndo existe a disciplina Filosofia, mas os conhecimentos
filosoficos, vejo a todos nds perdidos, sem sabermos como ensinar na perspectiva da
transversalidade. O caminho a ser percorrido ¢ dificil, arduo e tem na formagao dos professores a
via para que os contetidos filosoficos venham a ser abordados de modo a dialogarem com as
demais disciplinas. Essa ¢ umaacgaoque deveter o suporte primordial do governoe das instancias
sindicais, estruturando as condig¢des propicias para a formacado docente.

A expectativa de um suporte formativo, estabelecido por instancias publicas e sindicais,
como sinalizado pelo Formado Diego, desperta um olhar sobre o processo educativo, concebido
em Freire e Morin. Pautando-se na formagdo de profissionais criticos e conscientes, ambos os
pensadores pontuam seus projetos na totalidade do conhecimento, em oposi¢ao a formagdes
que limitam a liberdade e o protagonismo, condicionando o docente a objeto. Um contexto que,
diante das narrativas dos Formados e Formadas — atravessadas por incertezas, inquietagdes,
duvidas, apreensodes, problematizagcdes —, suscita a necessidade de compreender suas praticas,
firmadas no arcabougo da autoavaliagdo. Em concordancia com os dois autores, acima citados,
¢ o reconhecimento dos professores como sujeitos de experi€éncias e da importancia da escuta
sobre seus posicionamentos e lugar de fala.

Com esse proposito, foi-lhes lancada a questao:

Como vocé avalia suas praticas educativas?

Formado Carlos

Eu costumo dizer que a cada aula que dou voume aperfeicoando. Mesmo que eu tenha ensinado
mais de 300 vezes, por exemplo, a Alegoria da Caverna, de Platdo, a minha ultima vez sempre
sera melhor do que a penultima. Isso porque, a cada aula, fago uma analise de minhas praticas e
esse processo de avaliag@o permite que eu busque recursos que me permitam fazer com que o
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conhecimento chegue mais proximo do aluno. Isso me permite dizer que a cada aula sou melhor,
porque melhoro mais minha acdo docente.

Formada Elizabete

Eu me avalio. A gente ndo pode achar que ¢ auto suficiente, que sabe tudo. Sempre temos a
aprender quando nos autoavaliamos. Tenho o costume de avaliar minhas praticas, refletir sobre
elase o modo que as plangjei. A autoavaliagdo é importante paratodo professor rever suas praticas
e reconduzi-las, eliminando os equivocos. Como as aulas sdo planejadas para o aluno, nada mais
sensato do que chama-lo para avaliar as praticas realizadas em sala de aulas. Com esse proposito,
em todo final de bimestre costumo chamar os alunos mais maduros para darem suas opinides
sobres minhas praticas. Da mesma forma, pego que eles se avaliem e também os avalio. A
autoavaliacdo e a avaliagdo conjunta melhora a todos como seres humanos.

Formado Guilherme

Avalio minhas praticas como boas e positivas. [sso porque eu as estou sempre revendo, analisando
e questionando. Me preocupo muito em fazer sempre uma autoavaliacdo de mim, o que foi feito,
como foi feito e os resultados esperados e alcangados. O exercicio de rever sua propria pratica ¢
um exercicio que todo professor deveria fazer, pois ela ¢ um processo em construgao que nunca
esta perfeito. Isso € fato. As praticas do professor nunca estdo perfeitas. Ha sempre algo que ele
pode melhorar quando as revé.

Formada Helena

Eu me esforgo para ser uma pessoa e profissional atualizada sobre minhas praticas e as mudancas
propostas para a educagdo. Vejo nisso uma qualidade positiva. Procuro ouvir os alunos e colocar
em pratica suas reivindicagoes, desde que elas sejam necessarias e possiveis. O lado negativo de
minhas praticas esta no fato de que, por mais que eu procure me dedicar, ndo consigo ajudar a
todos. Isso ¢ fato. Por mais que vocé dé de vocé 100%, ndo serdo todos a serem atingidos. A
formacéo € outro problema. Sinto que n#o tenho a formac&o e o preparo ideal que eu deveria ter
como professora. Leciono Filosofia, mas nao tenho formagio em Filosofia. Analisando minhas
praticas, considero interessante a possibilidade de eu voltar a estudar, cursando o Bacharelado de
Filosofia.

A avaliagdo dos Formados e Formadas sobre suas praticas educativas reporta a Freire
(1996), para quem teoria e pratica devem se fundir em um elo indissociavel, a ponto da reflexao
critica sobre a pratica ser o momento fundamental na formagdo permanente dos professores. Os
docentes do nivel médio, a exemplo do Formado Guilherme, t€m consciéncia de que “o
exercicio derever sua propria pratica ¢ um exercicio que todo professor deveria fazer, pois ela
€ um processo em constru¢ao, que nunca esta perfeito. Isso € fato. As praticas do professor
nunca estao perfeitas. Ha sempre algo que ele pode melhorar quando as revé”. Sabem que o
processo avaliativo deve ser continuo, dindmico e atrelado ao cotidiano, com vista ao
aperfeicoamento. A exemplo da citagdo do Formado Carlos, “mesmo que eu tenha ensinado
mais de 300 vezes, por exemplo, a Alegoria da Caverna, de Platdo, a minha tltima vez sempre

sera melhor do que a penultima”.
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Os relatos dos entrevistados do nivel médio projetam a importancia da avaliagdo, em
um processo concomitante entre o eu e o nds. O ver, o sentir e o agir tornam-se condicionadores
para o repensar do eu sobre a autoavaliagao critica da pratica. O nés, projeta o reconhecimento
de que a avaliagdo demanda predisposi¢ao para o outro. Sob esse pensar, a Formada Elizabete
observa que “a autoavaliagdo ¢ importante para todo professor rever suas praticas e reconduzi-
las, eliminando os equivocos”. Como as aulas sdo planejadas para o aluno, ela conclui que
“nada mais sensato do que chama-lo para avaliar as praticas realizadas em salas de aula”, tendo
em vista que “a autoavaliacdo e a avaliacdo conjunta melhora a todos como seres humanos”.

A participacdo do educando no processo avaliativo, explicitada ao longo dos
depoimentos dos professores, reporta ao bom senso, que na docéncia e discéncia almejadas em

Freire (1996, p. 26) tém um referencial:

Ao pensar sobre o dever que tenho, como professor, de respeitar a dignidade
do educando, sua autonomia, sua identidade em processo, devo pensar
também [...] em como ter uma pratica educativa em que aquele respeito, que
seideverterao educando, se realizeem lugar de sernegado. Isto exige de mim
uma reflexdo critica permanente sobre minha pratica através da qual vou
fazendo a avaliagdo do meu proprio fazer com os educandos. O ideal € que,
cedo outarde, se invente uma forma pela qual os educandospossam participar
da avaliagio. E que o trabalho do professor ¢ o trabalho do professor com os
alunos e ndo do professor consigo mesmo. Esta avaliagao critica da pratica vai
revelando a necessidade de uma série de virtudes ou qualidades sem as quais
nao ¢ possivel nemela, a avaliagdo, nem tampouco o respeito do educando.

Especificamente sobre o processo formativo, os docentes do nivel médio entrevistados
consideram os relatos sobre sua formagdo e pratica educativa importante marco, que lhes
permite se apropriar de suas proprias praticas como fonte de reflexdo critica. Um autoavaliar
sobre a necessidade de implementar acdes que dialoguem com os educandos. Compreendem
que o transitar no ambiente escolar nem sempre resulta de orientagdes advindas do Ensino
Superior. Nele, vivenciaram o tedrico-pratico, quando na sala de aula experimentam o pratico-
tedrico.

N3ao obstante aos percalgos com os quais se deparam na relagdo tedrico e pratico, em
seu fazer no cotidiano concreto da escola bésica publica, tém ciéncia de que a formacao
académica ¢ uma etapa que ndo se delimita na fronteira do exercicio legal dadocéncia. Expressa
um momento que lhes assegura ambiéncia para atuarem e fomentarem o debate educativo e
filosofico, sistematizado para a Filosofia no Ensino Médio. Depoimentos, como o da reflexdo
formulada pela Formada Helena, dao o tom ao diapasdo sobre essa assertiva: “Sinto que nao

tenho a formacdo e o preparo ideal que eu deveria ter como professora. Leciono Filosofia, mas
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ndo tenho formacdo em Filosofia. Analisando minhas praticas, considero interessante a

possibilidade de eu voltar a estudar, cursando o Bacharelado de Filosofia”.

3.3. ENSINO DE FILOSOFIA: PRATICAS SISTEMATIZADAS SOB O (RE)PENSAR DA
REFLEXAO FILOSOFICA

A contribuicdo da Filosofia para a formagdo dos estudantes do Ensino Médio ¢
reconhecimento que esta posto pelas instancias formais e informais da educagdo. E ndo se trata
de uma contribuicdo que se resume a uma erudig¢do escolaresca, ou ao dominio do acervo de
conteudos, habilidades e competéncias. Para Almeida, Severino e Dias (2023, p. 2), “¢ uma
forma de apreensdo e vivéncia da propria condicdo humana, é o amadurecimento de uma
experiéncia a altura dadignidade dessacondicdo, experiéncia a partir da qual as pessoas possam
conduzir sua existéncia historica”. A propria BNCC e o Curriculo Paulista reconhecem essa
condi¢do, expressa no Art. 36, § 1°, da LDB 9.394/96, que dispde sobre a importancia do
educando demonstrar, no final do Ensino Médio, “dominio dos conhecimentos de Filosofia e
de Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”.

Nao obstante as orientacdes oficiais, a reforma que estrutura a base do Ensino Médio
introduziu, especificamente no Estado de Sao Paulo, varias mudancas; dentre elas, a retirada,
em 2022, daFilosofia das 3as. séries desse nivel deensino e em 2024, das 2as. séries. Integrando
arealidade daescola publica estadual paulista, os Itinerarios Formativos fundamentaram o novo
modelo de ensino e as orientacdes da Secretaria de Educagdo (SEDUC-SP) foi de que as duas
diretrizes, nacional e estadual, sejam o epicentro para o planejamento, planos de aula, contetido
e temas abordados no dia a dia com o aluno.

Diante das normas estabelecidas, as acdes dos professores revelam o uso de praticas
educativas sistematizadas sob o (re)pensar da reflexdo filosofica, visando ao ensino de
Filosofia. O cotidiano escolar, com os sujeitos para os quais a educacao ¢ formalizada, mostra-
lhes que o conhecimento deve ser porta-voz para a formagao de jovens criticos e reflexivos, em
oposicdo a acriticidade proposta pelos documentos oficiais. A similaridade de seus
posicionamentos, frente ao contexto consubstanciado pela epistemologia da submissdo, levou
a transcricdo das respostas que melhor espelham e traduzem o pensamento coletivo, a
indagacao:

Vocé considera diretrizes como a BNCC e o Curriculo Paulista para fazer o seu

planejamento em Filosofia? Como vocé as usa e como vocé o faz?
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Formada Amélia

O Curriculo Paulistaé um indicador que o professor da escola publicade Sdo Paulo acaba usando,
por ser dele cobrado em seu planejamento e planos de aula. Eu tenho nele e na BNCC um vasto
material de pesquisa, porém tomo muito cuidado ao usa-los. Sdo diretrizes que vém de um
governo que tem na educacdo ndo um bem publico, mas um investimento de ganhos, de
beneficios, de projecdo. Eu me oriento em contetido e em temas propostos, porém nao sigo tudo
do jeito que esta. Se ¢ para falar de politica, abordo politica, mas ndo como essas diretrizes
apontam. Dependendo do grau de maturidade da turma, alerto que na proposta do govemo o
conteudo ¢ abordado de tal forma, mas eles precisam ter um outro olhar, além do que esta posto.

Formado Carlos

Na minha atuagdo como professor tenho abandonado cada vez mais essas diretrizes curriculares,
formuladas para competéncias e habilidades. Elas ndo fazem sentido para as minhas praticas
docentes. Em meio a complexidade da educacdo, considero muito complexo adotar praticas que
tém como objetivo atingir competéncias e habilidades especificas de cada aluno. O proprio ato de
ensinar vai além do ato de atingir competéncias e habilidades unicas e especificas. Do Curriculo
Paulista e da BNCC considero apenas os temas propostos para o ano. Os considero porque sdo a
partirdeles que os alunos serdo avaliados pelo Estado. Tambémporque o professor que assim nio
o fizer esta sujeito a sangdes das instancias superiores. A partir desses temas, eu sigo com planos
de aula autorais. Procuro ficar atento a praticas bem-sucedidas, aplicadas pelos demais colegas ¢
as incluo em minhas agdes, a0 mesmo tempo em que vou eliminando aquelas que néo atingiram
0s objetivos propostos. Para mim, mais importante do que competéncias e habilidades é o
professor aplicar em salas de aula praticas e recursos que levem o aluno a aprender, a ter
conhecimento, a conquistar o raciocinio, elementos estes que sdo importantes para a sua vida.

Formada Fabiana

O uso do Curriculo Paulista e da BNCC trata-se de uma obrigatoriedade, seja na escola particular
ounapublica. ABNCC éumadiretrizmuitoampla e que d interpretacdo mais abertaparaatender
a sociedade. O Curriculo Paulista estd mais dirigido e vem sendo cada vez mais diminuido para
atender a uma parte da sociedade, que nao sao os estudantes. Ele vem se tornando muito técnico,
muito rapido, muito pratico, principalmente na area de ciéncias humanas. A énfase ¢ dada a
Portugués e Matematica, pois o aluno precisa aprender a ler, escrever e fazer contas para atender
ao mercado de trabalho como mao de obra que precisa fazer, mas nao pensar. O curriculo do
Ensino Médio deixao professor preso, principalmente nos Itinerarios Formativos. Eles conduzem
o professor a um contexto que dificulta a ele usar a disciplina para a qual foi admitido para
lecionar. Eu, por exemplo, leciono um Itinerario de Jornalismo. Sou professora de Filosofia e de
Historia. Ndo entendo de Jornalismo, mas leciono. Dessa forma, a gente é obrigada a lecionar, o
queleva o curriculoa seruma enganag¢do e nos temoso sentimento de que ndo estamos realizando
0 nosso trabalho. E muito complicado.

Apesar da ndo concordancia sobre o como estdo postas as orientagdes no Curriculo
Paulista e na diretriz nacional da BNCC, esses documentos sdo a categoria referencial para
todos os entrevistados, mesmo porque — como exemplifica o Formado Carlos — “sdo a partir
deles que os alunos serdo avaliados pelo Estado. Também porque, o professor que assim nao o
fizer, esté sujeito a sanc¢des das instancias superiores”.

Essa postura, no entanto, ndo representa o aquietar dos docentes diante das normas que,

segundo suas concepgdes, revestem as disciplinas com praticidade que lhes amputa suas
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fundamentagdes filos6ficas. Com essa intencionalidade, a Formada Fabiana diagnostica um
Curriculo Paulista que “esta mais dirigido € vem sendo cada vez mais diminuido para atender
a uma parte da sociedade, que ndo sao os estudantes. Ele vem se tornando muito técnico, muito
rapido, muito pratico, principalmente na area de ciéncias humanas”.

Em uma dinamica depurada do chao da escola, os professores procuram reverter esse
processo com o uso de praticas experimentadas, experenciadas e por eles consideradas eficazes.
O Formado Carlos exemplifica que do Curriculo Paulista e daBNCC considera apenas os temas
propostos para o ano. “A partir desses temas, eu sigo com planos de aula autorais. Procuro ficar
atento a praticas bem-sucedidas, aplicadas pelos demais colegas e as incluo em minhas agdes,
ao mesmo tempo em que vou eliminando aquelas que ndo atingiram os objetivos propostos.”

No (re)pensar sobre suas praticas, diante das politicas educacionais estabelecidas,
emerge a ciéncia dos Formados e Formadas de que, no aluno, estd a base nuclear para as
mudancas. Faz-se necessario despertar nele o interesse pelo conhecimento, em uma concepgao
critica e autdbnoma, ao que esta interposto pelas instancias publicas. A Formada Amélia
personifica essa convic¢do, pontuando que, “dependendo do grau de maturidade da turma,
alerto que na proposta do governo o contetido ¢ abordado de tal forma, mas eles precisam ter
um outro olhar, além do que esta posto”.

A vista daintensidade de seus posicionamentos e questionamentos, aos participantes foi
lhes lancada a pergunta, que tem nos relatos da Formada Amélia e do Formado Bernardo
representagdo do coletivo entrevistado:

De que maneira vocé trabalha os conteudos de Filosofia?

Formada Amélia

Eu trabalho os conteudos de Filosofia partindo de temas e situagdes presentes no Curriculo
Paulista e na BNCC, porém adequando-os a realidade dos alunos da unidade escolar em que
trabalho. Para tornarisso possivel, uso material que tenho, tanto em livros didaticos, paradidaticos
e pesquisa pela internet. Sempre fago um paralelo dos temas abordados com a histéria da
Filosofia. Minha preocupac@o ndo esta nos fatos histéricos tedricos e decorativos, mas no ato de
mostrar aos alunos como a Filosofia foi acontecendo no decorrer da historia da humanidade. O
professor que ndo tiver essa preocupacao estara repetindo o erro das diretrizes em apresentar
temas descolados darealidade. Essa € a proposta da transversalidade presente nesses documentos.
Pega-se um tema, aborda um pouco dele e pula para outro. A Filosofia ¢ mais que isso, ¢ mostrar
os porqués da complexidade desses porqués.

Formado Bernardo

Independente do contetdo e da tematica tratados, o professor precisater a sabedoria de transporta-
los para a realidade do aluno. O professor precisa simplificar as aulas, ndo ficando apenas no
tedrico. O tedricoprecisa, dealgumamaneira, encontrar a vida cotidianado aluno, ser direcionado
para a realidade em que ele vive. Uma estratégia que uso para que teoria e pratica estejam juntas,
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¢ dar as aulas tratamento em que elas estejam incorporadas a vida pratica. Se abordo um tema
relacionado a ética, por exemplo, relaciono-a com o dia a dia do aluno. Se estou falando de
conhecimento no campo da epistemologia, da ciéncia ou de qualquer outro tema, ele deve estar
associado a vida como pratica. Nossas atitudes e nossos relacionamentos estdo atrelados a vida e
a Filosofia facilita ao professor transportar a teoria para a pratica. Conscientizar o aluno sobre a
presenca da Filosofia no seu dia a dia ¢ muito importante.

A contextualizagdo dos temas propostos pela BNCC e pelo Curriculo Paulista, em uma
perspectiva critica, se faz presente nas agdes dos Formados e Formadas. Se o uso das diretrizes
¢ condicdo necessaria e lhes cobrado pelas instancias superiores, nas praticas educativas eles
apontam o caminho para ministrarem a Filosofia — ainda presente, com carater transversal, nas
las. séries do Ensino Médio, da rede publica estadual paulista — e os conhecimentos filoséficos,
prescritos nos Itinerarios Formativos.

Nenhum dos docentes do nivel médio entrevistados se opde a proposta de trabalhar
conteudos, tendo como ponto de partida temas filoso6ficos. Manifestam o posicionamento de
que, independentemente do conteudo e da tematica tratados, o professor precisa ter a sabedoria
de contextualizd-los na realidade do aluno. O Formado Bernardo exemplifica essa percepcao,
considerando que “o teodrico precisa, de alguma maneira, encontrar a vida cotidiana do aluno,
ser direcionado para a realidade em que ele vive”.

A praxis no cotidiano escolar os leva a tematizar o contetido, concomitante a historia da
Filosofia, a textos e¢ correntes filosoficas. A intencionalidade, no entanto, ndo esta na
historicidade em si, mas no contexto que influenciou os eventos historicos. A estratégia da

Formada Amélia ¢ representativa das praticas empreendidas pelo coletivo entrevistado:

[...]Minha preocupagdon@o esta nos fatos historicos tedricos e decorativos, mas no ato de mostrar
aos alunos como a Filosofia foi acontecendo no decorrer da histéria da humanidade. O professor
que ndo tiver essa preocupagdo estara repetindo o erro das diretrizes em apresentar temas
descolados darealidade. Essa é a proposta da transversalidade presentenesses documentos. Pega-
se um tema, abordaum pouco dele e pula para outro. A Filosofia é mais que isso, ¢ mostrar os
porqués da complexidade desses porqués.

A consciéncia sobre a importancia do didlogo entre a perspectiva historica e a
abordagem por temas, mediado por problemas filoséficos, como recurso para estimular o pensar
critico, ndo significa que os professores entrevistados o coloquem em pratica, como deveria ser
posto. Como documentado neste capitulo, eles tém consciéncia de na formagao académica estar
um dosnucleos referenciais que fragiliza suas praticas e a superagao de problemas com os quais
se deparam no espago da escola estadual ptblica paulista. Isso, porém, ndo ¢ complicador para

que fagam uso de suas experiéncias nos campos teorico e pratico, para justificarem a presenca
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da Filosofia, diante dos horizontes a ela atribuidos no sistema organizacional brasileiro da
Educac¢do Basica. A problematizagdo a seguir explicita essa proposi¢ao:
Diante dos rumos que a Filosofia vem assumindo na escola média publica paulista, o

professor tem como apropriar-se de praticas que justifiquem sua presenca?

Formada Elizabete

A Filosofia esta presente em nossas vidas e sua presencaja ¢ um motivo para que o professor se
aproprie de praticas que justifiquem sua presencana educacao. Ela também faz com que esse
professor tenhaum olhar diferente sobre a vida, sobre as acdes humanas, sobre o pensamento. A
partir do momento em que disciplinas da area de humanas deixarem de ser estudadas, a gente
deixara de pensar sobre nossas a¢des, sobrenossas atitudes e o caosqueesta presente na sociedade
aumentara. Ja colhemos os frutos de uma sociedade que age sob agdes mecanicas. Que seja de
forma transversal, o ser humano sempre precisara da Filosofia, pois ele precisa refletir sobre si,
suas agoes ¢ a vida em sociedade.

Formada Fabiana

A Filosofia sempre tera sua importancia, mas para que ela justifique sua presenga, as praticas dos
professores tém um grande peso. Acredito queum primeiropasso € o professor conquistar o aluno,
mostrar a ele a importancia da Filosofia e o quanto ela ¢ importante para ele. E complicado ao
professor ter de provar que a Filosofia ¢ importante; ao aluno, ndo. Esse aluno, com o interesse
despertado, € quemira mostrarque temdireito aos conhecimentos filosoficos e estes sdo possiveis
com a Filosofia como disciplina na grade curricular e ndo como abordagem transversal. O
despertar do aluno para a Filosofia € o caminho que o professor deve assumir em suas praticas
para o ensino de Filosofia. Se ele sente a necessidade da Filosofiae a reivindica, o sistema ndo
tem como dizer ndo.

Formado Guilherme

O cendrio atual ndo € o ideal para a Filosofiae o seu ensino ficacomprometido. No entanto, isso
nao significa que seja impossivel ao professor ensinar filosofia, mesmo que ela ndo exista como
disciplina. Apesar do desafio ficar maior, o professor tem como usar de praticas educativas que
possam levar a Filosofia ao aluno pelo pensamento filoséfico. O curriculo propde que esse
pensamento seja trabalhado com base em temas e o professor pode usa-los como base em estudo
de textos e correntes filosoficas. Dessa forma, ele cumpre um dos papéis da Filosofia de
desenvolver o pensamento critico, a argumentacdo sélida, o posicionamento diante do mundo, a
constru¢ao da identidade e a autonomia do pensamento.

A reflexao dos professores para justificar a presenca da Filosofia, em um curriculo que
elege a transversalidade como categoria para o seu ensino, € representativa da importancia do
seu papel em “desenvolver o pensamento critico, a argumentacao so6lida, o posicionamento
diante do mundo, a constru¢do da identidade e a autonomia do pensamento” (Formado
Guilherme). Uma tarefa que, em suas percep¢des, nao apenas legitima sua presenca, como a

torna imprescindivel no dmbito desse contexto formativo. Independente do carater assumido,
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“que seja de forma transversal, o ser humano sempre precisard da Filosofia, pois ele precisa
refletir sobre si, suas ag¢des ¢ a vida em sociedade”, assegura a Formada Elizabete.

Apesar dos rumos que vém sendo impostos a Filosofia na escola média paulista, em
unissono, os Formados e Formadas afirmam a crenga em seu potencial conscientizador nesse
processo formativo. Consideram, inclusive, ser este um momento adequado para os professores
produzirem mais, se abastecerem de praticas e recursos que venham mostrar sua importancia e
a necessidade dela retornar como disciplina obrigatéria na matriz curricular.

Pontuam estar no despertar do aluno o movimento deresisténcia para a sua permanéncia
nas escolas do Pais. Um despertar que o conduza a apreender a importancia e utilidade da
Filosofia como for¢a motora de sua consciéncia critica, como ser politico-social ativo,
emancipado e colaborativo. Como observa a Formada Fabiana, “a Filosofia sempre terd sua
importancia, mas para que ela justifique sua presenga, as praticas dos professores t€ém um
grande peso. Acredito que um primeiro passo ¢ o professor conquistar o aluno, mostrar a ele a
importancia da Filosofia e o quanto ela ¢ importante para ele”.

Nas praticas educativas estdo a aposta dos Formados e Formadas para a atuacdao da
Filosofia, na configuracao a ela atribuida como componente que circula transversalmente pelo
espago escolar do ensino publico estadual de Sdo Paulo. No despertar do aluno para o filosofar,
eles visualizam o esperancar na cumplicidade deles para que ela retorne como disciplina na
matriz curricular. Especificamente sobre o desempenho e o papel da Filosofia, suas
compreensoes tiveram lugar de fala sob a pergunta:

A Filosofia tem desempenhado ai algum papel? Teria ela um papel a desempenhar

nesse contexto formativo?

Formada Amélia

A Filosofia tem um papel a desempenhar e vejo como obrigacdo do professor, que tem formagio
em Filosofia, fazer uso desse papel, que ¢ considerar o aluno por inteiro. Para isso, esse professor
deve recorrer a recursos e praticas que conscientizem o aluno sobre sua realidade, para que ele
venha transforma-la. Se ele ndo fizerusodessepapel, estard fazendo o jogo das politicas publicas,
deixando que qualquer pessoa sem formagao pegue aulas e deem qualquer coisa como se fossem
conhecimentos filosoficos. Ndo podemos deixar isso acontecer. O aluno precisa de
conhecimentos amplos, que t€ém na Filosofia fonte de esclarecimento, de analise, de critica, de
reflexdo. Ela desperta nele a reflexdo sobre arazao de cadaum estar no mundo e ndo se submeter
aos interesses do outro.

Formado Diego

A Filosofia tem desempenhado o papel de conduzir o aluno a filosofar; mas ela também tem o
importante papel de levar a sociedade a utopia. Quantas situagdes ao longo da humanidade foram
consideradas utopicas, pelaimpossibilidade de serem realizadas em um determinado momento e
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hoje sdo realidades concretas, presentes no cotidiano individual e coletivo? Infindaveis. O sonho
por uma escola de qualidade, em que o aluno tem direito a disciplinas que lhe dardo amplos
conhecimentos, incluindo para o trabalho, ¢ um ideal possivel com a Filosofia. Ao tirar cada um
de nos do senso comum, da comodidade e os substituindo pelo filosofar, a Filosofia estard dando
sua grande contribuigdo.

Formada Fabiana

A Filosofia desempenha o papel de despertar nas pessoas — ndo aquelas que fazem parte dos
grupos que comandam, mas das que sdo comandadas — sua importancia como instrumento para
fortalecé-las, em busca da mudanca para um sistema diferente. A Filosofia é capaz de mostrar a
elas que sdo capazes de atingir seus objetivos quando se estruturam e planejam. Por meio dela,
desenvolve-se a reflexdo, a critica, o vocabulario, a observacao sobre si mesmo ¢ a sociedade.

Formada Jussara

Ao levar o aluno a perguntar, a problematizar e a buscar respostas, a Filosofia ja est
desempenhando importante papel. Mesmo que os questionamentos ndo partam de textos
filosoficos, a Filosofia desempenha o papel de lembrar que esta presente em todos os m omentos
e situacoes em que a reflexdo seja pega-chave. No novo curriculo, apesar da Filosofia estar sendo
retirada como disciplina, ha uma preocupagao com os temas transversais, no sentido de fazero
aluno pensar filosoficamente no conjunto das disciplinas. Estando presente como disciplina, ou
de forma transversal, ¢ impossivel distanciar a Filosofia de qualquer curriculo. Para que isso se
torne evidente, as praticas do professor sdo essenciais. Cabe a ele a responsabilidade de
desenvolver condigdes para que o aluno pense, reflita e veja nesse processo a importancia da
Filosofia.

Apesar da Filosofia ndo se esgotar na conjuncdo de contribui¢des relacionadas ao
despertar do pensamento critico, a centralidade da defesa dos Formados do nivel médio
entrevistados, sobre o papel que ela tem a desempenhar no atual contexto formativo nacional,
para essa faixa de ensino, caminha na perspectiva do filosofar, que conduz a curiosidade, a
duvida, a busca de respostas aos problemas inerentes ao cotidiano da vida em sociedade. Trés
importantes elementos se destacam em seus posicionamentos: o despertar nos oprimidos da
consciéncia sobre a realidade, visando a transforma-la; a utopia e o papel do professor nesse
processo formativo.

A exemplo da andlise da Formada Fabiana, “a Filosofia desempenha o papel de
despertar nas pessoas — ndo naquelas que fazem parte dos grupos que comandam, mas das que
sdo comandadas — sua importancia como instrumento para fortalecé-las, em busca da mudanga
para um sistema diferente”. Por sua vez, ela “também tem o importante papel de levar a
sociedade a utopia”, observa o Formado Diego, para quem “o sonho por uma escola de
qualidade, em que o aluno tem direito a disciplinas que lhe dardo amplos conhecimentos,

incluindo para o trabalho, ¢ um ideal possivel com a Filosofia”.
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A Formada Jussara imputa a Filosofia a impossibilidade de vir a ser distanciada de
qualquer curriculo. No entanto, para que isso se torne evidente, ela assevera que “as praticas do
professor sao essenciais. Cabe a ele a responsabilidade de desenvolver condigdes para que o
aluno pense, reflita e veja nesse processo a importancia da Filosofia”.

Ao longo daoitiva fica expressa a tarefa que os Formados e Formadas outorgam para
si, da responsabilidade de propiciarem condi¢des para que suas praticas educativas despertem
nos educandos o potencial filoséfico. A Formada Amélia materializa essa condi¢ao ao afirmar
que a Filosofia tem um papel a desempenhar, cabendo “como obrigacdo do professor, que tem
formacao em Filosofia, fazer uso desse papel, que ¢ considerar o aluno por inteiro. Para isso,
esse professor deve recorrer a recursos e praticas que conscientizem o aluno sobre sua realidade,
para que ele venha transforma-la”.

O posicionamento dos entrevistados desencadeia sobre eles atitudes filosoficas, como a
admira¢do e o maravilhamento. Sobre o aparelho estatal publico do ensino paulista, provoca
questionamentos sobre as condigdes oferecidas, para que os objetivos docentes e das diretrizes
oficiais sejam alcangados. Essa expectativa incitou a pergunta:

Quais dificuldades, possibilidades e contradi¢oes vocé encontra para lecionar Filosofia

na Rede Publica de Ensino do Estado de Sao Paulo?

Burocracia do brago opressor das politicas educacionais, com prejuizo para a qualidade
da educagdo; retirada da Filosofia como disciplina da matriz curricular do Ensino Médio;
formacdo dos educandos, que “chegam na escola com muitos vicios que carregam de casa,
porque seus responsaveis nao tiveram uma boa formag¢ao moral” (Formada Elizabete), como
também “vém do Ensino Fundamental sem o hébito da leitura e no Ensino Médio tém muita
dificuldade com os textos filosoficos” (Formada Amélia) e, consecutivamente, em desenvolver
o pensamento critico; falta de tempo do professor para preparar aulas, por conta do acimulo de
trabalho em sua rotina didria; caréncia na formacdo docente, convergente com a realidade da
escola publica, tanto por parte do Ensino Superior, quanto das politicas publicas; problemas
técnico-pedagdgicos nos materiais elaborados pelo Estado, “que ndo sdo adequados para a
realidade que enfrentamos em salas de aula, com questdes indisciplinares, que sdo problemas
sérios que o professor enfrenta na escola publica, pela propria problemdtica social do aluno e o
significado da escola para ele” (Formado Guilherme).

Estas sdo as principais dificuldades apontadas pelos participantes, em um contexto, por
eles, descrito com caréncia de estrutura, infraestrutura, material escolar e espago fisico

apropriado. “A gente ndo tem apoio e tem de lutar contra o sistema todos os dias. O nosso
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publico tem de ser conquistado, no dia a dia, pois ele ndo tem a escola como ponto de estudo,
mas de convivéncia social”’, exemplifica a Formada Fabiana.

Em uma perspectiva dialética, que tem na contradigdo e reconciliagdo de ideias pontos
referenciais, estes problemas sdo também considerados indicadores de possibilidades. Na
analise da Formada Isadora, eles instigam a “persisténcia do professor refletir sobre suas ac¢des
e suas praticas, buscando alternativas para dar o melhor de si, segundo as possibilidades com
que ele se depara”. Ao mesmo tempo sao possibilidades complexas para a docéncia, “por elas
estarem no plano de se pensar em um novo jeito de ser escola, em ambito nacional. A escola da
décadade 2020 ainda tem muito da escola dos anos de 1960 a 1980, com muita técnica. Um
modelo, para mim, fracassado”, avalia o0 Formado Guilherme.

As dificuldades pensadas pelos professores, como contraponto das contradigdes, t€ém
como base nuclear a atual proposta da educagao. Na percep¢dao do Formado Bernardo, tanto em
nivel nacional, quanto estadual paulista, o sistema educacional brasileiro alardeia sobre “a
importancia da qualidade do ensino, mas usa de um curriculo, leis e normas que a direcionam
para um caminho contrario. Na nova reforma, a proposta ¢ de um ensino que leva o aluno a ndo
pensar e o professor a ser um executor de tarefas”.

A exemplo da BNCC, o Curriculo Paulista ¢ alvo de intensas criticas por todos os
participantes. Na visao da Formada Isadora, ele € “um curriculo pragmatico, que tira a condigao
do aluno desenvolver o seu espirito critico e do professor desenvolver sua tarefa de ensinar
Filosofia. E muita cobranca no papel, mas uma mentira na pratica, pro inglés ver”. Para a
Formada Fabiana, “o mundo que ele apresenta ao aluno ndo ¢ o mundo em que ele vive, mas
um mundo em que ele deve se preparar para trabalhar como mao de obra e ndo como
oportunidade de mudanga”.

Diante daanalise dosentrevistados sobre um sistema educacional que, em um parad oxo,
deposita no imaginario popular a oferta de uma educacdo de qualidade, quando legaliza
diretrizes que comprometem a formagao docente e a implementagao de praticas destinadas ao
ensino basico, aos Formados e Formadas foi-lhes oportunizada a possibilidade de tecerem
novas contribuigdes a pesquisa, além das partilhadas ao longo deste capitulo. Com esta
proposta, a entrevista encerrou com a questao:

Ha alguma pergunta que eu ndo tenha feito e vocé considera importante acrescentar?

Podemos encerrar?
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O Formado Carlos representa a compreensao daqueles que se consideraram satisfeitos
com as questdes a eles formuladas: “nada a acrescentar. Considero as perguntas presentes na
pesquisa bem contundentes para conduzir a uma boa reflexao”.

A Formada Amélia considerou propicia a pesquisa para sugerir que o trabalho
pedagogico deveria ser realizado em espago menos opressor, com novo lay out. “Salas repletas,
com alunos sentados em fileiras, de costas uns para os outros. Mudar essa estrutura daria novas
possibilidades para os alunos e para as praticas educativas dos professores. E preciso mudar a
estrutura arcaica das escolas publicas na cidade de Sao Paulo.”

Salario, carreira e formagao sdo questdes consideradas fundamentais para o Formado
Bernardo. Na sua percepgdo, pela auséncia de um plano no Estado de Sao Paulo que atenda
com dignidade essa triade, “muitos professores abandonam a profissdo, muitos que gostariam
de estar nela ndo estao e muitos daqueles que ficam acabam desestimulados. O resultado, quase
sempre, reflete-se em professores que adotam em salas de aula préticas que ndo dialogam com
o aluno e sua realidade”.

O Formado Guilherme direcionou sua reflexdo para a necessidade de um novo modelo
de Licenciatura nas instituicdes do Ensino Superior. “A universidade ndo forma professores,
ndo me formou para ser professor, mas um filésofo, mesmo eu estando em um curso de
Bacharelo e Licenciatura. E preciso que a formagdo na universidade seja mais realista, voltada
para o papel do professor.”

A Formada Helena encerrou a entrevista expressando sua perplexidade diante de um
sistema educacional que se utiliza de diretrizes para cercear o cidaddo de uma formagao critica.
“Retirar a Filosofia como disciplina ¢ dificultar a condi¢ao doaluno conhecer a historia em seus
diversos contextos e deixar o professor de maos atadas. Muito triste para a Filosofia e para a
educacgdo.”

Estas consideragdes colocam em pauta a representacdo de uma realidade, tecida pelos
professores do nivel médio, participantes da oitiva, com a expectativa de contribuirem com
novos elementos para a pesquisa. Suas percepcdes apontam questdes pertinentes ao chdo da
escola publica estadual paulista, as praticas educativas e a formagdo do professor de Filosofia.
Sao tessituras que conduzem a proxima etapa desta investigacdo, gestada a luz dos relatos dos
Formadores, integrados por docentes que lecionam em cursos de formacao em Filosofia, em

dez instituigdes do Ensino Superior, publicas e privadas.
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CAPITULO IV

4. A PRAXIS NA ACADEMIA: PERCEPCAO DE DOCENTES DO ENSINO
SUPERIOR SOBRE O PROCESSO DE FORMACAO EM FILOSOFIA

Este quarto capitulo apresenta a pesquisa de campo, em um processo de escuta dos
professores entrevistados, que lecionam no Ensino Superior, em cursos de formagdo em
Filosofia. A analise de seus depoimentos, sintese e sistematizacdo dos mesmos, subsidia o
esforco da investigacdo para assimilar as percepgdes dos Formadores — que atuam em dez
institui¢des, publicas e privadas — sobre o processo daqueles que buscam formagao em Filosofia
(os Formados) e para promover o dialogo entre ambos os nicleos, com base em seus relatos.
Procurou-se compreender como eles veem os alunos que vao para o Ensino Superior estudar
Filosofia; o que os leva a escolher formagdo nessa area; qual projeto de formacao ¢ a eles
oferecido; para que eles sdo formados e o que difere a formagao filosoéfica para a pesquisa, da
formacgao para a docéncia.

No ambito das praticas educativas, buscou-se averiguar os efeitos resultantes sobre elas,
em uma proposta curricular que orienta para a supremacia da abordagem tematica, em relagao
ao ensino pela 6tica da histdria; se a formagdo académica em Filosofia contempla atividades
que possam ser aplicadas no cotidiano escolar da Educacao Bésica publica; se ha uma valoragao
consonante entre a pesquisa € o ensino, ou uma prevaléncia da primeira, em detrimento das
praticas em salas de aula.

Acerca do ensino, a investigacdo procurou entender a relagdo entre o curriculo
trabalhado em cursos de formagao no Ensino Superior e o curriculo trabalhado nas escolas de
Educac¢do Basica; o que caracteriza o ensino de Filosofia destinado ao nivel médio; os reflexos
para a Filosofia, em um modelo que retirou sua obrigatoriedade, introduzindo-a como
componente opcional, articulado por area, que interage apenas transversalmente com as demais
disciplinas. Subsidiando a especificidade desses objetivos, o processo de formacdo docente em
Filosofia, no Ensino Superior, torna-se o locus deste capitulo.

A Lei 13.415/2017 implementou as bases da Reforma do Ensino Médio, que, dentre
suas metas, projetou a ndo obrigatoriedade da Filosofia na matriz curricular da Educacao
Basica. No Estado de Sao Paulo, o projeto foi concretizado com a substituicdo da disciplina por
Itinerarios Formativos, na 2* e na 3* série desse nivel de ensino. Para uma sociedade, cujas

diretrizes curriculares “reconhecem que a educacdo tem um compromisso com a formagdo e o
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desenvolvimento humano global, em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética,
moral e simbdlica” (Brasil, 2018, p. 16), esta ¢ uma ac¢do contraditoria entre o que se registra
nos documentos oficiais € o que se implementa no cotidiano escolar.

A dimensdo critico-emancipatdria, presente nas normas orientadoras, conduz a uma
logica em que a disciplina deveria ter espago no campo politico-institucional, como no plano
de sua efetivacdo no curriculo. Remete também a uma realidade que, em resposta as
subsequentes entradas e saidas da Filosofia da matriz curricular da Educagao Basica brasileira,
demanda estudos sobre sua identidade nos cursos superiores, a natureza de seus pressupostos
de ordem didatica, metodologica e de dominio de contetidos filosoficos a serem ensinados;
portanto, a0 como € ao o que ensinar, que conduz, inevitavelmente, a formacdo docente
(Cortella, 2009).

A desvalorizacdo do ensino de Filosofia se faz presente ndo s6 em diretrizes oficiais
direcionadas para a Educacdo Basica. No contexto académico brasileiro essa ¢ uma pratica que,
segundo Gallo e Kohan (2000) e Rodrigo (in. Trentin; Goto,2009a), expressa uma determinada
organizacdo curricular, que tende a prestigiar certas areas e conhecimentos considerados
relevantes, em detrimento de outros campos do saber. Dessa forma, os conceitos propostos nos
documentos oficiais delineiam uma concep¢ao de educacao e de sujeito que se pretende formar
para determinada sociedade.

Rodrigo (in: Trentin; Goto, 2009a) exemplifica essa realidade, na qual existe uma nitida
distingdo entre os que produzem o saber filosofico e aqueles que o ensinam. Segundo a filésofa,
a politica educacional vigente no Brasil refor¢ca e consagra tal distingdo, quando permite a
existéncia de centros universitarios, faculdades integradas e universidades. Estas tltimas, com
dedicacdototal a pesquisa, sdo consideradas pela academia como a esséncia do saber filoséfico;
as primeiras estao ligadas apenas ao ensino, saber menor, reprodutor e a servico da pesquisa e

da produgio filoséfica:

A dicotomia entre pesquisa e ensino, problematica sob varios aspectos,
carrega consigo um 6nus adicional. Essas duas atividades habitualmente sio
encaradas ndo apenas como diversas, mas hierarquizadas com base em juizos
de valor sobre suas atribui¢des: o professor, visto como mero reprodutor ou
divulgador do conhecimento produzido pelo especialista, colocado numa
posicdo inferior e menosprezado em relacdo a este ultimo, cuja fungio
consistiria em ser um produtor de novos conhecimentos. As funcdes
produtoras e reprodutoras costumam ser recompensadas de modo
diferenciado, principalmente no que se refere ao prestigio (Rodrigo, in:
Trentin; Goto, 2009a, p. 81).
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Esse panorama politico-educacional permeia os dados coletados com os professores
entrevistados, que lecionam no Ensino Superior, em cursos de forma¢do em Filosofia. As
consideragoes desses docentes —assentadas nos eixos Formacado, Praticas Educativas e Ensino
de Filosofia — conduzem o diadlogo que se estabelece entre os seus relatos e os depoimentos dos
Formados, atuantes no Ensino Médio.

Os docentes entrevistados do nivel superior lecionam em cursos de formagdo em
Filosofia entre 11 a 39 anos; 7 sdo do sexo masculino e 3 do feminino. Suas entrevistas foram
concedidas entre os meses de maio a dezembro de 2023 e seus nomes foram resguardados com
o uso de denominagdes ficticias, tendo como critério a preservagdo da ordem alfabética,
sequencial a dos professores donivel médio: Formador Lucas, Formador Matheus, Formadora
Natalia, Formadora Odete, Formador Paulo, Formador Queiroz, Formadora Roberta,
Formador Silvio, Formador Tales e Formador Ulisses. Nas instituicoes em que lecionam, 6
sdo privadas e 4 publicas; dessas, 5 oferecem Bacharelado e Licenciatura, 5 ofertam
Licenciatura e nenhuma ministra apenas o Bacharelado. A modalidade simultdnea de ensino
presencial e a distancia (EaD) ¢ gerida por 1 instituicdo, 6 tém o presencial e 3 tém o EaD

(Grdfico 2 representa esse contexto formativo).

Grafico 2
Geénero dos Formadores(as); Gestiao, Tipos e Modalidades
de ensino ofertados aos Formados(as) - (Em %)
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A exemplo damencao referenciada na Introdugdo e no Capitulo I1I desta Tese, os relatos
dos Formadores, tal como os dos Formados, devem ser apreendidos no plano dos pressupostos
filos6ficos de suas representacdes. A pesquisa lida com representagdes; opcao metodologica
que a leva a expor ndo a realidade em si, mas a absorver as representagdes de professores de
Filosofia do nivel médio em didlogo com as representacdes de docentes universitarios.
Especificamente neste quarto capitulo, sdo consideragdes representativas de dez educadores,
que lecionam em cursos de formagdo em Filosofia, em instituigdes publicas e privadas do
Ensino Superior.

Importante relembrar a narrativa do Capitulo III, ao destacar que apenas o Formado
Carlos e o Formador Ulisses concederam suas entrevistas, fundamentadas narespectiva relacao
que mantiveram como aluno e professor, no Bacharelado e Licenciatura em Filosofia. Os
demais docentes do Ensino Superior ndo foram Formadores dos Formados que lecionam no
Ensino Médio, quando estes fizeram suas Graduacdes e Licenciaturas. Trés dos Formadores —
Natalia, Roberta e Ulisses - sdo Doutores em Filosofia e lecionam a disciplina no Bacharelado
e na Licenciatura, em suas concepgdes e vertentes epistemologicas diversas. Os demais
professores universitarios atuam em cursos de formagao em Filosofia, mas ndo com a Filosofia,
necessariamente. Sdo docentes que ministram aulas de metodologia do ensino de Filosofia,
didatica do ensino de Filosofia e disciplinas de contetdo da Filosofia da Educagao.

A tabela abaixo expde uma amostra elucidativa do processo formativo dos Formadores

e Formadoras, a época em que concederam seus depoimentos, no decorrer de 2023.

TABELA 6. DADOS CURRICULARES DOS FORMADORES E FORMADORAS
GESTAO DE
ENSINO DA
NOMES FORMACAO AREAS DE TEMPO DE MAGISTERIO INSTITUICAO
FICTIiCIOS ATUACAO EM QUE
LECIONA
Graduacao em
Filosofia.
FORMADOR | Mestrado em | Filosofia, Teologia, | Atua desde 2011 na Centro
LucAS Teologia. Ciéncia da Religido, | docéncia  do  Ensino [ Universitario
Filosofia da | Superior, em cursos de privado.
Doutorado e Pds- | Religido, Dialogo [ Bacharelado e Licenciatura
Doutorado em | Inter-Religioso. em Filosofia.
Ciéncias da
Religido.




Graduacao e

Licenciatura em | Professor de | Na Educagdo Basica, atua Centro
Filosofia. Filosofia na | desde 2005 na docénciade | Universitario
Especialista em | Educagdo Bésica. Filosofia e na Formacgao de privado.
FORMADOR | Historia Antiga, Professores.
MATHEUS Medieval e | Docente na Instituigdo
Filosofia da | Graduacdo e Poés-| No  Ensino  Superior, publica da
Educagdo. Graduagio, em | trabalha desde 2013 na Educagao
Mestrado e | cursos de formacdo | Graduagdo e Pos- Basica.
Doutorado em | em Filosofia. Graduagdo em Filosofia.
Educacio.
Bacharelado, Desde 2005 exerce a
Licenciatura, Filosofia Antiga, em | docéncia no Bacharelado e
Mestrado e | cursos de | Licenciatura em Filosofia.
Doutorado em | Graduacio, Em 2020 assumiu cadeira
Filosofia. Licenciatura e | de Filosofia Antiga em
FORMADORA | Pés-Doutorado Mestrado Universidade Federal.
NATALIA em Filosofia e em | Profissional em | Foi professora de Filosofia | Universidade
Letras Classicas- | Filosofia. no Ensino Médio e Federal
Grego. Coordenacao de | formadora no Bacharelado publica.
Especialista em | Pesquisa, sobre o | e Licenciatura, na
Educagdo ensino de Filosofia | disciplina especifica de
Inclusiva,  com | Antiga e Estudosda | Filosofia para o Ensino
énfase em Libras. | Antiguidade. Médio.
Leciona desde 1986 no
Bacharelado e Ensino Superior, em cursos
Licenciatura em | Subjetividade, de Bacharelado e
Filosofia. Estética, Filosofia [ Licenciatura em Filosofia, | Universidade
FORMADORA Moderna e | Pedagogia, Psicologia, privada.
ODETE Mestrado em | Contemporanea. Teologia, Arquitetura,
Filosofia. Administracdo ¢ Comércio
Exterior.
Graduagdo em
Filosofia,
Teologia € Desde 2013 atua no
Pedagogia. Bacharelado e | Universidade
P6s-Graduagio, Filosofia Antiga, Licenciatura, em cursos de | e Faculdade
FORMADOR | Lato Sensu, em | Filosofia Moderna e | formacdo em Filosofia. privadas.
PAULO Gestao Escolar. Contemporanea,
Mestrado em | Epistemologia e| E também professor de | Rede Publica
Ciéncias da | Filosofia da | Filosofia, concursado, no | de Ensino, da
Religido. Educacio. Ensino Médio da Rede Educacgio
Doutorado em Pablica de Ensino do Basica.
Educacgio. Estado de Sdo Paulo.
Bacharelado em Leciona desde 2015 no
Teologia. Ensino Superior, em cursos
Licenciatura em | Filosofia e Filosofia | de  Filosofia, Histéria,
Filosofia. da Educagdo. | Pedagogia, Processos
Especializagdo em | Fundamentos Gerenciais e | Universidade
FORMADOR | Filosofia e em | filosoficos, Especializagdo, lato-sensu, Estadual
QUEIROZ Doutrina Social da | socioldgicos e | em Filosofia. publica.
Igreja. antropoldégicos da
Mestrado e | Educacao. Por 10 anos foi professor de
Doutorado em Filosofia na Educacgdo

Educacgéao.

Basica.
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Historia da Filosofia
Graduacao, Modernae Teoriado | Na docéncia estd ha 34
Mestrado e | Conhecimento, com | anos. = Comegou  pelo
Doutorado em | os temas: razdo e | Ensino Médio em 1991,
Filosofia. experiéncia na | lecionando em
FORMADORA modemidade, concomitancia com o | Universidade
ROBERTA Bacharelado e | Filosofia Ensino Superior até 2011. Federal
Licenciatura em | experimental no publica
Quimica. século XVII, [ Em 2012 assumiu a cadeira
pressupostos de Filosofia Moderna em
Pos-Doutorado teologico- Universidade Federal
em Historia da | metafisicos da | publica.
Ciéncia. Filosofia Moderma.
Ensino de Filosofia,
Graduagdo em | Filosofia da | Iniciou em 1991 na
Filosofia. Educacio, Educacdo Basica,
Filosofia para | lecionando nesse nivel de
FORMADOR | Especializagdoem | Criangas e Jovens, | ensino por21 anos.
SiLvio Filosofia para | Educagdo e Universidade
Criangas ¢ Jovens. | Epistemologia, Em 2012 adentrou no privada.
Formagao em | Ensino Superior, atuando
Mestrado e | Educagdo Social e | na Graduagdo e Pods-
Doutorado em | Formacéo de | Graduagdo, Lato Sensu e
Educacgéo. Professores. Stricto Sensu.
Graduagdo em Leciona desde 2004,
Ciéncias Sociais. | Ensino de Filosofia, | iniciando carreira
Licenciatura em | Fundamentos simultanea na Educacédo
Historia. Filosoficos, Basica e na Graduagdo de
Especializacdo em | Histéria do Brasil [ cursos de Filosofia,
FORMADOR | Midia e | (moderna e | Historia e Ciéncias Sociais. | Universidade
TALES Tecnologia para a | contemporanea). Apesar de  formacédo privada.
Educacgéo. concentrada em Historia, a
Mestrado e | Coordenador na | Filosofia ¢ um componente
Doutorado em | Graduagdode cursos [ no qual condensou sua
Historia. de  Filosofia e | atuacdo ao longo desse
Historia. periodo.
Graduagdo em Leciona desde 2014 no
Filosofia. Filosofia da | Ensino  Superior, com
FORMADOR Educagdo, Historia | disciplinas filos6ficas em | Universidade
ULISSES Mestrado, da Filosofia, | cursos de Bacharelado e privada.
Doutorado e Pos- | Historia da | Licenciatura em Filosofia,
Doutorado em | educacdo, Filosofia | Psicologia e Pedagogia.
Filosofia. Contemporanea.
FONTE: O AUTOR.
Formadores e Formadoras preferiram nio citar idade.
Seus nomes e os das instituicoes de ensino em que trabalham sdo confidenciais.

Os procedimentos metodolégicos adotados para os professores universitarios foram os

mesmos estabelecidos para os Formados e Formadas, descritos no Capitulo 111 desta pesquisa.
O mesmo se aplica aos depoimentos, colhidos mediante pesquisa empirica, com abordagem

qualitativa, expressa em Roteiro de Entrevista Semiestruturado, com perguntas abertas.
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Para a andlise dos dados, a escolha nao foi pela sintese das respostas dos dez
Formadores, organizada tematicamente em torno de cada questdo. Optou-se pela divisdo dos
docentes em subgrupos, os quais nao expdem os relatos dos dez professores do Ensino Superior,
mas apenas aqueles depoimentos cujas argumentagdes representam concepgdes do pensamento
coletivo. A transcrigdo dos dados foi intermediada pelo género descritivo-exploratdrio, por ser
este procedimento textual prevalecente na pesquisa, em seu comparativo com o dissertativo-
interpretativo.

Compreende-se que esse recurso seja representativo da escuta depurada da entrevista-
didlogo, estabelecida com os docentes participantes da pesquisa. Entende-se também que tenha
traduzido a reconstituicdo simbolica de suas representacdes, constituidas no processo de

formacdo e no das praticas educativas no ensino de Filosofia.

4.1. FORMACAO DOS DOCENTES DO NiVEL MEDIO, SOB O OLHAR DO (RE)OLHAR
DOS FORMADORES

Sob os horizontes dos Formadores ¢ Formadoras, a formacao dos Formados e Formadas
manifesta um cenario marcado pela ingeréncia do capital na escola publica, por reformas e
alteracdes nos estatutos legais do Ensino Médio, que se acentuaram a partir da segunda metade

da década de 1990. No decorrer do século XX, segundo Cortella (2009, p. 49; grifo do autor):

[...] apresencado ensino de Filosofia esteve sujeita a multiplas variaveis que
interferiram tanto no grau de constancia quanto na qualidade dos contetidos
ensinados. Essas variaveis podem ser condensadas em duas basicas:
injuncdes politicas especificas — como, por exemplo, sua retirada ou
vigilancia direta durante govemos autoritarios — e reorganizacao das grades
curricularespara atendimento de interesses imediatistasda politicaecondmica
dos governos.

Em face das inconstancias do ensino da disciplina nas matrizes curriculares das escolas
brasileiras, com énfase nas publicas, “pensar sobre o que ¢ ensinar Filosofia demanda pensar,
também, em como se realiza tal ensino. Além disso, faz-se necessario pensar na problematica
que envolve a formagdo daquele que opera o ensino” (Silva, 2022, p. 310). A formagao
universitaria em Filosofia, para a docéncia no nivel médio, ¢ um exercicio necessario, para que
se compreendam as praticas educativas que emergem da relagdo professor/aluno e as

peculiaridades do seu ensino no chdo da escola bésica. Esta percepcao foi mote referencial, de
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estimulo e justificativa, para esta Tese fomentar o didlogo entre dois ntucleos, cujas
representacdes sdo apresentadas ao longo deste Capitulo 5 e de seu antecessor, o Capitulo 4.

Neste primeiro eixo da investigagdo — Formacdo —, a pesquisa pautou-se nas
problematizacdes a seguir, para levantar dados com os docentes que atuam no Ensino Superior.
A primeira pergunta tem nas respostas dos Formadores Lucas, Natalia e Roberta uma sintese
representativa da totalidade das declaragdes:

Como vocé vé os alunos que buscam o Ensino Superior para estudar Filosofia?

Formador Lucas

Estatisticamente, onde leciono, 20% dos alunos do curso de Bacharelado e de Licenciatura Plena
buscam a Graduagdoem Filosofiapara seguiremna carreiraacadémica filosofica. Apds o término
dos cursos vao para o Mestrado ¢ Doutorado. Outros 5% buscam o sacerddcio; destes,
dependendo da configuragio eclesiastica, alguns vao para a docéncia. Os demais 75% do curso
de Bacharelado buscam um diploma do Ensino Superior por exigéncia do mercado de trabalho.
Na Licenciatura Plena, os 75% restantes sao alunos que querem seguir carreira como professores
ou prestarem CONcursos.

Formadora Natalia

Os alunos de Filosofia no Ensino Superior se dividem em dois grandes grupos. Um desses grupos
sdo alunos queem um determinado momento da vida, ap6sja terem sua independéncia financeira,
decidem fazer o que querem. Isso significa que s@o alunos que ndo tiveram escolhas para fazerem
0 que queriam quando jovens. Esse grupo busca o Bacharelado em Filosofia com o objetivo
exclusivode estuda-la. A universidade s6 oferece a Licenciaturaem Filosofia. Porndopoder optar
pelo Bacharelado, esse grupo inicia o curso sem a pretensdo de lecionar. Por se tratar de
Licenciatura, eu percebo que as disciplinas pedagdgicas acabam estimulando uma mudanca de
chave na maioria deles. Quando eles fazem o estagio, por ser obrigatério, muitos deles, apesar de
trabalharem em outras profissdes, ou mesmo serem aposentados, t€m uma guinada e acabam se
tornando professores. Um outro grupo que busca formacéo em Filosofia s@o alunosjovens, que
sairam do Ensino Médio e sdo apaixonados pelas aulas de Filosofia. Nesse grupo eu vejo a
importancia do docente no Ensino Médio. Esses alunos chegam na universidade com lembranga
das aulas de Filosofia e querem seguir os passos desse docente do Ensino Médio. Sao alunos que
chegam na universidade com o objetivo de serem professores de Filosofia. Nesses dois grupos,
os alunos questionam muito sobre as dificuldades de serem professores. Quando no estagio vao
para as escolas e fazem a regéncia em sala de aulas, ou seja, comegam a dar aulas para
adolescentes, eles mudam o pensamento. Descobrem o seu papel como professores e a
possibilidade de usarem da Filosofia para desempenha-lo.

Formadora Roberta

A gente tem hoje em dia duas grandes tipologias de alunos que nos procuram. Uma tipologia, eu
diria, que ¢ mais utilitaria, pragmatica, porque, por algumarazao, o diploma vai melhorar o seu
salario, a formacao vai ajudar a conseguir um up na carreira. Um segundo perfil, esse mais
interessante, ¢ daquele estudante que busca uma formagdo diferenciada, absolutamente
antiutilitaria. Por que antiutilitaria? Porque a gente sabe que o engenheiro vai construir pontes, o
médico vai cuidar de pessoas, o0 advogado vai criar leis; e o filésofo? O filosofondo tem uma
funcdo utilitaria. Esse aluno que nos procura esta preocupado com o conhecimento muito mais
abrangente e por isso ele procura a faculdade de Filosofia.
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Ascensao no mercado de trabalho; evolugdo na carreira académica; religiosos que
buscam formacdo em Filosofia, por ser esta uma condi¢cdo necessaria, estabelecida por suas
congregacdes e profissionais graduados em diferentes areas de atuagdo, que estudam a
disciplina como caminho para espichar seus horizontes de conhecimento, constituem o perfil
daqueles que buscam o Bacharelado.

Na Licenciatura, destacam-se dois grupos: um primeiro, integrado por alunos que
lecionam a disciplina, tém formacdo em outra area de conhecimento e procuram legitimar sua
certificacdo; o segundo, sdo jovens, egressos do Ensino Médio, que vao para a universidade,
cativados pela Filosofia e pela dinamica educativo-filosofica de seus professores. Na percepgao
da Formadora Natélia, nesse grupo merece destaque “a importancia do docente no Ensino
Meédio. Esses alunos chegam na universidade com lembrancga das aulas de Filosofia e querem
seguir os passos desse docente do Ensino Médio”.

Na sociedade brasileira, em que a formacdo para o trabalho ¢ tonica presente nas
diretrizes educacionais e a Filosofia tem o seu ensino sujeito a injungdes politicas e interesses
econdmicos, também merece mengao aqueles que mantém o encanto pela educacdo e o aprego
pelos conhecimentos filosoficos. Na visdo da Formadora Roberta, esse segmento compde uma
tipologia de estudante mais interessante, “que busca uma formagao diferenciada, absolutamente
antiutilitaria”. Um perfil que rema no contrafluxo da estatistica apresentada pelo Formador
Lucas, diante da andlise dos formandos que estudam na universidade em que ele leciona.
Segundo sua estimativa, “75% do curso de Bacharelado” ¢ procurado por alunos que “buscam
um diploma do Ensino Superior por exigéncia do mercado de trabalho™.

A tipologia antiutilitaria de alunos, na qual incluem aqueles que se inspiram em seus
professores, torna “digna de nota a capacidade que tem a experiéncia pedagdgica para despertar,
estimular e desenvolver em nods o gosto de querer bem e o gosto da alegria sem a qual a pratica
educativa perde o sentido” (Freire, 1996, p. 53). Sob essa for¢a docente, em um contexto
permeado por contradi¢des e contratempos sobre o seu ensino e processo formativo, aos
Formadores e Formadoras foi formulada a pergunta:

Na sua percepgdo, o que leva os alunos a buscarem formagdao em Filosofia?

Formador Lucas

A escolha pela formagao em Filosofia € o valor do curso, que € barato e compensa pagar para ter
um certificado no Ensino Superior. Na generalizagdo, eu diria que o primeiro interesse dos alunos
em buscarem a universidade para terem um diploma no Ensino Superior € prestarem concurso em
qualquer area e conseguirem trabalho. O segundo interesse da busca por cerca de 70% dos alunos
estano mercado,no trabalho e na competigdo. O terceiro interesse, que ¢ maisraro, € o existencial.
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Sao pessoascom a vida financeira ja definida, que buscam a Filosofia a procura de respostas a
questdes existenciais.

Formador Matheus

Apesar de ser muito diversificado o perfil daqueles que buscam formacdo em Filosofia, se formos
pensar em algo que mobilize o individuo a estuda-la, podemos dizer que esse algo ¢ o amor pelo
conhecimento, a busca pela sabedoria, a procura pelo autoconhecimento, pelo desenvolvimento
que ndo seja s6 material, mas também espiritual, ndo no sentido religioso, mas no cultivo da
mente. Sao essespredicados, creio, que levam pessoas comperfistao diferentes a buscar formacao
em Filosofia. Percebo que essa caracteristica esta presente no Bacharelado e na Licenciatura
Plena, que sdo as duas modalidades de ensino ofertadas pela faculdade na Graduacdo em
Filosofia.

Formadora Odete

A Filosofia ¢ o grande guarda-chuva da humanidade. Nela cabem todas as ciéncias e todos os
saberes. Euma matériainstigante, hoje commuito contetidona Internet, incluindo palestras como
as de Mario Sérgio Cortella. As pessoas assistem, gostam e isso tem despertado um grande
interesse pela formacdo em Filosofia. Isso ndo significa, necessariamente, que todo esse publico
que busca Graduagio em Filosofia vai ser professor de Filosofia. Existe um grande interesse pela
matéria, pelos temas e boa parte desse pessoal busca fundamentagdo e maior profundidade no
conhecimento paranao ficar apenas seguindo o que ¢ veiculado pelasnoticias. Na Filosofia, esse
perfil de aluno vé a possibilidade de ampliar o seu saber, o seu olhar e interpretacdo sobre o
mundo.

Formadora Roberta

Infelizmente, para a tipologia de alunos pragmaticos, que buscam uma formagao para melhorar o
salario, ou para conseguir um up na carreira, talvez seja mais facil entrar em uma faculdade de
Filosofia, do que em uma que oferece cursos concorridos, por terem maior oferta e absorgao no
mercado de trabalho. O grupo de alunos antiutilitaristas busca na Filosofia aquilo que s6 ela tem
e os outros saberesndo tém. A Filosofia é um instrumento de ressignificacdo do mundo. Esse
estudante busca ressignificar o mundo em que ele vive. Ele esta buscando um instrumento de
formagao nico, que lhe d€ elementos para repensar o presente, por meio de temas classicos, por
meio da historia da Filosofia, por meio de inumeras perspectivas, como autores e inquictudes
filosoficas.

Em um primeiro momento, a busca pela formagao em Filosofia apresenta objetivos nada
nobres, quando relacionados com sua significacao “como modalidade de saber que se refere a
realidade, a densidade do real, por mais opaca e resistente que seja a essa abordagem”
(Severino, 2017b, p. 63). Expressa o efetivo em uma sociedade pés-moderna, permeada por
contradigdes, que se fazem presentes nos processos educacionais constitutivos, a exemplo do
formativo-filosofico.

Uma das razdes da procura pelo componente, elencada na entrevista, esta no fato de
compor um curso com baixo custo econdmico, procurado por pessoas que fazem o Ensino

Superior para melhor se posicionarem no mercado de trabalho. O Formador Lucas assevera



165

essa condi¢do ao considerar que “a escolha pela formagao em Filosofia € o valor do curso, que
¢ barato e compensa pagar para ter um certificado no Ensino Superior”.

O brago opressor do capitalismo neoliberal fortalece seus tentaculos ao gerar as
condig¢des para que a busca pela Filosofia no nivel superior nao seja feita pelo seu devido valor
como ciéncias humanas. Suas constantes saidas ¢ entradas na matriz curricular da educacao
brasileira resultam na falta de perspectiva profissional, levando a disciplina a ser almejada em
uma concep¢do utilitdria. Como observa a Formadora Roberta, “para a tipologia de alunos
pragmaticos, que buscam uma formag¢do para melhorar o salario, ou para conseguir um up na
carreira, talvez seja mais facil entrar em uma faculdade de Filosofia, do que em uma que oferece
cursos concorridos, por terem maior oferta e absor¢ao no mercado de trabalho”.

O pragmatismo caracteristico da sociedade hodierna, em um processo dialético, também
semeia razdes que levam a procura da Filosofia por questdes a ela pertinentes e que lhe
garantem um algo a mais, fundamentado no amor pelo conhecimento, pelos saberes, pela
reflexdo critica. Se ela ¢ procurada por uma parcela de estudantes em busca de ascensdo
profissional, pela via do Ensino Superior, os seus saberes também sdo aspirados em uma
perspectiva antiutilitarista, por quem a concebe como “instrumento de ressignificagdo do
mundo” (Formadora Roberta).

Na perspectiva da Filosofia enquanto fonte propulsora de (res)significagdes, o Formador
Matheus compreende que, pensar em algo que mobilize o individuo a estudé-la, ¢ dizer “que
esse algo ¢ o amor pelo conhecimento, a busca pela sabedoria, a procura pelo
autoconhecimento, pelo desenvolvimento que ndo seja s6 material, mas também espiritual, ndo
no sentido religioso, mas no cultivo da mente”. Para a Formadora Odete, essa ¢ uma tarefa
pertinente, levando-se em consideracdo que “a Filosofia é o grande guarda-chuva da
humanidade. Nela cabem todas as ciéncias e todos os saberes”

Nesse contexto adverso, sob o qual os cursos de Filosofia sdo procurados por razdes que
incorporam variaveis que vao da inser¢ao no mundo do trabalho, ao ideal do conhecimento
mais abrangente, abordar a formagdo no ambito universitdrio € proposi¢do essencial. Para
Severino (2017b), esta ¢ uma via necessaria, cabendo a universidade, como produtora de
conhecimento, garantir a seus estudantes essa ferramenta fundamental de que a espécie humana
dispde, para dar sentido e orientagdo a sua existéncia historica. Somando saberes como fonte
de reflexdo, esta “a formagao filos6fica como exigéncia intrinseca da formagao universitaria”
(2017b, p. 59).

Para o filosofo, a concepc¢ao de formacao humana que se espera da universidade € o que

estd em causa. Nela estd o eixo propulsor, “que vai justificar a necessidade da presenca da
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filosofia nas mediagdes curriculares dos cursos universitarios” (2017b, p. 59). Considerando
que o desenvolvimento do proprio conhecimento seja finalidade que se espera da educacao
universitaria, aos professores do Ensino Superior foi perguntado:

Qual projeto de formagdo é oferecido aos alunos?

Formador Silvio

Esta ¢ uma pergunta muito importante pela presenga da propria Filosofiana formagao do aluno e
que varia de acordo com os desafios de cada tempo. No meu tempo, final dos anos de 1980 e
inicio de 1990, o desafio era ser professor de Filosofia na transi¢do do periodo militar para o
democratico. Elanaoexistia comodisciplina. O aluno que fazia Filosofiandotinhaonde trabalhar.
Hoje, mesmo com a Filosofia cambaleando nos curriculos, ao jovem é oferecida uma formagéo
para o mercado de trabalho. O projeto dos anos 1990 prioriza as questdes econdmicas € as
institui¢cdes de ensino da Educagdo Basica e do Ensino Superior estdo correndo o risco de se
tornarem institui¢des corporativas. Essa realidade aponta para uma das preocupagdes inata na
Filosofia, que ¢ a formacdo do cidaddo para viver na polis. O modelo econdmico esta se
sobrepondo, conduzindo a formacao do cidaddo para competéncias e habilidades para o mercado
de trabalho. Para a Filosofia fica complicado encaixa-la nesse contexto. Porém, mesmo com o
modelo econdmico dominando o ambiente institucional de ensino, no Brasil de hoje existem
projetos de formacgao em Filosofia interessantes. Antes, as universidades ofereciam um projeto
em que o aluno era formado para ser professor, ou ser pesquisador. Algumas universidades estio
oferecendo uma formacao que permite ao aluno ser, a0 mesmo tempo, professor e pesquisador.
Sdo projetos interessantes, por oferecem uma formagdo numa perspectiva interdisciplinar,
formando o professor para a sala de aula, mas também para a pesquisa. Considero esses projetos
com formagdo inovadora, pois formam ndo o professor ou o pesquisador, mas o professor
pesquisador.

Formador Ulisses

Esta é uma questdo bem delicada, porque sempre existiu um descompasso entre aquilo que é
formalmente exigidopelo MEC na formagaoparao ensinode Filosofiae a pratica docentena sala
de aula. Usando a experiéncia em minha formacao em Filosofia e como professor da disciplina
no Ensino Superior, vejo que é oferecidaao alunodo Bacharelado e da Licenciatura uma formagio
muito voltada para a pesquisa. Minha experiéncia mostra que muita gente que estd em sala de
aula ndo tem a menor ideia do que vem fazendo. E um pesquisador maravilhoso, magnanimo,
mas que a sala de aula ndo é o lugar para aquela pessoa. E uma pessoa que teve uma formagao
para a pesquisa, para escrever livros, artigos e ficar em casa. N@o teve um bom preparo no curso
de Licenciatura para lecionar no Ensino Médio. O que quero dizer € que existe um problema
grave, que € muito difuso na ideia de formagao para dar aula em Filosofia. Ainda ndo existe um
processo de formagao muito organizado para aqueles que buscam formagao em um Bacharelado,
para a pesquisae a docénciano Ensino Superior e para aqueles que buscam a Licenciatura, para
darem aulasno Ensino Médio. Tanto na Licenciatura como no Bacharelado, a gente estuda temas
muito parecidos. O que deve variar € o grau de aprofundamento nos fundamentos filosoficos e
nas questdes pedagogicas. Na Licenciaturasurge um outro problema: existem algumas disciplinas
especificas, como a Didatica, que, muitas vezes, sdo ministradas pelo pessoal da Pedagogia. Isso
gera uma série de conflitos e incomodo, porque a Filosofia tem um método muito proprio, muito
caracteristico, muito diferente da Matematica, das Cié€ncias Exatas, que tém uma presenga muito
forte na Licenciatura. Essas areas de conhecimento t€m métodos muito distintos, com um
processo de ensino muito diferenciado. Nao sdo métodos melhores ou piores, mas sdo métodos
realmente diferentes dos do ensino de Filosofia.
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O notério e historico vai e vem da Filosofia, como disciplina na Educacao Bésica
brasileira, fragiliza sua consolidagdo como pratica institucionalizada de ensino e aprendizagem,
ndo s6 nessa etapa constitutiva. Sequelas se fazem presentes nos projetos disponibilizados
aqueles que buscam o Ensino Superior, com a oferta, ao aluno do Bacharelado ¢ da
Licenciatura, de uma formacao que, na analise do Formador Ulisses, estd “muito voltada para
a pesquisa” e com o estudo de “temas muito parecidos”. Na sua percepg¢do, “ainda ndo existe
um processo de formagdo muito organizado para aqueles que buscam formagdo em um
Bacharelado, para a pesquisa e a docéncia no Ensino Superior ¢ para aqueles que buscam a
Licenciatura, para darem aulas no Ensino Médio”.

Os depoimentos dos Formadores e Formadoras expdem contradi¢des em procedimentos
que projetam capacitagdes similares, na formacao de alunos do Bacharelado e da Licenciatura.
Sao cursos com propostas curriculares distintas, porém, com variaveis que se restringem ao
grau de aprofundamento nos fundamentos filosoficos e nas questdes educativas. Na percepcao
desses professores, a linha divisdria na formagao se concentra no fato dos bacharéis receberem
informagdes mais depuradas da natureza filosofica dos fendomenos e estas serem direcionadas
aos licenciados em dialogo com a educacao.

Outro fosso que avaria a fundamentagao filosofica universitaria estd no peso direto da
sobreposi¢ao econdmica sobre o curriculo. O trecho abaixo expde representacdo dessa

realidade, segundo percep¢do do Formador Tales:

Nao s6 na Filosofia, mas também na Filosofia, eu vejo que ainda é uma formagao muito basica.
Se fosse um curso de Filosofia dos meus sonhos, teria muito mais disciplinas especificas. E muito
clara a diferenga dos curriculos das universidades ptiblicas para os das universidades particulares.
E isso ndo ocorre s6 na universidade em que trabalho, mas também na universidade em que
trabalho, onde a questdo economica também prevalece. O curso de Filosofia tem as disciplinas
obrigatodrias para que ele possa ser validado. Mas ele também esta carregado de disciplinas
compartilhadas com outros cursos para diminuir o custo e aumentar o lucro. Oferecemos uma
formagao que é condizente com a legislagdo, que esta tudo certo, mas que, do meu ponto de vista,
deveria ser ampliada, aprofundada, com maiores possibilidades de conhecimento para o aluno.
Nas universidades privadas, porém, temos essa questdo, que ¢ o lucro. Eu estou falando de
disciplinas de Filosofia mesmo, que fazem parte do curriculo das universidades publicas, visando
a ampliar o pensamento filosofico. Além das disciplinas basicas obrigatorias para um curso de
Filosofia, o curso aqui da universidade também tem disciplinas pedagogicas obrigatorias, € claro,
por ser um curso de Licenciatura em Filosofia. As disciplinas que realmente sdo para a analise e
o aprendizado do pensamento filosofico poderiam ser dobradas. Sdo disciplinas que permitiriam
a pessoa entrar de cabecana Filosofia. Elas ndo estdo no curriculo do curso porque, em seu lugar,
ele esta carregado de disciplinas compartilhadas com outros cursos.

Nessa conjuntura atravessada pela rede do poder econdmico, exemplos bem-sucedidos

também vém configurando um modelo contra-hegemonico no Ensino Superior, no preparo de
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alunos em Filosofia. Sdo propostas exaltadas pelo Formador Silvio como “interessantes, por
oferecerem uma formagao numa perspectiva interdisciplinar, formando o professor para a sala
de aula, mas também para a pesquisa. Considero esses projetos com formacao inovadora, pois
formam nao o professor ou o pesquisador, mas o professor pesquisador”.

A Formadora Roberta reafirma essa condigdo, citando que a universidade em que
trabalha “oferece uma formagao interdisciplinar para o Bacharelado, quanto para a Licenciatura
em Filosofia”. Sdo empreendimentos por ela considerados muito “bem cuidados™ e
“estruturados”, por proporcionarem ao bacharel “uma capacidade instrumental nas ferramentas
da propria Filosofia” e, ao licenciado, “uma formagdo mais abrangente na Filosofia e depois
um projeto pedagogico muito especifico, que lhe permite lidar em salas de aula” (Os nomes dos
projetos e instituicoes de ensino citados pelos docentes, como exemplos bem-sucedidos na
formagao em Filosofia, foram omitidos, por esta pesquisa preservar a identidade das fontes

entrevistadas).

Declaracdes como estas, proferidas pelos Formadores e Formadoras, evidenciam
contextos formativos cujo arcabougo fundante ¢ determinante para a formacao filos6fica do
educando. Esta questdo nuclear gesta outra problematizagao:

Para que os alunos sdo formados?

Formador Queiroz

No curso de Licenciatura pressupde-se que o aluno é formado para o exercicio da docéncia. E o
que esta presente nas orientacdes gerais e curriculares. Todavia, na dinamica dos professores em
geral, na coleta dos corredores, na sala dos professores e nos ajustes nos planos de aula, eu noto
uma tendéncia para formar pesquisadores; uma tendéncia para formar ndo somente professores,
mas formar, de fato, filosofos e filosofas; pesquisadores da area; produtores e produtoras de
conteudo,conceitos e problematiza¢des naarea. Essa tendénciaacaba gerando impasse no interior
do curso, porque, depois, vém disciplinas com cunho mais didatico e pedagdgico e que se tornam
objeto de resisténcia dos estudantes. E Licenciatura em Filosofia, mas o estudante quer ser
filosofo, quer ter uma outra pegada. Como o professor investe muito na pesquisa, ele tem
dificuldade em fazer o aluno entendera importancia do estagio e do exercicio da docéncia. No
Bacharelo em Filosofia o objetivo dessa faixa de ensino ¢ oferecer formagdo para que os
estudantes venham ser pesquisadores, filosofos e fildsofas; produtores e produtoras de contetdo,
conceitose questionamentossobretemase problemas. Para isso, o curso propde uma metodologia
que privilegia a formagao do pesquisador, do sujeito que produz conhecimento; do sujeito que faz
leituras mais profundas do mundo e seja despertado para prosseguir estudos no mestrado,
doutorado e pos-doutorado. No Bacharelado eclesidstico, a Filosofia forma o sujeito critico,
apaixonado pelabusca da verdade e compromissado a busca-la sistematicamente. A preocupacgao
estd em formar o sujeito para buscar elementos de verdade ndo s6 na religido, mas dialogar essa
verdade, de igual com igual, com outras areas do conhecimento.
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Formador Silvio

O projeto de transformar a universidade em um ambiente corporativo vem mudando o formato
dos cursos para o trabalho, mesmo nos de Filosofia. No Brasil, temos exemplos interessantes de
universidades com propostas pedagdgicas em que o aluno ¢ formado para ser professor e
pesquisador. Mas, de forma geral, a formagao nos cursos de Filosofia vem ganhando um formato
mais pragmatico. O capital econdmico ndo vé mais sentido em seu ensino. Seja no curso
presencial, semipresencial ou EaD, 100% online, a formagao filosofica € prejudicada por conta
de uma formagdo mais utilitarista e econdmica. Apesar da gente ndo dar conta de uma resposta
exata sobre para que os alunos de Filosofia sdo formados, o que se percebe € uma desvalorizagdo
da Filosofia em si mesma. Como historicamente ela vem sendo retirada de varios processos de
formacao, sua identidade perdeu-se em cursos formatados para o trabalho, com prejuizo na
qualidade dos contetdos filosoficos. Isso afetao proprio percurso de formacdo dos alunos que
estdo nos cursos especificos de Filosofia, como também dos alunos de todos os demais cursos,
em que a Filosofia estd presente na matriz curricular como disciplina. Isso porque ela foi
formatada, pensando na economia do curso e ndo na importancia da formagao filosofica reflexiva
ecritica. Astecnologias, inclusive,sdo muito bem-vindas comorecurso de formagdo em Filosofia,
mas desde que elas potencializem a formagao do professor e do pesquisador.

Formador Ulisses

Os alunos que buscam o Ensino Superior em Filosofia sao formados paraler e fazer pesquisas.
No Bacharelado e na Licenciatura eles sdo preparados para ler textos filosoficos, pesquisar e
escrever textos cientificos a partir de suas pesquisas. Em geral, a universidade ndo prepara para
dar aulas. Por que? Por que mesmo que seja uma Licenciatura, muitas vezes os professores ndo
estdo no espirito da Licenciatura. A propria pratica do professor no Ensino Superior ¢ quase uma
anti Licenciatura. Isso influencia muito os alunosque estéo se preparando paralecionar no Ensino
Médio. Apesar de ndo trabalhar com nenhuma disciplina especifica para o ensino de Filosofia, eu
sempre discuto com os alunos questdes referentes ao Ensino Médio, ressaltando sobre a
importancia de contextualizar e adequar os textos segundo o perfil dos alunos. O professor que
leciona na escola basica tem de ensinar por etapas de aproximagdo da Filosofia com o aluno. Fu
tenho um diagnéstico muito pessimista sobre o processo de formac¢do nos cursos de Licenciatura
em Filosofia. As universidades ndo formam professores como deveriam formar. Em uma nogéo
mais realista do processo pedagogico para o Ensino Médio ¢ o Ensino Fundamental, as
universidades ainda patinam na formacao do professor. A vista delas estd mais na formagao para
a pesquisa do que em qualquer outra coisa.

No universo do Bacharelado e da Licenciatura, a énfase no trabalho e na pesquisa sao
capitais nas propostas estabelecidas para a formacdo daqueles que procuram o Ensino Superior
para estudar Filosofia. O contexto da produtividade e os parametros que a definem estao
presentes em projetos vinculados a oportunizar possibilidades, para que o portador da titulacao
académica estabelega conexao com o modode producdo, seja via pesquisa, docéncia, concursos
publicos, iniciativa privada, congregagdes religiosas, ou pela evolucao profissional.

Na percepcao do Formador Silvio, um fator preponderante na projecdo desse
procedimento deve-se a “desvalorizacdo da Filosofia em si mesma. Como historicamente ela
vem sendo retirada de varios processos de formacao, sua identidade perdeu-se em cursos
formatados para o trabalho, com prejuizo na qualidade dos contetdos filoséficos”. A luz desse

contexto formativo, o Formador Queiroz observa que, mesmo nos cursos de Licenciatura, onde
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se pressupde uma formagdo para o exercicio da docéncia, o que se nota ¢ “uma tendéncia para
formar pesquisadores; uma tendéncia para formar nao somente professores, mas formar, de fato,
filosofos e fildsofas; pesquisadores da area; produtores e produtoras de conteudo, conceitos e
problematizagdes na area”.

A eminéncia da pesquisa, como condi¢do presente nao s6 no Bacharelado, induz a
consideragdes como a do Formador Ulisses, ao afirmar que, “em geral, a universidade ndo
prepara para dar aulas. Por que? Por que, mesmo que seja uma Licenciatura, muitas vezes os
professores ndo estdo no espirito da Licenciatura. A propria pratica do professor no Ensino
Superior ¢ quase uma anti Licenciatura”.

Ponderacdes também sdo representadas no contrafluxo. O Formador Silvio observa que
“o projeto de transformar a universidade em um ambiente corporativo vem mudando o formato
dos cursos para o trabalho, mesmo nos de Filosofia,”. No entanto, ele ressalta estar surgindo no
Brasil “exemplos interessantes de universidades com propostas pedagdgicas em que o aluno ¢
formado para ser professor e pesquisador”; ou seja, formagdes que concebem a pesquisa como
ato vinculado a acdo de ser professor.

Visando a uma melhor compreensdo do processo formativo dos Formados e Formadas,
o quadro a seguir — a luz da percep¢ao dos Formadores e Formadoras — expde uma sintese das
razdes que os levaram a cursar Filosofia, das propostas e contradi¢des presentes nos projetos a

eles oferecidos.

TABELA 7. PERCEPCAO DOS FORMADORES E FORMADORAS SOBRE 0OS
FORMADOS E FORMADAS E O PROJETO DE FORMACAO A ELES OFERECIDO

NOMES

FICcTiCIOS PROJETO FORMATIVO: RAZOES, PROPOSTAS E CONTRADICOES

A escolha pela formacao em Filosofia é o valordo curso, que é barato e compensa pagar

para ter um certificado no Ensino Superior. Estatisticamente, onde leciono, 20% dos

alunos do curso de Bacharelado e de Licenciatura Plena buscam a Graduag¢do em

Filosofia para seguirem na carreira académica filosofica; 5% buscam o sacerdocio; 75%

do Bacharelado buscam um diploma do Ensino Superior por exigéncia do mercado de

FORMADOR trabalho e 75% da Licenciatura Plena querem seguir carreira como professores ou
Lucas prestarem concursos.

O objetivo geral da universidade ¢ o mesmo para todos: formar para o mercado de
trabalho, para lecionar, prestar concursos, para a formagdo continuada,
preferencialmente na pés-graduac¢io. Em sintese, o foco esta no mercado, na formagio
e na esperanga da pesquisa.
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FORMADOR
MATHEUS

Perfis distintos de alunos no Bacharelado: religiosos, que buscam a Filosofia por el
abordara religido em uma perspectiva ndo dogmatica e profissionais de areas diversas
em busca do autoconhecimento e conhecimento que a Filosofia construiu ao longo dos
séculos. Na Licenciatura, sdo pessoas que tém como intencionalidade serem
professores; muitas das quais lecionam Filosofia, mas tém formacao em outra 4rea e
buscam legitimar a certificagao.

Para cada curso, o de Bacharelado e o de Licenciatura, a faculdade tem uma Proposta
Pedagbgica Curricular. Sdo propostas diferentes, porém, em uma andlise geral, pode-
se dizer que a grande diferenga entre as duas propostas ¢ que, na Licenciatura,todas as
disciplinas dialogam com a educagio e no Bacharelado, as disciplinas aprofundam mais
nas questdes e problemas de natureza filosofica.

FORMADORA
NATALIA

Os alunos se dividem em dois grandes grupos: daqueles com independéncia financerra,
que ndo tiveram escolhas para fazerem o que queriam quando jovens e alunos que
sairam do Ensino Médio e chegam na universidade com o objetivo de serem professores
de Filosofia. Os dois grupos questionam muito sobre as dificuldades de serem
professores. Quando no estagio vao para as escolas, descobrem o seu papel como
professores e a possibilidade de usarem da Filosofia para desempenha -lo.

Os alunos sdo formados para serem professores. A universidade ndo oferece o
Bacharelado, mas a Licenciatura, com uma formagao estruturada tanto na historia da
Filosofia quanto nas tematicas da Filosofia e de que maneira essa historia e tematicas
estdo inseridas na discussdo do cotidiano.

FORMADORA
ODETE

O curso de Filosofia ¢ no EaD. Média de 40% ¢ de uma mogada que terminou o Ensino
Médio, gosta de Filosofia, teve um bom professor e, por isso, quer ingressar na carreira
docente. Os cerca de 60% restantes sdo alunos que tém formacao superior e atuamno
mercado de trabalho, em profissdes diversas. Esse perfil de aluno faz Licenciatura, mas
nao quer ser professor. Busca a Filosofia como maneira de agregar conhecimento e
valores pessoal e profissional.

No EaD sdo oferecidos os cursos de Licenciatura, 2*. Licenciatura ¢ Formagdo
Pedagobgica. Toda a preparagdo do aluno nesses trés eixos de formacao é para o ensino,
mas isso ndo exclui a pesquisa para o ensino, como também para as outras areas da
Filosofia. O curso abre espacondo sé para a docéncia, maspara varias possibilidades,
no tripé ensino, pesquisa e extensao.

FORMADOR
PAULO

Trés perfis de alunos se destacam na Filosofia. Na Licenciatura, sio pessoas mais
jovens que saem do Ensino Médio encantadas com a educagdo e, por isso, decidem ser
professores; também tém pessoas que buscam a Licenciatura como busca de
oportunidade de trabalho. O Bacharelado ¢ formado por religiosos que vdo em busca
de formacdo em Filosofia, por ser esta uma condi¢cdo necessaria estabelecida por suas
congregacdes. Ele também é composto porpessoas que atuam no mercadode trabatho,
¢ buscam uma segunda Graduagdao em Filosofia como caminho para ampliar seus
horizontes de conhecimento.

A matriz curricular estabelece um didlogo entre os conteudos da tradigdo filosofica e a
realidade do mundo contemporaneo, em especial no contexto da comunicagdo social
Ao Bacharelado é oferecida uma formagao com corte voltado para a pesquisa. O plus
da Licenciatura, além da formagaoofertada ao Bacharelado, sdo asdisciplinas voltadas
para area pedagogica da educacio.
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FORMADOR
QUEIROZ

O Bachareladoe a Licenciatura sdo cursados por alunos que tiveram uma primeira
experiéncia positiva no Ensino Médio com a Filosofia e seus professores. Tem também
aqueles que ndo conseguiram entrar no curso que se inscreveram no vestibular, como
primeira op¢do. A Filosofia foi uma segunda opg¢do que conseguiram entrar e neh
buscam formag¢do. No ambito do Bacharelado eclesidstico encontram -se as pessoas que
vao estudé-la pela exigéncia presente nos cursos de Teologia.

No curso de Licenciatura pressupde-se que o aluno ¢ formado para o exercicio da
docéncia. E o que esta presente nas orientagdes gerais e curriculares. Todavia, ha uma
tendéncia para formar ndo somente professores, mas fildsofos e filosofas,
pesquisadores da area. No Bacharelo, 0 objetivo ¢ a formagado do pesquisador, do sujeito
que produz conhecimento e seja despertado para prosseguir estudos no mestrado,
doutorado e pds-doutorado. No Bacharelado eclesiastico, a preocupagdo estd em formar
o sujeito para buscar elementos de verdade ndo so6 na religido, mas dialogar essa
verdade, de igual com igual, com outras dreas do conhecimento.

FORMADORA
ROBERTA

Duas grandes tipologias de alunos nos procuram. Uma tipologia, eu diria que é mais
utilitdria, pragmatica, porque, por alguma razao,o diploma vai melhorar o seu salario,
a formacdo vaiajudar a conseguir um up na carreira. Um segundo perfil, esse mais
interessante, ¢ daquele estudante que busca uma formacao diferenciada, absolutamente
antiutilitaria; estd preocupado com o conhecimento muito mais abrangente e, por isso,
ele procura a faculdade de Filosofia.

Existem duas grandes perspectivas de formacgao oferecidas. O aluno que chega para o
Bacharelado estd preocupado efetivamente em serum pesquisadorna area de Filosofia.
Quem busca Licenciatura estd preocupado também com todo o ambito formativo,
didatico,de como podertransmitir o conhecimento em salasde aula. Nesses dois perfis
encontra-se uma énfase em que a formacao esta projetada para o como fazerpesquisa
e outra énfase para o como compartilhar o conteudo.

FORMADOR
SiLVIO

Hé uma diferenca entre os objetivos tragados pelos alunos que buscam o Bacharelado
e 0s que buscam a Licenciatura. No primeiro caso, sdo alunos que veem a pesquisa
como meio de busca pelo novo; no segundo, sdo alunos que tém a sala de aula s como
movimento de transmissdo de sua sede pelo saber. Do ponto de vista da Filosofa, no
entanto, todos buscam fundamentos nela especificos, que os ajudem a responder ao
anseio pelo novo, pela mudancga.

Apesar da gente ndo dar conta de uma resposta exata sobre para que os alunos de
Filosofia sdo formados, 0 que se percebe ¢ uma desvalorizacdo da Filosofia em si
mesma.Como historicamente ela vem sendo retirada de varios processos de formagao,
sua identidade perdeu-se em cursos formatados para o trabalho, com prejuizo na
qualidade dos contetudos filos6ficos. Isso afeta o proprio percurso de formagao dos
alunos que estdo nos cursos especificos de Filosofia, como também dos alunos de todos
os demais cursos, em que a Filosofia estd presente na matriz curricular como disciplina.

FORMADOR
TALES

7

A Graduacdo em Filosofia ¢ ministrada na universidade para Licenciatura, na
modalidade de Educag¢édo a Distancia. A trajetoria dosalunosé de pessoas que ja estdo
conectadas com as ciéncias humanas, ou com areas associadas a uma visao critica da
sociedade, como as Ciéncias Sociais. Seu perfil ja esta tracado academicamente. Por
razdes diversas, seja o gosto pelo ensino, ou a necessidade de trabalho, buscam a
Licenciatura em Filosofia para atuarem em areasda educacio correlacionadascom as
humanidades.

O objetivo do curso é formarosalunos para serem professores de Filosofia na Educacio
Basica. O curso ndo tem pretensdo de torna-los filosofos e ndo poderia. Faltam a ele
disciplinas especificas de Filosofia que possibilitariam ao aluno ampliaro seu potencial
filosofico para a pesquisa. Eu ndo vou dizer que as disciplinas pedagogicas ndo sio
importantes. Elas sio importantes, mas eu acho que, se eu pudesse, eu colocaria mais
atividades filos6ficas no curso oferecido pela universidade.
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Eu destacaria no perfil dos alunos, primeiro, o interesse genuino pelos estudos; idades
diversificadas,com predominancia de alunosjovens egressos do Ensino Médio e alunos
com mais idade, que buscam a Filosofia porque querem lecionar. Sem ter dados
estatisticos, digo que 90% dos alunospara os quais lecionei tiveram um contato prévio
com a Filosofia, seja no Ensino Médio, seja em outrassituagdese esse contado prévio
os levou a dizer: “ah, eu quero trabalhar com a Filosofia”.

FORMADOR

ULISSES Em geral, a universidade ndo prepara paradaraulas. Porque? Por que mesmo que seja

uma Licenciatura, muitas vezes os professores nd o estdo no espirito da Licenciatura. A
propria pratica do professor no Ensino Superior ¢ quase uma anti Licenciatura. As
universidades ndo formam professores como deveriam formar. Em uma nog¢ao mais
realista do processo pedagdgico para o Ensino Médio e o Ensino Fundamental, as
universidades ainda patinam na formag¢ado do professor. A vista delas estd mais na
formacédo para a pesquisa do que em qualquer outra coisa.

FONTE: O AUTOR.

Nos relatos dos docentes, que atuam no Ensino Superior, identifica-se um universo
académico em que o foco na pesquisa ¢ denominador tangente nos cursos de Bacharelado e de
Licenciatura. Na fala do Formador Lucas depreende-se representagdes deuma universidade em
que a “énfase muito grande na pesquisa, em grupos de pesquisa, em linguas cldssicas e na
insisténcia na competicdo no mercado de trabalho” gera problemas tanto para quem ensina,
quanto para quem aprende.

Essa percepcao ¢ também compartilhada pelo Formador Queiroz. Segundo ele, a
“tendéncia para formar ndo somente professores, mas filosofos e fildosofas, pesquisadores da
area”, leva o professor formador a ter “dificuldade em fazer o aluno entender a importancia do
estagio e doexercicio dadocéncia”. Como consequéncia, este procedimento infere contradigdes
no processo formativo dos Formados e Formadas, gestado por sistemas educacionais que, na
compreensdao do Formador Ulisses, “ainda patinam na formacao do professor”.

Gallo e Kohan (2000, p. 181) validam as representagdes dessa realidade, mencionadas
pelos Formadores ¢ Formadoras e sob a quais a supervalorizagdo dapesquisa, em detrimento
doensino na area da Filosofia, torna a docéncia a op¢ao menor aqueles que ndo obtiveram €xito

como pesquisadores:

[...] em nossas universidades, geralmente se estimula a formagdo do
‘alunopesquisador’, considerando-se que as mentes mais lucidas devem estar
a servigo da pesquisa e producio filosoficas. No entanto, aqueles que nao
mostram, na visao dos professores pesquisadores consolidados, qualidades
apropriadas para a pesquisa sdo aconselhados a dedicar-se ao ensino da
filosofia. Aos que nao podem ser ‘pesquisadores filosoficos’ se aconselha que
sejam ‘professores de filosofia’. Essa pratica, bastante difundida, tem
implica¢des nada convenientes na concepgdo da pratica pedagodgicae na
propria constituigdo da subjetividade do professor de filosofia. Por um lado,
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considera-se que a pesquisa esta dissociada do ensino, como se fosse possivel
ser um bom professor sem pesquisar a propria pratica — ou bom pesquisador
sem compartilhar a pesquisa com os outros. Por outro lado, o professor acaba
sendo alguém que é professor porque ndo pode ser outra coisa, ndo porque
escolhe sé-lo. Nossos cursos superiores de filosofia, com honrosas excegdes,
nao cultivam os espiritos com vocagao de educador ¢ desestimulam a
dimensao educacional da filosofia.

O diagnostico exposto pelos entrevistados — e corroborado por Gallo e Kohan (2000) —
reluz sobre outra questao:

O que difere a formacao filosofica para a pesquisa, da formagdo para a docéncia?

Formador Paulo

Quando a gente pensa a formagdo para a pesquisa, a finalidade da teleologia filosofica ¢é levar a
pessoa a saber tencionar e problematizar o objeto e fazer ai uma anélise rigorosa e radical de seus
atributos e predicados. Fazer pesquisa em Filosofia significa mergulhar e dissecar bem esse
objeto, para que ele fique mais compreensivel. Tanto assim que a teleologia hoje é uma das areas
da Filosofia. Antigamente se pensava na Filosofia como areas da epistemologia, da estética, do
campo da politica, da teoria da ética. Quando se pensa na formacdo para a docéncia, a finalidade
da teleologia da Filosofia é proporcionar um ensino com sensibilidade, para problematizar uma
situacdo e fazer com que essa situacdo seja compreensivel ao publico que a recebe. Pensar a
Filosofia sob a questdo do ensino é deixa-la de modo compreensivel para aqueles que vao recebe-
la. Nao d4 para ensinar Filosofia, o que a gente ensina ¢ a filosofar, isso ¢ Kant; portanto, o ensino
¢ um caminho um tanto quanto significativo.

Formador Queiroz

A formagao para a docéncia pressupde o dominio basico do contetido da area do curso realizado.
Ela também tem de ter o compromisso de oferecer ao estudante técnicas de docéncia, técnicas de
ensino, técnicas para a Educacdo Basica. Sao técnicas que devem dialogar com os arcabougos
didaticos e pedagodgicos que vao permitir a ele condigdes de transmitir e partilhar o conteido
basico fundamental em uma sala de aulas. A diferenga da formacao para a docéncia, coma da
formacdo filosofica para a pesquisa, esta mais na perspectiva metodologica do que conteudal. A
Licenciaturatem um método com a visdo de preparar o sujeito quanto ao conteudo e a técnica,
para o exercicio do ensino. O Bacharelado vai pressupor, evidentemente, o0 dominio de contetido
fundamental da area, mas com uma metodologia que privilegie, sobretudo, a formacdo do
pesquisador, do sujeito que vai se preparar para produzir conhecimento ¢ ndo somente transmiti-
lo; do sujeito que vai fazer leituras mais aprofundadas do mundo, de produzir artigos, publica-los
e apresenta-los em congressos. Na formacao filosofica, entende-seas condigdes para que o sujeito
prossiga no aprofundamento da pesquisa. A metodologia vai encaminha-lo para um
direcionamento pos-graduagdo em um mestrado, doutorado. Na formagdo para a docéncia
entende-se uma metodologia que vai direcionar para o ensino em geral na sala de aulas e, a
principio, na Educacao Basica.

Formador Tales

A formagdo para a pesquisa e para a docéncia ¢ um grande problema para as universidades
publicas. Elas acham que estdo formando professores, mas estao formando pesquisadores. Isso
ndo ¢ so na Filosofia e Historia, mas em qualquer area. O aluno fazum curso de Bacharelado que
¢ carregado na pesquisa e nas disciplinas tedricas. Depois complementa com uma Licenciatura
que, muitas vezes, esta descolada da sua area e contendo disciplinas pedagogicas que ndo t€m
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uma relagdo direta com o ensino. A formagao filosdfica paraa pesquisatem de ter profundidade
em disciplinas tedricas que ampliam a analise e o pensamento filosofico, sem preocupagdo com
sua relagdo como ensino e a sala de aulas. A formagao para docéncia em Filosofia também tem
de ter foco no filosofico. E fundamental o professor saber pesquisar, estar atento, saber como se
pesquisa, saber como se forma o conhecimento, produz o conhecimento. Porém, se o objetivo é a
docéncia, a Filosofia tem de estar relacionada com o ensino e as disciplinas pedagogicas ttm de
estar comprometidas com a sala de aulas. O grande diferencial aqui na universidade e ai, sim, ¢
um ponto que eu considero positivo, € que o tempo todo nds estamos relacionando a Filosofia
com o ensino. Dentro da nossa realidade posta, temos uma Graduacgdo que busca formar
professores de Filosofia e ndo pesquisadores.

A consciéncia de que o professor e o pesquisador compdem um todo indissociavel, ¢é
fato para os Formadores e Formadoras. Tém clareza de que procedimentos metodologicos sio
decisivos na tomada de agdes contributivas na concretizacdo de objetivos propostos; no
Bacharelado, como encaminhamento para a pesquisa ¢ na Licenciatura, como pratica para o
ensino direcionado a Educacdo Basica. Também tém ciéncia de que a pesquisa se faz necessaria,
em ambas as formagdes, como fonte de atualizacdo de saberes e processos educativos. O ato da
docéncia ndo exime a quem ensina da pesquisa. Seus relatos denotam a necessidade do
professor ser um eterno pesquisador, independente dele seguir a carreira académica ou nao.
Reconhecem que o trabalho em salas de aula demanda atualizagdo constante por parte do
professor.

Como observa o Formador Queiroz, “a diferenca da formacdo para a docéncia, com a
da formacao filos6fica para a pesquisa, estd mais na perspectiva metodologica do que
conteudal”. Para ele, “a Licenciatura tem um método com a visdo de preparar o sujeito quanto
ao conteudo e a técnica, para o exercicio do ensino”. O Bacharelado, por sua vez, “vai
pressupor, evidentemente, o dominio de conteutdo fundamental da 4area, mas com uma
metodologia que privilegie, sobretudo, a formagdo do pesquisador, do sujeito que vai se
preparar para produzir conhecimento e ndo somente transmiti-lo”.

Recorrendo a teleologia — conceito filoséfico que busca compreender a finalidade e o
propdsito das coisas —, o Formador Paulo favorece a compreensdo do exercicio entre a pesquisa
e a docéncia, ressaltando que “fazer pesquisa em Filosofia significa mergulhar e dissecar bem
esse objeto, para que ele fique mais compreensivel”. No entanto, quando se pensa na formagao
para a docéncia, a teleologia da Filosofia tem por finalidade “proporcionar um ensino com
sensibilidade, para problematizar uma situacdo e fazer com que essa situagdo seja
compreensivel ao publico que a recebe. Pensar a Filosofia sob a questdo do ensino ¢ deixa-la
de modo compreensivel para aqueles que vao recebé-la”.

Apesar da consciéncia de que a pesquisa se faz necessaria na formacdo do graduando,

esteja ele cursando Bacharelado ou Licenciatura, os Formadores e Formadoras expressam, em
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suas representacdes, ser essa uma realidade ainda em constru¢do no sistema educacional
universitario nacional. A formagdo para a pesquisa e para a docéncia, conforme adverténcia do
Formador Tales, “¢ um grande problema para as universidades publicas. Elas acham que estdo
formando professores, mas estdo formando pesquisadores. Isso ndo ¢ s6 na Filosofia e Historia,
mas em qualquer area”.

No relato desse Formador, como nos depoimentos dos demais, também se manifesta a
necessidade da docéncia fazer uso de abordagens teoricas, em permanente didlogo com técnicas
estruturadas para o ensino basico. O processo educacional que concebe a pesquisa € 0 ensino
em uma perspectiva de conjunto, ¢ determinante ndo s6 para a formacao filosofica, mas para a
composicao de praticas educativas que repliquem em salas de aula um ensino que tenha
significado para o aluno e o leve a se conscientizar sobre a importancia de entender a realidade,

para transforma-la.

42. A PRATICA EDUCATIVA FUNDAMENTADA NO PARADIGMA CONTRA-
HEGEMONICO DO PENSAR CERTO E PENSAR BEM

Em Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a prdtica educativa, Freire (1996)
aborda questdes que, na turbuléncia do cotidiano escolar, adormecem sensibilidades
epistemologicas que deveriam, independente das adversidades, permear as praticas educativas
dos educadores. Em Os sete saberes necessarios a Educagdo do Futuro, Morin (2000) expoe
ideias estimuladoras da reflexdo sobre a educagdo do amanha. Em ambas as obras se identifica
uma capacidade perceptiva de conduzir os professores a um ensino fundado em uma docéncia
pautada, respectivamente, no pensar certo € no pensar bem.

Freire e Morin centram suas concepgoes de educacao na ética, no respeito a dignidade
e autonomia dos sujeitos; principios que tém sua origem na propria constitui¢do do ser humano
e inspiraram filosofos como Socrates, Platdo e Aristoteles, em suas Filosofias nascentes. “A
tarefa coerente do educador que pensa certo ¢, exercendo como ser humano a irrecusavel pratica
de inteligir, desafiar o educando com quem se comunica € a quem comunica, produzir sua
compreensdo do que vem sendo comunicado”, afirma o educador brasileiro (1996, p. 170). O
filosofo francés, por sua vez, compreende que a tarefa do professor que pensa bem ¢ elaborar
uma nova concepgdo do proprio pensamento. Em lugar da simplificagdo e fragmentacdo dos
saberes, ele deve adotar praticas que estimulem o aluno a compreender os problemas do mundo

e de si mesmo.
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Freire e Morin propdem um pensar dialdgico, fundamentadonapratica que nao discursa
sobre a teoria, mas que a leva a se concretizar, em um processo no qual a formacgao dos futuros
formados ¢ importante etapa na constru¢do do conhecimento. Sao saberes que ndo se limitam
ao campo daretdrica, mas da praxis, comprometida com os problemas reais dos professores e
daescola. A formacao docente ¢ um tema recorrente em suas obras € um recorte que no Brasil,
a partir dos anos de 1990, vem ganhando espago nas pesquisas cientificas, com estudos e
praticas, em busca de propostas que venham ampliar a concretizagdo dos avangos e superar

dificuldades, presentes no sistema educacional do Pais. Segundo Saul e Saul (2016, p. 23):

Muito tem sido teorizado e esforgos t€ém sido feitos, com o objetivo de
incentivar e concretizar propostas contra-hegemonicas de formacgao docente
que se opdem a modelos pré-estabelecidos, considerando a complexidade dos
contextos concretos de pratica e reforgando a autonomia dos professores, de
modo a mobilizar saberes tedricos e praticos para construir novos conhe-
cimentos, analisar criticamente a realidade e transforma-la.

A formacao de educadores, referenciada no pensar certo freiriano e no pensar bem em
Morin, pressupde fundamentos e praticas de um paradigma contra-hegemonico, aplicavel na
realidade e necessidades da escola basica publica. Por a¢des contra-hegemodnicas subentende-
se “praticas formativas que ousem desafiar os limites do que € estabelecido por programas
autoritarios de formagao de educadores, pela cultura das instituicdes de formagdo ou mesmo
pela politica oficial” (Saul; Saul, 2016, p. 31-32). O fortalecimento de politicas democraticas
de formagdo docente ¢ consenso nos estudos empreendidos sobre o assunto.

Nessa direcao, em relacao a formagao de professores de Filosofia para o Ensino Médio,
fez-se propicio perguntar aos Formadores e Formadoras:

A formagdo académica em Filosofia contempla praticas educativas que possam ser

aplicadas no cotidiano escolar da Educag¢do Basica publica?

Formador Matheus

Este ¢ um problema que percebi na épocaem que fiz a minha graduagdo e ¢ um problema que
identifico, hoje, no trabalho na universidade. Existe nela uma dificuldade muito grande em fazer
uma preparacdo do estudante para entrar em salas de aula. As abordagens nas universidades, em
relacdo a formacao de professores, ainda ndo conseguem estabelecer o elo entre o cotidiano do
individuo e o que ele aprende do ponto de vista tedrico. Isso se deve a um problema que nos
temos, que ¢ a falta de relagio entre a escola e a universidade. Esse problema se da tanto em nivel
de universidade publica, quanto de universidade privada. A universidade ndo vai a escola ¢ a
escola, muito menos, vai a universidade. Essa falta de didlogo é causada pela dindmica do real,
de ordem pratica no cotidiano da escola — com suas dificuldades, caréncias e desafios — ¢ o
contexto tedrico da universidade. Por mais que essa universidade traga um conteudo e uma
reflexdosobre a pratica, ela sempre serduma teoria sobrea pratica e nunca, efetivamen te, a pratica
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propriamente dita. A pratica estd naescola, no entrar na sala com o aluno, nas relagdes pessoais,
nas dificuldades do dia a dia. Isso s6 poderia acontecer se houvesse umarelagdo mais profunda
entre a escola e a universidade. Observamos que essa relacdo s6 vai estar mais presente no final
do curso, quando o aluno vai para o estagio. Muitas vezes o aluno tem um choque de realidade e
acaba no querendo mais ser professor, a partir do momento em que conhece efetivamente a
escola. Esse ¢ um problema que ocorre no curso em que atuo, como também € um problema da
universidade brasileira em geral, que ¢ a falta de proximidadee didlogo coma escola. Interessante
seria se esse contato fosse mais efetivo € ndo somente no momento do estagio. Este, porém, € um
problema que envolve politicas publicas e varias outras questdes que fogem da algada do
professor.

Formadora Natalia

Colocar em pratica um curriculo depende do professor. Mesmo que o curso de Licenciatura em
Filosofia tenha na matriz curricular disciplinas que contemplem praticas direcionadas para o
cotidiano escolar da Educacao Basica, ndo ha garantia de que isso venha acontecer se as aulas
forem ministradas por alguém que nao leve isso em considera¢do. A ementa dos cursos de
Licenciatura em Filosofia, normalmente, da conta dessa proposta. Mas que garantia se tem para
que isso acontega? Em geral, os cursos superiores ddo autonomia ao professor e nem sempre ele
segue uma ementa tal como prescrito. Na Licenciaturaem Filosofia temos ementas muito bem
feitas, com vistas na formagao do professor paraa Educag@o Basica. Para que elas venham a ser
cumpridas, € preciso haver uma mudancga urgente de mentalidade na sociedade em relagéo a
importancia da Filosofia como forma essencial do pensamento ¢ de identificar, inclusive,
problemas logicos primarios na nossa construcdo de mundo.

Formador Ulisses

Uma formacdo em Licenciatura, com praticas aplicadas no cotidiano da Educagéo Basica,
depende muito da institui¢@o de ensino que esta ministrando o curso e do professor. O curso de
Bacharelado com Licenciatura que fez o professor de Filosofia do Ensino Médio, que vocé
entrevistou e que me trouxe aqui, por eu ter sido professor dele, ndo tinha um foco necessario
para a Educac¢do Basica publica. Mas tendo em vista que € uma Licenciatura, a grande parte dos
professores buscava trazer atividades que levavam o aluno a desenvolver a comunicagao ¢ a
reflexdo com base em topicos relacionados com o Ensino Médio. Esse ¢ um processo muito
importante e que todo professor tem de fazer. Eu sempre falo que o docente do Ensino Superior
e o do Ensino Médio tém de fazer uma anamnésia da época em que estiveram na escola da
Educacdo Basica. Isso ¢ fundamental e as pessoas se esquecem de que estiveram ali. Para mim, o
cuidado com o aluno, que € muito raro em Filosofia, ¢ importante ser destacado nos cursos de
formagao. Mas isso pouco acontece, pois a formagao em Filosofia ainda é bem bancaria. O
professor fala, deposita um mundo de coisas para ver se o aluno responde com juros. Se
respondeu, o trabalho esta feito, independentemente de ter tido compreensdo sobre o que foi
ensinado. Isso é preocupante, pois muito daquilo que a gente pensa sobre o ensino tem muito
sobre com aquilo que a gente fazem sala. A desculpapara o bancarismo ¢ de que o aluno, pelo
menos, vai conhecer o fildsofo, ou, pelo menos, vai conhecer o tema. Eu penso o contrario. Com
menos conteudo trabalhado, ndo como um deposito, o professor pode estimular literalmente o
pensar certo € isso permite ao aluno ir atras de muitos outros conhecimentos por si s6. Nao € o
fato de vocé apresentar todo um contetido em sala de aula que vai levar o aluno a aprender. E
preciso deixar claro que eu nio estou culpando o professor. E todo o ecossistema escolar que
pressiona o professor a dar conta de todo um contetido, sem preocupagido com o aprendizado do
aluno. A cobrangadauniversidade, da gestdo,da coordenagéo é de que o curriculo seja cumprido.
Da trabalho nao ser bancario, muito, mas muito trabalho. O livro didatico no Brasil € um exemplo
desse contexto: ele ¢ massivo, ¢ a espinhada educagao brasileira, acabando gerando o bancarismo.
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Na escuta com os Formadores e Formadoras transparece a importancia do professor para
que o conteudo e a reflex@o, propostos pelo curriculo, venham a ser aplicados sobre a pratica.
Quando se trata do cotidiano escolar da Educagdo Basica publica, se nao houver
comprometimento com esse universo de ensino, mesmo que as ementas dos cursos de
Licenciatura em Filosofia apresentem essa proposta, ndo haverd possibilidade para que elas
venham a ser cumpridas. A Formadora Natdlia assume a posicao de que “colocar em pratica
um curriculo depende do professor”. Segundo ela, “em geral, os cursos superiores dao
autonomia ao professor e nem sempre ele segue uma ementa tal como prescrito”.

Esta concepcao nao se trata, de modo irrestrito, em colocar sobre os docentes do Ensino
Superior a responsabilidade por um ensino e aprendizagem que proporcione aos formandos
praticas educativas aplicaveis no nivel basico; mas de enfatizar a importancia para com a sua
formacdo. No que tange ao processo formativo proposto para a Educagdo Basica publica,
percebe-se nos relatos um timido movimento das universidades nessa direcdo. Este ¢ um
problema que o Formador Matheus identifica na universidade em que trabalha. Segundo ele,
“existe nela uma dificuldade muito grande em fazer uma preparacdo do estudante para entrar
em salas de aula”. Isto porque, “as abordagens nas universidades, em relagdo a formagdo de
professores, ainda ndo conseguem estabelecer o elo entre o cotidiano do individuo e o que ele
aprende do ponto de vista tedrico”.

A énfase nas praticas também tem o objetivo, como destacado pelo Formador Ulisses,
deconscientizar o professor para que ele ndo venha reproduzir uma educagao definida por Paulo
Freire (1987) como bancaria. “Com menos conteudo trabalhado, ndo como um deposito, o
professor pode estimular, literalmente, o pensar certo € isso permite ao aluno ir atras de muitos
outros conhecimentos, por si s6”, afirma ele. Por sua vez, esse pensar certo — que tem em Freire
(1996) o seu primeiro motor e no pensar bem, em Morin (2000), o seu equivalente — ¢ fonte
propulsora para o didlogo entre a escola basica e a universidade.

Praticas estabelecidas na formag¢ao universitaria, que possam ser aplicadas no cotidiano
daescola basica publica, ¢ um campo também considerado pelos entrevistados como fragilizado
no cultivo de semeaduras, que venham consolidar o encontro entre a escola debase e a superior.
A exemplo do alerta do Formador Matheus, ha necessidade de que a universidade va a escola e
a escola va a universidade. A relagdo entre ambas as instituigdes acontece de forma tardia e
timida, basicamente limitada aos estagios obrigatdrios. Segundo ele, “esse ¢ um problema que
ocorre no curso em que atuo, como também ¢ um problema da universidade brasileira em geral,

que ¢ a falta de proximidade e didlogo com a escola”.
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A aproximagdo entre a escola de base e a instituicdo superior permitira que o conteudo
e a reflexdo sobre a pratica ndo venham a ser uma teoria sobre a pratica, mas a pratica
propriamente dita. A relacdo mais proxima entre ambos os niveis da educagdo refletira em
novas perspectivas para a fronteira entre a docéncia e a pesquisa; mote esse que da margem
para a pergunta, que traz a reflexdo dos Formadores Natalia, Paulo e Queiroz representando o
contexto por todos apreendido:

Considera possivel ser um bom professor, sem pesquisar a propria prdtica educativa e

um bom pesquisador, sem compartilhar a pesquisa com os outros?

Formadora Natalia

Acredito que a docéncia depende muito de um jeito de ser, de um perfil. Esse perfil que cada um
temndo pode ser desrespeitado por uma pratica. Nesse sentido, a pesquisa deve ser compreendida
pelo professor ndo segundo a concepgao de um pesquisador, mas se gundo sua condigdo de
perceber e avaliar suas proprias praticas. Ao autoavaliar suas praticas, esse professor passaa ter
condicdes deredirecionar o quendo funcionou e pesquisar na tentativade buscar outros caminhos.
Além da reflexdo sobre suas praticas, o professor também precisa perguntar a seus alunos sobre
sua atuagao; precisa ouvi-los e levar em consideragido suas analises. Pesquisar, por sua vez, ¢ uma
atividade indispensavel para o pesquisador. Em todas as areas de conhecimento a pesquisa tem
de ser compartilhada. Se a gente ndo compartilhanossosresultados, ndo somos colocados a prova.
Nao teremos ninguém para nos contestar ¢ ndo desenvolveremos a nossa capacidade de
reformular. Pensando na sala de aula, a pesquisa tem nelaum grande laboratério para ser testada.
Esse ¢ um publico que ndo esta viciado no jargdo filosofico e por isso estd muito mais livre para
elaborar o proprio conceito da pesquisa e compreendé-lo.

Formador Paulo

O professor que nao pesquisa suas praticas ¢ o pesquisador que ndo compartilha suas pesquisas
ndo sdo nem professor e nem pesquisador. A docéncia exige experiéncia em salas de aula. Isso ¢
uma condico sine qua non, que ndo se negocia. A experiénciaem salas de aula é o que marca a
vocagdo docente. Essa experiéncia exige do professor o momento singular da pesquisa sobre suas
praticas, para que ele ndo caia no obsoletismo. O obsoletismo € um grande problema da docéncia,
em que o professor ensina coisas que ninguém pensa, ndo pergunta mais € promove praticas
ultrapassadas, desnecessarias ou ineficientes. O pesquisador que nao publica suas pesquisas &
qualquer coisa e nao pesquisador. Se ele ndo apresenta, se ele nao socializa, se ele ndo divulga,
isso ndo ¢ pesquisa. A pesquisa exige do pesquisador a partilha.

Formador Queiroz

A auto avaliacdo ¢ inerente ao fazimento filosofico. A Filosofia, por natureza, é autorreflexiva, ¢
autoanalitica. O sujeito que faz Filosofia precisa autoavaliar suas praticas, seja ele professor ou
pesquisador, ou ambas as coisas. Uma formagao que fica s6 para preparar para o ensino ou so
paraapesquisa, geralmente, vai ficar capenga. O individuo que se graduaem Filosofia,em algum
momentode sua profissdo, terd de fazer as duascoisas: ser professor e ser pesquisador € em ambos
os exercicios € preciso a autorreflexdo sobre suas praticas e a partilha das pesquisas realizadas.
Na Filosofia, o sujeito, além de ser consciente, tem de ser autoconsciente. Tanto na pesquisa
quanto na docéncia é preciso pegar o espirito de avaliar o seu proprio fazer e sua propria pratica.
Na pesquisa, propriamente, produzir sem compartilhar ¢ um problema grande também. Talvez o
filosofo até tenha essa tendéncia. Dependendo do tipo de Filosofia que ele aprendeu, ele vai
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entender que o conhecimento ¢ valido por ele mesmo. Ele pode pesquisar para sanar uma duvida,
produzir e se satisfazer como resultado por ele mesmo, como orgasmo intelectual autorefenciado.
Esse tipo de pesquisa, do ponto de vista historico, ndo faz sentido. A pesquisa ndo pode ser
autorreferenciada, mas servir para outros pesquisadores e pesquisadoras.

Pesquisa e docéncia sdo atividades concebidas em uma proximidade que nao se delimita
na expectativa de que o professor venha a ser um pesquisador e este, um professor; mas em
uma fronteira que demarca a condigao necessaria da autorreflexao e da partilha, para que o ato
de ensinar nao caia no “obsoletismo” e a pesquisa em “orgasmo intelectual autorefenciado”.

O primeiro termo ¢ definido pelo Formador Paulo como “um grande problema da
docéncia, em que o professor ensina coisas que ninguém pensa, ndo pergunta mais € promove
praticas ultrapassadas, desnecessarias ou ineficientes”. Na segunda expressdo, o Formador
Queiroz compreende a investigacao realizada com o objetivo de sanar duvidas, produzir e se
satisfazer com o resultado por ele mesmo. Para ele, “esse tipo de pesquisa, do ponto de vista
historico, ndo faz sentido. A pesquisa nao pode ser autorreferenciada, mas servir para outros
pesquisadores e pesquisadoras”.

O ato do pesquisador compartilhar os resultados de suas investigagdes e do professor
intencionalizar a pesquisa como fonte de reflexdo sobre suas praticas, lhes confere agdes
filosofico-pedagogicas que permitirdo a ambos terem consciéncia da totalidade do processo
educativo. Na investigacdo, o pesquisador tem o instrumento que o auxilia a compartir
resultados e colocar-se a prova. Na pesquisa, o docente exercita um processo autoavaliativo,
que lhe permitira refletir sobre caminhos pré-estabelecidos — e, se necessario, redireciona-los,
em busca de um ensino e aprendizagem que dialogue com o aluno — e colocar-se em estado de
escuta e reflexdo sobre os saberes internalizados pelos educandos.

Em especifico para a docéncia, para que o ato de pesquisar seja determinante para as
praticas educativas, a Formadora Natdlia entende que “a pesquisa deve ser compreendida pelo
professor ndo segundo a concep¢do de um pesquisador, mas segundo sua condi¢do de perceber
e avaliar suas proprias praticas”, em permanente conexao com os alunos. Para ela, “ouvi-los e
levar em consideragao suas analises”, ¢ condicao necessaria.

O dialogo ¢ um denominador comum, presente nos depoimentos dos Formadores e
Formadoras. A experiéncia lhes mostra ser esse um terceiro elemento a ser agregado a
autorreflexdo e compartilhamento dos saberes, em beneficio das praticas educativas e da
pesquisa. A vivéncia também lhes confere percepgdes que, no plano dos pressupostos

filosoficos de suas representacdes, revelam um sistema académico ndo preparado para
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proporcionar a seus licenciados uma formagao consonante com a realidade e necessidades do
alunado da escola basica publica.

Analise do Formador Paulo, representativa da compreensao do coletivo entrevistado,
sinaliza ser a experiéncia em salas de aula exigéncia da docéncia. “Isso ¢ uma condigdo sine
qua non, que nao se negocia. A experiéncia em salas de aula ¢ o que marca a vocagao docente”,
afirma ele. Por sua vez, esta ¢ uma seara anunciada pelos Formadores entrevistados como
indicadora de um sistema universitario em que a pesquisa ¢ a formagao docente sao movidas
por processos fragmentados. O conjunto investigagdo/docéncia e instituicdo basica/superior
expoe representagdes de uma realidade em que grupos de pesquisa fecham sobre si mesmos,
nao dialogando uns com os outros e, menos ainda, com a escola bésica publica. O efeito nesse
contexto se traduz em uma formagdo carente de saberes necessarios a praticas educativas
condizentes com essa etapa da educagao.

Sobre isso, 0 Formador Matheus pondera:

[...] A pesquisa, para ser uma pesquisa viva, precisa ser aplicada em determinados contextos € na
realidade educacional brasileira ha diferentes problemas sobre isso, pela falta de um dialogo
efetivo entre os pesquisadores. Cada universidade tem o seu proprio grupo de pesquisa fazendo e
divulgando o seu proprio trabalho. Dificilmente se tem grupos de pesquisa se relacionando uns
com os outros, dialogando uns com os outros, que seja de forma simbiotica. Isso dificulta as
pesquisas, pois o que se produz fica preso e condicionado no proprio grupo. Cada grupo 1€ e
pesquisa muito, mas com grande dificuldade para se relacionar com outros grupos. Muitas vezes
isso envolve, inclusive, questdes de ego, em que grupos se recusam a dialogar com autores sobre
os quais nao estdo pesquisando. Em ultima instancia, estamos em um cendrio um pouco critico,
porque a gente ndo esta fazendo nem pesquisa certa ¢ também ndo esta ensinando da maneira
certa. Se o professorvaiparaasala deaula semconsciéncia datotalidade do processopedagogico,
se o pesquisador faz a pesquisa, mas a pesquisa dele ndo tem impacto na pratica, entdo a gente
ndo esta fazendo nem a pesquisa certa e nem estd ensinando certo. Muita coisa tem de serrevista
e repensada sobre as praticas em salas de aula e a pesquisa e isso precisaria criar um debate
nacional em torno dessas questoes.

O academicismo desconectado darealidade do chdo daescola basica ¢ tema que levou
filosofos como Silvio Gallo e Walter Kohan observarem que, no contexto académico brasileiro,
os cursos de formagdo em Filosofia tém supervalorizado a pesquisa, em detrimento do seu
ensino. Visando a compreender a percepcao dos entrevistados sobre essas consideragoes, a eles
foi lancada a pergunta:

Como vocé analisa essa questdo e quais as suas implicagoes para as praticas educativas?

Formador Lucas

A énfase na pesquisa € uma condicio sine qua non, ¢ uma nova febre nos cursos de formagéo em
Filosofia. Nainstitui¢do em que leciono, tanto na Licenciatura quanto no Bacharelado, a énfase ¢
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preparar paraa pesquisa. A énfase na pesquisa também na Licenciatura € porque a gente espera
que os alunos nio paremali e continuem na pés-graduagdo. E importante também destacar que
Filosofia ¢ reflexdo, ndo possui um método e nem recorte didatico. Toda pessoa formada em
Filosofia diz essa mesma coisa, ou seja, ¢ preciso ler o texto e debater. O Silvio Gallo eu admiro.
Outro que eu admiro é o Gilberto Cotrin. Esses dois fildésofos t€ém um recorte de metodologia que
te coloca em acesso direto com o mundo e a sociedade, sem abandonar o rigor da Filosofia, sem
abandonar os termos em Grego e em Latim e a originalidade do pensamento Grego da Filosofia.
Eu acredito que o Gallo e o Cotrin conseguem fazer o aluno do Ensino Superior se preparar para
a Filosofia. O Gallo, além de conseguir preparar o aluno de Filosofia no Ensino Superior, o seu
projeto de formacao esta também direcionado para o Ensino Médio. A Maria Lucia de Arruda
Aranha e a Maria Helena Pires Martins, com o livro Filosofando: introdugdo a filosofia,
conseguiram traduzir a Filosofia para o Ensino Médio. Se eu fosse defender uma Tese para o
Ensino Médio, eu defenderia o uso do livro das duas. Isso é sine qua non. O livro esta pronto. E
so sentar, ler e estudar. Tambémacrescentaria Etica e cidadania: Caminhos dafilosofia,de Silvio
Gallo, para uso nos 30s. Anos.

Formador Queiroz

Esta me parece ser uma constatagdo verdadeira, mas tem casos e casos. Hoje, mesmo nos cursos
de Licenciatura, o estudante € muito mais instigado a valorizar as disciplinas filosoficas do que
as disciplinas pedagogicas. Isto ¢ classico na nossa area de formacao e percebo que ha essa
tendéncia. Essa afirmativa tem, sim, visibilidade no cotidiano dos cursos de Licenciatura. Mas eu
usaria relativizar essa afirmativa, porque ndo sei se podemos dizer se o fato de um curso de
Filosofia valorizar mais as disciplinas filosoficas em si, em detrimento das pedagogicas, isso €,
por si mesmo, valorizar a pesquisa. N&o acho que seja. As vezes o sujeito gosta mais de fortalecer
as disciplinas filosoficas pensando na classe de aulas. Isso néo significa que ele vai ler mais e
pesquisar mais naquelas areas. Na minha historia formativa, por exemplo, tinha uma grande
valorizag¢do das disciplinas proprias da Filosofia, mas ndotinhauma iniciagao cientifica, ndotinha
uma preparagdo mais sistematizada para a pesquisa, para o que ¢ pesquisar. As disciplinas de
metodologias foram horrorosas, mais regrismo da ABNT do que inicia¢do ao espirito cientifico.
Acho que tem esse terceiro elemento para si pensar: o simples fato de valorizar disciplinas
filosoficas em detrimento das pedagdgicas néo significa que se esta formando o pesquisador. Me
parece ter sido comum, em um mesmo curso, hipervalorizar disciplinas filosoficas, desvalorizar
disciplinas didatico-pedagogicas e ndo preparar o aluno para a pesquisa, nao tendo iniciagdo
cientifica, ndo tendo alunos vinculados a projetos de pesquisa dos docentes, ndo tendo um bom
preparo para eventos académicos com arcabougo benquisto do ponto de vista da pesquisa. Esse
curso apenas valoriza as disciplinas filosoficas por elas mesmo, por ser um curso de Filosofia,
sem preocupagdo com a formagao do pesquisador. Nao podemos concluir, pura e simplesmente,
que a valorizacdo das disciplinas filosoficas, em detrimento das didatico-pedagogicas, significa
formar mais o pesquisador do que o professor.

Formador Tales

Concordo com esses filosofos que dizem que a academia supervaloriza a pesquisa em Filosofia
em relagao ao ensino. Pegue a grade curricular das faculdades mais tradicionais, onde estio
trabalhando os grandes produtores de conhecimento dentro da Filosofia e vera que mesmo os
cursos de Licenciatura estdo descolados da Licenciatura. O licenciado ¢ formado para ser
pesquisador. Depois incluem disciplinas pedagogicas para concluirem a Licenciatura. N&o ¢ isso.
Se a Filosofia esta dentro daescola, ela tem de estar ligada com a pratica docente o tempo todo.
Nao se pode deslocar a Filosofia do ensino, em um curso de Licenciatura.

Contundentes criticas ao academicismo ladeiam as considera¢des dos Formadores ¢

Formadoras, sob a otica elucidante de que a universidade ainda mantém a tradicdo de elaborar
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curriculos orientadores da formagdo para a pesquisa, com prejuizo para o ensino €, como
consequéncia, para as praticas educativas do professor que busca a Educagido Superior para
estudar Filosofia com essa finalidade. Conforme depoimento do Formador Lucas, na
universidade em que leciona “a énfase na pesquisa € uma condi¢do sine qua non, ¢ uma nova
febre nos cursos de formagao em Filosofia”. E esta condigdo se aplicada nao s6 no Bacharelado.
Segundo ele, “a énfase na pesquisa também na Licenciatura ¢ porque a gente espera que 0s
alunos ndo parem ali e continuem na pds-graduagao”.

Contréario a essa postura metodologica, o Formador Tales observa que uma analise sobre
a “grade curricular das faculdades mais tradicionais” permitird ao investigador concluir “que
mesmo os cursos de Licenciatura estdo descolados da Licenciatura. O licenciado ¢ formado
para ser pesquisador. Depois incluem disciplinas pedagdgicas para concluirem a Licenciatura”.
Por sua vez, analisando a questdo sob um outro prisma, o Formador Queiroz alerta para o fato
de que a valorizagdo de disciplinas filosoficas ndo representa, em si, valorar a formacdo do
pesquisador.

Usando de sua experiéncia académica, o Formador Queiroz observa “ter sido comum,
em um mesmo curso, hipervalorizar disciplinas filos6ficas, desvalorizar disciplinas didéatico-
pedagogicas € ndo preparar o aluno para a pesquisa”’. Ou seja, o docente aponta para um
contexto formativo que tem na erudi¢ao sua pedra angular. Um procedimento que, em agdo
simultanea, enaltece a pesquisa como simbolo da tradicdo académica e desconsidera praticas
deensino em Filosofia para o nivel médio, fundamentadasno chao daescola basica. O resultado
desse processo incide na formacdo de licenciados frageis no ministério da docéncia e da
pesquisa.

Consubstanciadas pelos Formadores e Formadoras e presentificadas nos relatos dos
Formados e Formadas no decorrer do Capitulo III desta Tese, estas representagdes demarcam
um contexto académico brasileiro sobreposto pela supervalorizagdo da pesquisa e uma
universidade com problemas de concepcdo e origem, quanto de construcdo e atuacdo. Para
Severino (2017b, p. 15), “essa complexa situacdo decorre de sua condicdo atravessada por
multiplas contradicdes, em que pese o enorme espectro de pessoas, intelectuais, politicos e
administradores que se pdem em campo para conceitua-la, interpreta-la e para definir o seu
destino”. Apesar do assédio a instituicdo universitaria brasileira, o filésofo (2017b, p. 15) cré
que “ela ainda ndo tem clareza quanto a sua identidade e a seu papel no cenario social”.

No ambito da formacdo em Filosofia, os problemas se ampliam no contexto
universitario com a reforma do Ensino Médio. Dentre outras medidas, a exemplo da retirada de

sua obrigatoriedade, a proposta curricular paulista orienta que no seu ensino deve prevalecer
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a abordagem por tema, em relacdo a otica da historia. Diante desse direcionamento,
perguntou-se aos entrevistados:

Quais suas consideragoes sobre essa proposta, para as praticas educativas?

Formador Matheus

Ao adotar suas perspectivas de abordagem da Filosofia, as Secretarias Estaduais de Educacao
estdo envolvendo dois problemas. O primeiro, no sentidode quendotemosuma unidade em tomo
do consenso de qual metodologia adotar. O segundo problema esta em que, ao se determinar que
apenasuma dasabordagens sejaadotada — portemaou histéria —, tira-se a autonomia do professor.
Se ndo temos umaunidade pedagogica de como vamos ensinar Filosofia, o minimo que se deve
pressupor € que o professor tenha autonomia. O professor deve ter autonomia para ensinar; se vai
ensinar pormeio de tema, se vai ensinar por meiode problema, se vaiensinar a partir do filosofar,
entrando na questdo de Kant, que disse que ndo se ensina Filosofia, mas a filosofar. A partir do
momento em que ¢ determinada a forma como o professor vai ensinar, isso tira a sua autonomia.
Nem todos os professores estao preparados para fazer uma abordagem mais tematica, ou uma
abordagem mais historica, ou para fazer uma abordagem mais filosofica, inclusive. A discussdo
metodolégica em Filosofia comega a ser feita no Brasil, com maior énfase, a partir de 2008, com
aaprovagdo doprojeto de Lein® 11.684, quepreviu suaobrigatoriedadeno curriculo da Educacéo
Basica nacional. Walter Kohan, Silvio Gallo e mais um pessoal da Unicamp e da USP comegam
a pensar como deveriamos ensinar Filosofia no Ensino Médio. A partir dai comecam a ser
levantadas questdes se a Filosofia deveria ser ensinada por temas, por problemas; ou seja, se
deveria ser uma abordagem filosofante, uma abordagem historica ou se deveria ser uma
abordagem tematica. Até hoje ndo se chegou a uma conclusio a respeito disso.

Formador Paulo

Pensar na Filosofia de modo historico foi a nossa formacao classica. A gente aprende a historia
da Filosofia antiga, medieval, moderna, contemporanea. E super valido uma formagio assim,
pensando em um curso a longo prazo, filosoficamente. Agora, quando eu estou pensando a
Educagao Basica, escolheruma abordagem e preterir a outra ¢ um problema; escolher o tema e
esquecer a historia, ou escolher a historia e esquecer o tema, € problema. Acho que se a gente
consegue abordar um tema e apresenta-lo sob a 6tica da historia, ndo tem nenhum problema para
o ensino de Filosofia na Educagdo Basica. O problema esta em abordar um tema e ignorar os
movimentos histdricos.

Formador Silvio

Trabalhar a Filosofia por temas é uma escolha que, orientada por um bom projeto pedagogico,
pode trazer bons resultados para o ensino de Filosofia. Porém, ¢ inevitavel a conexdo entre a
Filosofia tematica ¢ a Filosofia pela dtica da sua histéria. Sdo duas abordagens que vao se
imbricando e se modificando, de acordo com o tempo. Na medida em que o professorvai trabalhar
um tema, independente dele ter sido indicado pela proposta curricular, ou pelo aluno, o processo
investigativo deve inseri-lo no alicerce histoérico, em um determinado contexto, como ele foi
pensado por um determinado filésofo. E importante a contextualizagio historica, pois existem
temas que ndo foram antes pensados por serem muito atuais. A inteligéncia artificial ¢ um
exemplo que deve ser tratado como parte de uma realidade que entrou em nossavida. Mas mesmo
nesses casos, o professor tem de recorrer a escolas, a pensadores e a textos que nos ajudem a
entender isso do ponto de vista da historia da Filosofia. Recorrerao processo historico ndo € s6
para ajudar a entender a Filosofia; ¢ porque isso tema ver com as questdes de fundo das ciéncias
humanas. Me parece que quando a gente recorre a historia da Filosofia, as escolas da Filosofia,
aos pensadores da Filosofia, aos textos selecionados, ¢ porque a gente nao esta fazendo outra
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coisa que nao seja pensar sobre a questao de fundo, sobre aquilo que importa. Temas de Filosofia
em salas de aula filosoficas leva o aluno, quando envolvido pelo professor, a entrar na vivéncia
do pensar e compreender, sobretudo, a construgdo de conceitos.

M¢étodo no ensino de Filosofia ¢ uma questdo emblematica que rende debates e
questionamentos, em torno dos quais nao se tem um consenso sobre os procedimentos a adotar.
Face ao historico movimento pendular do vai e vem da disciplina na matriz curricular, este ¢
um processo ainda em constru¢do na educagdo nacional. Como observa o Formador Matheus,
“a discussao metodologica em Filosofia comeca a ser feita no Brasil, com maior énfase, a partir
de 2008, com a aprovagdo do projeto de Lei n° 11.684, que previu sua obrigatoriedade no
curriculo da Educagdo Basica nacional”. Filésofos como Silvio Gallo e Walter Kohan
trouxeram para o debate como a Filosofia deveria ser ensinada no Ensino Médio. Por temas?
Por problemas? Pela historia?

Apesar da importancia da metodologia, para com a teoria e a logica propostas para o
ensino e dos procedimentos metodoldgicos, como guias do passo a passo do professor em salas
de aula, a reflexdo dos Formadores concentrou-se no fato de que a ideia-chave ndo esta em a
Filosofia ser ensinada por tema, ou pela historia, mas na escolha de uma abordagem, em
detrimento da outra. Para o Formador Paulo, quando se pensa na Filosofia para a Educacao
Basica, “escolher uma abordagem e preterir a outra ¢ um problema; escolher o tema e esquecer
a historia ou escolher a histéria e esquecer o tema € problema”.

Considerar o ensino da disciplina por tema ndo o isenta de integrar-se ao dmbito da
historia. Na percepcao do Formador Silvio, a tematica ¢ uma escolha que pode trazer bons
resultados para o ensino de Filosofia, quando orientada por um bom projeto pedagogico. Ele
ressalta, porém, ser “inevitavel a conexao entre a Filosofia tematica e a Filosofia pela 6tica da
sua histoéria. Sdo duas abordagens que vao se imbricando e se modificando, de acordo com o
tempo”.

Favoraveis a liberdade de catedra, os Formadores e Formadoras creditam a Filosofia
uma racionalidade historica que precisa ser preservada, para que ela possa ser compreendida
pelo publico alvo do nivel médio. Ainda que a escolha do ensino seja tematica, a concepgao
historica deve estar presente. Sob esse olhar filoséfico, critico, vale ressaltar a afirmacgao do
Formador Matheus: “Se ndo temos uma unidade pedagdgica de como vamos ensinar Filosofia,
o minimo que se deve pressupor ¢ que o professor tenha autonomia. O professor deve ter
autonomia para ensinar; se vai ensinar por meio de tema, se vai ensinar por meio de problema,

se vai ensinar a partir do filosofar”.
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Como consequéncia da preocupagdo sobre o ensino de Filosofia, o conteudo, o que € o
como ensinar, Cortella (2009) identifica duas principais tendéncias: uma que postula que a
Filosofia consiste na tradicdo do pensamento filosofico e outra que aposta nos temas e
problemas filosoficos. Para a primeira corrente, o conteido tem como base a historia da
Filosofia, que recebe um tratamento sistematico, mais comum nos manuais tradicionais do
ensino da Filosofia. A segunda corrente inclina-se em utilizar-se de temas e problemas
filos6ficos como recurso para ensinar a pensar.

O debate polarizado em torno dos contetidos programaticos levou Cortella (2009, p. 50,
grifo do autor) a classificar o ensino da Filosofia nas tendéncias “classica/tradicional” ¢
“tematica/vivencial”. Segundo ele, a primeira foi “a que mais predominou até trés décadas
atras e até hoje continua bastante ativa nos programas e livros didaticos: é o ensino de Filosofia
a partir de sua divisdo antiga em Metafisica, Teoria do Conhecimento, Logica, Antropologia
Filosofica, Etica[...] e, claro, Historia daFilosofia” (2009, p. 50). A segunda, vem se afirmando
nos ultimos anos e “se caracteriza fundamentalmente por procurar lidar com um contetido e
com situagdes que partam dos interesses mais circunscritos a problematica especifica do
adolescente de Ensino Médio e seu desenvolvimento psicologico" (2009, p. 52).

Os dois grupos de contetdos programaticos referenciados por Cortella (2009) referem-
se a professores que assumem diferentes métodos para o ensino de Filosofia. Mas a Filosofia
ndo emprega um método Unico e, sim, uma variedade de métodos, que diferem uns dos outros
de acordo com o objeto ao qual sdo aplicados (Ghedin, 2008). Se de um lado isso possibilita ao
professor privilegiar a linha de pensamento e de metodologia a adotar, por outro, todas devem
estar comprometidas com praticas educativas que proporcionem ao educando construir, a partir

da sua realidade, o pensamento critico, em busca da autonomia da acao.

4.3. 0 ENSINO DE FILOSOFIA, QUANDO SE PENSA EM SEU LUGAR E RELEVANCIA
NO NiVEL MEDIO

As consideragdes dos Formadores e Formadoras acerca do impasse criado pela
orienta¢do curricular paulista, quanto a Filosofia por tema, ou pela historia, expdem um
problema que vai além da auséncia de uma unidade, em torno do consenso de qual metodologia
adotar para o seu ensino e que recai na existéncia ¢ permanéncia da disciplina na Educagao
Basica. Inimeros estudos foram e vém sendo realizados a respeito da relevancia do componente
curricular no Ensino Médio. Dos relatos dos participantes desta pesquisa — os professores do

nivel médio, descritos no Capitulo III e os do Ensino Superior, presentes neste Capitulo IV —
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emergem reflexdes que permitem depreender a condigcdo necessaria do cultivo da Filosofia,
para a pratica de uma educag@o verdadeiramente formativa.

Entendida como uma disciplina tedrica e pratica, a Filosofia sempre serd uma ferramenta
adequada para estudar, entender e aplicar a tudo a que se refere ao ser humano. Quando o seu
lugar ¢ pensado no Ensino Médio, posicionamentos sdo apresentados segundo fatores diversos,
como concepgdo de mundo e questdes ideoldgicas. A ambiguidade € uma constante, quando se
procura o sentido de seu lugar na matriz curricular desse nivel de ensino. Nenhum educador
conceberia a ideia de inclui-la como ndo necessaria, como nenhum regime totalitario a incluiria
como necessaria. Segundo Cortella (2009, p. 18), “parece que ¢ um ululante 6bvio que a
Filosofia deve constar nos curriculos, assim como despontaria evidente a necessidade de retira-
la quando se deseja evitar a “subversdo dos valores sociais”.

Gallo (2006, p. 22), por exemplo, argumenta que a Filosofia no Ensino Médio €
justificada quando o seu ensino ¢ ministrado como oficina de conceitos e busca de equilibrio
entre as trés grandes areas do conhecimento humano, fundamentais em todo processo educativo,

constituidas pelas ciéncias, pelas artes e pelas filosofias:

Nossos curriculos de ensino médio sdo absolutamente cientificos. Na mesma
medida em que possibilitam o exercicio dessa poténcia (quando o
possibilitam, pois na maioria das vezes temos um ensino instrumentalizado e
conteudista da ciéncia), acabam por desprezar as poténcias da arte ¢ da
filosofia. Penso que esta seja uma justificativa pertinente para a presencga da
filosofia nos curriculos da educagdo média: a busca de um equilibrio entre as
poténcias da arte, da ciéncia, da filosofia, de modo que os jovens possam ter
acesso a estas varias possibilidades de exercicio do pensamento criativo,
aprendendo a pensar por fungdes (ciéncia), mas também por perceptos e
afectos (arte) e por conceitos (filosofia).

Morin (2003a, p. 23) conscientiza sobre a importancia da Filosofia como condicio

necessaria para o bom uso da inteligéncia, para que o ser humano venha valorizar o pensar bem:

A filosofia deve contribuir eminentemente parao desenvolvimento do espirito
problematizador. A filosofia ¢, acima de tudo, uma forca de interrogacéo e de
reflex@o, dirigida para os grandes problemas do conhecimento e da condigio
humana. A filosofia, hoje retraida em uma disciplina quase fechada em si
mesma, deve retomar a missao que foi a sua — desde Aristoteles a Bergson e
Husserl — sem, contudo, abandonar as investigagdes que lhe sdo proprias.
Também o professor de filosofia, na condugao de seu ensino, deveria estender
seu poder de reflexao aos conhecimentos cientificos, bem como a literatura e
a poesia, alimentando-se ao mesmo tempo de ciéncia e de literatura.
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Com suas citagdes, Gallo (2006) e Morin (2003a) ilustram e reforgam a importancia do
pensamento filos6fico em uma concepgdo plural, multidimensional, abrangendo as diversas
areas do conhecimento. Sao saberes necessarios, que se somam a justificativas sobre o lugar e
relevancia da Filosofia no curriculo do nivel médio e implicam na urgéncia de se estabelecer
condigdes, para que ela venha se consolidar como pratica institucionalizada de ensino e
aprendizagem na Educacdo Basica e encontre sua identidade nos cursos superiores. Essa
concepgao critica se faz presente no posicionamento dos Formadores e Formadoras, mediante
a questio:

Qual a relagdo entre o curriculo trabalhado em cursos de Filosofia no Ensino Superior

e o curriculo trabalhado nas escolas de Educacdo Basica?

Formador Silvio

Este ¢ um grande desafio. Finalizei a graduagdo em Filosofia em 1990, década com mudancas
muito rapidas e atualmente mais rapidas ainda com o advento das tecnologias, do mundo digital
e das chamadas plataformas de ensino. Aquilo que estd presente na matriz curricular da
universidade reflete um determinado momento concreto da histéria. Quando o aluno chega no
ambiente formal da universidade, esse tempo ja passou e ele percebe que nem todas as
necessidades da educacdo sdo acompanhadas nos cursos de formacdo, ndo apenas nos de
Filosofia. Isso significa que o professor precisa ter ciéncia de que a formacao recebida no Ensino
Superior ndo ¢ suficiente para consolidar suas praticas em salas de aula. Por isso, ¢ importante
que todos os professores, incluindo os de Filosofia, percebam que ndo podem parar a nossa
formagdo. Acredito que enquanto formos professores de Filosofia com criangas, com jovens e
com adultos, o processo formativo tem de continuar. Por natureza, a nossa formagao ¢ critica € o
professor de Filosofia, por natureza, é critico. E no processo de formagio continuo, com
concepcao critica sobre a realidade e sobre as transformagdes no momento concreto da historia,
que vejo a relacdo entre o curriculo trabalhado em cursos de Filosofia no Ensino Superiore o
curriculo trabalhado nas escolas de Educacao Bésica. O tempo esta ai, a sociedade esta ai. Cabe
aos professores de Filosofia presentificar a Filosofia, desbanalizar a Filosofia para o tempo
presente.

Formador Tales

Na EducacdoBasica se trabalhamuito maisuma Filosofia do cotidiano,uma Filosofia que auxilia
o aluno a pensar, a criticar, a refletir acerca do mundo em que ele vive. Claro que autores e
filosofos devem ser trabalhados, mas nessa fase de ensino o grande norte, a grande tematica € a
relagdo do homem pensando o seu cotidiano, pensando o seumundo. No Ensino Superior ja temos
mais uma linha tedrica, uma linha cronologica, que vai analisar a Filosofia dentro dos diferentes
movimentos historicos da humanidade. Ai cabe ao professor traduzir os fundamentos filosoficos
da Graduagao paraa Educagio Basica. O posicionamento do professor, a maneira dele abordar a
Filosofianaescola ¢ quevaideterminar o tipo de relagdo que ocorrera entre o curriculo trabalhado
em cursos de Filosofia no Ensino Superior e o curriculo trabalhado nas escolas de Educacao
Basica. Se ele souber desenvolver as ferramentas no Ensino Superior e transporta-las para a
escola, o ensino de Filosofia na Educac¢édo Basica sera tranquilo.
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Formador Ulisses

E possivel tera ponte entre o Ensino Superior e a Educacio Basica. Muitos contetidos trabalhados
nos cursos de Filosofia batem de forma curricular com o Ensino Médio. Essa ponte, no entanto,
tem nas praticas do professor importante referencial, pois ¢ a forma que ele leva para a sala de
aula o conteudo aprendido em sua formacdo que fara o ensino acontecer. Tem coisas que o
professornunca vaitrabalhar em salade aulano Ensino Médio. Mesmo aquilo que, supostamente,
ndo teria interesse direto para esse nivel de ensino ¢ importante para a formacao do professor,
porque ele precisa ter essa consciéncia muito mais ampla. Qual é o drama de todo professor? E
recortar. O professor odeia tesoura, ele quer ¢ mais linha. Para o Ensino Médio, o professor tem
de saber manejar a tesoura com maestria. Onde ele corta e recorta ¢ que podera trazer algo
relevante ou ndo parao alunado e despertar para o que tem mais além, para que o aluno va em
busca desse além.

Conteudo, objetivos, proposta curricular e perfil do alunado sdo alguns dos indicadores
que aproximam e diferenciam o que ¢ trabalhado em cursos de Filosofia na Educagdo Superior
e nas escolas de Educacdo Basica. Esta ¢ uma constatagdo objetiva na fala de alguns dos
entrevistados e presente nas subjetividades dos posicionamentos de todos eles.

A primeira vista, trata-se de uma observagdo 6bvia para o senso comum, mas instigadora
de um filosofar que leva o docente, esteja ele na condi¢do de formador ou formado, a refletir
sobre suas proprias praticas educativas. O Formador Ulisses exemplifica essa realidade, ao
afirmar que muitos dos conteudos trabalhados nos cursos de Filosofia “batem de forma
curricular com o Ensino Médio. Essa ponte, no entanto, tem nas praticas do professor
importante referencial, pois ¢ a forma que ele leva para a sala de aula o contetido aprendido em
sua formagao que fard o ensino acontecer”.

Que as praticas educativas sao molas mestres para alavancar um ensino e aprendizagem
consonante com as caracteristicas do aluno e os objetivos do curso proposto, ¢ um saber notdrio.
Sob esse olhar, os Formadores salientam que o problema entre o curriculo trabalhado nos cursos
do Ensino Superior e o trabalhado nos cursos da Educagao Bésica ndo estad na relacdo direta
entre eles, propriamente, mas no enfoque que o professor recebeu na Graduagdo e como vai
coloca-lo em pratica. Por sua vez, pensar o curriculo e como a docéncia se opera no campo da
Filosofia, significa pensar no seu ensino a partir de suas especificidades e das caracteristicas de
cada curso.

Na percep¢ao dos entrevistados, no campo universitario o aluno tem um aspecto
formativo do ponto de vista profissional, enquanto no Ensino Médio a énfase se relaciona com
o exercicio do pensamento, estimulando o aluno ao filosofar. O Formador Tales didatiza essa
concepedo, observando que “na Educagdo Bésica se trabalha muito mais uma Filosofia do
cotidiano, uma Filosofia que auxilia o aluno a pensar, a criticar, a refletir acerca do mundo em

que ele vive”. No Ensino Superior, porém, tem-se “uma linha teodrica, uma linha cronolégica,
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que vai analisar a Filosofia dentro dos diferentes movimentos historicos da humanidade”.
Permeando esse processo, ele credita ao professor a tarefa de traduzir os fundamentos
filosoficos da Graduagdo para a Educagdo Basica. Segundo ele, se esse docente “souber
desenvolver as ferramentas no Ensino Superior e transportd-las para a escola, o ensino de
Filosofia na Educacao Basica sera tranquilo”.

A questdo posta pelos Formadores, de estar nas praticas em salas de aula um expressivo
peso, para que os instrumentos do processo formativo universitario sejam transportados para a
realidade da escola bdsica, remete a uma problematica apontada por Gallo e Kohan (2000) e
abordada nesta Tese: a da notdria predilecao da academia para a formagao de pesquisadores em
Filosofia, em detrimento do seu ensino. Os relatos dos Formadores explicitam representacdes
desse contexto, no qual cursos de Licenciatura carecem seus formandos de uma formacao
direcionada para praticas. Em contraposicdo, os sobrecarregam com saberes teoricos,
descontextualizados da realidade concreta, vivenciada no cotidiano escolar.

Diante desse cenario, o Formador Silvio adverte que “o professor precisa ter ciéncia de
que a formagao recebida no Ensino Superior ndo ¢ suficiente para consolidar suas praticas em
salas de aula. Por isso, ¢ importante que todos os professores, incluindo os de Filosofia,
percebam que ndo podem parar a nossa formagdo”. A formagdo continuada, por sua vez,
arregimentara saberes, possiveis para desencadear agdes integradoras da relagdo instituicdo
universitaria e ensino basico pubico.

Mediante esse processo reflexivo desafiador, desponta outra pergunta, langada aos
Formadores e Formadoras:

Em sua concep¢do, o que caracteriza o ensino de Filosofia destinado a Educag¢do

Basica?

Formadora Odete

Cidadania, leitura e interpretacio do mundo sdo principios que se espera que o aluno do Ensino
Meédio domine. Essa perspectiva da a Filosofia o mérito de oferecer conceitos por meio dos quais
o aluno venhaa ler e interpretar o mundo, ler e interpretar os fendmenos com bom senso. Isso
significa que a principal caracteristica e contribuicao da Filosofia estd nos conceitos oferecidos
para que cidadania, leitura e interpretagdo do mundo sejam compreendidas e praticadas, ndo de
forma isolada, mas em conjunto com as demais areas de conhecimento, principalmente com a de
humanas. Os conceitos oferecidos pela Filosofia e por meio dos quais o aluno percebe o mundo
e os fendmenos, dao condicdes para que ele possa se posicionar e tenha consciéncia da sua
cidadania, dos seus direitos € deveres, de seus valores. Pelos conceitos da Filosofia, uma noticia
de jornal € lida, uma musica ouvida e um filme assistido com um outro olhar; um olhar critico
sobre a realidade e isso ¢ fundamental.
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Formadora Roberta

A Filosofia, para além dos contetidos especificos, mas usando os conteudos a partir da
abrangéncia tematica, deveria ensinar a pensar, a refletir. Idealmente, a reflexao no sentido mais
proprio, o pensar no sentido mais proprio e a abrangéncia tematica sdo o que deveriam ser
destinados a Filosofia para a Educacdo Basica. Deveriam ser um pensar e um refletir sobre as
diferentes problematicas que se voltam a nossa vida, como os principios de politica, os principios
de ética, os principiosde moral, os principiosde ciéncia. Apesar de ser esseum ideal caracteristico
do ensino de Filosofiapara a Educagio Basica, acho que ele ainda esta longe de acontecer, por
uma perspectiva mais conteudista e mais reducionista, presente nas diretrizes formuladas para
esse nivel de ensino.

Formador Ulisses

O realismo. Principalmente o realismo caracteriza o ensino de Filosofia na Educag¢io Basica. O
realismo permite ao professorndoachar que aquilo queele viuno Ensino Superior podeser levado
para a sala de aula sem mais nem menos. Isso ¢ fundamental. Nao pode ser um realismo do chao
de sala, pois aescola e a educac@o ndo estio restritas ao chao de sala; mas o realismo que permite
ao professor saberem qual realidade ele se encontra, olhar para fora da sua janela, saber que o
que estudou ¢ gosta ndo serd, necessariamente, trabalhado em salas de aula, se ndo estiver
apropriado para a realidade do aluno. A percepcao da realidade do aluno, da classe e da escola ¢
o que falta na grande maioria dos professores. O realismo leva o professor a se perguntar para
quem esta falando e a contextualizar o ensino para a realidade especifica daqueles com quem esta
falando. O ensino ndo pode ser abstrato, ele € um processo concreto, que deve levar o professor a
fazer diferentes abordagens e a recorrer a diferentes recursos ao usar um mesmo tema, um mesmo
contetido para diferentes classes, diferentes alunos. O como eu falo, segundo a realidade
circundante do aluno, é importante para o ensino. Nesse sentido, eu digo que sou um professor
extremamente freiriano e de carteirinha. Se vocé ndo tem a realidade circundante em vista,
acabou. O sentido do contexto e do realismo ¢ fundamental. Nao que todo o processo tenha de ser
adaptado, mas a praticado professortem de levarisso em consideracdo, tendo em vista onde vocé
esta, com quem voceé esta, onde vocé quer chegar nessas condi¢oes e reconhecer que o ensino nao
¢ simétrico; existe uma assimetria entre professor e aluno. Reconhecendo essa assimetria, que
professor e aluno ndo sdo iguais, consegue-se trabalhar tranquilo o contexto e o realismo, vindo
até mesmo a criar a amizade filoséfica entre professor e aluno.

A Filosofia tematica — pautadanesta Tese, com o objetivo deapresentar o meio proposto
pelo Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2020), como orientador das praticas em salas de aula para
o Ensino Médio — € recurso metodologico indicado pelos entrevistados, como apropriado para
caracterizar o seu ensino na Educacdo Basica. Nessa etapa, segundo suas concepgdes, €
pertinente a ela ser ensinada por temas, conectados a sua historia. Jamais deve-se cogitar o seu
ensino desvinculado da historia, tendo em vista que a tradicdo filosofica deve ser revista a partir
de temas que fagam sentido a realidade do aluno, em uma abordagem tematica e histérica.

Etica, moral, ciéncia, politica, fatos do cotidiano, cidadania, leitura e interpretagdo do
mundo sdo alguns dos temas eleitos pelos Formadores e Formadoras como propicios para uma
educagdo filos6fica na escola basica, comprometida com a formacdo humana. Mas eles, por si
s0, ndo levarao a lugar nenhum, se nao forem abordados com a perspectiva de estimularem, nos

estudantes, um refletir e um agir sobre a realidade concreta de seu contexto sociocultural.
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“Deveria ser um pensar e um refletir sobre as diferentes problemdaticas que se voltam a nossa
vida” — observa a Formadora Roberta —, configurando um ensino atrelado a contextualizagdo,
visando a analise critica sobre o status quo pré-estabelecido.

Para que o processo de experiéncia do pensamento critico e reflexivo seja viabilizado,
os docentes do Ensino Superior balizam o conhecimento prévio doaluno como principio basico
fundamental e a partir do qual torna-se possivel estabelecer uma relagdo entre o conteudo
filos6fico ensinado e o cotidiano do aluno. A Filosofia como criagdo de conceitos, proposta por
Gallo (2006) para o nivel médio, ¢ justificada pela Formadora Odete como um caminho para a
formagao filos6fica doeducandono Ensino Médio. Segundoela, “pelos conceitos daFilosofia,
uma noticia de jornal ¢ lida, uma musica ouvida e um filme assistido com um outro olhar; um
olhar critico sobre a realidade e isso ¢ fundamental.”

O plano da praxis, do que, de fato, acontece na escola basica publica, € um problema
reconhecido pelos docentes entrevistados. O Formador Ulisses traduz esse contexto, ao afirmar
que “a percepcao da realidade do aluno, da classe e da escola € o que falta na grande maioria
dos professores”. Para ele, o ensino de Filosofia na Educagdo Basica deve ser caracterizado
pelo realismo, necessitando ao docente dessa etapa escolar fazer uso desse recurso, como fonte
de representacdo darealidade. No entanto, ele adverte que ndo pode ser qualquer realismo, mas
aquele que venha permitir “ao professor saber em qual realidade ele se encontra, olhar para fora
da sua janela, saber que o que estudou e gosta ndo serd, necessariamente, trabalhado em salas
de aula, se ndo estiver apropriado para a realidade do aluno”.

A somatéria de todos esses elementos, colocados a baila pelos Formadores e
Formadoras, tem no pensar certo, em Freire (1996) e no pensar bem,em Morin (2000), fontes
para o professor conscientizar-se de que ¢ necessario pensar no sujeito que esta 14 na Educagao
Basica e lembrar-se de que, ser um bom professor de Filosofia, ¢ também ser um bom filosofo
na formagdo. A Formadora Roberta observa “ser esse um ideal caracteristico do ensino de
Filosofia para a Educagao Basica”. Ela, porém, acredita que esse ideal “ainda esta longe de
acontecer, por uma perspectiva mais conteudista e mais reducionista, presente nas diretrizes
formuladas para esse nivel de ensino”.

Esta constatacdo projeta expectativas para a pergunta:

Com a BNCC, a SEDUC-SP homologou em 2020 o Curriculo Paulista para se adequar
as novas demandas da Reforma do Ensino Médio. Nesse processo de readequagdo,
houve mudanca curricular para a disciplina de Filosofia. Ela deixou de ser obrigatoria,
para atuar como componente opcional, articulado por area, que interage apenas

transversalmente com os demais componentes curriculares.
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Mediante esse contexto, como vocé considera essa questio?

Formador Lucas

Discordo deumcurriculo queconcebea Filosofia como instrumento transversalizado. A Filosofia
nao ¢ transversal. Ela transversaliza a partir de si mesma. A Filosofia ¢ umabusca da sabedoria.
Ela possui uma autonomia como qualquer outra ciéncia e essa autonomia ja comegou no Periodo
Helenistico,em 323 a.C., com a morte de Alexandre Magno. Em 529 d.C., o império romano
proibiu a Filosofia. Ela tem um respiro de autonomia igual a outras ciéncias. Discordo da
transversalidade em usara Filosofia como colher para dar papinha naboca dos outros. Ela ndo é
a colher e nem a papinha, mas a panela inteira e, portanto, deve atuar como disciplina. Somente
quem tem formagao em Filosofia deveria ensinar Filosofia. O que faltou a Filosofia e que, talvez,
levou a esse impressionante fracasso, ¢ que quem esta nas aulas sdo adolescentes do Ensino
Médio. E necessario ao professor usar de praticas que despertem o interesse desse aluno. Os
professores de Filosofia devem receber treinamento para adaptar sua linguagem, ndo a da
Filosofia, a uma didatica e metodologia que sejam atraentes para o Ensino Médio.

Formadora Roberta

Péssima propostaretirar a Filosofia como disciplina para inclui-la como componente transversal.
No mundo de hoje, com as guerras, com 0s “ismos”, nazismo e fascismo aumentando, com a
homofobia, com a extrema direita no Brasil da maneira em que estd, acho impossivel ensinar
alguém sem ética, sem valores e sem moral. Quem pensa a ética, quem pensa os valores, quem
pensa a moral, quem pensa a politica, quem fornece os elementos conceituais € a Filosofia. No
mundo de hoje, principalmente no Brasil, nds estamos como estamos porque a Filosofiando foi
ensinadaa sério, oua Filosofiandofoilevadaa sério. Nao consigo pensar em uma éticaplanetaria
se ndo tivermos a Filosofia como elemento de formacdo basica. A interdisciplinaridade ¢
fundamental para pensar a ci€éncia, pararefletir questdes da sociologia, entre outras questdes. A
interdisciplinaridade é super bem-vinda. Antes disso, porém, € preciso ter um campo proprio, um
solo préoprio conceitual delimitado, que ¢ a propriaarea especifica daFilosofia, para depois ir para
a Filosofia da Politica, a Filosofia da Ciéncias e assim por diante. Acho a retirada da Filosofia
como disciplina a pior coisa que esta acontecendo e vou mais além: sem Filosofia, sem o campo
de ética, politica e assim por diante, 0 mundo sera cada vez pior, sem reflexdo, sem o cuidado
com o outro, sem o didlogo. Sem a Filosofia, ndo tem mundo. Conseguir mobilizar os diferentes
campos dos saberes pela Filosofia € o ideal. Na Genealogia da moral, de forma lindissima,
Nietzsche lembra essa realidade ao dizer: “quanto mais olhos, diferentes olhos a gente tiver sobre
uma pessoa, uma coisa, um objeto, maior ¢ nossa objetividade sobre ele”.

A transversalidade ¢ uma das formas da escola e professores aproximarem sua proposta
de ensino e aprendizagem a uma abordagem didatico-pedagogica, que tenha como referéncia
situacgoes e praticas sociais vivenciadas dentro e fora da escola, tantono ambito local e regional,
quanto no global (Brasil, 2019a). De forma subliminar ou explicita, este ¢ um conceito presente
em obras de autores das mais diversas correntes.

Quando em seus textos Freire ressalta que, por meio da educagdo e de maneira coletiva,
o individuo toma consciéncia de sua condi¢ao historica, vindo a assumir o controle de sua
trajetoria e a conhecer sua capacidade de transformar o mundo, a perspectiva transversal se faz

latente. Nos principios operadores da complexidade, em que Morin enuncia a fun¢do, ou a
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participagdo das partes em um todo e, a0 mesmo tempo, a fungdo, ou o papel do todo na
caracterizagdo das partes, 0 mesmo ocorre com a concep¢ao transversal.

A transversalidade permite organizar o trabalho didatico inserido a questdes
importantes, urgentes e presentes, sob varias formas, na vida cotidiana (Brasil, 2019a). Isso, no
entanto, ndo significa que tenham de ser criadas novas areas ou disciplinas, ou que estas percam
sua identidade disciplinar. Essa compreensdo acompanha as analises de todos os participantes
da pesquisa, considerando o transversal como recurso possivel de ser trabalhado sobre qualquer
tema e disciplina, buscando promover um dialogo entre os diferentes campos do conhecimento
e romper fronteiras e limites estabelecidos entre eles.

Especificamente para a Filosofia, os Formadores reconhecem que ela tem um jeito de
ser, que lhe permite caminhar de modo transversal com os demais componentes curriculares,
sem que isso a leve a perder sua identidade. Ressaltam para o fato de que essa peculiaridade
deveria ser fator para preserva-la como disciplina nas trés séries do Ensino Médio, devendo ela
ser ministrada no didlogo do interdisciplinar e transdisciplinar, com o transversal.

O interdisciplinar e o transdisciplinar sdo meios necessarios, para que se pense na
transposicao critico-reflexiva entre os saberes pertinentes a diferentes areas do conhecimento.
Sob essa visdo multifocal, a Formadora Roberta compreende que “a interdisciplinaridade ¢
fundamental para pensar a ciéncia, para refletir questdes da sociologia, entre outras questoes”.
No entanto, para que essa abordagem cumpra a tarefa de estimular uma nova compreensio da
realidade, articulando elementos que perpassem entre, através e além de diferentes disciplinas,
ela adverte que “¢ preciso ter um campo proprio, um solo proprio conceitual delimitado, que ¢
a propria area especifica da Filosofia”.

Caminhante nessa dire¢do epistemologica, o Formador Lucas compreende que, para
atuar de modo sistémico, proporcionando significagdes e ressignificagdes, € necessario que a
Filosofia conquiste espaco na Educagdo Basica como componente presente na matriz curricular.
Segundo sua percepgao, ela nao pode, simplesmente, ser ofertada “como colher para dar
papinha na boca dos outros. Ela ndo ¢ a colher e nem a papinha, mas a panela inteira e, portanto,
deve atuar como disciplina”. Posicionamento esse, portanto, que faz do transversal um aliado
muito bem-vindo, mas desde que ndo incorra na perdada identidade dadisciplina, caracterizada
pelo pensamento conceitual, pelo carater dialdgico, pela critica radical e pela propria
transversalidade (Gallo, 2006).

Mediante essa realidade e antecedendo o encerramento da pesquisa de campo, os
Formadores e Formadoras foram convidadosa esticarem os horizontes dainvestigagdo, tecendo

suas consideragdes, com base na questao:
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Ha alguma pergunta que eu ndo tenha feito e vocé considera importante acrescentar?

Os Formadores Matheus, Paulo ¢ Queiroz optaram por nao incluirem sugestdes.
Segundo eles, por ter o Roteiro de Entrevista Semiestruturado contemplado suas expectativas.
“Estou bem satisfeito” (Formador Paulo). “As perguntas passaram por questdes centrais,
pensando a pesquisa na educagdo, tanto em nivel superior, quanto em nivel basico. E uma
pesquisa muito coerente” (Formador Matheus). “Parabenizo vocé por este trabalho, pelo tema
relevante e a seriedade com a qual estd concluindo o percurso. Percebe-se que vocé esta
conduzindo muito bem o seu trabalho” (Formador Queiroz).

Exceto o Formador Lucas, as demais contribui¢cdes centraram suas analises na figura do
professor, no que tange ao seu papel, status social, formacdo, praticas educativas, politicas
publicas e questdes ideoldgicas. Ao longo da entrevista, esse docente universitario (Formador
Lucas) ressaltou que deveria ser destacada sua sugestdo “de que hd maneiras de limitar na
pratica, pelo método originario e original da Filosofia, a maneira de ensinar: quadro
cronologico, quadro mental, historia da Filosofia e método de leitura, que se chama método
estrutural”. Em sua concepg¢do, seguindo esse passo a passo, haveria uma formagdao docente
consciente, para aqueles que buscam o Ensino Superior, para estudar Filosofia.

Os acréscimos e adendos dos Formadores e Formadoras materializam a percepgao
emanada da oitiva com os Formados e Formadas do nivel médio, sobre o papel e importancia
da Filosofia, nessa fase de ensino, como for¢a dereflexdo e de analise critica, problematizadora
e questionadora, em busca de respostas racionais as situagdes complexas, perante a realidade.
Suas reflexdes trazem a baila a urgéncia de politicas sérias e reais, com o objetivo de
reestruturarem a formacdo dos professores que atuam, ou virdo a atuar, com o ensino de
Filosofia na Educagdo Basica; mesmo que essa atuagdo venha a ser de forma transversal, tal
como esta posta na pratica do chdo da escola publica estadual de Sdo Paulo.

Apesar de apontarem o surgimento de experiéncias exitosas em andamento no Pais, em
que se busca quebrar o paradigma da divisdo da formagdo em Filosofia para a pesquisa, nos
cursos de Bacharelado e a formacdo para as salas de aula, na Licenciatura, as representagdes
decorridas das entrevistas denunciam ndo ser esta a expressdo da realidade no cenario
universitario brasileiro. O Mestrado Profissional em Filosofia (PROF-FILO), o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e o Programa de Residéncia
Pedagogica (PRP) foram citados como exemplos que impulsionaram o incremento da formagao
docente e do ensino de Filosofia, com o seu retorno como disciplina obrigatéria em 2008, com

aleill.684.
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A Reforma do Ensino Médio, iniciada em 2017 com a Lei 13.415, culminou na sua
auséncia na matriz curricular nacional, suscitando o sentimento de retrocesso e fragilidade, ndo
sO para o seu ensino, como para a Educacao Basica como um todo. A Lei 14.945/2024 adentrou
2025 com a promessa de reestruturar essa etapa da educac¢do. Revogou parcialmente a Lei
13.415/2017, trazendo expectativas positivas para a educacdo, com o aumento de horas de
estudos reservadas a Formacao Geral Basica e a reducao do tempo dedicado aos Itinerarios
Formativos.

A Secretaria da Educag¢do do Estado de Sao Paulo instituiu a Resolugao SEDUC
84/2024, estabelecendo as normativas vigentes na lei federal para o ensino paulista. A Filosofia,
no entanto, ndo foi contemplada em ambos os documentos como disciplina. Sua presenca foi
garantida na area de Ciéncias Humanas, mas ndo a natureza do carater do seu ensino; se
optativo, ou obrigatorio. No Estado de Sdo Paulo, ela mantém o mesmo percurso formativo
imposto pela Reforma. Transita pelas areas de conhecimento como componente transversal.

Nas falas dos entrevistados de ambos os ciclos — Médio e Superior — depreendem-se
representagdes de uma formacao em Filosofia, com o predominio do tedrico sobre o pratico, da
pesquisa sobre o ensino, dos saberes fragmentados sobre o complexo, em que o real ¢
simultaneamente unidade e totalidade, “multiplicidade de partes, articulando-se tanto estrutural
quanto historicamente, de modo que cada fendmeno ¢ sempre resultante de multiplas
determinagdes que vao além da simples acumulag¢do, além do mero ajuntamento. Um fluxo
permanente de transformagdes” (Severino, 2017a, p. 138-139).

Face ao utilitarismo configurativo nos principios orientadores das diretrizes curriculares
para o nivel médio e nas bases prescritas em cursos de Filosofia, o fluxo permanente de
transformagdes, objeto dos saberes presentes nas obras do quadro tedrico de andlise desta
pesquisa — Freire, Morin, Cortella, Gallo, Severino e Libaneo —, tem na formagao e nas praticas
educativas o nucleo propulsor para uma educagao critica, reflexiva, problematizadora.

Esta perspectiva conduz ao proximo capitulo, com sua contribui¢do no despertar da
permanente vigilancia do professor para o seu processo formativo, para a sua atuacdo no
cotidiano escolar e no fomentar do debate educativo e filosofico, sistematizado para a disciplina
no Ensino Médio. Procedimento esse que tem no pensar certo, em Paulo Freire e no pensar

bem, em Edgar Morin, categorias teoricas basilares de sustentacdo da proposta desta Tese.
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CAPITULOV

5. REFERENCIAS TEORICAS A LUZDA PRATICA EDUCATIV O-FILOSOFICA EM
PAULO FREIRE E EDGAR MORIN

Neste quinto capitulo sao explicitados os referenciais tedricos que sustentam a proposta
da pesquisa em identificar, conhecer ¢ compreender a formacdo e a pratica educativa de
professores de Filosofia no Ensino Médio, que atuam em dez escolas publicas estaduais
paulistanas e, a partir de seus relatos, fomentar o didlogo com os depoimentos de docentes que
lecionam em cursos de formag¢do em Filosofia, em dez instituigdes do Ensino Superior.
Momento em que se apresentam o pensar certo, como categoria tedrica de Paulo Freire,
buscando compreender o sentido que atribui as praticas educativas e o pensar bem, em Edgar
Morin, concernente a Filosofia e postulado no paradigma da complexidade como fonte de
sustenta¢do para um modo de pensar o real, de dialogar em um mundo que comporta e acolhe
a ordem, a desordem e a incerteza, na medida em que procura respostas e possibilidades para
as insuficiéncias do pensamento simplificador.

Com base nas proposi¢cdes defendidas nos projetos formativos e educativos, constantes
na legislagdo nacional e, particularmente, naquela da Rede Estadual de Sdo Paulo, considera-se
a probabilidade de um possivel e fecundo debate entre esses dois pensadores, com vistas a
aproximacgdo de uma perspectiva de solugdo para a problematica colocada nesta pesquisa e
explicitada nos Capitulos III e IV. Em sintese, a proposta ¢ mostrar em que a pressuposta
realidade identificada, conhecida e compreendida nesses dois capitulos se relaciona com o
pensamento de Freire ¢ Morin.

O pensamento do patrono da educacdo brasileira da énfase ao devir, para pensar o
mundo e o humano por meio da interagdo dialogica entre a reflexdo e a agdo, que resultardo em
praxis transformadora (Freire, 1987). Paulo Freire sugere a superacao da educagdo bancaria e
propde uma educag¢do problematizadora, mediada pela categoria pensar certo, que na
Pedagogia do oprimido ¢ definidacomo uma das exigéncias para a dialogicidade; na Pedagogia
da esperanga, como sindnimo de pensar dialético; no contexto dos anos de 1990, como
dentncia deum mundo cadavez mais desumanizado e sem futuro; na Pedagogia da autonomia,
como exigéncia fundamental para superar desafios, que venham a se interpor na pratica da

educacao progressista (Zitkoski, in: Streck; Redin; Zitkoski, 2010).
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Conscientizagdo € mudanga sao temas presentes nas obras de Freire e geradores de uma
pratica teorica, por meio da qual ele expressa sua preocupagdo em relagdo a uma pratica
educativa comprometida com a transformagdo de uma sociedade de oprimidos, para uma
sociedade humanitaria e com o papel da educagdo como instrumento de discernimento no
processo de mudanga (Gadotti, in: Freire, 1982). Para Freire, pensar a educagdo demandaacgdes
que tenham o ser humano como o seu proprio agente; ou seja, o ato de educar se faz tendo a
nos, seres inacabados, inconclusos, como sujeitos danossa propria educacdo e ndo objetos dela.

O pensamento do filosofo e socidlogo francés, Edgar Morin, constitui a epistemologia
da complexidade enquanto aquilo que ¢ tecido junto, entrelacando a vida e o conhecimento.
Perspectiva que propde conceitos inter e transdisciplinares no ambito do conhecimento, uma
cabeca bem-feita como forma de organizé-los e a reforma do pensamento como via de acesso
a educacao planetaria (Morin, 2003a). Nesse processo, o pensar bem se configura como modo
de pensar que permite apreender a realidade além do modo simplificador, reducionista e
racionalizador, proposto pela mercantilizacdo dossaberes. O homo complexus (termo usado por
Morin para definir a complexidade do ser humano em sua existéncia) encontra-se em um
contexto multidimensional, demandando da educacdo um pensar bem que o leve ao
protagonismo, consciente e critico, sobre a realidade.

Protagonismo e consciéncia critica sao termos constantes nas obras de Morin, quando
relacionados com a educacdo, concebida como reconhecimento do ser humano como ser
complexo e estabelecida como possibilidade de religagao dos seres e dos saberes, fracionados
e simplificados em uma sociedade marcada por incertezas e contradi¢des. Na percep¢do do
filosofo, os saberes tradicionais foram submetidos a um processo reducionista, que acarretou a
perda das nogdes de multiplicidade e diversidade. As limitagdes causadas pela
compartimentagdo do conhecimento sdao responsaveis por manter o espirito humano em um
ambito reduzido.

Este contexto se faz presente, ao longo do capitulo III, nas representacdes dos Formados
sobre o processo de formagao a eles ofertado, em seus cursos de Bacharelado e de Licenciatura.
Os relatos dos Formadores, no capitulo IV, consubstanciam essa pressuposta realidade no
ensino de Filosofia ¢ nas marcas registradas nas praticas educativas dos professores
entrevistados, da educacdo basica publica. Sdo sequelas resultantes de mudancas profundas nas
ultimas décadas, ocorridas em escala mundial entre os séculos XX ¢ XXI — em que se constata
o avanco da tecnologia da informagdo, o aprofundamento do processo de globalizagdo da
economia, crises politicas, econdmicas e sociais (Harvey, 2008) — e que urgem na elaboragao

deuma nova concepcao do proprio conhecimento. E nessa intersec¢do, sdo efeitos decorrentes
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de transformagdes que demandam (re)organizar o processo formativo universitario (Severino,
2017), principalmente em suas abordagens e agdes destinadas aqueles que atuardo na escola
basica.

No lugar da especializagdo, da simplificagdio e da fragmentagdo dos saberes,
caracteristicos nos sistemas educacionais, vigentes na pos-modernidade, Morin propde o
pensamento complexo, que se manifesta como ideia-chave em sua obra O Méfodo, composta
de seis volumes, publicados a partir de 1977. No processo de religacdo dos saberes e de
formacao de mentes aptas a apreender os problemas fundamentais e globais, a educagdo exerce
a importante missdo de “fortalecer as condigcdes de possibilidade da emergéncia de uma
sociedade mundo composta por cidaddos protagonistas, consciente e criticamente
comprometidos com a construcdo de uma civilizagdo planetaria” (Morin, 2003b, p. 98). A
urgéncia de educar para a era planetaria requer, segundo Morin (2003b, p. 12), “trés reformas
inteiramente interdependentes: uma reforma do modo de conhecimento, uma reforma do
pensamento ¢ uma reforma do ensino”. Sao reformas que conduzem a educacao a construcao
do novo, tendo como via de acesso o caminho do pensar.

O pensar concebido por Morin, denominado de pensar bem e por Freire, de pensar certo,
sdo pilares que, em ambos os autores, imprimem ruptura com os paradigmas gestados por
concepcoes de “cabega bem cheia” e “educagdo bancaria”. Sao pensares comprometidos com a
reflexdo sobre a formagdo e praticas educativas, visando a agdo docente, permeada por ideias e
projetos que produzem educacdo emancipadora. Produzir saberes, por sua vez, ¢ um ato ou
efeito que conduz ao pensar bem, presente na génese do pensamento complexo, proposto por
Morin e que se integra em continuo didlogo com as incertezas do mundo. E também um sentir
e agir inerentes ao pensar certo freiriano, que conduzo educadora proporcionar condigdes para
que suas praticas educativas fomentem, nos educandos, relagdes que lhes permitam vivenciar
“a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico, como ser
pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque
capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto” (Freire,
1996, p. 18-19).

O pensar bem em Morin (2000) tem estreita relagdo com o pensar certo em Freire
(1996). Na complexidade, tem-se um pensar que considera o contexto com suas diversidades,
multidimensionalidades, intera¢des, ordem, desordem, incertezas, ambiguidades e retroagoes.
Um pensar bem “que permite apreender em conjunto o texto e o contexto, o ser € seu meio
ambiente, o local e o global, o multidimensional, em suma, o complexo, isto €, as condi¢des do

comportamento humano” (Morin, 2000, p. 100). O pensar certo dialdgico, por sua vez, leva a
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intervir no mundo, com base em um projeto que prioriza o social e resgata o ser humano na sua
plenitude de eu e de nds. Mundo esse, para Freire, somente possivel mediante o acolhimento da
educacao transformadora, que na conscientizagdo do aluno tem o seu objetivo maior.

A condig¢do do pensar certo a um mundo liberto da opressao, pela via da educagdo, o
ascende a praticas possiveis, para conduzirem as parcelas desfavorecidas da sociedade a
compreenderem sua posicdo de oprimidas e agirem em favor da libertacdo. Sob essa
circunstancia, “a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento
dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (Freire, 1996, p. 17). Sobre isso,

Zitkoski (in.: Streck; Redin; Zitkoski, 2010, p. 312) assevera:

A categoria pensar certo na obra de Freire esta situada no centro de sua
pedagogia critico-humanizadora, comprometida com a luta por um mundo
mais justo, liberto e igualitario. Com esse proposito ¢ que Freire ndo se
cansavade falar na importancia da coeréncia entre teoria e pratica, no valor
da critica e da autocritica para a educagao problematizadora, no desafio do
pensamento dialético e, acima de tudo, na radicalidade do didlogo e da
humildade inerentes a uma educagao autenticamente progressista. Educacao
esta que precisa estar sempre aberta as diferencas e ao novo na historia, sem
abrir mao de sua posi¢ao politica a favor dos oprimidos.

Paulo Freire (1982) esta comprometido com o pensamento que pensa a vida e as relagoes
humanas. Um pensar que conduz a praticas educativas humanizantes, sob as quais, refletir sobre
o proprio homem ¢ condig@o imperativa, para que se possa refletir sobre a educagdo. Edgar
Morin segue o mesmo principio educativo, com o seu pensamento filosofico traspassado por
questdes acerca da fragmentacdo do conhecimento, com a consecutiva singularizagdo do
humano e a necessidade de entendé-lo em sua complexidade. Obras de sua autoria, como Os
sete saberes necessarios a educagdo do futuro (2000) e A cabega bem-feita: repensar a
reforma, reformar o pensamento (2003a), demodo contundente, sistematizam suas ideias sobre
a educagio. Area esta que, em sua concepgio — tal como na de Freire, presente em publicagdes
como Pedagogia do oprimido (1987) e Pedagogia da autonomia. saberes necessarios a pratica
educativa (1996) —, demandauma urgente reforma sobre o pensamento, o ensino, as instituicdes
escolares e educativas.

Educacdo em Freire ¢ Morin representa o reconhecimento do sistema educacional, seja
ele escolar ou ndo escolar, como processo que deve ser pensado como continuo, visando a
transformacgdo e formacdo de uma sociedade planetaria. Diferente do que propde o contexto
propiciado pela modernidade, no qual os saberes sao produtos fragmentados, a educagao deve

ser planejada com a perspectiva de sensibilizar e estimular o modo de pensar, seja ele referente
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as praticas cotidianas no ato de educar, quanto sobre a reflexdo na implementagdo dessas
praticas.

Almeida, Arone e Santana (2016, p. 170) corroboram a condigao de que “Morin e Freire
apontam possibilidades de constru¢do de um pensar que englobe uma educagio contextualizada
e reorganizada, capaz de formar cidadaos planetarios, solidarios e éticos, aptos a enfrentar os
desafios dos tempos atuais”. Caminhando nessa dire¢do, a educagdo configura um processo
movido pela investigacdo, curiosidade, questionamento e busca dareliga¢do e intercAmbio entre
os saberes. Portanto, um sistema ndo estanque e que tem nos professores — desde que

conscientes sobre os saberes necessarios a educacao — importante referencial.

5.1. SABERES, EM EDGAR MORIN, NECESSARIOS A EDUCACAO
CONTEMPORANEA

Em 1998, a Unesco publicou Educacdo: Um Tesouro a Descobrir. Relatorio da
Comissado Internacional sobre a Educagdo para o Século XXI, “em que se traga o perfil de um
sistema educacional mais humanizado, democratico e solidario que combata o fracasso escolar,
baseado em uma aprendizagem de qualidade, para o que se requer uma reformulacdo dos
diferentes niveis educacionais” (Sacristan, in: Sacristan; Gomez; Rodriguez et al., 2011, p. 17).

Coordenada por Jacques Delors, a proposta da obra foi pensar em um ambiente escolar
em que teoria e pratica, pautando-se em quatro pilares da educagdo contemporanea, sao
componentes de um mesmo processo. Cada pilar contém objetivos especificos, porém,
diretamente ligados um aos outros. Focam o desenvolvimento do estudante como ser dotado de
conhecimento e valores éticos e morais, para que possa, com tolerdncia e compreensdo,
conviver com as diferencas.

No documento, Delors associa os quatro pilares a praticas educativas, condutoras de um
pensar ¢ um agir que beneficiem a qualidade na educagdo. Sdo agdes normativas,
comprometidas com o desenvolvimento de aprendizagens fundamentais, as quais serdo, para
cada individuo, os pilares dos saberes: aprender a conhecer mostra o interesse e a abertura para
o conhecimento, que liberta da ignorancia; aprender a fazer expde a coragem de executar, de
correr riscos, de errar, mesmo quando se busca acertar; aprender a conviver sinaliza para o
desafio da convivéncia, que representa o respeito a todos e o exercicio de fraternidade como
caminho do entendimento; e aprender a ser evidencia o papel do cidadao e o objetivo de viver.

Para que esses quatro pilares venham proporcionar conhecimento, o documento

explicita que cabe a educagdo “fornecer, de algum modo, os mapas de um mundo complexo e
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constantemente agitado e, a0 mesmo tempo, a bussola que permita navegar através dele”
(Delors, in: Delors; Al-Mufti; Amagi et al., 1998, p. 89). Com o objetivo de aprofundar a visao
transdisciplinar, concebida na obra, Edgar Morin foi convidado a expor suas ideias sobre a
educagdo do amanha, elaborando para a publicagdo da Unesco Os Sete saberes necessarios a
educacgdo do futuro. Tal como nos pilares propostos por Delors, o texto enuncia, como matriz
referencial, diretrizes presentes no pensamento organizador, denominado pelo filésofo francés
de pensamento complexo.

Na teoria concebida por Morin (2005) — em que a condicdo humana tem
multidimensionalidade, o complexus ¢ o tecido que junta o todo, que ndo pode se resumir a uma
lei, nem a uma ideia simples ¢ a complexidade deve ser compreendida como uma palavra
problema e ndo uma palavra-solu¢cdo —, a educacdo precisa desvencilhar-se da tradi¢do de
imputar no educando um conhecimento que isola os objetos de seu contexto natural e do
conjunto no qual fazem parte, assumindo praticas educativas que estimulem a inser¢do do
conhecimento particular em seu contexto, situando-o em seu conjunto. Essa perspectiva leva a
interacdo entre as partes e o todo e o todo com as partes.

No livro 4 cabega bem feita: repensar a reforma, reformar o pensamento (2003a),
Morin critica o pensamento que separa, fragmenta, simplifica e reduz. Propde uma maneira de
educar, centrada no desenvolvimento de aptiddes comprometidas com a contextualizagdao e

globalizacdo dos saberes. Sob o horizonte da complexidade:

O desenvolvimento da aptiddo para contextualizar tende a produzir a
emergéncia de um pensamento “ecologizante” no sentido em que situa todo
acontecimento, informagdo ou conhecimento em relagdo de inseparabilidade
com seu meio ambiente — cultural, social, econémico, politico e, ¢ claro,
natural. Nao sé leva a situar um acontecimento em seu contexto, mas também
incita a perceber como este o modifica ou explica de outra maneira. Um tal
pensamento torna-se, inevitavelmente, um pensamento complexo, pois nio
basta inscrever todas as coisas ou acontecimentos em um “quadro” ou
“perspectiva’. Trata-se de procurar sempre as relacdes e inter-retro-agdes
entre cada fendmeno e seu contexto, as relagdes de reciprocidade todo/partes:
como uma modificac¢do local repercute sobre o todo € como uma modificagdo
do todo repercute sobre as partes. Trata-se, a0 mesmo tempo, de reconhecer a
unidade dentro do diverso, o diverso dentro da unidade; de reconhecer, por
exemplo, a unidade humana em meio as diversidades individuais e culturais,
as diversidades individuais e culturais em meio a unidade humana (Morin,
2003a, p. 24).
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O reconhecimento dodiverso na unidade e desta, na diversidade, esta presente nas obras
elaboradas por Morin sobre a educagio. O homo sapiens-demens*®, cunhado por Morin para
expressar a diversidade e complexidade humana, ¢ fruto da vida natural e da cultura. Na
educagdo, ele deve encontrar meios que lhe proporcionem visdo integral para a vida em
sociedade. As praticas educativas, no entanto, tendem a leva-lo a entender o mundo em que
vive de forma fracionada, sem (inter)conexdao com o universal, rompendo a interagdo entre o
local e o global. O resultado sdo resolucdes de questdes existenciais, desvinculadas da
contextura em que estdo situadas. Para Morin, € preciso que esse contexto tenha significado
para os alunos. A instituicdo escolar, como entidade complexa e impregnada de
heterogeneidade — multiplas perspectivas sociais, politicas, econdmicas, culturais, familiares,
psicologicas —, € o espago propicio para a mudanga.

Os professores de Filosofia do Ensino Médio, pautados nesta Tese, revelam intima
sintonia com esse contexto, presente no pensamento de Morin e um dos eixos de sustentagdo
das praticas educativas propostas por Freire. A relacdo se dano ambito da consciéncia de que
a escola ¢ locus do metamorfosear, do mudar e transformar; de que o ensino deve proporcionar
aprendizagens que facam sentido para o aluno e nas tentativas de colocarem em acdo recursos
educativos que alcancem objetivos propostos.

A ciéncia desse saber, no entanto, ndo significa que os resultados alcancados sejam os
almejados, tais como situados em seus planejamentos e planos de aula. No Ensino Superior,
eles receberam de seus Formadores diretrizes que, mesmo direcionadas para o cotidiano da
escola basica, se aplicaram mais na linha do conceitual, no como deveriam conceber o ensino
de Filosofia, embebecido em suas teorias. No chdo da escola, eles vivenciam um cenario em
que teoria e técnica deveriam se fundir em prol da inteligibilidade do corpo discente.

O depoimento do Formado Diego expressa essa pressuposta realidade — concernente aos
demais Formados e Formadas —, em que a efetivagdo da prdxis se faz no fazer-fazendo do dia
a dia escolar. Ao mesmo tempo, expde um processo em que o grau de dificuldade do fazer ¢
ampliado, na medida em que se depara com o gargalo interposto entre o que ¢ ensinado,

aprendido e aplicado:

26 Homo sapiens-demens: Termo usado por Morin para expressar a diversidade e complexidade humana, que, a
um s6 tempo, contém em si o sapiens e o demens. O sapiens é o ser racional, da técnica, da ci€ncia, da logica e do
conhecimento. No demens, tem-se o ser que carrega em si um lado de loucura, ilusdo e confusdo,como também
asdimensoes afetiva,imaginaria, ladica, estética, mitologica, religiosa etc.; por isso, sujeito ao erro e a produzira
desordem, bem como a suscitar a dindmica da criatividade. Essa compreensdo implica, igualmente, definir o
humano como um ser que ndo é apenas bioldgico, mastambém cultural, diretamente ligado a natureza de Homo
complexus, permeada pelo sapiens, demens, ludens, mythologicus e poeticus (Morin, 2012).
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[...] O ndo comprometimento da formac¢ao a mim oferecida em Filosofia para com as praticas em
salas de aula levou-me a ter de repensar sobre todo o meu processo de formagao, para aplica-lo
no dia a dia da escola. Tive muita dificuldade de traduzir para o aluno todo o meu conhecimento
sobre a historia da Filosofia e seus filosofos. Levava paraas aulas um conhecimento quenao fazia
sentido para esse aluno. Sabia que minha obrigacgo era fazer com que a histéria da Filosofia, o
pensamento filosdfico e filosofos da época fossem introduzidos em salas de aula, de modo que
fossem compreendidos segundo a realidade da classe. Nao sabia como. Com a experiéncia diaria,
ao longo de 12 anos lecionando na Rede Publica de Ensino do Estado de Sao Paulo, fui
aprendendo a tirar o academicismo da minha formagao e trazer a Filosofia para o cotidiano do
aluno. Como professor, vejo que a Filosofia deve fazer parte do nosso cotidiano e ndo pairar
apenas nateoria. Claro que a teoria ¢ valida. Porém, sem a pratica e o envolvimento no cotidiano,
¢ apenas teoria (Formado Diego).

Na atual reforma do Ensino Médio, em que as diretrizes educacionais conduzem o
ensino de Filosofia para o transversal e as representacdes dos professores entrevistados apontam
o predominio na escola bésica de um ensino disciplinar, apropriar-se de fundamentos presentes
em Morin tornou-se concernente. A quebra de paradigmas no espaco escolar demanda praticas
que retirem o saber do ambito estreito das disciplinas, insira-o no contexto e deem-lhe
significado com a existéncia.

Necessario se faz romper com a fragmentagdo do conhecimento em campos restritos —
no interior dos quais se privilegiam determinados saberes — e eliminar a estrutura hierarquica,
vigente entre os componentes curriculares. A educacdo deve propiciar um ensino que va além
do conteudo prescrito por matérias ¢ do espago disciplinar das classes de aula. Na concepgao
de Morin (2003a), um ensino que propicie a formagao de cidadaos planetarios, éticos, morais,
solidarios. Um processo educativo, portanto, que torne os educandos aptos para enfrentarem os
desafios do mundo globalizado.

Reformar a tradicdo educacional requer um esfor¢co complexo, visando a totalidade
aberta do ser humano e ndo apenas a um de seus componentes. No empenho de impulsiona-la
a mudanga, Morin (2000) estabelece, em Os sefe saberes necessdrios a educagdo do futuro, os
buracos negros ignorados, subestimados ou fragmentados nas diretrizes curriculares e que
deveriam estar no centro das praticas educativas, visando a formagdo daqueles que serdo os
cidadaos do amanha.

Consolidadanessa proposta, a obra ndo se concentra em nenhum dosniveis da Educagao
Basica ou Superior, mas nos problemas especificos para cada uma dessas etapas. Proporciona
ao professor uma docéncia traspassada por agdes que abrangem todos os tipos de atividades,
incluindo a aprendizagem informal, que pode ocorrer em qualquer ambiente, dentro e fora das
salas deaula. O objetivo ¢ estabelecer condi¢des para que acontega a concretizagdo de processos

educacionais.
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Libaneo (2010, p. 86) corrobora a premissa de que as praticas educativas — nas
modalidades “informal, ndo-formal e formal” —, quando vistas como mecanismo de
transformagdo do professor, auxiliam nas reflexdes que proporcionam o melhoramento da
docéncia, com vista a tomada de consciéncia sobre processos educativos. Aquelas que se dao
de modo disperso, difuso e ocorrem nos processos de aquisicdo de saberes, de forma nao
intencional e ndo institucionalizada, caracterizam a educacdo informal. Aquelas que sdo
realizadas em instituicdes convencionais de educacao, com certo nivel de intencionalidade e
sistematizagdo — organizagdes profissionais, politicas, cientificas, culturais; meios de
comunicagdo, educacdo ambiental etc. —, configuram a educacdo ndo-formal. As que
apresentam elevados graus de intencionalidade, sistematizacdo e institucionalizagdo, como as
realizadas em institui¢des de ensino, a exemplo da escola, compdem a educagao formal.

Nos niveis em que se situam as praticas educativas propostas por Libaneo (2010), estdao
presentes saberes concebidos por Morin (2000), para os desafios da educag@o nos dias atuais.
O primeiro buraco negro (As cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusdo), presente em Os
sete saberes necessdrios a educa¢do do futuro, representa essa realidade, ao abordar o
conhecimento e apontar o erro e a ilusdo como o problema-chave no seu processo de construgao.
O erro e ilusdo devem ser valorizados enquanto instrumentos de aprendizagem, tendo em vista
que ndo ha entendimento que nao esteja, em algum grau, por eles ameagado. Todo

conhecimento comporta esse risco e reconhecé-lo, apesar de dificil, ¢ importante, porque:

O conhecimento nao ¢ um espelho das coisas ou do mundo externo. Todas as
percepgdes sdo, a0 mesmo tempo, traducdes e reconstrugdes cerebrais com
base em estimulos ou sinais captados e codificados pelos sentidos. Dai
resultam, sabemos bem, os inimeroserros depercepgao que nos vém denosso
sentido mais confiavel, o da visdo. Ao erro de percepgio acrescenta-se o erro
intelectual. O conhecimento, sob formade palavra, deideia,de teoria, € o fruto
de uma tradug@o/reconstrugdo por meio da linguagem e do pensamento e, por
conseguinte, esta sujeito ao erro. Este conhecimento, a0 mesmo tempo
traducdo e reconstrugdo, comporta a interpretagdo, o que introduz o risco do
erro na subjetividade do conhecedor, de sua visao do mundo e de seus
principios e conhecimento (Morin, 2000, p. 20).

Neste primeiro saber, Morin (2000) traz como li¢do a necessidade de que a educacio
deve se dedicar a encontrar os erros e ilusdes dentro do que se aprende. Para que isso ocorra, ¢
necessario a quebra de paradigmas sobre convicgdes pré-estabelecidas, por elas ndo serem o
mesmo que o aprendizado. Ideias recebidas sem exames, sem contestagdes, sao crengas que
podem ser, por vezes, conformistas e descaracterizadas da reflexdo critica. O caminho

estabelecido, em oposi¢cdo a essa perspectiva € como a melhor protecdo contra o erro, ¢ o da
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racionalidade, que ndo deve ser confundida com a racionalizagdo. Esta, ¢ fechada para as novas
ideias, € subjetiva e afetiva, enquanto a racionalidade ¢ autocritica, aberta para ideias e
argumentos.

A autorreflexdo dos docentes do nivel médio sobre suas praticas manifesta a presenca
da racionalidade em seu preparo. Sabem que no cotidiano escolar deixam marcas que, muitas
vezes, se distanciam da proposta de se conectarem com os alunos e os seus contextos. Tém
ciéncia de que o fato de terem a BNCC e o Curriculo Paulista como diretrizes, mas ndo como
referenciais Unicos, ¢ um dos caminhos vidveis para o devir de uma educacdo libertadora e
planetaria, tal como preconizada, respectivamente, por Freire e Morin. Mas apesar de
introduzirem recursos diversificados, na tentativa de dinamizarem suas aulas, sabem que os
conceitos presentes no atual Ensino Médio e impostos de modo verticalizado pelas politicas
educacionais, em especial a paulista, ¢ um dificultador que impregna suas praticas com saberes
prontos e delimitados.

Sobre isso, Morin (2000, p. 28) exemplifica o imprinting cultural como uma marca
matricial que acompanha o ser humano em diversos contextos, iniciando pelo nascimento:
“primeiro com o selo da cultura familiar, da escolar em seguida, depois prossegue na
universidade ou na vida profissional. Assim, a selecdo socioldgica e cultural das ideias
raramente obedece a sua verdade; pode, ao contrario, ser implacavel na busca da verdade”. Ao
nascerem e seguirem verdades que lhes sdo apresentadas no seio familiar, da cultura e do
ambiente social, muitos se perderam, impulsionados por erros e ilusdes incorporados pela
auséncia da criticidade. Sdo perdas que ganham maiores dimensdes quando — além de nao
compreenderem que o erro ¢ ilusdo sao cegueiras que podemofuscar o conhecimento pertinente
—ndo se percebe que este saber nao significa, necessariamente, um aprendizado. Necessario se
faz entendé-lo em seu contexto.

Esta questdo é ponto de partida, rumo as problematizagdes presentes no segundo buraco
negro: Os principios do conhecimento pertinente. Nao basta ter acesso ao conhecimento. Para
que ele seja pertinente é preciso torna-lo apropriado ao contexto e ao global, com suas
complexidades e multidimensionalidades. As relagdes entre o todo e as partes sdo fundamentais,
pois, isolada de seu conjunto, uma simples informagao apresenta-se mutilada de seu objeto.
Cria-se uma “inadequac¢do cada vez mais ampla, profunda e grave entre, de um lado, os saberes
desunidos, divididos, compartimentados e, de outro, as realidades ou problemas cada vez mais
multidisciplinares, transversais, multidimensionais, transnacionais, globais e planetarios”

(Morin, 2000, p. 36).
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No ambito da educacgdo, esse cenario representa um processo no qual os avancos foram
permeados pela alienagdo, presente na fragmentacdo do saber. Tutelado por praticas que
compartimentam os saberes, inviabilizando o diadlogo entre os componentes curriculares, ao
educando ¢ imposto um ensino disciplinar. Por conta dessa realidade, Morin propde a reforma
dopensamento como condigdo necessaria para a articulagao e organizagdo dos saberes e, assim,
do reconhecimento e conhecimento dos problemas do mundo. Entretanto, para que essa
proposta venha a ocorrer, ele alerta que “esta reforma ¢ paradigmatica e, ndo, programatica: ¢
a questdo fundamental da educacdo, j4 que se refere a nossa aptiddo para organizar o
conhecimento” (2000, p. 35).

A mudanga de paradigma, que esta relacionada nos dois primeiros saberes com
problemas a serem resolvidos — compreender que o conhecimento pode ser fonte de “erro e
lusdo”, como também “insuficiente, quando isolado” —, conduz a imprescindibilidade de
Ensinar a condi¢do humana como saber necessario a preencher o terceiro buraco negro. Por
suas caracteristicas complexas — ser biologico, psiquico, social, afetivo e racional —, o homo
sapiens-demens, a um sO tempo, precisa reconhecer sua humanidade comum e a diversidade
cultural inerente a tudo que ¢ humano. Partindo do principio de que todo conhecimento deve
contextualizar o seu objeto, conhecer o humano ¢ situa-lo no universo e na educa¢ao emergente

no século XXI. Na percep¢ao de Morin (2000, p. 47-48):

O fluxo de conhecimentos, no final do século XX, traz nova luz sobre a
situagdo do ser humano no universo. Os progressos concomitantes da
cosmologia, das ciéncias da Terra, da ecologia, da biologia, da pré-historia,
nos anos 60-70, modificaram as ideias sobre o Universo, a Terra, a Vida e
sobre o proprio Homem. Mas estas contribuicdes permanecem ainda
desunidas. O humano continua esquartejado, partido como pedagos de um
quebra-cabeca ao qual falta uma peca.

A peca, refenciada por Morin (2000) como ausente no quebra-cabeca, tem na educacao
nucleo propulsor para que a humanidade, inerente ao educando, seja explicitada. Uma formagao
humana que venha torna-lo sujeito do processo, apto a enfrentar desafios consequentes de sua
multidimensionalidade. No entanto, para que essa possibilidade seja exercitada, o filésofo
propde praticas educativas que privilegiem a compreensdo da natureza do ser humano como
individuo fragmentado e que, para se encontrar dentro de sua diversidade e cultura, precisa
compreender e Ensinar a identidade terrena. Esta é a condigdo proposta para o quarto saber,

visando a sanar problemas relativos ao buraco negro, constituido por uma sociedade ainda ndo
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consciente de que somos seres terrenos e globalizados; portanto, responsaveis nao so pelo
planeta Terra, mas também pelo universo.

A identidade terrena ¢ também uma prioridade, como preconiza o quarto saber, por ser
fundamental conhecer o lugar em que se habita. Necessaria se faz a busca de solugdes
compativeis com suas necessidades e logosferas, sejam elas, dentre outras, referentes a
sustentabilidade, a implementos tecnologicos, a problemas sociais, educacionais, politicos e
econdmicos. “A unido planetdria ¢ a exigéncia racional minima de um mundo encolhido e
interdependente. Tal unido pede a consciéncia e um sentimento de pertencimento mutuo que
nos una a nossa Terra, considerada como primeira e ultima patria” (Morin, 2000, p. 75-76). O
ser humano precisa estar situado no universo e nao separado dele. Como observa o filosofo,
esta tomada de consciéncia deve ser acompanhada do fato de que a historia ¢ uma aventura
desconhecida, tecida por incertezas.

O futuro ¢ algo inesperado; o progresso ¢ possivel, porém, incerto. Portanto, o quinto
saber ¢ apresentado por Morin (2000) como diretriz para Enfrentar as incertezas, que partem
da certeza da existéncia de diividas na trajetoria humana. Apesar do progresso, nao ¢ possivel
a humanidade, ainda, predizer o futuro, regido imprevisivel e geradora de constantes desafios a
humanidade. “Os séculos precedentes sempre acreditaram em um futuro, fosse ele repetitivo ou
progressivo. O século XX descobriu a perda do futuro, ou seja, sua imprevisibilidade” (Morin,
2000, p.79). A Filosofia contemporanea ¢ fruto desse clima, em que se acentua a preocupacao
com o conhecimento e com o sentido da existéncia do homem.

O século XXI, por sua vez, consolida a necessidade de um pensamento plural, para que
se compreenda e transforme uma realidade, que, a0 mesmo tempo em que soluciona problemas
basicos do homem, cria outros tantos, diante de muitos dos quais perde o controle, por ndo saber
como resolvé-los. Esse contexto, demarcado por imprecisdes, conduz ao sexto saber, em defesa
de Ensinar a compreensdao como fator indispensavel na interagdo humana, perante as demandas
da sociedade planetaria.

Diante da condigdo humana, da identidade terrena e das incertezas em escala global,
compreender a diversidade, com sua complexidade, ¢ de suma importancia. O problema da
compreensao tornou-se crucial entre os humanos. A restauracdo do aprender a refletir e a agir,
com base na ética da compreensdo —definidapor Morin (2000, p. 99) como “a arte de viver que
nos demanda, em primeiro lugar, compreender de modo desinteressado” —, passou a ser uma
das finalidades da educagdo, concebida por meio de praticas educativas instauradas em todos

os campos de agdo do cotidiano escolar.
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Na era da cibernética, guiada por estudos cientificos de como humanos, animais e
maquinas controlam e se comunicam, Morin (2000, p. 96) alerta para a prevaléncia de
obstaculos a comunicagdo entre povos e culturas, guiados por posigdes ideologicas centradas
no egocentrismo, etnocentrismo e sociocentrismo, “que tém como trago comum se situarem no
centro do mundo e considerar como secundario, insignificante ou hostil tudo o que ¢ estranho
ou distante”. Esse posicionamento, por sua vez, compromete o pensar bem, categoria que
favorece a ética e a cultura planetarias, amparando-as pela compreensao que nao desculpa, nem
acusa, mas “pede que se evite a condenacao peremptoria, irremediavel, como se n6s mesmos
nunca tivéssemos conhecido a fraqueza nem cometido erros” (Morin, 2000, p. 100).

Ao compreender o outro em suas condigdes objetivas e subjetivas, o pensar bem
promove ndo apenas as vias econOmicas, sociais e culturais como meio do entendimento
intelectual; estimula a ética como o principal caminho para a compreensdo humana. Nesse
contexto é que Edgar Morin direciona a Etica do género humano como saber necessario para
obstruir o sétimo buraco negro, presente na educagao hodierna. Por ser uma ética estabelecida
na concepcao complexa do género humano, que comporta a triade individuo/sociedade/espécie,
ele a denomina de antropo-ética. Uma ética que considera o ser humano com autonomia (o
individuo com responsabilidades pessoais), atuagdo social (responsabilidade em sociedade) e
participagdo no género humano (compartilhamento da espécie em um destino comum).

A antropo-ética supde a decisdo, consciente e esclarecida, sobre elementos que
viabilizam a sua concretizagdo em um contexto democratico, no qual a relagio complexa
individuo/sociedade/espécie ¢ favorecida pela consciéncia dos individuos e da sociedade em
ajudarem-se, desenvolverem-se, regularem-se e controlarem-se mutuamente. Contexto esse

possivel para Morin (2000, p. 107), para quem:

A democracia fundamenta-se no controle da maquina do poder pelos
controlados e, desse modo, reduz a serviddo (que determina o poder que ndo
sofre a retroacdo daqueles que submete); nesse sentido, a democracia ¢ mais
do que um regime politico; € a regeneragdo continua de uma cadeia complexa
e retroativa: os cidaddos produzem a democracia que produz cidadaos.

Do conceito acima, depreende-se que democracia para Morin ndo ¢ um processo
estatico, mas dindmico, em continuo aprimoramento e estabelecido para que o individuo seja
cidadao, apto a exprimir seus desejos e interesses, porém, responsavel e solidario com a polis.
Um estado democratico que, para prevalecer, necessita do consenso da maioria dos cidadaos e

do respeito as regras estabelecidas.
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Para que se concretize diante das incertezas contemporaneas, o processo democratico,
pensado por Morin, demanda um sistema educacional concebido na perspectiva da prdxis e de
praticas educativo-filosoficas mediadas por acdes valorativas das experiéncias vividas pelos
educandos, permitindo-lhes se posicionarem frente a realidade, para transforma-la.

Submersa em relagdes democraticas, processadas na antropo-ética planetaria, a reforma
da educacdo prediz uma nova concep¢ao do proprio conhecimento, que, no lugar da
especializagdo, da simplificacdo e da fragmentacdo de saberes, se estabelece no didlogo com as
diferenteslogicas que constituem a complexidade darealidade concreta. Nos termos desta Tese,
uma dialogica que tem em Freire e Morin fundamentacdo epistemoldgica, na busca de saberes
para a formagdo e praticas educativas de professores de Filosofia, que atuam em escolas

publicas do ensino paulista.

5.2. SABERES, EM PAULO FREIRE, NECESSARIOS A PRATICA EDUCATIVA

Em Os sete saberes necessdarios a educac¢do do futuro, Morin (2000) apresenta os
enunciados indispensaveis para a educagdo contemporanea, que devem ser ensinados a todos
os povos, sem exclusividade cultural. Sdo discernimentos necessarios aos professores, diante
das incertezas presentes em um mundo, cujos problemas precisam de respostas que considerem
as diversas areas do conhecimento. Saberes que questionem o paradigma da razdo e a ciéncia
como modo Unico de interpretar a realidade, busquem ligar tudo a tudo e a enfrentar os desafios
de sociedades cada vez mais complexas.

As diretrizes tracadas pelo filésofo pavimentam o caminho para que os professores
possam mover-se rumo a “uma educac¢ao integral do ser humano. Uma educacao que se dirige
a totalidade aberta do ser humano e ndo apenas a um de seus componentes” (Werthein, in:
Morin, 2000, p. 11). Mas como percorrer esse percurso, visando a concretizar na prdxis escolar
a proposta do pensador francés? Libaneo (2010, p. 82) orienta que esse processo requer praticas

educativas que, no contexto da escola, devem se caracterizar pela intencionalidade:

A pratica educativa intencional compreende, assim, todo fato, influéncia,
agdo, processo, que intervém na configuracdo da existéncia humana,
individual ou grupal, em suas relacdes mutuas, num determinado contexto
historico-social. Quando falamos em configuracdo da existéncia humana,
queremos dizer que a educagdo visa ao desenvolvimento e a formacao dos
individuos em suas relagdes mutuas, por meio de um conjunto de
conhecimentos e habilidades que os orienta na sua atividade pratica nas varias
instincias da vida social. Em suas relagcdes mutuas, quer dizer que o processo
educativo ocorre em meio a relagdes sociaisreais, 0 que € a mesma coisa que
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dizer que objetivos e contetidos da educagao sao permeados pelas relagdes de
poder existentes numa determinadasociedade. Sendo assim,a educagio € uma
atividade intencionalmente impulsionada, conforme fins que se estabelecem
dentro do quadro de interesses e praticas das classes sociais.

Partindo do diagndstico de Libaneo (2010) sobre a educagdo como atividade
intencionalizada, conforme fins estabelecidos pelos interesses e praticas das classes sociais —
que no capitalismo neoliberal sdo guiados pelos grupos opressores — e do prognostico de Morin
(2000), perante a fragmentacdo dos saberes na sociedade contemporanea, conclui-se sobre a
importancia de agdes educativas, critico-emancipatorias, que contemplem e concretizem os
processos educacionais.

Em suas obras, Paulo Freire cultiva essa perspectiva. Ressalta que somos seres
programados para aprender e ensinar. Um aprender e um ensinar que devem ser processados
com o sentido daqueles que alimentam o sonho da conscientizagdo, visando & mudanca. Gadotti
(2003, p. 11) corrobora essa proposicao, considerando que, em Freire, “aprender e ensinar com
sentido ¢ aprender e ensinar com um sonho na mente”.

A pratica educativa serve de guia para realizar esse sonho, que faz parte da existéncia
humana, histdrica e social e se dard a partir de quatro eixos estruturantes: leitura do mundo, que
conduz ao cultivo da curiosidade; compartilhamento do mundo lido, que requer o dialogo; a
educagdo como ato de produgdo e reconstru¢ao do saber; a educa¢do como pratica da liberdade
(Freire, 1987). O nucleo de sustentacao desse arcabouco estd na adogdo da educagdo como

praxis. Sobre isso, Rossato (in: Streck; Redin; Zitkoski, 2010, p. 325) esclarece:

Préxis trata-se de um conceito basico que perpassatodaa obra de Paulo Freire.
E indissociavel do pensamento, da analise ¢ da compreensio do papel da
educacdo na sua globalidade. Estd intimamente ligado aos conceitos de
dialogicidade, acao-reflexao, autonomia, educagio libertadora, docéncia. E
perpassa muitos outros, pois a sua obra ¢ impensavel sem a relagdo estreita
que se estabelece entre a teoria, no seu sentido originario entre os gregos € a
pratica educativa, entendendo todo o ato do educador como educativo.

Em Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa, Freire (1996)
tece o fio condutor para que o professor se apropriec do ato educativo, para edificar uma
educagdo que alce voo, da visdo bancdria, a uma visdo emancipadora. Nessa obra, ele aborda a
praxis vinculada aos conceitos de ética e didlogo e a pratica educativa como agao socialmente
planejada, que se utiliza desses conceitos como afo politico, visando a formagao docente em
beneficio da autonomia do educando. Na percep¢ao de Gadotti (2003, p. 11), em Pedagogia da

autonomia Freire nos fala da “boniteza de ser gente”, da boniteza de ser professor: “ensinar e
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aprender ndo podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria”. Paulo Freire chama
a atengdo para a essencialidade do componente estético da formagao do educador”.

A natureza ética dessa pratica, ja prescrita na Pedagogia do Oprimido (1987), resulta
na concep¢do do homem como ser incompleto e inconcluso, consciente de sua inconclusio e
do permanente movimento de busca do ser mais, em sua existéncia como ser sociocultural. A
natureza politica da educagdo revela-se na intencionalidade de como ela deve ser prescrita e
praticada no cotidiano do educando, dentro e fora do ambiente escolar. Na interacdo dessas
naturezas, os processos educativos se relacionam aos contextos sociais, a partir da consciéncia
critica.

O viés critico educativo desse processo estd no didlogo, que em Freire apresenta-se
como metodologia, visando a prdxis educativa (Gadotti, 2003). Por sua vez, prdxis "implica na
acdo e na reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo” (Freire, 1987, p. 38). A
praxis configura-se, portanto, em agdo refletida, sem a qual é impossivel a superagdo da
contradi¢do opressor oprimido.

A ética, a politica e o dialogo estruturam o ato educativo, compreendido como prdxis,
em que teoria e pratica se unem e se articulam na agdo ativa e libertadora, para produzir o
homem enquanto totalidade. Na primeira atividade (a teoria), os individuos tém o guia
orientador do seu aprender, para fazer no mundo. Na segunda operagao (a pratica), eles buscam
satisfazer necessidades de sobrevivéncia, indo ao encontro da natureza para retirar dela o seu
sustento e sua vida.

Para Polli (2020, p. 88), ao propor a relacdo entre teoria e pratica, o pensamento freiriano
“leva em consideragdo a participagao do sujeito que aprende, numa relagdo de didlogo entre
diferentes (ndo entre antagdnicos), um processo cooperativo deaprendizagem em que o homem
¢ visto como um projeto inacabado”. Intermediando esse processo, a educacdo como prdaxis
legitima o poder que o homem tem de estar no mundo, ajudando-o a superar o conhecimento
ingénuo e magico pelo pensar critico e consciente.

Nessa tarefa proposta como desafio ao educando e ao educador, Freire (1996, p.9) faz
da “formag¢do docente”, em consonancia com ““a reflexdo sobre a pratica educativo-progressiva
em favor da autonomia do ser dos educandos”, a tematica central, em torno da qual estrutura
sua Pedagogia da autonomia. Na perspectiva progressista, ele estabelece a educagdao como ato
politico, que possibilita, para além de métodos e técnicas, a inser¢do do individuona sociedade,
de modo que venha a desenvolver a reflexdo critica sobre sua propria realidade, aspirando a

transforma-la.
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Cono nao ha docéncia sem discéncia e ensinar € uma especificidade humana que nao se
resume em transferir conhecimento, a natureza das praticas educativas, em Freire, apresenta
intensa relacdo de troca entre docentes e discentes e de valorizacdo de suas experiéncias
(Gadotti, 2003). As acdes do professor devem promover o pensamento critico do estudante e
isso ¢ possivel quando lhe ¢ oportunizada a condigdo de assumir o papel de construtor de seu
proprio conhecimento.

Respaldado nesse principio, Freire (1996, p. 13) afirma que “o educador democratico
nao pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforgar a capacidade critica do educando,
sua curiosidade, sua insubmissao”. O Capitulo 1 de Pedagogia da autonomia — Ndo ha docéncia
sem discéncia — explicita essa linha de pensamento, tecendo intensas criticas as formas
tradicionais de ensino. Nele, o exercicio do professor autoritario € questionado, por transmitir
um saber pronto e acabado, que tolhe a participagdo dos educandos, suas curiosidades e saberes
internalizados.

Identificar, conhecer e compreender o processo de formagao docente, com suas praticas
educativas, ¢ condicdo indispensavel proposta para o professor, nesse primeiro capitulo de
Pedagogia da autonomia e representada, ao longo da obra, pela ética, respeito, dignidade e
autonomia do educando. A historia de vida do corpo docente e discente, atitudes e fatos
utilizados pelo professor, a exemplo da intencionalidade das praticas educativas, sdo recursos
didatico-pedagogicos enumerados por Freire como estimuladores do despertar, no educando,
da curiosidade, admiracdo, espanto, duvida; elementos esses caracteristicos do filosofar, como
ato que coloca nossos preconceitos sob a luz reveladora da critica.

Valores logicos ofertados pela Filosofia, como estes, levaram o educador brasileiro
(1996, p. 12) a afirmar que a “reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacdo
Teoria/Pratica sem a qual a teoria podeir virando blablabla e a pratica, ativismo”. Para que essa
condicdo se torne praxis educativa, ele adverte sobre a importancia do professor conscientizar-

se de que:

Ensinar exige rigorosidade metoddica; Ensinar exige pesquisa; Ensinar exige
respeito aos saberes dos educandos; Ensinar exige criticidade; Ensinar exige
estética e ética; Ensinar exige a corporeificacdo das palavras pelo exemplo;
Ensinar exige risco, aceitacdo do novo e rejei¢do a qualquer forma de
discriminacio; Ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica; Ensinar exige o
reconhecimento ¢ a assunc¢ao da identidade cultural (Freire, 1996, p. 6).

O Capitulo IT de Pedagogia da Autonomia — Ensinar ndo é transferir conhecimento —

fundamenta o conceito de que o ensino constitui um processo que demanda do professor
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praticas educativas que lhe permitam ‘“criar as possibilidades para a sua propria produgdo ou
sua constru¢do” (Freire, 1996, p. 21). Tarefa essa considerada por Freire como desafiadora e
que deve ser cunhada na mudanga de postura e compreensao de quem ensina, de que o saber
ndo ¢ algo pronto e acabado, mas apreendido em suas razdes de ser — ontologica, politica, ética,
epistemologica, educativa — e compartilhado como testemunho vivido.

No contexto dos professores de Filosofia donivel médio entrevistados, esta ¢ uma tarefa
ardua, dificil, mas possivel de ser empreendida, por meio de tentativas, erros e acertos
vivenciados no ambiente escolar. Em uma concepcdo critica ao sistema vigente na atual
proposta curricular paulista, que propde um ensino imerso na submissao do aluno as demandas
da esfera produtiva, os dez Formados fazem coro a uma concepcao de educagdo que circunda
praticas inerentes a Freire, na perspectiva progressista e que se concentram no pensar certo, por
ele proposto. Etica, politica, didlogo e um continuo revisar de suas a¢des, em beneficio do
respeito a autonomia do educando, sdo tonicos presentes em seus relatos.

Nao obstante aos impactos consequentes da formacdo que obtiveram no Ensino
Superior, ndo lhes preparando para a sala de aula e das mudangas em curso no Ensino Médio,
eles fazem dos recursos educativos pontos referenciais para estabelecerem praticas que possam
promover uma dinamica, por meio da qual os saberes dos alunos sejam valorizados. A exemplo
de narrativas descritas no Capitulo I11 desta Tese, os professores do sistema de ensino paulista,
entrevistados, partem de conhecimentos prévios, internalizados pelos educandos, para que o
ensino ¢ a aprendizagem alcem voos, permeados por discussdes, debates, dinamicas,
brincadeiras, jogos, observagdes, escuta dirigida, mapa mental, sala de aula invertida, leitura
compartilhada, leitura e analise de textos, rodas de conversa, pesquisas, visitas externas, filmes,
videos, musicas, poesias, matérias jornalisticas, livros paradidaticos e blogs.

Estas atividades propostas pelos Formados ¢ Formadas comungam com o pensar
freiriano, por meio do qual o respeito aos saberes internalizados, com os quais o aluno traz
consigo, ¢ condigcdo necessaria, visto ser ele um sujeito historico-social. Alfabetizado ou nao,
ele chega a escola com uma cultura que ndo ¢ melhor ou pior que a do professor. Em um
processo educativo centrado na media¢do educador-educando, ambos poderdo aprender. Ao
docente cabe a tarefa de valorizar os conhecimentos prévios, provindos da experiéncia do
discente, auxiliar em sua organizagdo, relacionando-os com os saberes escolares.

Em Freire, os principios ético-metodologicos dessa relagdo estdo constituidos no
respeito pelo educando e na conquista da sua autonomia. A docéncia-discéncia revela os

processos de ensinar e aprender concomitantes, com uma inevitavel interse¢do entre eles;



216

porém, sob os quais, as relagdes sejam afetivas e democraticas, constituindo-se em ¢tica
universal do ser humano.

Para Polli (2020, p. 86):

O pensamento ético freiriano € resultado de sua posi¢cao humanista, enquanto
busca constante da superagao das estruturas de dominacao e do horizonte da
emancipagdo, por meio da atitude dialodgica, a racionalidade fundada na
cooperacdo ¢ na busca de um entendimento inter-subjetivo. Como
representante da chamada Educag¢do Popular, procurava ressaltar a
necessidade de uma intencdo intervencionista sobre a realidade, com a
perspectiva de transforma-la.

A intervengdo sobre a realidade, como proposta por Freire, tem na leitura do mundo
importante farol, para ascender o educando, do senso comum, ao pensar certo. O pensar que
lhe permitird compreender que “somos os unicos seres que, social e historicamente, nos
tornamos capazes de apreender. Por isso, somos os Unicos em quem aprender ¢ uma aventura
criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico do que meramente repetir a licio dada” (Freire,
1996, p.28).

O processo de aprender e ensinar para mudar ¢ continuo, movido pelo embate entre o
“construir, reconstruir, constatar para mudar, o que nao se faz sem abertura ao risco e a aventura
do espirito” (Freire, 1996, p.28). Ao mesmo tempo, € mecanismo em que “respeitar a leitura de
mundo do educando significa toma-la como ponto de partida para a compreensdao do papel da
curiosidade, de modo geral, e da humana, de modo especial, como um dos impulsos fundantes
da produg@o do conhecimento” (Freire, 1996, p. 46).

Considerado o primeiro pensador a usar a expressao leitura do mundo, Freire afirmava
que ela precede a leitura da palavra. Antes de ser alfabetizada e aprender a decodificar, uma
pessoa saberia ler, ndo as palavras grafadas em um livro, mas a vida com os seus signos em
seus aspectos fisicos (objetos, sinais etc.). Mesmo nao-alfabetizada, ela entenderia o que se
passa no entorno que a circunda. Posteriormente, quando aprender a ler, ela faria uma leitura
completa e ndo apenas decodificada entre a imagem e a palavra.

Romao (2014, p. 53) atenta para a necessidade de compreender:

[...] a diferenca entre leitura da palavra e leitura do mundo, a que tanto se
referia Paulo Freire. [...] também, a importancia da precedéncia desta iiltima
sobre aquela, porque aprendemos, de fato, a ler a palavra, somente quando ela
se refere a uma realidade concreta, inscrita, positiva ou negativamente, em
nossos projetos de vida pessoais ou coletivos. Desprovida da
contextualizacdo, a palavra escrita ou “lida” se desvanece ao vento; remetida
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a contextos especificos, ela se torna significativa e grava-se indelevelmente,
no bronze da memoria.

Em Freire, a valorizacdo da cultura gravada na memoria do aluno ¢ palavra-chave no
processo de ensino-aprendizagem e de conscientizagdo sobre sua realidade. Nos saberes
necessarios a pratica educativa, que incorporam a tematica de Pedagogia da autonomia (1996),
o professor tem um referencial latente para reavaliar suas praticas. O capitulo 111, Ensinar é
uma especificidade humana, evidencia razdes que levam a compreender porque o pensamento
freiriano se constitui em bussola para o docente se apropriar de suas agdes como fonte de
reflexdo, visando a desenvolvé-las em um percurso fomentador da docéncia como pratica da
autonomia; ou seja, como procedimento daquele que participa de sua aprendizagem, trazendo
para a sala de aula suas experiéncias e o seu saber. A dialogicidade entre educador e educando
¢ o fio condutor para a concretizagcdo dessa praxis, dentro e fora da escola. Embasados nessa

concepcao, Gusmao, Jesus e Pinto (2023, p. 5, grifo dos autores) avaliam que:

Paulo Freire pode ser considerado o pensador da prdxis, isto €, ele ndo
restringe suas reflexdes ao campo das puras ideias, mas as tece em dialogo
com as experiéncias das quais esta encharcado no mundo. Por essa razo, é
possivel notar que seu pensamento se transforma no decorrer de sua propria
trajetoria como educador. Isso ndo significa dizer que ele renuncia ao antigo
quando formula o novo, mas que reflete constantemente sobre o ja dado para
avangar em leituras cada vez mais profundas de si ¢ do mundo. A rigor, como
ele mesmo esclarece, a leitura da palavra que empreende em cada novo
momento de sua vida funde-se a leitura de mundo que realiza em sua propria
experiéncia como sujeito situado no espaco e no tempo.

A categoria diadlogo/dialogicidade ¢ uma das propostas centrais em Freire, para com um
projeto educacional critico, visando ao pensar certo sobre os saberes necessarios a praticas
educativas no presente, com o olhar projetado no futuro. Embora a dialégica tenha uma
fundamentagdo tedrico-filosdfica mais abrangente na Pedagogia do Oprimido, ela percorre o
pensamento do educador brasileiro como fonte de sustentagcdo para uma educac¢ao libertadora
(Gadotti, 2009b). No Capitulo III desse livro (4 dialogicidade — esséncia da educa¢do como
pratica da liberdade), “Freire retoma a concepg¢do do didlogo como processo dialético-
problematizador. Ou seja, através do didlogo podemos olhar o mundo e a nossa existéncia em
sociedade como processo, algo em constru¢do, como realidade inacabada e em constante
transformagao” (Zitkoski, in: Streck; Redin; Zitkoski, 2010, p. 117).

A palavra assume o sentido de dizer e fazer o mundo, tendo o poder de oprimir, como

também de libertar, segundo a concepcao em que for usada. Proclamada descaracterizada da
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acdo efetiva, torna-se esvaziada de sentido, ndo se configurando como “praxis social
comprometida com o processo de humanizagdo, em que acdo e reflexdo estdo dialeticamente
constituidas” (Zitkoski, in: Streck; Redin; Zitkoski, 2010, p. 117). Consciente de que ndo escapa
aos interesses de classe, instrumentalizada pelos grupos hegemoénicos como recurso de
imposicao de valores e normas para o fazer e o agir, ela integra o dialogo, que, em Freire, “nao
¢ o didlogo romantico entre oprimidos e opressores, mas o didlogo entre os oprimidos para a
superacao da condicao de oprimidos. [...] Freire fixa seu discurso numa visdo ético-politica do
ser humano, um humanismo que nao deve aceitar como verdade as imposi¢des do mercado”
(Polli, 2020, p. 889).

Atento ao discurso ideologico e a inversdes que podem estimular o individualismo ¢ a
competitividade, Freire denuncia mecanismos dedominacgdo de praticas educativas tradicionais
e daquelas voltadas para o interesse domesticador. Ensinar é uma especificidade humana e essa
condi¢do, presente no Capitulo III de Pedagogia da Autonomia, estabelece agdes que,

fundamentadas na pratica do didlogo, conduzem a docéncia ao pensar certo, consciente de que:

A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve 0 movimento
dindmico,dialético,entreo fazer e o pensar sobre o fazer. O saber que a pratica
docente espontanea ou quase espontinea, “desarmada”, indiscutivelmente
produz é um saber ingénuo, um saber de experiéncia feito, a que falta a
rigorosidade metodica que caracteriza a curiosidade epistemoldgica do
sujeito. Este ndo é o saber que a rigorosidade do pensar certo procura (Freire,
1996, p. 17-18).

O saber e o pensar sobre o saber, que a rigorosidade epistemologica busca, sdo aqueles
que abarcam a complexidade como ética da responsabilidade solidaria e transformadora, cerne
do trabalho educativo que provoca mudangas. Um didlogo possivel entre Paulo Freire e Edgar
Morin, sob a perspectiva do pensar certo, que se contrapde a educagdo bancaria, a opressao, a
alienacdo e do pensar bem, em oposicdo a fragmentacdo dos saberes, aos dilemas éticos e
sociais, que precisam ser superados para democratizar e socializar tais conhecimentos. Pensares
que no ambito da Filosofia permitam-lhe exercitar uma de suas principais contribuigdes:
estimular a educagdo logica, que habilite o aluno a andlise e a discussdo critica de varios tipos
de argumento e raciocinio.

Esse percurso demanda, de modo indubitavel, a¢cdes que rompam com paradigmas
estabelecidos pela tradigdo do pensamento conformador, reducionista e simplificador, tipico
das sociedades capitalistas. Revela um processo fomentador de praticas educativas assentadas

no saber-fazer, cuja intencionalidade pratico-teodrica tem a tarefa de reverter contextos, como
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os desenhados pelo perfil formativo dos professores de Filosofia do nivel médio, entrevistados
nesta Tese: daqueles que detém saberes filosoficos, conquistados em uma formagao académica
que priorizou a pesquisa, em detrimento do ensino e daqueles que, pela formagao aligeirada,
sdo fragilizados em conhecimentos filosoficos e praticas educativas.

Em ambas as circunstancias, a caréncia nas praticas estabelecidas para a sala de aula ¢
o termometro sinalizador nas representagdes dos relatos dos Formados. Salvo raras excecdes,
em que se procurou na formagao académica um equilibrio entre os saberes teoricos e praticos,
depreende-se de seus depoimentos um processo que emana saberes circundantes em Freire e
em Morin, porém, constituido no predominio do tedrico-pratico, desprovido daagdo vivenciada

no pratico-tedrico.

5.3. SABERES, EM FREIRE E MORIN, QUE ABARCAM A EDUCACAO COMO CERNE
DO TRABALHO DOCENTE TRANSFORMADOR

O humano e a dignidade do humano parecem ter sido a ideia que se tornou central no
pensamento de Paulo Freire. Ao longo de sua vida, esse foi o seu referencial, visando a
emancipacdo do oprimido perante o opressor. Para que esse proposito alcance objetivos
planejados, ele concentrou os seus estudos ndo apenas na alfabetizagdao, mas na educagao como
via de conscientizacdo das camadas populares da sociedade sobre si mesmas e o mundo, para
que pudessem (re)construir o seu processo de autolibertacao.

A leitura, a escrita, o didlogo; o despertar do senso critico, politico e social; a
fundamentag¢dao humanista, que vislumbra a educa¢ao como ato criador, na medida em que
proporciona ao individuo autonomia, consciéncia critica e capacidade de decisdo, sdo alguns
dos principios ético-metodoldgicos que demarcam a categoria pensar certo no centro da teoria
doeducador. A Escola cidada,um dosultimos sonhos de Freire, reflete essa realidade. Segundo

Gadotti (2009b, p. 3):

Ele a entendia como uma “escola de comunidade, escola de companheirismo,
que vive a experiéncia tensa da democracia”. Como educacio para os direitos
humanos, a educacio cidadd acontece em espagos formais e ndo formais. Na
perspectiva da educagdo cidadd, a escola deve garantir o direito de aprender,
promovendo o dialogo, a participagdo e a cidadania desde a infancia. Com
autonomia, ela constrdi coletivamente o seu projeto eco-politico-pedagdgico,
contribuindo para com uma sociedade radicalmente democratica e
socialmente justa.
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A condigdo humana movida por uma mesma obsessdao, um mesmo apelo, intelectual e
apaixonante, diagnosticado na urgéncia da reforma do pensamento, parece estar no epicentro
das obras de Morin, que perpassam pelas ciéncias do homem, da vida e do mundo fisico. Uma
reforma que visa a religar e rejuntar o pensamento, fragmentado pela supervalorizagdo
disciplinar, langando as bases para a reforma do conhecimento e a reforma da educacao (Morin,
2003a).

A crenca de que os saberes precisam ser interligados, para compor uma configuracio
cognitiva que faca sentido as expectativas, desejos e interrogacdes do homo sapiens-demens,
remete o pensamento proposto pelo filosofo a uma antropologia que concebe a complexidade
como o que ndo pode se resumir a uma lei, a uma ideia simples. O complexo remete a condi¢io
humana ndo s6 a suas multiplas dimensdes, mas também a suas multiplas referéncias. Para
compreendé-las, ndo bastam ciéncias desligadas umas das outras, ainda que aprofundem
estudos especializados sobre aspectos importantes do humano. Também ndo ¢ suficiente a
reflexdo filosofica que se fecha em si mesma, sem dialogar com as ciéncias € com os saberes
que advém da literatura, da poesia e das artes.

Na contramao do que propde o cenario propiciado pela modernidade, no qual o ensino
¢ um produto estanque, com saberes fragmentados, a educagdo em Freire e Morin deve ser
planejada com a perspectiva de sensibilizar e estimular o modo de pensar, seja ele referente as
praticas cotidianas, quanto a pesquisa. Caminhando nessa dire¢do, a educacdo se configura
como um processo movido pela investigacao, curiosidade, questionamento e busca dareligacao
e intercambio entre os saberes. Processo esse ndo estanque e apto a redirecionar a sociedade da
ardilosa armadilha explicitada por Mia Couto (2005, p. 11), segundo a qual “o maior
empobrecimento provém da falta de ideias, da erosdo da criatividade e da auséncia do debate
produtivo. Mais do que pobres, tornamo-nos inférteis”.

Quebrar armadilhas, configura-se fundamental no sistema educacional, seja no que se
refere aos saberes necessarios a educagao, a formagao docente/discentee as praticas educativas,
quanto a politicas educacionais transformadoras, libertadoras, comprometidas com uma
sociedademundo fraterna, solidaria, sustentavel, responsavel. Em se tratando do pensamento
freiriano e da complexidade proposta por Morin, compreende-se como pressupostos

intrinsecos. O filosofo francés concebe a educagido em um didlogo permanente com a estética?’

27 Estética em Morin se constitui em um “estado poético”, suscitado pela sensibilidade humana diante de objetos,
obrase situacdes naturais que despertam sensacdes e sentimentos. Antes de ser uma caracteristica propria da arte,
¢ elemento fundamentalda sensibilidade humana. Os elementos integrados e integrantes da parte poética da vida
elevam o sentimento estético a um sentimento de prazer e de admiragdo, ressignificando a formagao ativa do
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e os desafios deparados nos dias de hoje em relacdo as mudangas climaticas e catdstrofes
ambientais. Um processo no qual educagdo, estética e questdes vividas pela Terra-Patria?® sdo
extensdes que remetem a categoria pensar bem ao epicentro da sua teoria € a coloca em
dimensdo dialégica com o pensar certo, em Paulo Freire. Almeida, Arone e Santana (2016, p.

168-169) corroboram a conjung¢do entre ambos os pensadores, considerando que:

Morin e Freire trazem consideragcoes de fundo que nos ajudam a pensar a
educacdo e, mesmo que cada um seja identificado teoricamente de maneira
propria, temos nessas posturas uma concepgao de conhecimento que enfatiza
a problematizaco e a reproblematizacdo de quem se interroga movido pela
curiosidade e inquietacdo, a importancia da contextualiza¢do das questdes e a
visdo multirreferencial que ultrapassa a disciplinaridade. Neste sentido,
parece-nos que a questdo do exercicio do pensar ¢ um angulo que permite
construir tal encontro.

Freire e Morin concebem a educagdo como um projeto antagénico ao paradigma
tradicional. Um processo perspectivado por saberes que partem do conhecimento prévio do
aluno e de sua realidade e a escola como via de acesso para a emancipagao do cidadao critico,
autoénomo, liberto das armadilhas propagadas por artimanhas ideologicas. Em suas obras,
ambos demonstram a necessidade e importancia de uma reforma radical dos modelos de
pensamento vigentes.

Assim como em Freire, em Morin a educagdo volta-se para a libertagdo do ser humano,
com base em uma leitura de mundo, que lhe permita lidar com a complexidade da vida. Assim
como em Morin, em Freire a reforma do pensamento ¢ imprescindivel para a reforma do
conhecimento e a reforma da educacdo, visando a ética planetaria, que se inicia a partir da ética
individual. S3o reformas interdependentes, em uma relagdo de dependéncia intrinseca. Ambos
os autores consideram que a educagdo se tornou um deposito de informagdes, conduzindo o
aluno a introjetar saberes descontextualizados de seu contexto.

Morin (2003a) expressa essa ideia na nogao de cabe¢a bem-cheia, propondo que cabe a
escola formar o aluno com uma cabega bem-feita. Freire (1987) se exprime sob a concepcdo de
educagdo bancaria, estimulando praticas educativas que levem o educando a despertar para a

armadilha presente na comnsciéncia bancdria da educacio, por meio da qual ele ¢ induzido a

cotidiano do individuo e relacionando-a com a sociedade no espagopublico, seja pelo prazer, seja pela dor (Morin,
2017).

28 Terra-Patria é a nossa casa comum, compreendida como totalidade complexa, envolvendo as dimensdes fisica,
bioldgica e antropoldgica, onde a vida ¢ uma emergéncia da historia da Terra e o homem € uma emergéncia da
historia da vida terrestre (Morin; Kern, 2003c¢).
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ideia de que quanto mais recebe, mais sabe, quando “a experiéncia revela que com esse mesmo
sistema s6 se formam individuos mediocres, porque ndo ha estimulo para a criag¢do. [...] O
professor arquiva conhecimentos porque nao os concebe como busca e ndo-busca, porque nao
¢ desafiado pelos seus alunos.” (Freire, 1982, p. 38).

Mesmo que Freire e Morin nao estejam presentes nas falas literais dos Formados e
Formadas, seus relatos expressam o exercicio do pensar, que lhes permite projetar em salas de
aula um fazer com tentaculos sedimentados nas concepgoes desses dois autores; principalmente
no que se refere ao pensar certo e ao pensar bem, que se contrapdem a educagdo bancaria e a
cabe¢a bem-cheia. O depoimento do Formado Bernardo sobre suas praticas ¢ representativo
dessa concep¢do e do embate para que a praxis venha a ser concretizada no ambiente escolar.

Segundo ele:

Penso que minhas praticas educativas precisam ser revistas. De um lado, procuro ter autonomia
para ndo levar para os alunos um contetido exatamente como é proposto pelo curriculo, quando
este nao contribui com o pensamento critico. Adapto textos, abordo temas nao indicados pela
proposta curricular e ensino a luz da histdria da Filosofia e de textos filosoficos. Por outro lado,
minha principal ferramenta para planejar as aulas, tanto em contetido, quanto em recursos, esta
no curriculo oficial e sua proposta de uma educagao voltada para o trabalho ¢ preocupante. As
mudancas no Novo Ensino Médio e na Filosofia ¢ um projeto que néo consegui adotar e merece
reflexdo sobre minhas praticas educativas.

A percepgao dos professores de Filosofia do nivel médio sobre a consciéncia bancaria
e a singularizagdo dos saberes, promotora de uma cabeca bem-cheia, ndo representa o dominio
de praticas que venham a romper com esse modelo de educagdo. Demonstra um despertar que
demanda autorreflexdo sobre suas agdes, a comegar pela formativa, semeada pela cultura do
saber disciplinar e acumulado. Esta ¢ uma consideragdo depreendida das representacdes
extraidas dos depoimentos de ambos os nucleos entrevistados, o dos Formados ¢ o dos
Formadores. Sao reflexdes docentes que se predispdem ao novo, amparado em conceitos, na
compreensdo sobre eles e nas justificativas para a sua implementacdo no ambiente escolar.

Especificamente sobre cabeg¢a bem-feita, a ideia foi apropriada por Morin (2003a, p.

21), da formulagdo de Montaigne?? sobre a finalidade do ensino:

29 Michel de Montaigne ¢ o fil6sofo para quem a sociedade deve formarum homem honesto e capaz de refletir
por si memo. Um processo que tem na educa¢do cenario para que esse homem desenvolva a cultura do dialogo
com os outros, tenha senso de relatividade sobre todasascoisas, de investigagdo e conclusdes, ao mesmo tempo
em que exercite a mente, resultando num posicionamento critico do individuo. As recomendagdes do fildsofo —de
que, para haveruma boa formacao, se faz necessario que cada um seja investigador de si mesmo, duvide e entre
em contato com outros costumes e pontosde vista — sdo referenciais para que pensadores contemporaneos como
Edgar Morin tenham os Ensaios, principal obra de Montaigne, como leitura de cabeceira. Um didlogo na
perspectiva da pratica educativa, presente em Freire ¢ da antropologia filos6fica concebida na epistemologia da
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A PRIMEIRA FINALIDADE do ensino foi formulada por Montaigne: mais
vale uma cabega bem-feita que bem cheia. O significado de “‘uma cabeca bem
cheia” é 6bvio: € uma cabeg¢a onde o saber ¢ acumulado, empilhado, e ndo
dispde de um principio de selegdo e organizagdo que lhe dé sentido. “Uma
cabec¢a bem-feita” significa que, em vez de acumular o saber, ¢ mais
importante dispor ao mesmo tempo de:

—uma aptidao geral para colocar e tratar os problemas;

— principios organizadores que permitam ligar os saberes e lhes dar sentido.

Com a ressignificagdo do termo, Morin o associa a aptiddo geral da inteligéncia em
como tratar os problemas e estabelecer os principios organizadores que permitam ligar e dar
sentido aos conhecimentos, situando qualquer informag¢do em seu contexto e, se possivel, no
conjunto em que estd inscrita. Uma tarefa filosofica que demanda estimular atitudes pautadas
na curiosidade, no espanto, na davida, propulsores de uma educagao critica, portadora de um
repensar sobre o proprio pensar.

Caminhante em um dialogo que aproxima a complexidade das partes no todo e do todo
nas partes, Freire compreende como educagdo bancaria o modelo em que o professor deposita
ideias e conteudo nos educandos, sem ajuda-los a operacionalizar os dados e a usar deles para

modificar a realidade em que vivem. Para ele:

A narragdo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos a
memoriza¢do mecanica do contetdo narrado. Mais ainda, a narracdo os
transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo educador.
Quanto mais va “enchendo” os recipientes com seus “depdsitos”, tanto melhor
educador sera. Quanto mais se deixem docilmente “encher”, tanto melhores
educandos serfo. Desta maneira, a educagio se torna um ato de depositar, em
que os educandos sdo os depositarios e o educador o depositante (Freire, 1987,

p- 33).

Sob a tutela da educagdao bancaria e da cabe¢a bem-cheia, a educagao escolar cumpre
uma fungdo alienante, servindo aos interesses das classes dominantes e afastando os dominados,
invisibilizados, de uma relagdo com o saber, que lhes permita conquistar direitos e poder. Ao
desvencilhar projetos educacionais de modelos que se curvem ao paradigma da opressdo e

simplificacdo dossaberes, a educacdo em Morin e Freire abre portas para o ideal do educar para

outros mundos possiveis. Sobre isso, Gadotti (2009a, p. 29) explica:

Educar para outros mundos possiveis € visibilizar o que foi escondido para
oprimir, ¢ dar voz aos que nao sao escutados, aos que foram silenciados. A
luta feminista, 0o movimento ecoldgico, 0 movimento zapatista, 0 movimento

complexidade, em Morin, favorecendo a concepcao de que ndo basta apenas compreender, mas se apropriar do
conhecimento perante a realidade (Montaigne, Michel de. Os ensaios. Londres: Penguin, 2010).
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dos sem-terra e outros tornaram visivel o que estava invisibilizado por séculos
de opressdo. Paulo Freire foi um exemplo de educador de outros mundos
possiveis, colocando no palco da histéria o oprimido, descortinando a relagio
entre oprimidos e opressores.

Em A cabeca bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento, mais
especificamente no capitulo 6, 4 aprendizagem cidada e no 7, Os trés graus, Morin (2003a)
apresenta caminhos, possiveis, para uma educagdo que dé condi¢des aos que foram silenciados
a se colocarem ndo mais como sujeitos ‘na’ histéria, mas como sujeitos ‘da’ historia,
participantes de seu processo dialético. Sdo diretrizes que poderdo, em um didlogo com os Sete
saberes necessarios a educagdo do futuro (Morin, 2000) e com o pensamento freiriano proposto
em Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa (1996), estruturar um
cenario para que a educagdo seja, com o suporte das praticas educativas docentes, instrumento
para um educar centrado no desenvolvimento de aptiddes comprometidas com a
contextualizagdo e globalizagdo dos saberes.

Em A aprendizagem cidada, capitulo 6, Morin (2003a, p. 65) parte da autoformacao da
pessoa, no processo de construcao da cidadania, para delegar a educagado a tarefa de contribuir
com a consciéncia do significado de elementos chave, como “Estado-Nagdo” e
“Comunidade/Sociedade”. Configura-se uma identidade de pertencimento a Terra-Patria e a
comunidade de destino, em que cada um faz parte, visando a uma comunidade humana tnica.
“A progressao e o enraizamento desta consciéncia de pertencer a nossa patria terrena ¢ que
permitirdo o desenvolvimento, por multiplos canais e em diversas regides do globo, de um
sentimento dereligacao e intersolidariedade, imprescindivel para civilizar as rela¢des humanas”
(Morin, 2003a, p. 73)

No capitulo 7, Os trés graus, Morin (2003a, p. 75) descreve “como divisar as finalidades
enunciadas nos capitulos precedentes, para os trés graus de ensino”, constituidos no modelo
atual da educagdo brasileira pela Educacao Infantil, Ensinos Fundamental/Médio ¢ Ensino
Superior. Especificamente para o Ensino Médio, objeto de estudo nesta pesquisa, o filésofo
estabelece ser esse 0 “momento da aprendizagem do que deve ser a verdadeira cultura — a que
estabelece o didlogo entre cultura das humanidades e cultura cientifica —, ndo apenas levando a
uma reflexdo sobre as conquistas e o futuro das ciéncias, mas também considerando a Literatura
como escola e experiéncia de vida” (Morin, 2003a, p. 78). Quanto as diretrizes curriculares, ele
considera que deveriam favorecer os professores a situar as disciplinas nos contextos do

Universo, da Terra, da vida e do humano. A Filosofia, por sua vez, teria “como um de seus
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pontos capitais, a reflexdo sobre o conhecimento cientifico e ndo cientifico, e sobre o papel da
tecnociéncia, maximizado em nossas sociedades” (Morin, 2003a, p. 78).

Desenha-se no contexto desses dois capitulos, com reflexo nos demais e nas obras de
Morin, a curvatura para uma reforma do pensamento que abarque uma reforma do
conhecimento e da educacao, em uma perspectiva interdisciplinar e transdisciplinar. A resposta
do filoésofo, a pergunta que ele mesmo formula sobre o que ¢ uma causa, evidencia a importancia

de um ensino com esse proposito:

O que é uma causa? preciso aprender a ultrapassar a causalidade linear
causa— efeito. Compreender a causalidade mutua interrelacionada, a
causalidade circular (retroativa, recursiva), as incertezas da causalidade (por
que as mesmas causas nao produzem sempre os mesmos efeitos, quando os
sistemas que elas afetam tém reagdes diferentes, e por que causas diferentes
podem provocar os mesmos efeitos). Assim, sera formada uma consciéncia
capaz de enfrentar complexidades (Morin, 2003a, p. 77).

O conceito de complexidade opde-se a divisdo disciplinar e promove uma abordagem
transdisciplinar e holistica, mas sem abandonar a noc¢do das partes constituintes do todo.
Remete, portanto, a um ensino que va além das disciplinas e do espaco disciplinar da sala de
aula. Na concep¢do de Morin (2003a), um ensino que propicie a formagdo de cidadaos
planetarios, éticos, morais, solidarios, aptos a enfrentar os desafios do mundo globalizado.

No ambito da Filosofia, a concep¢do interdisciplinar e transdisciplinar desponta como
caminho possivel, na busca do sentido da propria existéncia humana. Um esfor¢o para “fazer
convergir as significacdes de todas as coisas num sentido totalizante, unificador, sintetizador.
E destepontode vista, ¢ como se a Filosofia fosse aquela atividade de conhecimento que visasse
encontrar o sentido do sentido de todas as coisas” (Severino, 1993, p. 12).

No ambito do seu ensino na Rede Publica do Estado de Sao Paulo, sdo desafios que tém
sustentacdo na formagdo e pratica educativa de professores que a lecionam no nivel médio.
Processo esse presente na proxima etapa, que, em uma abordagem descritivo-exploratoria,
apresenta o que pdde ser concluido do mergulho realizado, com base nas representagdes
abstraidas dos depoimentos desses docentes e nos daqueles que atuam no Ensino Superior. Sao
consideragdes que ndo pretendem ser conclusivas, mas uma sintese representativa sobre as
praticas educativas, a formag¢ao dos professores de Filosofia no Ensino Médio, o ensino da

disciplina e uma porta de entrada para um possivel aprofundamento do tema.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente Tese tem nas categorias pensar certo € pensar bem, respectivamente
concebidas por Freire (1996) e Morin (2000), referéncias que fundamentam sua proposta em
identificar, conhecer e compreender a formagao e pratica educativa de professores de Filosofia
no Ensino Médio, que atuam em dezescolas publicas estaduais paulistanas e, com base em seus
relatos e nos de docentes que lecionam em cursos de formacao em Filosofia, em dezinstitui¢des
do Ensino Superior, publicas e privadas, trazer os dois contextos, para esbogar uma possivel
conjuntura do que pode ser aquilatado, quando suas ideias sd@o colocadas em diidlogo. Um
desafio, que compreende os Formados e os Formadores como parte de uma mesma realidade e
mediadores de colocagdes que instigam a pensar, a refletir, a considerar novas possiblidades
para a Educacao Bésica publica e, até mesmo, aquelas que nao foram pensadas.

O educador brasileiro propde um pensar critico, em oposicdo a ‘“educacdo
bancaria”, modelo por ele denunciado como "deposito" de ideias e contetdo nos alunos. O
filésofo francés concebe um pensar reflexivo, que reporta a uma “cabeca bem feita”, associada
a uma aptidao geral da inteligéncia em como organizar os conhecimentos, situando qualquer
informacdo em seu contexto e, se possivel, no conjunto em que estd inscrita. Ambos os autores,
com suas categorias, sustentam uma epistemologia, que instaura a Filosofia como fonte de
energia de reflexdo e as praticas educativas a um pensar e agir contra-hegemonico, aos
parametros organizados pelo capitalismo neoliberal, para a instituicao escolar publica, visando
a “depositar” nos educandos a formagdo de “cabegas bem cheias”, cimentadas por saberes
fracionados, consciéncias acriticas, submissas e flexiveis a suas necessidades.

Freire (1996) e Morin (2000), mediados pelas contribuigdes filoséfico-educacionais de
Cortella (2009), Gallo (2006), Severino (2012) e Libaneo (2010), sinalizam para a boniteza de
aprender e ensinar com sentido, para que os objetivos, sonhos e aspiragdes, que inspiraram o
ato de ser professor, possam tornar-se realidade. Contudo, esta tarefa demanda uma formacao
docente, que no Ensino Superior deve ser fecundada por ideias, conhecimentos e saberes, em
didlogo com o universo contextual dos alunos; aqueles, para os quais, o processo formativo ¢é
estabelecido. Um pensar dialégico, fundamentado na pratica, que nao discursa sobre a teoria,
mas que a leva a se concretizar, em um processo, no qual, o ensino e a aprendizagem dos futuros
Formados e Formadas é importante etapa, na (re)constru¢do do conhecimento.

Nos termos orientados para a realizacdo desta pesquisa, refere-se a uma ambiéncia com
objeto de estudo na formacao e pratica educativa do professor de Filosofia no Ensino Médio.

Um contexto que conduz a docentes do Ensino Superior, que atuam em cursos de formagdo em
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Filosofia e a escuta dos depoimentos de ambas as partes, com vistas a estimular o debate, em
prol da formacdo daqueles que se preparam para ensinar na escola bésica publica paulista. Nao
uma formagao qualquer, mas em uma concep¢ao humana e emancipadora, fundante de praticas
processadas em beneficio, ndo apenas, da educagdo, mas, da qualidade de vida dos formandos
— valorizando seus aspectos subjetivos, cotidianos e ocasionais; sua cultura ¢ identidade —e da
sociedade como um todo.

O ato desser professor, ser educador, regido por essa dimensao, requer dadocéncia agdes
educativo-criticas instituidas no cotidiano escolar, dentro e fora da sala de aula, em um processo
politico e ndo neutro, como concebe Freire (1996), em Pedagogia da autonomia: saberes
necessdarios a prdtica educativa. O reconhecimento da nao neutralidade dos processos
formativos e educativos, que se fazem com sentido, significado e se ordenam para a agao, foi
fonte de sustentacdo do esfor¢o deste trabalho em arregimentar condigdes para que os
professores do nivel médio, entrevistados, fossem ouvidos e viessem a expressar suas
compreensoes, incertezas, buscas e a execugdo de seus fundamentos no espaco intra e extra
escolar. Em procedimento investigativo simultaneo, organizou as bases para que os seus relatos
viessem a estabelecer o didlogo com os depoimentos de docentes que lecionam no Ensino
Superior, em cursos de formagdo em Filosofia.

Em resposta a esse encaminhamento metodoldgico, necessario se faz destacar que a
investigacdo exercitou a escuta com dois nucleos: um, apontando o que pensam e fazem os
Formados; outro, o que pensam e fazem os Formadores. De um lado, tem-se uma
intencionalidade pratico-tedrica, que se aplica no chdo da escola publica; do outro, uma
perspectiva tedrico-pratica, que se estabelece no ambito da expectativa de que, o que se ensina,
tenha efeito na base. S@o dois grupos complementares, mesmo que antagdnicos nas posi¢oes
que ocupam como docentes. Esse movimento de integragdao ¢ o que amplia a compreensao, ao
procurar entender o todo a partir da parte e a parte, articulando-a com o todo.

A proposta de uma investigacdo com dois contextos, que, por fazerem parte de uma
mesma realidade, se integram e se complementam, pautou-se no principio hologramatico,
concebido por Morin (2012), que se refere a participagdo das partes em um todo e, a0 mesmo
tempo, do papel do todona tipificacdo das partes. Uma conjun¢do que apreende a condigdo,
presente em Freire (1996), doato de ser aluno-professor e o de ser professor-formador e perante
a qual o pratico-tedrico e o tedrico-pratico sdo faces de uma mesma moeda, em beneficio da
totalidade do processo. A articulacdo de ambos os conceitos associa principios filosoficos que
conduzem ao prenuncio do diadlogo, estimulando a educacdo a desvencilhar-se do

fracionamento, rumo a integracdo dos saberes.
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Ao abordar a tematica sob o angulo do aluno, que hoje ¢ também professor e estabelecer
a comunicagdo com o Formador, por intermédio de seus relatos, a pesquisa expde dois grupos
que ndo mantiveram contato historico concreto; exceto em um dos casos, mencionado em
capitulos anteriores. No entanto, trazer os dois contextos mostrou-se importante, por
oportunizar o didlogo entre diferentes conjunturas, gerando dados que melhor permitiram
apurar criticas costumeiramente tratadas na literatura pesquisada. Também valeu a pena
enfrentar o desafio, levando em considera¢do que os dois grupos em debate alcam a pesquisa a
atividade que assume perspectiva mediadora fundamental, em diferentes circunstancias
historico-sociais, em que os desafios humanos sao postos (Severino, 2017a).

Vale observar que os relatos de ambos os nucleos entrevistados devem ser apreendidos
no plano dos pressupostos filosoficos de suas representacdes, entendo-as como conceito que
assegura a realidade composta entre o sujeito e o objeto (Schopenhauer, 2005); operagao pela
qual a mente tem presente, em si mesma, uma imagem mental, uma ideia, ou um conceito,
correspondendo a um objeto externo (Japiassu; Marcondes, 2006). Procedente também se faz,
ressaltar que a pesquisa, pautada em uma amostra com 20 professores (10 do nivel médio e 10
do superior), expde uma nogao conceitual que lhe permite apontar o que ¢ predominante nesse
conjunto formativo, pratico-tedrico e tedrico-pratico. A busca pela compreensdo desse
procedimento permite detectar diferentes nuances, nele presentes. A representacdo desse
contexto, por sua vez, remete ao que Morin (2013) denomina de incontornaveis contradigoes e
inelimindveis incertezas.

Ancorada nessa estrutura epistemologica, como causa primeira para identificar,
conhecer e compreender o objeto pesquisado, a escuta depurada no conjunto dos Formados e
Formadores revela representacdes de uma escola publica estadual paulista constituida por
professores de Filosofia fragilizados em suas praticas educativas. Esta constatacao tem em suas
passagens como discentes no Ensino Superior diretriz nuclear, que nao lhes legitimou saberes
estabelecidos ‘no’ e ‘para’ o cotidiano escolar. Uma formacao que lhes deixou buracos em suas
acoes e no dominio de conceitos pertinentes ao debate educativo e filosofico, sistematizado para
a disciplina na Educagao Basica.

Os depoimentos dos Formados e Formadas espelham a contundéncia dessa pressuposta
realidade, em que se destacam ideias, tais como: a escola publica basica e de periferia ndo foi
uma realidade nos conceitos filosoficos, presentes no Ensino Superior; o ndo comprometimento
da formacao oferecida em Filosofia, para com as praticas em salas de aula, levou o formando a
ter de repensar sobre todo o seu processo formativo e educativo, para aplica-lo no dia a dia da

escola. A andlise da pergunta, “Qual projeto de formacdo ¢ oferecido aos alunos?”, robustece
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esta reflexdo. Expde um projeto universitario planejado, com uma mesma similaridade, para o
Bacharelado e a Licenciatura. A énfase em ambos os cursos recai sobre os saberes filosoficos,
omitindo sua relagdo com o espaco da sala de aula, em um principio conotativo de
secundarizagdo das praticas educativas.

A natureza desse contexto explicita um processo de formagao vulneravel, estabelecido
por instituicdes que se submetem a regras do lucro, vigentes no sistema capitalista neoliberal,
desconsiderando conceitos elementares de educacao, como criagdo do conhecimento e busca
da transformagdo-reinven¢do da realidade, pela acdo-reflexdo humana (Freire, 1987).
Descomprometem-se com pressupostos necessarios ao pensamento integral, que compreende o
espaco escolar como entidade complexa, heterogénea, que engloba uma variedade de estratos
socioecondmicos e culturais. Um local propicio, portanto, para que professores implementem
praticas educativas transformadoras de paradigmas, que venham romper com qualquer
interacdo entre o local e o global e proporcionar uma resolu¢do das questdes existenciais,
desvinculadas da contextura em que elas estdo situadas (Morin, 2012).

A fragmentacao e submissdao dos saberes, aos ideais propostos para a instituicdo escolar,
segundo os anseios de grupos detentores do poder, explicitam a urgéncia de se pensar em um
projeto educacional brasileiro — referente a Educagdo Basica e Universitdria — concebido na
perspectiva da formagao humana. Um empreendimento politico antropoldgico capacitado a
alcar os oprimidos a condi¢do de elaborar e se apropriar dos instrumentos intelectuais
necessarios para favorecer suas interacdes sociais, conscientes e responsaveis. Uma proposta
curricular com esta extensdo demanda da universidade, ndo apenas, capacitacdo técnica e
cientifica, mas uma formag¢ao que estimule a uma nova consciéncia social (Severino, 2017a).

A conjuntura apreendida da escuta com os Formados e Formadores evidencia
representagdes de uma instituigdo superior estratificada em duas posi¢cdes formativas: dos
saberes filos6ficos propagados por um sistema académico que, em seus cursos de Bacharelado,
faz da pesquisa uma esséncia privada darealidade na qual se aplica e, na Licenciatura, enfatiza
uma teoria descomprometida com o espago publico escolar e desprovida de conhecimentos
especificos, pertinentes a Filosofia. Os dez docentes Formadores revelam a presenga de uma
academia que demarca um universo educacional articulado para uma formagao, ainda, marcada
pela pesquisa e os dez Formados atestam essa condigdo, vivenciada em seus processos
formativos.

Salvo raras excegdes, em que se procurou o equilibrio entre os saberes filosoficos e o
ensino, depreende-se dos depoimentos dos entrevistados procedimentos tedricos em que,

mesmo nos cursos de Licenciatura, onde as ementas pautam-se nas praticas para a sala de aula,
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pairam ag¢des de manutencao da pesquisa como algo maior, em relacdo a docéncia. O aparente
distanciamento entre a instituigdo universitdria e a escola basica publica, por sua vez, implica
em uma formagao que, na percep¢ao dos docentes do nivel superior, ndo proporciona, a seus
formandos, saberes condizentes com as necessidades praticas desse universo pesquisado.

Nos relatos, proferidos pelos Formados e Formadores, exala representagdes de uma
academia que tem por tradigdo formar bacharéis em Filosofia com dominio teorico, porém, ndo
preparados para a pesquisa ¢ nem para a docéncia e licenciados, sem dominio tedrico, nao
preparados para a realidade da sala de aula, como também para a pesquisa. Quando comparado
com o perfil formativo dos entrevistados do Ensino Médio, essa correlagao desvela um contexto
sobreposto pela adaptagcdo da formagao docente nessa faixa de ensino. Verifica-se um percentual
expressivo de professores que ndo possuem a Licenciatura adequada para ministrar Filosofia.

A pergunta, “Vocé tem formagdo especifica em Filosofia?”, o universo desses
professores contabiliza um montante de dez Formados em que apenas 40% possuem
Bacharelado e Licenciatura em Filosofia; 30% lecionam fazendo uso da Resolugao SEDUC 85,
de 07.11.2022 (Sao Paulo, 2022). Essa medida autoriza exercer a docéncia, na condi¢do de
bacharel, a quem tem na matriz curricular de seu curso de Graduagao uma carga horaria minima
de 160 horas de estudos em uma determinada disciplina. Os professores que lecionam o
componente filosdfico nessa condicao sdo graduados em Pedagogia e Historia. Os demais 30%
sdo bacharéis em Direito, Letras e Sociologia e se utilizaram dessa condig@o para fazerem pos-
graduacgdo, latu sensu; uma 2° Licenciatura, ou Licenciatura em Filosofia, pelo R2.

O Programa de Formacdo Pedagogica de Docentes, também conhecido como R2, por
sua vez, ¢ ministrado de acordo com a Resolugdo CNE 02, de 26 de junho de 1997. O projeto
se destina a suprir, em carater especial, a falta nas escolas de professores habilitados, em
determinadas disciplinas e localidades. Para isso, capacita portadores de diploma de nivel
superior para trabalharem no campo da educagdo, em disciplinas do curriculo do Ensino
Fundamental, do Ensino Médio e da Educacao Profissional em nivel médio. Esse contexto
projeta um gargalo na educacdo brasileira sobre a formagao docente. Expde uma controversa
relagdo entre o que ¢ legalizado e o ideal de uma s6lida formacao.

A posicdo da Filosofia na atual Reforma do Ensino Médio também contribui para
penalizar as praticas educativas dos professores, alicercadas em cursos aligeirados e/ou
respaldados por ementas académicas que fazem do espaco da escola basica um lugar menor. A
BNCC (Brasil 2017; 2018), em ambito nacional e o Curriculo Paulista (Sdo Paulo, 2020), no
Estado de Sao Paulo, legalizam a transversalidade como um dos apelos postos para a Filosofia,

mediante sua retirada como disciplina da Educacdo Basica nacional.
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A Lei 14.945/2024 (BRASIL, 2024c), que instituiu em 2025 a reestrutura dessa etapa
da educagdo, também ndo agregou contribuicdes para a Filosofia. A Resolugdo SEDUC
84/2024 (Sao Paulo, 2024d), promulgada pela Secretaria da Educagao do Estado de Sao Paulo
para atender as demandas da regulamentacdo nacional, também ndo reverteu esse quadro.
Ambos os documentos nao a contemplam como disciplina. Sua presenca foi garantida na area
de Ciéncias Humanas, mas niao o carater da natureza do seu ensino. No Estado de Sao Paulo,
ela mantém o percurso formativo de componente transversal, que transita por areas de
conhecimento.

A questdo que se coloca em pauta, diante do arranjo curricular no Ensino Médio, ndo
recal na andlise sobre os condicionadores nucleares para que a Filosofia possa vir a atuar de
forma significativa na forma¢do humana, em uma perspectiva transversal; mas no despojo de
seus saberes especificos, com a perda de sua posicdo como disciplina efetiva no nivel médio.

Saberes filosoficos sdo necessarios em todos as etapas de ensino e estdo presentes em
todas as areas e processos formativos, que deles queiram fazer uso. Esta ¢ uma concepgao
unanime nos depoimentos dos Formados e Formadores entrevistados e nos documentos oficiais;
fato €, que, nas atuais diretrizes, eles estdo situados como obrigatorios. No que concerne a
formagdo, eles tém, nessa faixa de ensino, um papel e uma responsabilidade anélogos aos de
todas as outras disciplinas e dependem, tanto quanto as demais, do contexto cultural da escola
e da sociedade (Severino, 2009).

A ‘transversalidade’ constitui um dos saberes peculiares da Filosofia, em conjunto com
o0 ‘pensamento conceitual’, o ‘carater dialdgico’ e a ‘critica radical’ (Gallo, 2006). Isso significa
que ela nao se fecha em si mesma, mas abre-se em busca da relagdo com as demais areas de
conhecimento. Nessa condi¢do, mesmo despida do carater de disciplina, ela pode favorecer os
processos emancipadores da formagdo humana. Contudo, em um curriculo disciplinar, ela nao
pode ser transversalizada sem correr o risco de perder sua especificidade e desaparecer, de fato.
“Sem a demarcagdo daquilo que lhe ¢ especifico, ndo ha transversalidade possivel;, sem a
singularidade, perde-se a propria multiplicidade” (Gallo, 2006, p. 31).

A Filosofia tematica ¢ uma proposicdo com aceitacdo unanime nas ponderacdes dos
Formados e Formadores. Consideram esse recurso metodologico apropriado para caracterizar
fundamentagoes filosoficas na Educagdo Bésica, mas desde que os enunciados sejam tratados
de forma integrada com a sua historia. A tradicdo filosofica deve ser revista a partir de temas
que facam sentido a realidade do aluno, em uma abordagem tematica e historica.

A consciéncia sobre a importancia do diadlogo entre a perspectiva historica e a

abordagem por temas, mediado por problemas filos6ficos como recurso para estimular o pensar
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critico, ndo significa que os professores do nivel médio, entrevistados, coloquem em pratica a
proposta dos documentos, como ela deveria ser posta. Como descrito ao longo desta Tese, eles
tém ciéncia de estar na formacao académica um dos nucleos referenciais que fragiliza suas
praticas e dificulta a superagdo de problemas com os quais se deparam no espaco da escola
estadual publica paulista.

No processo de produgao e (re)construcao do conhecimento, a educacdo se faz fecunda,
vindo a consolidar curriculos e praticas educativas que sejam, com a Filosofia e demais
componentes, horizontes possiveis para a transformacgao de uma sociedade de subalternos, para
uma sociedade de sujeitos historicos, participantes. Para esse contexto, no entanto, necessario
se faz ao estudante do Ensino Médio a oferta de uma formagao filosofica, para que ele venha
apreender o significado de sua existéncia historica e a realidade concreta dos fatos que o
circundam.

O alcance dessa possibilidade, no entanto, ¢ colocado em xeque, frente aos sentidos € o
papel que a Filosofia tem assumido nos documentos curriculares e ao lugar a que se destina na
perspectiva dos processos de formagdo humana. Questdes fundamentais para o debate
educativo e filos6fico sdo colocadas em pauta, com a sistematizagdo da disciplina no Ensino
Meédio, pela LDB 9.394/1996 e evidenciadas em propor¢ao geométrica com a Lei 13.415/2017,
que estabeleceu uma mudanga drastica na estrutura desse nivel de ensino. Dentre outras
problematizacdes, torna-se pertinente perguntar: Diante dos rumos que a Filosofia vem
assumindo na escola média publica paulista, o professor tem como apropriar-se de praticas
que justifiquem sua presenga? Ela tem desempenhado ai algum papel? Teria ela um papel a
desempenhar nesse contexto formativo?

A despeito destes, dentre outros questionamentos e das criticas a Lei 13.415/2017, a
BNCC, ao Curriculo Paulista — e mesmo a Lei 14.945/2024, que instituiu em 2025 a reestrutura
do Ensino Médio, porém ndo definindo o carater da Filosofia na matriz curricular —, a
obrigatoriedade dos conhecimentos filosoficos, presentes na letra desses documentos, ¢ motivo
para responder que a Filosofia tem potencial para oferecer contribuicdes formativas tanto as
competéncias gerais, quanto as competéncias especificas, neles determinadas (Velasco, in:
Oliveira; Britto, 2024).

Como forma racional de equacionar problemas concretos, vivenciados pelos educandos,
a Filosofia torna-se instrumento no qual os seus fundamentos podem mediar saberes, em uma
concepedo da complexidade, proposta por Morin e da autonomia, com vista a transformagdo da

realidade, como apreendida por Freire. Isso significa que ela compde um pensamento plural,
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forte, que demanda dos docentes um esforco concentrado, para que seus alunos desenvolvam
sua capacidade de pensar, de forma coerente e critica.

Apesar da Filosofia ndo se esgotar na conjuncao de contribuigdes relacionadas ao
despertar do pensamento critico, a centralidade da defesa dos professores do nivel médio
entrevistados, sobre o papel que ela tem a desempenhar no atual contexto formativo nacional,
para essa faixa de ensino, caminha na dire¢do de praticas educativas que promovam o filosofar,
que conduz a curiosidade, a diivida, a reflexdo, a busca de respostas aos problemas inerentes ao
cotidiano da vida em sociedade.

Como processo em (re)construcdo, em didlogo com as demais areas de conhecimento,
a Filosofia contém subsidios que lhe permitem clarear significagdes e ressignificacdes sobre
indagacdes, seja a respeito do seu papel na formag¢do humana e integral do jovem, quanto da
justificativa de sua presenga como componente curricular, no cenario delineado pelas diretrizes
curriculares em voga no Pais. Ela possui peculiaridades que lhe permitem atuar como suporte
critico a verdades racionais e subsidiar fundamentos que englobem visdo global e contextual
sobre os modos de produzir e efetivar o conhecimento. Contudo, a atuagdo do professor € o
termOometro que possibilitard a efetivagdo desse processo e a escolha das praticas educativas ¢
determinante para implementar o direcionamento que se pretende na relagdo professor, aluno,
escola, sociedade e os saberes.

Esta percepcao ganha transparéncia nos relatos concedidos pelos Formados e Formadas,
conotada em suas compreensoes sobre o que vem a ser praticas educativas. Eles as absorvem
em um processo interligado ao ensino e a aprendizagem, porém, nao restrito ao ambiente
escolar. Tém consciéncia de que elas ultrapassam os muros da escola, permeando a visdo de
mundo, resultante de suas experiéncias de vida, formagdo humana e académica. Elas sdo
diretrizes que poderdo proporcionar aos educandos um ambiente escolar propicio ao
conhecimento contextualizado na realidade que os circunda. Nas salas de aula, elas t€m o solo
para que uma educagdo critica, reflexiva e problematizadora possa vir a ser efetivada.

Na intencionalidade de suas praticas, esses professores concebem o primeiro motor,
propulsor de estratégias que venham ultrapassar barreiras impostas pela burocracia das politicas
educacionais, em combate aos prejuizos que ela acarreta na qualidade da educagdo e na
emancipacdo do aluno como cidaddo critico, perante deveres e direitos na vida em sociedade.
Mas apesar de praticas educativas simbolizarem, sob suas visdes, instrumento de
conscientizagdo, liberdade, emancipacdo, (re)construgdo e exercicio da cidadania, suas agdes
revelam dificuldades e desencontros, para que elas venham a ser implementadas no ambiente

escolar, dentro e fora das salas de aula.
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Os Formados e Formadas reconhecem que na formagdo obtida no Ensino Superior
encontra-se o calcanhar de Aquiles 3° em suas atua¢des no chdo da escola. Tecem consideragdes
que permitem aferir, sob as insignias de suas representacdes, o que vem predominando na
formagdo docente, nas praticas educativas, no ensino de Filosofia e no seu papel perante o
contexto educativo donivel médio. Sob suas percepcdes, a academia lhes proporcionou, mesmo
nos cursos de Licenciatura, uma formacdo com caréncia nas praticas estabelecidas para a sala
de aula, tendo em vista que o foco foi direcionado para a pesquisa.

A analise dos Formados ¢ corroborada pelos professores Formadores. Sob os horizontes
de seus olhares, a universidade brasileira reproduz um processo formativo marcado pela
ingeréncia do capital na instituicdo escolar, por reformas e alteracdes nos estatutos legais do
Ensino Médio, que se acentuaram a partir da segunda metade da década de 1990. Esse modelo
estd representado no perfil, por eles tragado, dos alunos que buscam o Ensino Superior para
estudarem Filosofia. Sob suas percepgdes, percentual expressivo do alunado ¢ composto por
uma tipologia utilitaria, que busca um diploma por exigéncia do mercado de trabalho.

Em um caminhar contra hegeménico, concebido sob o prisma da formagdo humana,
emancipadora e transformadora, o universo dos Formados e Formadas ¢ também composto por
um segundo perfil de estudante que, na compreensdo dos Formadores, busca uma formagao
diferenciada, antiutilitaria. Sao alunos que procuram um conhecimento mais abrangente; muitos
dos quais tiveram uma primeira experiéncia positiva no Ensino Médio com a Filosofia e seus
professores de Filosofia, validando a importancia do docente nessa etapa da Educagdo Bésica.
No ambito do Bacharelado eclesiastico, um terceiro contorno integra os educandos que
pleiteiam formacgao filosofica. Sao religiosos que fazem da Filosofia suporte para a sua vocagao,
ou para cumprirem um papel estabelecido pela sua congregagao.

No contexto adverso, sob o qual os cursos de Filosofia sdo procurados em uma
propensdo que incorpora variaveis, que vao da insercdo no mundo do trabalho, ao ideal do
conhecimento mais abrangente, projetos no ambito universitario, considerados interessantes,
também surgiram com o retorno da disciplina, em carater obrigatorio, no Ensino Médio,
propiciado pela Lei 11684/2008. A relevancia desse procedimento no contexto académico e
educacional impulsionou o avango ocorrido no campo da pesquisa e das praticas relativas ao

Ensino de Filosofia no Brasil. A criagdo do Mestrado Profissional em Filosofia (PROF-FILO)

30 Calcanhar de Aquiles ¢ uma expressdo popular que significa o ponto fraco de alguém e transmite a ideia
de fraqueza e vulnerabilidade. E o ponto onde uma pessoa se sente mais fragil, ndo possuindo dominio suficiente
para controlaruma determinada situacgdo. A origem do termo esta na historia do heréi da mitologia grega, Aquiles.
(Diciondrio Michaelis 2000. Rio de Janeiro: Reader’s Digest; Sdo Paulo: Melhoramentos, 2000, p. 392).
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¢ um exemplo certificado por professores do Ensino Superior entrevistados e citadona literatura
estudada para a realizacdo desta Tese.

Com a Reforma do Ensino Médio, iniciada em 2017, os avangos, advindos do periodo
em que a Filosofia prevaleceu como disciplina nas escolas brasileiras (2008-2016), sofreram
sérios embates, com prejuizo nos processos formativo e pratico daqueles que procuram o Ensino
Superior, em busca de saberes e fundamentos filosoficos. Contudo, a compreensdo, sobre as
falhas emanadas dessa conjuntura, emerge como forca motriz, para que os docentes do nivel
médio entrevistados se apropriem da hipdtese, que se coloca em pauta nesta pesquisa: de que
os relatos do professor de Filosofia, sobre sua formacao e pratica educativa, lhe permitem se
apropriar de suas proprias praticas, como fonte de reflexao critica.

Os Formados e Formadas tém consciéncia de que o exercicio de reverem suas praticas
¢ um exercicio que todo professor deveria fazer, tendo em vista que elas constituem um processo
em construgdo. Eles também reconhecem que a dindmica da autoavaliagdo ndo pode se
restringir no eu, mas no nds. Como as aulas sao planejadas para os alunos, consideram sensato
dar-lhes oportunidade de avaliarem as praticas realizadas em salas de aula, compondo um
processo autoavaliativo que reporta a Freire, para quem teoria e pratica devem se fundir em um
elo indissociavel, a ponto da “reflexdo critica sobre a pratica” (1996, p. 18) ser o momento
fundamental da formagdo permanente dos professores.

Apesar do discernimento sobre os problemas presentes no cotidiano da escola bésica
publica — espaco fisico inadequado, falta de recursos materiais, professores mal remunerados e
mal preparados, entre outros —, os professores do nivel médio, entrevistados, procuram esticar
os horizontes do conhecimento dos educandos com praticas educativas mediadas por
discussoes, debates, dindmicas, jogos, observacdes, escuta dirigida, mapa mental, sala de aula
invertida, leitura compartilhada, leitura e analise de textos,rodas de conversa, pesquisas, visitas
externas, filmes, videos, musicas, poesias, matérias jornalisticas, livros paradidaticos e blogs.

Aulas expositivas sao por eles utilizadas ndo com a concepgao bancéaria — em que oS
educandos se configuram como depositarios e o educador, como depositante (Freire. 1996) —,
mas na perspectiva de um olhar outro, plural, global, com visibilidade nos invisiveis. Um modo
de pensar e agir que expressa a importancia da formagdo universitaria se processar sob um
sistema, cujo fim ndo esteja orientado pela singularidade da empregabilidade, mas por saberes
desabrochados na dindmica da praxis, proporcionada no didlogo entre as instancias dos ensinos
basico e superior.

Em todas as acdes presentes nas praticas enumeradas pelos Formados e Formadas, o

didlogo se materializa como elemento fundante de uma visdo que conduz ao pensar certo, em
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Freire e ao pensar bem, em Morin. S3o pensares que apontam para a importancia de se
estabelecer, com os alunos, uma conexdo com o humano e a sua formagao; uma relagdo que os
leva a outorgar, para si, a responsabilidade de propiciarem condi¢des para que suas praticas
educativas despertem nos educandos o potencial filoséfico. Essa consciéncia, no entanto, ndo
significa que os professores do nivel médio sabem aplica-la na praxis do ambiente escolar. Ela,
porém, ¢ forga motriz para apontar caminhos, possiveis, para que a Filosofia venha explicitar o
seu carater imanente como fonte de reflexao, independentemente da posicao a ela atribuida no
atual contexto educacional brasileiro, como componente transversal.

Nessa dire¢do, o dominio do contetido, praticas educativas que se sobreponham ao lugar
comum do tradicional ensino cldssico — com aulas expositivas, em que o educador ¢ a figura
central e o unico detentor do conhecimento — e o didlogo como recurso didatico-pedagogico
sdo alguns dos diferenciais citados, pelos entrevistados do nivel médio, como promotores de
uma formagao exitosa. Voltando sobre si mesmos, esses professores assumem concepcdes que
permitem concluir estar na reflexdo o combustivel propulsor para um pensar critico sobre suas
formagdes e praticas. Um pensar que venha reconduzir suas agdes, no espago intra e extra
escolar, de modo a estimular o aluno a desenvolver sua autonomia e criatividade, com base em
elementos proprios da Filosofia, como a busca pela verdade, o questionamento, a divida, o uso
da razdo e da argumentacao logica.

Sob a égide dessa percep¢ao, a educacio, seja qual for a sua perspectiva, sera planetaria,
emancipadora e superadora dos limites impostos pelo capitalismo neoliberal e pelo Estado,
quando voltada para a transformagdo social, em substituicdo a mera transmissdo cultural.
Quando perspectivada sob as insignias dos processos relativos ao ser humano, imprescindivel
se faz que aos professores de Filosofia da Educagdo Bésica seja ofertada uma formagao
fecundada em saberes e praticas educativas resultantes do estabelecimento de uma aproximagao
entre a escola e a universidade. A pratica estd no cotidiano escolar, nas salas de aula, nas relagdes
pessoais e dificuldades com aqueles para os quais a institui¢do de ensino ¢ organizada: o aluno.

Pautando-se nessas representacdes, abstraidas do mergulho nos depoimentos dos
professores do Ensino Médio e Ensino Superior, objetos desta pesquisa, esta ¢ uma realidade
que se configura como um possivel histdrico, uma utopia; devendo esta, no entanto, ser
compreendida como horizonte ‘ainda’ ndo alcancado; o que ndo significa que ‘nunca o serd’,

mas, que os impulsiona em suas jornadas.
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ANEXO 1

TCLE - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA

Nome do(a) participante:
Enderego:
Telefone para contato: Cidade: CEP:
E-mail:

1. Titulo do Trabalho: Formacgao e pratica educativa do professor de Filosofia no Ensino Médio, em escolas
publicas estaduais paulistanas.

2. Objetivo: Identificar, conhecer e compreender a formagao e pratica educativa de professores de Filosofia no
Ensino Médio, que atuam em dez escolas publicas estaduais da Regido Sul, na cidade de Sdo Paulo e promovero
didlogo com docentes que lecionam em cursos de formacgdo em Filosofia, em dez instituicdes do Ensino Superior,
publicas e privadas, com base nos relatos de ambos os nicleos entrevistados.

3. Justificativa: Esta proposta, tendo por objeto a formagdo e a pratica educativa de professores de Filosofia no
Ensino Médio, que atuam em dez escolas publicas estaduais da Regido Sul, na cidade de Sao Paulo, é resultado de
inquictacdes diante de um cenario que delega a disciplina uma posi¢do nada favoravel no contexto educacional
brasileiro. Desde 1961, com a Lei 4.024, primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educac¢ido Nacional (LDB), a
Filosofia passa porsucessivas fasesde idas e vindasna matriz curricular. No modelo propiciado pela Reforma do
Ensino Médio — iniciada em 2017 com a promulga¢daoda Lei n. 13.415/17 — e materializado pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), o carater conferido & Filosofia fez emergir contundentes criticas a formacdo de
professores e as praticaseducativase filosoficas presentes nos documentos. Com a deliberagao dessas diretrizes,
ela deixou de ser concebida como disciplina, para atuarno Ensino Médio como componente opcional, articulado
por area, que deve interagir apenas transversalmente com as demais disciplinas. Embora nio seja objetivo desta
pesquisa analisare avaliaressa reforma,no caso da Filosofia € importante compreender sua atuacido nesse contexto
e suas implicacdes na formagao e pratica educativa do professor dessa faixa de ensino. Para isso, este estudo
apresentara as diferentes fases que impulsionaram a retirada de sua obrigatoriedade como disciplina; buscara
identificar os sentidos e o papel que a Filosofia tem assumido. A pesquisa de campo, em um processo de escuta
dos participantes entrevistados, intenciona identificar, conhecer e compreender as apreensdes de professores de
Filosofia no Ensino Médio que atuam na Rede Publica do Estado de Sdao Paulo, com base na retomada e na
reavaliacdo de sua formacdo e pratica educativa e como estdo repercutindo no cotidiano escolar.

4. Procedimentos da Fase Experimental: Vocé estd sendo convidado a participar desse projeto de pesquisa,
elaborado para a Tese de Doutorado que estou desenvolvendo na Universidade Nove de Julho, com orientagdo da
Profa. Dra. Cleide Rita Silvério de Almeida. A investigagdo tem como foco a formacgdo e a pratica educativa de
professores de Filosofia no Ensino Médio, que atuam em escolas publicas da Rede Estadual da Cidade de Sao
Paulo. O procedimento estruturante do trabalho ¢ a coleta do depoimento de docentes que lecionam a disciplina
nessa referida rede e nivelde ensino e de professores do Ensino Superior que lecionam em cursos de formagio em
Filosofia. Dos primeiros, os Formados, baseando-se em seus proprios relatos, espera-se identificar, conhecer e
compreendertanto sua formag¢ao quanto suas praticas educativas; dos Formadores, a pesquisa busca, por meio de
seus depoimentos, subsidios sobre o processo de formacdodaqueles que se graduam para a docéncia da disciplina.
A investigacdo tem abordagem qualitativa, descritivo-exploratdria de suas praticas, as entrevistas estdo pautadas
em Roteiro de Entrevista Semiestruturado e serdo realizadas por meio do Google Meet, servico de
videoconferéncias do Google, disponibilizado no navegador e em aplicativo para celulares. O link sera enviado
para o seu e-mail e/ou WhatsApp com um dia de antecedéncia e a coleta de informacdes sera realizada em um
encontro com tempo médio de 60 minutos. O registro da nossa conversa sera feito com uso de gravador para
posterior transcricio dos dados. Ndo havera registro de imagens. Os resultados poderdo ser disponibilizados,
havendo interesse de sua parte.

5. Desconforto ou Riscos Esperados: Se vocé considerarque alguma pergunta possa causar-lhe constrangimento,
ndo precisa respondé-la. Ao longo da entrevista, havendo necessidade de solicitar uma pausa, ou interrompé-la,
sinta-se a vontade. Poderemosagendara continuidade do processo em dia e horario de melhor conveniéncia para
ambos.

6. Medidas protetivas aos riscos: Medidas protetivas serdo adotadas para preservar o entrevistado de riscos. O
encontro serd realizado em sala reservada, na qual estard presente apenas o pesquisador. A reunido ocorrera em
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dia e horario pré-agendados. O link serd enviado, no minimo, com um dia de antecedéncia. Vocé responderd as
perguntas utilizando o local e instrumento — celular, notebook, tablet, computador— que melhor lhe aprouver. Os
dados serdo usados apenas para fins de pesquisa, sem citar seu nome ou a instituicdo de ensino na qual vocé
leciona. Nao haverd registro de imagens. O pesquisadorse compromete a garantiro arquivamento seguro do som
de voz, como de qualquerinformagdo pessoalque possa identificar o participante. Os dadosserdo deletadosapos
a defesa da Tese, planejada para margo de 2025.

7. Beneficios da Pesquisa: Nao ha beneficios diretos desta pesquisa ao participante. Os beneficios sdo indiretos e
estdo relacionados com a contribuicdo deste para com esta investigacdo em andamento

8. Métodos Alternativos Existentes: Nao ha.

9. Retirada do Consentimento: A colaboracdo ¢ voluntaria e o participante pode retirar o seu consentimento a
qualquer tempo, sem nenhum prejuizo, caso decida ndo participar da pesquisa.

10. Garantia do Sigilo: Por este termo de consentimento, o pesquisador se compromete a manter sigilo da
identidade do entrevistado.

11. Formas de Ressarcimento das Despesas decorrentes da Participacdo na Pesquisa: A participagdo ¢ isenta
de despesas, estando o entrevistado ciente de que podera retirar o seu consentimento a qualquer momento da
pesquisa, sem penalidades e prejuizo.

12. Local da Pesquisa: A pesquisa sera realizada utilizando-se do servigo de videoconferénciasdo Google Meet.
O pesquisador estard em sala reservada de trabalho e o participante estara em local de sua conveniéncia.

13. Nomes e telefones dos Pesquisadores para Contato: Orientadora, Profa. Dra. Cleide Rita Silvério de
Almeida, Fone: . Doutorando, Jos¢ Humberto de Rezende, Fone:

14. Eventuais intercorréncias que vierem a surgir no decorrer da pesquisa poderdo ser discutidas pelos meios
proprios.

Sao Paulo, de de 2023.

15. Consentimento Pés-Informacio:

Eu, ,apos leitura e compreensio
deste termo de informacdo e consentimento, entendo que minha participagdo é voluntaria e que posso sair a
qualquermomento do estudo, sem prejuizo algum. Confirmo que recebi uma via deste termo de consentimento e
autorizo a realizagdo do trabalho de pesquisa ¢ a divulga¢do dos dados obtidos somente neste estudo no meio
cientifico.

Assinatura do Participante.

16. Eu, José Humberto de Rezende, aluno pesquisador, certifico que:

a) A ética em pesquisa implica o respeito pela dignidade humana e a prote¢do devida aos participantes das
pesquisas cientificas envolvendo seres humanos;

b) Este estudo tem mérito cientifico e a equipe de profissionais devidamente citados neste termo ¢é treinada,
capacitada e competente para executar os procedimentos descritos neste termo;

¢) A resolucdo CNS n° 466/12 dispde sobre as normas aplicdveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais,
cujos procedimentos metodologicos envolvam a utilizacao de dados diretamente obtidos com os participantes.

José Humberto de Rezende.
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ANEXO 2

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADO, COM PROFESSORES DE FILOSOFIA
NO ENSINO MEDIO, QUEATUAM EM ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS PAULISTANAS

APRESENTACAO

Agradego por sua participacio nesta pesquisa, sem a qual seria impossivel de se realizar.

Independente dos meios a serem utilizados para a coleta de informagdes — anotacdes
manuscritas, uso de gravador, celular e/ou aplicativos para videoconferéncias —, nossa conversa tera
sigilo absoluto das fontes de informacao. Os dados serdo usados apenas para fins de pesquisa, sem citar
seu nome, ou a institui¢cao de ensino na qual vocé leciona. Os resultados poderdo ser disponibilizados
no final, havendo interesse de sua parte.

Assim sendo, fique tranquilo(a), para que nossa conversa seja descontraida e construtiva, no
sentido de que vocé seja a parte fundamental deste trabalho, para juntos contribuirmos com a melhoria
da Formagdo e pratica educativa do professor de Filosofia no Ensino Médio, em escolas publicas
estaduais paulistanas.

A PESQUISA

Esta vinculada ao projeto Formagdo e pratica educativa do professor de Filosofia no Ensino
Médio, em escolas publicas estaduais paulistanas, sob orientagdo da Profa. Dra. Cleide Rita Silvério de
Almeida e participacdo do doutorando José Humberto de Rezende, do Programa de Pos-graduagio em
Educagao, Stricto Sensu, da Universidade Nove de Julho (Uninove).

Dois nucleos constituem a problematizacio do objeto: o dos Formados, integrado por
professores que ministram aulas de Filosofia no Ensino Médio, em dez escolas publicas da Rede
Estadual de Ensino da Zona Sul, na cidade de Sao Paulo e o dos Formadores, composto por docentes
que lecionamem cursosde formacdo em Filosofia, emdez instituigdes — publicas e privadas— do Ensino
Superior.

Ambos os grupos entrevistados foram estruturados nos eixos Formagao, Praticas Educativas e
Ensino de Filosofia e sob os quais foi organizado o roteiro semiestruturado, abaixo descrito, com a
integra dos relatos de todos os entrevistados.

FORMACAO
Vocé tem formacdo especifica em Filosofia?

Formada Amélia
Sim. Tenho formac¢ao em Filosofia, com Bacharelado e Licenciatura Plena. Sou também psicologa, curso
em que também tenho bacharelado e Licenciatura

Formado Bernardo
Sou formado em Filosofia, com Bacharelado e Licenciatura Plena. Também tenho Licenciatura Plena em
Geografia e em Sociologia.

Formado Carlos
Sou graduado em Filosofia, com Licenciatura Plena.

Formado Diego
Tenho Teologia, curso que despertou em mim o desejo de cursar Filosofia pura. Apds tomar-me tedlogo,
cursei 0 Bacharelado em Filosofia, com duragdo de trés anos. Estudei por mais um ano, fazendo
Licenciatura Plena.

Formada Elizabete
N&o. Minha primeira formacdo foi em Letras, com Licenciatura. Fiz uma segunda Licenciatura em
Filosofia, usando de 160 horas de estudos na disciplina, realizados no curso de Graduagéo.
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Formada Fabiana
Nao. Em Filosofia tenho Licenciatura. Minha Graduacdo ¢ em Direito. Também tenho Licenciatura em
Historia. Fiz Licenciatura nessas disciplinas porque, na formacdo em Direito, tive carga horaria que me
permitiu cursé-las;

Formado Guilherme
Tenho formagdo em Sociologia. Em Filosofia tenho Licenciatura Plena, realizada pelo curso de Formagéo
Pedagogica, a Resolugdo 2, conhecida como R2. Aproveitei a carga horaria de Filosofia, presente no
histérico de Sociologia, complementando estudos na disciplina em 1 ano. Também tenho P6s-Graduagdo
em Filosofia e Historia da Ciéncia e da Tecnologia.

Formada Helena
Nao tenho formacio em Filosofia. Leciono a disciplina no Ensino Médio usando a grade horaria do curso
de Pedagogia, com Licenciatura Plena. O Estado de Sdo Paulo permite que uma disciplina seja lecionada
por quem teve no Bacharelado um minimo de 160 horas de estudos sobre ela. Eu tive uma carga horaria
de 270 horas e é nessa condi¢do que leciono Filosofia.

Formada Isadora
Nao. Tenho formacéo especifica em Historia, com Licenciatura Plena. Leciono Filosofia como disciplina
correlata, porter 160 horas de estudos da disciplina na matriz curricular do Bacharelado.

Formada Jussara
Nao. Minha formagao ¢ em Pedagogia e em Histéria. Em Pedagogia tenho Bacharelado com Licenciatura
Plena. Em Histéria tenho Licenciatura Plena pelo curso de Formag¢do Pedagdgica, conhecido como
Resolugdo 2, R2. Em Filosofia ndo tenho formagao. Leciono a disciplina usando a carga minima de 160
horas da disciplina, realizada durante o curso de Pedagogia.

O que o (a) levou a escolher o curso de Filosofia?

Formada Amélia

O motivo que melevou a escolher Filosofia foi buscaruma Graduagao e Licenciatura que me permitissem
permanecer vinculada na Rede de Ensino do Estado de Sdo Paulo. Eu lecionava Psicologia e a disciplina
acabou, foiretirada da matriz curricular. De inicio, pensei em fazer Historia, mas achei que Filosofia era
um curso mais facil e disse pra mim: “ha, vou fazerFilosofia, tirar de letra e eliminar um monte de matéri,
por que é maisfacil”. A ideia que eu tinha de Filosofia era a do senso comum, de que a disciplina era facil,
porque fazia aspessoas ficarem divagando. Era uma ideia que vinha da Graduacdo em Psicologia, que foi
muito rasa. No curso tinha um professor de Filosofia que ndo tinha didatica. Todo mundo fugia da aula
dele. Por conta dele, tive a ideia de que Filosofia era ficar divagando e por conta disso nunca me interessei
porela. Para ter uma ideia, mesmo com um ano estudando a disciplina no curso de Psicologia, eunéo sabia
o que era Filosofia, a ndo ser que ela fazia as pessoas ficarem divagando e, por isso, ser filésofa devia ser
legal. Nos dois primeiros anos do curso de Filosofia ndo dei muita aten¢do. S6 no terceiro ano caiu a ficha
sobre sua importancia e utilidade para o mundo. A partir dai, diante da profundidade da Filosofia, eu passei
a repensar sobre minhas praticas, de como eu devo me comportar, como devo ensinar. [sso me da medo,
pois o repensar critico leva ao conhecimento que liberta, mas também amedronta.

Formado Bernardo

Minha paixdo pela Filosofia comegou desde o momento em que a conheci. O primeiro contato foi na
adolescéncia, por meio de livros que tive acesso na biblioteca da pardquia em que frequentava, na
comunidade em que vivia na periferia da cidade de Sao Paulo. No Ensino Médio conhecium professor de
Filosofia — o prof. Pedro — que despertou ainda mais em mim o gosto pela disciplina. Foi um professor que
sabia ministrar aulas, fazer a disciplina se tornar interessante, ao ponto de eu pedir aos colegas de classe
que atrapalhavam a aula a ficarem quietos. Suas aulas chamavam minha atencdo. Sabendo do meu gosto
pela disciplina, ele me incentivou a prosseguir os estudos. Paralelo a isso, passeia ler livros de Filosofia.
Tudo isso contribuiu para que eu fosse cursar o Ensino Superior em Filosofia, concluindo o Bacharelado e
Licenciatura plena.

Formado Carlos
Consegui bolsa de estudos no Prouni para fazer Graduacdoem Comunicacdo Social. Os primeiros dois anos
do curso teve uma carga horaria grande em Filosofia ¢ Pensamento Ocidental. Um dos professores, de
Historia da Midia Social, era muito esclarecido em Filosofia. Ele estudou com Marilene Chauie sua forma
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de abordar a disciplina despertou em mim o prazer para estuda-la. Eu me apaixoneipor ela e, mais que
rapido, solicitei transferéncia de Comunicag¢ao Socialpara o curso de Filosofia. Por outro lado, eu sempre
fui bastante aberto a movimentos sociais, participando em sindicato. Kar Marx foium dos filésofos que me
seduziu muito e este foi também um fator importante para entender o meu chamado para a Filosofia.

Formado Diego
No curriculo do curso de Teologia constava uma grade expressiva de estudos em Filosofia. Sempre gostei
da disciplina, mas ndo como proposta de trabalho. Ao estuda-la me apaixonei, concluindo que valeria a
pena investir nela como complemento para o meu cotidiano pessoal, familiar e pastoral e ndo como
profissdo. Foi um despertar filos6fico movido pela paixdo pessoal e que se tornou atividade profissional
pelas circunstancias financeiras em meu trabalho como Pastor, cujos rendimentos ndo me permitiam
assumir compromissos que gostaria para minha familia.

Formada Elizabete

Nao me sentia realizada com minha primeira formagdo em Letras. Isso me levou a pensar em cursar
Psicologia. Como sentia necessidade de me conhecer, conclui que Filosofia seria melhor. Penso que ao
conhecera nés mesmos, vamos conhecendo nossas habilidades e nossas dificuldades. Estas sdo qualidades
que a Filosofia permite desenvolver e importantes para o professor do Ensino Médio. A atual proposta
curricular estd voltada para prepararo aluno para o mercado do trabalho. Mais que nunca ¢ preciso que esse
aluno desenvolva habilidades de autoconhecimento, sabendo refletir sobre suas conquistas e sobre o que
precisa melhorar. Essas sdo qualidades permitidas pela Filosofia e que o aluno leva para a vida toda.

Formada Fabiana
Estudei Filosofia por causa das aulas de um professor, colega de trabalho em uma escola em que eu
lecionava. Todasasvezes que eu conversava com ele, suas abordagens eram muito interessantes. A forma
como ele trabalhava aFilosofia com osalunos era uma coisa bem grandiosa, bem genuina. Tanto assim que
os alunos gostavam das suasaulas,da forma comoosassuntos eram abordados. Esse contexto e as praticas
desse professor € que me inspiraram a fazer Licenciatura em Filosofia.

Formado Guilherme
Busquei Licenciatura e Pds-graduacdo em Filosofia com o objetivo de melhorar minhas informag¢des em
nivel académico e conhecimento em niveldo processo historico. Essa possibilidade acheiinteressante, pois
tornaria mais ampla minha atua¢do como professor de Sociologia.

Formada Helena

Como entrei na educagdo com o curso de Pedagogia, procurei ampliar minha carga horaria com outras
disciplinas em que tive no Bacharelado carga horaria com mais de 160 horas na grade curricular. Na
condigcdo de bacharel posso lecionar Filosofia, Geografia ¢ Historia. Na atribuicdo de aulas do Estado,
quando me ofereceram aulas de Filosofia, gostei muito. Gostei mais do que se tivessem me oferecido aulas
dasoutrasdisciplinas. Gosto de questionar, ser curiosa e buscarrepostas. Na Filosofia tenho condi¢des de
exercitar o meu lado questionador, de buscara compreender o meu eu e a sociedade. Acho que por isso
passeia gostarda disciplina e me enxergarcomo professora de Filosofia. Apesar de antes nunca ter pensado
em fazerfaculdade de Filosofia, hoje penso em voltara estudarpara ter um melhor conhecimento sobre a
disciplina e uma Licenciatura Plena, para que eu possa prestar concurso.

Formada Isadora
EunaoescolhilecionarFilosofia. Comeceia lecionara disciplina pela necessidade. Minha meta era lecionar
Historia, s6 que o fato detrabalharno Estado como professora contratada e nao efetiva fazcom que eu ndo
consiga ter aulas da disciplina para completara carga horaria de 40 horas semanais. Completo essa carga
com Filosofia. A primeira vez que surgiu a oportunidade de lecionara disciplina foina atribui¢do de aulas.
Falaram que eu podia lecionar Filosofia e me ofereceram as aulas. A partir dai, todos os anos completo
minha carga horaria com Filosofia.

Formada Jussara
Quando manifesteiinteresse em trabalharno Ensino Médio, em escolas estaduais de Sdo Paulo, ndo pensei
em lecionar Filosofia, j4 quendo tenho formacao nessa drea. Me inscrevi em Historia, disciplina que tenho
Licenciatura Plena. Na atribuicdo me ofereceram aulas de Filosofia. Como precisava completar a carga
horaria de 40 horas, aceitei e passeia lecionar a disciplina.
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Como foi sua formacgdo no ensino de Filosofia?

Formada Amélia

O Bachareladoe Licenciatura foium processo longo, que duroude 2006 a 2012. A Graduag¢ao em Filosofia
tinha duracdo de3 anose a Licenciatura, mais 1 ano. Por problemas particulares levei 6 anospara concluir
o curso, masvaleu a pena, pois minha formagao foiexcelente no que se refere aos professores. Todos com
dominio do conteudo, didatica e metodologia. Sobre o curriculo, ele foi muito basico, todasasdisciplinas
ofertadaseram muito vagas, seja na Teodiceia, Introdug@o a Filosofia, Logica. O foco da Graduacio foina
teoria e na historia, abrangendo as diversas areasda Filosofia. Nesse sentido, o curso deu boa base para a
empregabilidade do aluno, para ele se virar bem no mundo.

Formado Bernardo

Meu processo de formacdo foi dificil. Trabalhava como vendedor de loja, ganhava um baixo salario e
consegui estudar por conta de uma bolsa de estudo. O trabalho ao longo do dia me deixava cansado. A
noite, tinha a escola e, muitas vezes, varava a madrugada lendo livros para fazer trabalhos, pois a
universidade ministrava uma metodologia exigente, que requeria muitas leituras e relatorios de todas a
obras lidas. A formacdo oferecida foi baseada na Filosofia cristd, porém com um ensino completo,
envolvendo estudos sobre todos os periodos da Filosofia e o pensamento dos principais fildsofos de cada
época. Ao longo do curso, muitas leituras e debates estimularam criticas a Filosofia ateista, baseando-se no
pensamento de fildsofos como Agostinho, Sio Tom4és de Aquino, dentre outros.

Formado Carlos

Cursei Filosofia, finalizando Bacharelado ¢ Licenciatura em 2018. O curso alternava em um ano de
Bacharelado e um ano de Licenciatura, mantendo os mesmos professores. Nas disciplinas proprias da
Filosofia tivemos especialistas fantasticos, capacitadosa daruma boa formacao filoséfica. No que tange a
parte didatica do ensino de Filosofia, o curso foi defectivel. Os professores migravam de outras areas; por
exemplo, a parte didatica ficou nas maos de uma professora especialista em pedagogia. Dessa forma, o
curso proporcionou bons professores € conhecimentos na parte relacionada ao conhecimento acumulado
em Filosofia. Na parte do ensino de Filosofia, no entanto, o curso foifalho.

Formado Diego

Em Filosofia me formeiem 2006 e uma das questdes que mais chamou minha ateng¢ao foia predisposi¢ao
do curso em promoverdebates, fazercom que o aluno, a partir de diferentes posigdes e intermediado pelo
professor, tivesse uma visdo critica sobre um determinado tema. O didlogo usado pelos professores como
recurso, nos permitiu a exercitar a escuta, o respeito aos diferentes saberes e ao outro, a concordare
discordar com base em argumentos. Para mim, esse foi um dos maiores legados do curso. Aprendi a ouvir,
a me fundamentar antes de iniciar qualquer debate, para poder opinar, aceitar ou ndo qualquer
posicionamento.

Formada Elizabete

Conclui o curso de Letrascom Licenciatura e fiz uma segunda Licenciatura em Filosofia, finalizando -a em
2009.0 estudo de Filosofia foi feito em 2 anos, pois disciplinas realizadasna Graduag¢ido,como didatica e
metodologia, sdo eliminadas, reduzindo o tempo de conclusdo do curso. Se fosse hoje, eu faria o contrario.
Iniciaria pela Filosofia. O tratamento recebido no curso de Graduag¢ao em Letras foiuma extensdo do curso
do Ensino Médio; os alunos eram considerados imaturos. Na segunda Licenciatura tive um tratamento mais
maduro e esse foi fatorimportante para eu ter gostado mais do curso de Filosofia. O curso em si, com seus
estudos sobre a historia da Filosofia e seus fildsofos, fez com que eu me identificasse, inclusive comigo.

Formada Fabiana

Fiz Licenciatura em Filosofia com duracdo de 2 anos. Terminei em 2016. Por ser um curso de Licenciatura,
ele foi voltado para a sala de aula e planejado de acordo com o curriculo. A Filosofia foi abordada para o
contexto da sala de aula e ndo de acordo com o contetido planejado para um curso de Graduacdo mais
longo. Foi uma abordagem rapida, bem enxugadinha. O que deveria ser abordado em 6 meses foi abordado
em 2 meses. O curso foi objetivo. Voltou-se para a histéria da Filosofia, mas de forma nao profunda. A
cada abordagem, o professor apresentava apenas o que era considerado essencial naquele determinado
momento historico estudado. A Filosofia Antiga, por exemplo, é muito extensa; mas dela estudamos apenas
alguns momentos e filésofos considerados mais importantes.
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Formado Guilherme

Na Licenciatura em Filosofia, feita em 2007 pela Resolugdo 2,a abordagem foiclassica. O curso deu énfase
na origem da Filosofia e nos filosofos Socrates, Platdo e Aristoteles. Como foium curso de apenas 1 ano,
ele percorreu alguns dos principais fildsofos de outros periodos e focou também na didatica. A
concentracdo, porém, ficou no periodo classico da Filosofia Antiga. O P6s-Graduagdo, latu sensu, que
realizei de 2009 a 2011 em Filosofia e Histéria da Ciéncia e da Tecnologia concentrou os estudos na
Filosofia da Ciéncia. Albert Einstein e Isaac Newton foram alguns dos nomes estudados. Como o foco era
a ciéncia, o curso ndo teve uma abordagem classica da Filosofia, mas uma visdo técnica da Filosofia da
Ciéncia. Disciplinas como Loégica e Ciéncias da Natureza foram associadas ao pensamento filoséfico
moderno e ao comportamento humano ¢ o seu modo de ser na sociedade tecnologica. Foi um curso
interessante, pois fugiu do tradicional ensino classico da Filosofia, para fazeruma analise do pensamento
filosofico contemporaneo sobre a ciéncia e as tecnologias.

Formada Helena

Sou formada em Pedagogia, com Licenciatura Plena. Terminei o curso em 2016 e nesse mesmo ano
comecei a trabalharno Ensino Fundamental da Rede de Ensino do Municipio de Sao Paulo. Em 2022
consegui aulasde Filosofia na Rede Estadualde Ensino de Sao Paulo, iniciando minha experiéncia com a
disciplina e com o Ensino Médio. Na grade de 270 horas de Filosofia, cursada como disciplina no
Bacharelado de Pedagogia, o curso concentrou maisna Grécia Antiga, com o conceito de Filosofia, ondee
como surgiu a Filosofia. Socrates, Aristoteles e Platdo foram os fildsofos mais estudados. Foi um curso
tedrico, sem preocupacdo com o seu ensino. A pratica foivoltada para a Pedagogia, j& que o curso tinha
como objetivo a formagdo de pedagogos. Como em Filosofia ndo tive aulas voltadas para o seu ensino, tive
e ainda tenho muita dificuldade para ensinara disciplina. Estou aprendendo a ensinar Filosofia na pratica.
Passei a ser mais curiosa e questionadora, o que vem ajudandona minha formagao. Sei que estou no inicio
da minha trajetéria como professora de Filosofia e este ¢ um desafio que tenho de enfrentar.

Formada Isadora
Conclui o curso de Historia, com Licenciatura Plena, em 2011. Em Filosofia minha formacgao foi
concentrada na mitologia e na Grécia Antiga. A disciplina deu bastante énfase nos mitos, no pensamento
dos primeiros fildsofos, desde os sofistasa Sdcrates, Platdo e Aristoteles. Nos demais periodos da Filosofia
foram estudos rapidos. Me lembro que estudamos também um pouco de Karl Marx e Friedrich Engels.

Formada Jussara

Terminei o Bacharelado de Pedagogia,com Licenciatura Plena, em 2019. Em 2022 fiz Licenciatura Plena
em Historia, no curso de Formagao Pedagogica, o R2, conhecido como Resolugdo 2. Em Filosofia. minha
formagao é basica e tedrica, composta por 160 horas de estudos realizados no Bacharelado de Pedagogia.
O curso trouxe no inicio informacdes sobre a importadncia da Filosofia, sua utilidade, para que serve, seu
poder como fonte de reflexdo. Foram abordados alguns filosofos atuaise a importadncia deles para levar a
sociedade a pensar, analisar, refletir. Destacou-se também a importancia da Filosofia para levaraspessoas
a sairem do senso comum, em busca do conhecimento. Na segunda parte do curso foram abordados os
beneficios da Filosofia para a educagéo e os principais fildsofos que contribuiram nesse processo. Deu-se
bastante énfase nos filosofos gregos Socrates, Platdo e Aristoteles. Falou-se também em Karl Marx. Em
nenhuma das abordagens teve muita profundidade, pois o objetivo do curso foi apresentarum resumo sobre
alguns dos principais pensadores e momentos da Filosofia.

Em que circunstincias sua formacgdo ocorreu e qual projeto foi a vocé oferecido?

Formada Amélia

A universidade é catdlica. Nesse sentido, o curso estd voltado para seminaristas, com viés teoldgico.
Independente deste viés, varios e importantes pensadores foram abordados, pois o curso foi direcionado
parauma formagdo que desse ao aluno condi¢des de seguir estudos, vindo a ser um pesquisador. Havia uma
inclinacdo naturaldos professores para que n6s déssemos prosseguimento na pesquisa através de grupos de
estudo. Foi nos estimulado a dar sequéncia na atividade académica com pos-graduacdo, mestrado,
doutorado. Apesar da formag¢ao mais direcionada para a pesquisa, o curso também teve preocupac¢ao com
as praticasem salasde aula,até porque dentre os alunos tinham aqueles que buscaram o curso para serem
professores de Filosofia. Essas praticas foram concentradas na Licenciatura.

Formado Bemardo

O projeto de formacédo oferecido pela universidade fundamentou-se na Filosofia cristd e na pesquisa. O
curso proporcionou um rico acervo sobre a Filosofia, sua historia, textos filoséficos, principais filésofos
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com suasideias. O projeto delegava ao aluno escolher temassobre os quais ele desenvolveria sua pesquisa
e cujo produto final era apresentado em texto configurado no formato de Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC). As praticas de ensino também foram abordadas ao longo do curso, porém com uma abordagem
tedrica. Para as disciplinas dedicadasa questdes pedagdgicas, os alunos eram divididos em grupos para,em
equipe, desenvolverem planos de aula, ensino e planejamento. Havia uma preocupacao com essas praticas,
porém, baseando-se na teoria, sem vinculo direto com a pesquisa de campo na escola basica. Os grupos
apresentavam o resultado de seus planos para os colegas de classe em uma espécie de seminario.

Formado Carlos

Tive formac¢do académica mais ortodoxa, que seguiu a linha cronologica da historia. tanto nas disciplinas
do Bachareladode Filosofia quanto nasde Licenciatura. Os professores utilizaram o método estruturalista,
fazendo da leitura e tempo estrutural do texto o eixo central. No primeiro ano tivemos a Filosofia Antiga,
com os pré-socraticos, os socraticos, Platdo e assim seguindo a linha cronologica da historia da Filosofia.
O mesmo aconteceu com a Filosofia da Ciéncia. Comegou com as premissas basicas de pensarque a ciéncia
ndo éum saberexato,masque tem uma plasticidade de acordo com cada época. Com o ensino da Filosofia
ndo houve preocupag¢do no primeiro ano. Nao tivemos disciplinas relacionadas com a didatica e isso ja
mostra, logo no inicio do curso, que o foco ndo era ensinar o aluno a aprendera daraula. O segundo ano
do curso deu espacgo para a didatica, o curriculo e a pesquisa cientifica, permitindo ao aluno participar do
Programa Institucional Voluntario de Iniciag¢do Cientifica (PIVIC). Participei do programa com dois
projetos cientificos, que muito me ajudaram a amadurecer meus estudos. Nessa fase, o curso tratou do
curriculo, como ele estd presente nas diretrizes nacionais. Foi uma abordagem de forma muito geral, pois
o curso também tratou de disciplinas sobre a Filosofia, dando sequéncia & formacéao cronolégica com o
estudo da Patristica e da Teoria do Conhecimento. O terceiro ano partiu para a Filosofia Modera e um
panoramada Filosofia Politica. Nesse ano teve também disciplina de Didatica da Filosofia, que foi muito
defectivel Ela foi ministrada por um professor com visdo centralno Ensino Superior. Tanto assim que sua
proposta trouxe bons textos para se pensar a educac¢do na perspectiva da Filosofia da Did4tica e ndo da
Didatica da Filosofia. No quarto e ultimo ano, o curso deu continuidade a Filosofia Moderna, finalizando
com a Filosofia Contemporanea. Foram introduzidas as disciplinas de Epistemologia, Filosofia, Didatica,
Literatura e Artes. Nesta ultima, foram tratados autores como Shakespeare, buscando conversarde alguma
forma com a Filosofia. Analisando o curso como um todo, chuto que ele formou um aluno mais pesquisador
e historiadorda Filosofia do que professor. Para a Licenciatura esta formagdo ¢ muito defectivele creio que
esta ¢ uma pratica natural na universidade. Os professores eram todos bacharéis pesquisadores, sem
formag¢ao em Licenciatura. A relagdo que tivemos com a Educacdo Béasica foi o estagio obrigatorio.

Formado Diego

Diria que o curso nos ofereceu um projeto mesclado de diferentes tipos de conhecimento, recursos e
métodos voltados paraa educacdoe para a pesquisa cientifica. Em nossa formag¢éo como pesquisadores nos
foioferecido ndo sé filosofos europeus, mas autores brasileiros. Silvio Gallo e Marilena Chaui foram alguns
dos filésofos nacionais estudados com representantes europeus, como Michel Foucault e os pensadores da
Escola de Frankfurt, como Walter Benjamin ¢ Theodor Adomo. Esses estudos foram concentrados no
processo historico da Filosofia, no que estava portras de cada momento ¢ o pensamento filos6fico nele
predominante. O curso também concedeu momentos para a educag¢io, de como o processo historico e o
pensamento dos filésofos pudessem ser nela encaixados e beneficiaro processo de ensino e aprendizagem.
Nao houveuma preocupacio especifica com a pratica em salasde aula,com o convivio com o aluno, mas
com a educa¢do como um todo. Na minha percepgao, o curso voltou-se para a formagao filoséfica das
classes mediasaltase superiores. A escola publica basica e de periferia ndo foiuma realidade nele presente.
A Ttnica relagcdo com ela foi um estagio nela realizado pelos alunos, mas cujo formato ndo demandava
comprometimentos. O ndo comprometimento da formagdo a mim oferecida em Filosofia, para com as
praticasem salasde aula,levou-me a ter de repensar sobre todo o meu processo de formagao,para aplica-
lo no dia a dia da escola. Tive muita dificuldade de traduzir para o aluno todo o meu conhecimento sobre a
histéria da Filosofia e seus filosofos. Levava para as aulas um conhecimento que ndo fazia sentido para
esse aluno. Sabia que minha obrigacdo era fazercom que a historia da Filosofia, o pensamento filosofico e
filosofos da época fossem introduzidos em salas de aula, de modo que fossem compreendidos segundo a
realidade da classe. Nao sabia como. Com a experiéncia didria, ao longo de 12 anos lecionando na Rede
Publica de Ensino do Estado de Sdo Paulo, fui aprendendo a tirar o academicismo da minha formagéo e
trazera Filosofia para o cotidiano do aluno. Como professor, vejo que a Filosofia deve fazerparte do nosso
cotidiano e ndo pairarapenasna teoria. Claro que a teoria é valida. Porém, sem a pratica e o envolvimento
no cotidiano, € apenas teoria.
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Formada Elizabete

Por ser um curso de Licenciatura, ele, em si, foi conduzido a levar o aluno a ser professor ¢ ndo um
pesquisador. Apesar do curriculo abordar a Filosofia em seu processo historico — da antiguidade a
modernidade —, o ensino foi direcionado para a formacao do professor, para sua atuagdo em sala de aul.
Essa foiuma realidadendo s6 da Licenciatura em Filosofia, mastambém do Bacharelado e da Licenciatura
que fiz no curso de Letras. Psicologia da Educagao, Didatica e Metodologia do Ensino séo disciplinas que
tiveram grande peso e fung@o na formacgéo do licenciado para ser professor. Nessas disciplinas houve a
preocupacdo com o ensino e a aprendizagem, com o dia a dia em sala de aula, como, por exemplo, em
entendero porqué de o aluno ndo estaraprendendo, terdificuldade de concentragdo. Essas sdo preocupagdes
que ndo fazem parte do cotidiano do pesquisador. Claro que sdo questdes que devem preocupa -lo, mas que
dificilmente sdo tratadas quando o objetivo do ensino ndo ¢ o de ser professor.

Formada Fabiana

Salas de aula foi o projeto que a faculdade ofereceu para o curso de Licenciatura. Metodologia, Didatica e
Pedagogia foram disciplinas que tiveram bastante peso,com o objetivo de prepararo aluno para a sala de
aula. Apesar do foco nas praticas em sala de aula, o curso foi tedrico, tanto nas disciplinas pedagodgicas,
quanto na Filosofia. O unico momento que aproximou o aluno da escola foi durante o estagio. Eu o fiz em
1 més. Muitos colegas néo fizeram. Arrumaram o jeitinho brasileiro de alguém assinar os d ocumentos.
Terminamos o curso totalmente despreparados para a realidade da escola,da sala de aula, daspraticas com
o ser humano etambém com a pesquisa. O aluno é um ser humano e com ele nao tivemos contato. Com a
pesquisa, envolvemos apenas com o TCC, porque o curso foi preparado para o mercado de trabalho. Por
conta da formacdo, muitos professores tém dificuldade de montarplanejamento, planosde aula, trabalar
competéncias e habilidades.

Formado Guilherme

O curso de Filosofia realizado pela Resolucdo 2 teve o objetivo de apresentaruma formagao imediata para
que aqueles que ja atuavam na area de Ciéncias Humanas viessem a ter uma segunda Licenciatura Plena.
O projeto central do curso concentrou-se no pensamento filos6fico antigo. A ideia foi formarprofessores
de Filosofia com dominio bésico da Filosofia classica na Grécia Antiga e com conhecimento sobre alguns
dos principais fildsofos de outros periodos. O curso ndo teve preocupac¢docom praticas, sejam ped agdgicas
ou educativas, pois foi planejado para professores que ja atuavam na educagdo. O Pos-Graduagdo, latu
sensu, em Filosofia e Historia da Ciéncia e da Tecnologia ofereceu uma formagao voltada para pensar a
Filosofia sobre os aspectosassociadosa ciéncia,as influéncias da tecnologia de comunicacao e as mudangas
de paradigmas sobre a nova dindmica social. O curso deu énfase a pesquisa, levando os participantes a
apresentarem como projeto final um trabalho cientifico. Minha pesquisa teve como objeto as Abordagens
tecnologicas na educagdo escolar publica. Houve também preocupacio para com as praticas pedagodgicas
e educativas. Foi uma abordagem que, apesar de tedrica, conseguiu apresentar aspectos interessantes de
como levar para a sala de aula questdes mais técnicas. Os estudantes tiveram incentivo e prioridade para
preencherem as vagas dos cursos de Mestrado da universidade.

Formada Helena

Nao posso dizer que a mim foi oferecido um projeto de formag¢ao em Filosofia. Na disciplina do curso de
Pedagogia tive um ensino voltado para a teoria e para a historia da Filosofia. A Grécia Antiga e os filosofos
Socrates, Platdo e Aristoteles foram o que a mim foi oferecido. Para superar essa deficiéncia na minha
formagao, procuro lersobre os Fildsofos contemporaneos e fazerumarelagao entre eles e os trés pensadores
da Filosofia Antiga. Esse recurso me ajuda como professora e também aos alunos, que aprendem a fazer
uma relagd o entre o contemporaneo e o antigo. Mas sou sincera, eu ainda reforgo mais a Filosofia Antiga,
pois ndo consegui dominar conhecimento sobre outros periodos e filésofos.

Formada Isadora
Como o objetivo de estudo do meu curso foi a Histdria, pouco aprendiem Filosofia. A formacao abrangeu
a histéria da Filosofia no periodo mitologico e na Grécia Antiga e pouco foi estudado nos demais periodos.
Nao tivemos aulasde praticas de ensino em Filosofia. Comeceia aprendera lecionar Filosofia lecionando.
Me lembro que quando comeceia lecionarno Estado em 2011, osalunosrecebiam apostilas. Na de Filosofia
tinha contetido sobre a Grécia Antiga e eu me apoieinele para dar minhas aulas.

Formada Jussara
Conhecimento geralfoio que a faculdade ofereceu na formagao em Filosofia. Foi um curso teérico, voltado
para destacaros principais momentos da Filosofia, sua historia e pensadores. Nao foium curso voltado para
a formacdo de professores de Filosofia, mas para proporcionar conhecimentos filosdficos a futuros



260

pedagogos. Nao tivemos praticas de ensino voltadas para a classe de aula, como, por exemplo, planos de
aula.Isso foi feito nasdisciplinas pedagdgicas. Acredito que este ndo foium problema especifico dasauls
de Filosofia que tive, mas das faculdades em geral. Normalmente o aluno, mesmo nos cursos de
Licenciatura, ndo ¢ preparado para a sala de aula. Sio muitas as teorias e pouca pratica. Tanto assim que
ainda é famosaafrase: entre a teoria e a pratica nadatema ver. O professorentra em sala deaula e pergunta:
vou fazer o que?

PRATICAS EDUCATIVAS

Em sua concepgdo, o que sdo praticas educativas e para que servem?

Formada Amélia

Praticaseducativasé o dia a dia na escola com osalunos. Elas ndo se referem a colocara Filosofia de forma
pratica, porque a Filosofia esta inserida nelas ¢ em nossa vida com a praticidade natural. A Filosofia ¢
pratica no momento em que eu estou tendo esta conversa com vocé para a sua pesquisa; ela é pratica desde
o momento em que eu acordo. A praticidade da Filosofia esta presente nas praticas educativas quando o
professor, no seu cotidiano escolar, desperta nos alunos parte do conhecimento que fica escondido dentro
deles. Esta é a fun¢do das praticas educativas, fazer com que as atividades que a gente propde tenham a
inten¢do de dar condi¢des aosalunos de terem contato com temas do dia a dia e que eles ndo se ddo conta,
ndo param pra pensar. Quando o professor tem esta intencdo em suas praticas educativas, ele esta
desenvolvendo um processo em que os temas passam a ser compreendidos pelos estudantes como
conhecimento que nao ficasd na escola, mas que élevadopara fora, paraserusado nas suasrelagdessociais,
no trabalho, no mundo.

Formado Bernardo
Praticas educativas é tudo aquilo que a gente fazno dia a dia da sala de aula; ¢ toda relagdo que acontece
em sala de aula entre aluno e professor, tendo como objetivo construir conhecimento. Considero que o
objetivo das praticas educativas estd no ensino e aprendizado, permitindo ao professorbuscarrecursos que
levem o aluno a ganharconhecimento. Por essa razdo elasestdo relacionadascom tudo o que acontece no
dia a dia da sala de aula.

Formado Carlos

Na minha opinido, as praticas educativas t€m como primeira func¢do transformar. A educacdo ndo
transforma o mundo, transforma pessoase estas transformam o mundo. As praticaseducativasdevem,de
alguma forma, refletir na vida cotidiana dos discentes, seja quando eles forem pensara respeito de algo, ou
lerem uma noticia. Este algo, ou noticia,deve ser por eles acolhido, ndo como verdade, mascomo ato a ser
pensado a respeito e com basenas coisas que eles vivem. Com essa perspectiva, a pratica educativa deve
ser sempre transformadora. J& a pratica pedagdgica deve estarligada ao método, a questdo teorica. Ela esta
relacionada a forma e ao entendimento sobre o como o professor vaiensinar. Eu misturo muito em minhas
acdes o que ¢ uma pratica educativa e o que é uma pratica pedagogica.

Formado Diego

Praticas educativas sdo ferramentas amplas que o professor pode se utilizar com o objetivo de aplica -las
em sala de aula. Elas estdo em tudo o que ele puder fazer uso para melhorar o ensino ¢ aprendizagem do
aluno. Se o professor consegue, por exemplo, levar para a classe de aula uma pratica que ele observa ser
bem-sucedida por um colega de trabalho mais experiente, analisar os recursos e arcabougosnecessarios e
aplica-los em suas aulas, de acordo com o perfil de seu alunado, ele esta fazendo uso de uma pratica
educativa.No entanto,aspraticas educativasndo se restringem a observa¢do. A metodologia, os recursos
didaticos e pedagdgicos fazem parte de sua aplicacdo,ja que elas tém como func¢do fazercom que o
professor repense sobre o seu comportamento e leve ao aluno um conteudo que ele consegue compreender
e ver nele instrumento util para a sua vida. Tanto um saber extraido de uma diretriz curricular como a
BNCC, quantoum sabercoletado do aluno, se tornam préaticas educativas quando utilizados como recursos
pedagodgicos direcionados ao aprendizado do aluno. Enfim, vejo como praticas educativas todo o
movimento que proporciona ao aluno um ensino de qualidade, seja esse movimento retirado da formacao
académica, da vida, da experiéncia diaria do professor, de alguém e do proprio aluno.

Formada Elizabete
Praticas educativas e praticas pedagodgicas sdo consideradas na educacdo expressdes sindnimas e
compreendidascomo a mesma coisa. Eu, porém, compreendo que ha uma diferenga entre elas. Para mim,
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praticas educativas estdo relacionadas com ag¢des do cotidiano que vao favorecer o profissionalda educacgao
a desenvolver sua docéncia e incumbéncias de forma eficaz. A incumbéncia do docente ¢ transmitir
conhecimento, porém ele precisa ndo s6 de conhecimento, mas saber como transmiti-lo e estar atento,
revendo conceitos. Essa ¢ uma tarefa da pratica educativa. Enquanto a pratica pedagdgica esta relacionada
com métodos e com o ensino e a aprendizagem em sala de aula, a pratica educativa se relaciona com o
como fazer, com a revisdo de conceitos ¢ objetivos a alcangar.

Formada Fabiana

As praticaseducativassido o ponto de partida, o ponto que norteia poronde devem comegar os professores,
para prepararem suas aulas. Eu as considero importante etapa para os professores preparem suas aulas,
porque sdo elas que permitirdo a eles proporcionarem ao aluno uma visdo de mundo. Primeiro, considero
importante usar de praticas educativas que partam do espago em que o aluno estd, onde vive, de onde ele
veio, a importancia das pessoas com quem ele conviveu e convive. A partirdessa abordagem, os professores
devem ampliaro horizonte do aluno para outrasrealidades; a relagdo deles com o trabalho, com a sociedade,
com o seu comportamento. As praticas educativas permitem aos professores pensarem em que tipo de gente
eles querem preparar para a sociedade e coloca-las em pratica. Essa deve ser a grande preocupacio do
professor para com as praticas educativas.

Formado Guilherme

Praticas educativas sdo maneiras usadas pelo professor para causar conexao e interagdes com os alunos,
para promovero seu desenvolvimento de aprendizagem, valores e principios. As praticas educativas podem
usar tanto deuma aula expositiva, um video, uma conversa e tudo aquilo que pode contribuir para formar
um cidadao mais critico e consciente de si, do mundo e do proprio papel dele na sociedade. As praticas
educativasdevem ir além do ambiente escolar,envolvendo questdes diversas sobre a sociedade; desd e leis
e governos, a movimentos éticos e morais. Elas podem ser trabalhadasusando de diversos recursos, como
conversas, livros, revistas, musicas, filmes. As praticas educativas, para mim, diferem das praticas
pedagogicas. Enquanto as praticas educativas sdo amplas, as praticas pedagodgicas tém de ter um
compromisso mais direto e fechado com o ensino e a aprendizagem. Penso que as praticas educativas devem
recorrer ao ambiente fora do escolar, mas com o foco de promover o ensino e o aprendizado na escola.

Formada Helena

Vejo aspraticas educativas como a¢des organizadas pelo professorcom o objetivo de colocaro aluno frente
a questdesrelacionadascom a sociedade e, em especial, com a sua realidade. Este é o recurso que se tem
para que o ensino ¢ a aprendizagem ndo fiquem limitados a conteiido, masa conexdo entre a escola e o que
esta fora dela. Na pratica educativa o professortem como apresentaraosalunosum aspecto mais amplo do
que acontece no mundo. Isto ja ndo acontece com a pratica pedagogica, que estd mais voltada paraa classe
de aula, para o ensino e aprendizagem. A pratica educativa, asvezes, tira o professor dos eixos. Ele planeja
uma aula e, de repente, ela ndo acontece. Ele acaba recorrendo a fatos de hoje ou da historia para torné -la
interessante ¢ mais proxima do aluno.

Formada Isadora
Entendo praticas educativas como os recursos usados pelo professor para desenvolver o ensino ¢ a
aprendizagem. A Pesquisa, que envolve os estudos, a observacao e o didlogo, ¢ uma pratica que acredito
ser importante para educaro aluno, fazendo-o entender o que esta sendo ensinado. Eu entendo que elassao
proéximasdaspraticas pedagogicas. Enquanto as praticas pedagodgicasenvolvem asacdes em classe de aula
para ensinar o aluno, as praticas educativas envolvem todo o processo que o professor dispde e leva para
as aulas, para que o conteudo possa ser ensinado.

Formada Jussara
Praticas educativas,no meu ponto de vista, ¢ a maneira como vocé passa para o aluno vivéncias para que
ele tenha sua visdo de mundo. Elas ndo sdo desenvolvidassé na lousa, masna convivéncia entre alunose
professores, nos trabalhos em grupos e individuais, nas conversas e debates. Elas ajudam a cada um
conhecer suaslimitacdes e a dos outros, a entendero que precisa ser aprimorado e melhorado para melhor
enxergar o seu contexto.

Quais praticas educativas vocé se utiliza para melhorar o desempenho do aluno e com que objetivo elas sdo
realizadas?
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Formada Amélia

Gosto muito de usar a escuta dirigida e o mapa mental como praticas educativas. Sio dois recursos
didaticos que considero muitos proveitosos. A escuta dirigida é o nome que dou a aula que planejo com o
maximo de 20 minutos. Esse tempo ¢ importante, pois ¢ 0 maximo que os alunos conseguem absorverdas
aulascom esse formato que nds temos hoje; € o limite deles. Todos os testes que fiz mostraram quede 15
a 20 minutos, quando so6 eu falo, eles conseguem absorver; depois disso, dispersam. Ao finalda aula, eu
peco para eles colocarem no papelo que ficou da aula, quais pontos importantes chamarama atencéo deles.
Recolho seus cadernos, leio e fago as corregdes. O interessante desse recurso é que, muitas vezes, os alunos
destacam pontos menos importantes do tema abordado, mas que para eles sio importantes; como também
relacionam esse tema com fatosdo seudia a dia. Uso essas informac¢des para prepararasproximasaulase,
assim, consigo fazer com que o que acontece em salas de aula tenha sentido para eles. A escuta dirigida
também faz com os alunos estabelegam comunicacio direta com o professor, deixando de se apoiarem no
celular, no WhatsApp eno Google. O mapa mental ¢ um recurso indicado pela apostila Curriculo em Agao,
elaborada pelo Estado de Sdo Paulo, com baseno atual Curriculo Paulista. Nesse recurso, coloco na lousa
palavras-chave que vao surgindo do tema debatido em classe. Muitos desses temas surgem nas aulas
planejadasna escuta dirigida. Na medida em que aspalavras-chave vao surgindo, vou fazendo links entre
elas, usando canetdes coloridos para que suas relagdes fiquem bem destacadas. Com o mapa mental,
substituo o texto na lousa, copiado pelo aluno sem reflex@o, por um recurso visual mais dinamico, que o
ajuda a fixarmelhoro conhecimento. A leitura de textos filos6ficos € uma pratica que eu gostaria de incluir
no cotidiano dasaulas. Este, porém, ¢ um grande desafio para osalunosdo Ensino Médio. A falta de habito
fazcom que eles ndo se concentrem na leitura, tenham dificuldade de entendero que se 1€ e pouquissimos
conseguem ir além de um pardgrafo. Como alternativa para cultivar neles o gosto pela leitura de textos
filosoficos, uso livros didaticos de Filosofia para criangas. Como sdo livros que t€ém uma didatica mais
infantilizada, para osalunos do Ensino Médio torna-se mais facil despertarneles o gosto pela leitura e pelo
filosofar.

Formado Bernardo

Uma pratica educativa que para mim funciona éa sala de aula invertida.Nela, eu proponho o contetido e
o alunospartem para a pesquisa. Em um segundo momento, eu faco uma exposi¢d o desse conteudo. Como
os alunosja tém um conhecimento prévio sobre ele, propiciado pela pesquisa feita, juntos nds construimos
o conhecimento necessario para que o conteudo seja compreendido. Outra pratica educativa que gosto é a
leitura de texto. Como a escola publica tem problema com livros e material de escritorio, peco aosalunos
que tragam papelsulfite, escolho um texto e o imprimo. Fazemos a leitura, a analise e atividades sobre esse
texto. Todo o processo ¢ feito em salasde aula, pois os alunosnédo tém o habito de ler quando isso ¢ feito
como tarefa de casa. O mapa mental também é excelente pratica educativa. Sobre um determinado tema,
organizo com os alunos informag¢des usando a lousa, uma cartolina, um computador. Ao organizar as
informac¢des de modo visual, elas sio compreendidas e memorizadas com maior facilidade.

Formado Carlos

Eu procuro enveredarminhas praticas educativasna formag¢ao do serhumano. Se vou fazercom os alunos,
por exemplo,uma elei¢do com representante de classe, faco um evento de forma que eles se conscientizem
da importancia sobre o que ¢ uma elei¢do. Se dou como tarefa uma pesquisa, procuro fazer com que eles
entendam o que é uma pesquisa e a importancia da pesquisa. O cerne das minhas praticas educativas nio é
fazer com que os alunos saibam quem foram, por exemplo, os pré-socraticos ou os jusnaturalistas, mas a
importancia dessas correntes. Com esse entendimento as praticas educativas sdo o fio condutor para os
alunos perceberem que em todos os fatos existe algo por trds e a compreensdo desses fatos é algo
transformador. Uma roda de conversa, a principio, eu a considero como pratica pedagogica. Os recursos
utilizados para o desenvolvimento dessaroda,levando-aa tera participagdo ativa dos alunos, € o que chamo
de pratica educativa. Com essa concep¢ao, essa pratica educativa se presta ao exercicio do didlogo, da
dialética, da sintese e da antitese.

Formado Diego

As praticas educativas devem ter como principal tarefa o ensino e aprendizagem, para que o aluno parta
deles para ter uma visdo de mundo sobre sua existéncia individual e social. Isso significa que elas devem
abarcartodas as dimensdes da vida, porém tendo o ensino e aprendizagem como dire¢do. Com essa
compreensdo, vejo que as praticas educativas devem teruma preocupagao humanizante, visando a formacao
ética do aluno. Ensina-lo a darum bom dia,uma boa tarde,a dizerum muito obrigado, a observarexemplos
bem sucedidos sdo praticas educativas que devem estar presentes em sua vida e as quais o professor deve
levarpara a sala de aula.
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Formada Elizabete

Uso derecursos que ajudem o aluno ndosé a compreender o contetido ensinado, mas, principalmente, como
poder utilizar desse contetido para a sua vida. Leitura Compartilhada é um desses recursos. O aluno que
aprende a ler, aprende ndo s6 a se desenvolver filosoficamente, mas a compreender o mundo. Roda de
conversa ¢ também uma pratica que utilizo em sala de aula. Ela ajuda osparticipantes aprenderem nao s6
a ouvir, masa escutaro outro, o que ¢ uma virtude. Uso também a contextualiza¢do dos temas como recurso
para colocarem acdo a pratica educativa. Com esse objetivo, levo os alunos a ambientes externos, como
asilos e centros de referéncia a mulheres. Esse modo de contextualizar da a eles significado e sentido ao
que estdo aprendendo. Acredito que essas sdo algumas das praticas educativas que deveriam serusadas em
todas as disciplinas.

Formada Fabiana

Discussdes ¢ debatessdo aspraticas que maisuso. Elas me permitem ouvir os alunos, entendero seu ponto
de vista, sua realidade e recorrer a Filosofia para fundamentar o tema tratado. A fundamentagio em um
filosofo ou periodo da Filosofia que trata de assuntos relacionados com os debates e discussdes ajuda os
alunosestabelecerem relagdes e isto € muito importante. Porexemplo, se vou abordar questdes sobre classes
sociais, posso recorrer a Platdo e mostrar a critica que ele fazia a sociedade da época sobre o assunto. Em
seguida, posso pedir aos alunos que estabelecam uma critica sobre a sociedade de hoje, partindo, de
preferéncia, do espago em que eles estdo.

Formado Guilherme

Minhas praticas educativas estidorelacionadascom o tema e contetdotrabalhados. A cada tema e conteudo
uso recursos especificos. Esses recursos podem ser uma aula expositiva, uma conversa, um filme, matéra
de jornal, um livro, analise de um texto, de um produto, um acontecimento social. Este ano estou
desenvolvendo com eles um blog de poesias, com o nome Pensamento Positivo. O objetivo € estimular os
alunos a divulgarem suas ideias, porque elas também podem ser influéncias positivas para a sociedade.
Minhas praticas educativas ndo estdo relacionadas s6 com o ensino e aprendizagem, mas com a
responsabilidade social e coletiva. Sempre procuro trazer para o aluno a visdo de que o que se aprende na
escola deve estarassociado a vida, a responsabilidade social e coletiva. Procuro com isso estimular no aluno
sua autonomia e criatividade.

Formada Helena
Minhas praticas, tanto educativas quanto as pedagogicas, sdo aplicadas visando ao ensino e a aprendiza gem.
A diferenca esta em que nas praticas educativas eu uso de diferentes recursos para que o aluno veja relagio
entre o que esta sendo ensinado e sua pratica. Nas pedagogicas, o objetivo é fazer com que ele entenda o
contetido ensinado. Uso como pratica educativa debates, leituras e analise de texto, videos, filmes e mapa
mental. Gosto de usar o mapa mentalpara abordarum tema e relaciond -lo com um filésofo e questdes por
ele tratadas.

Formada Isadora
A pesquisa, a observagdo, o didlogo e conversa com os alunos sido praticas educativas que uso com
frequéncia. Eu as considero importantes porque me permitem entender o aluno, seu modo de vida, seus
problemas, o seu desenvolvimento em relagdo ao ensino e a aprendizagem. Elastambémme ajudam a levar
para a classe de aula fatos que acontecem na sociedade, fazendo o aluno entender que o que se estuda na
escola tem relagdo com sua vida, com a sociedade e com o mundo.

Formada Jussara

As praticas educativas tém de ser Uteis para a vida do aluno; por isso, devem ter o objetivo de leva-lo a
pensar, a refletir e a relacionar o que se fazcom o mundoreal. Para queisso acontega,trago para a sala de
aula exemplos do dia a dia, fazendo com que cada aluno pense sobre eles e apresente solugdes. Tenho a
preocupacdo de fazer com que teoria e pratica caminhem juntas, pois s assim as praticas educativas
poderio cumprir o papelde melhorar o desempenho do aluno. E importante que elas envolvam ativ idades
que englobem todos os alunose os coloquem em contato com o mundo. Elaspodem ser desenvolvidaspor
meio de uma dindmica, uma brincadeira, um jogo, um texto, perguntas sobre o dia a dia, filmes, videos,
musicas, poesias.

Com a BNCC, a Seduc-SP adequou o Curriculo Paulista as novas demandas da Reforma do Ensino Médio.
Nesse processo de adequacdo, houve mudanca curricular para a disciplina de Filosofia. Ela deixou de ser
obrigatoria para atuar como componente transversal, articulado com o Itinerdrio Formativo da drea de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e com os itinerdrios integrados desta drea com as demais.
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Formada Amélia
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A atuacdoda Filosofia como componente transversal é péssimo e maisuma forma de desvalorizé -la. Como
ndo ¢ mais uma disciplina, para o aluno ela se apresenta como algo que ndo tem importancia, que ndo
reprova e que ele vaiempurrando com a barriga. Para o profissional filosofo ¢ uma forma de desvaloriza -
lo e transformé-lo em preenchedor de lacuna, em uma grade curricular que foi preenchida com o que é
considerado importante e tem na Filosofia um mero objeto de decoragéo. Isso mexendo sd com as praticas
do professor, como com a educagdo. O profissional de Filosofia, que ndo é consciente de seu papelna
sociedade como professor, tera sua autoestima rebaixada. A tendéncia é ele produzir pouco, ensinar de
qualquer jeito, ou, até mesmo, ndo produzir. Eu penso o contrario. Penso que agora ¢ o momento do
professor produzir mais, se abastecerde praticas e recursos que venham mostrara importancia da Filosofia
e anecessidade dela permanecer comodisciplina obrigatéria na grade curricular. Os projetossdo excelentes
formas do professor colocar em pratica a importancia da Filosofia e sua caracteristica como disciplina que
estabelece um didlogo com todas as outras.

Formado Bernardo

Nao consegui adotar essas mudangas em minhas praticas e isso merece uma reflexdo da minha parte.
Acredito que eu tenha trabalhado a Filosofia de forma transversalem projetosrealizados com outras areas.
De modo geral tenho trabalhado a Filosofia da forma tradicional,usando a leitura e analise de texto. Uso o
Curriculo em A¢do, apostila fornecida pelo Estado com indica¢des de textos e questdes propostas para o
aluno responder. Para mim, isso é igual, ja que leitura de texto é uma pratica no ensino de Filosofia. Unica
diferenca para o meutrabalho é o uso do celular e 0 QR Code. Antes o texto estava no livro, agora esta na
internet e chega-se a ele usando o QR Code. Considero bem pertinente essa pratica delevaro aluno ao texto
por meio da pesquisa por links e QR Code. A apostila do Estado também nd o apresenta muitos temas que
considero serem necessarios trabalhar. Isso faz com que eu tenha de ser pesquisador para definir quais
temas sdo estes e fazé-los chegar aos alunos.

Formado Carlos

Os Itinerarios Formativos, que vieram substituir disciplinas como a Filosofia e Sociologia, demandam que
o professor seja, ja de inicio, pesquisador. Como professor de Filosofia, aprendi a pesquisar sobre a
Filosofia, mas o Itinerario Formativo leva a pesquisar sobre o entendimento da historia, que ¢ um assunto
da metodologia historiografica. Se o professor ndo tiver proximidade com a pesquisa, ele ndo vaiconseguir
assumiressa tarefa de pensara questdo damemoria. O Itinerario Formativo superespecializa o aluno, talvez
de forma desnecessaria, o que pode levar a um resultado mais in6cuo, ou ao aprofundamento das
desigualdades sociais. No entanto, também vejo que muitos dos docentes que ndotém a pratica da pesquisa,
a pratica de transversalizar o conhecimento,acabam pornio cumprira propria tarefa da BNCC. Esta é uma
tarefa muito complicada, tendo em vista que o nosso ensino é totalmente cartesiano ¢ vem se mantendo
assim ha muitos séculos, levando cada professorainda a lecionardentro do seu quadrado. Os Itinerario e a
Filosofia como componente transversalé algo muito novo. A principio é muito dificil a sua implementacio,
demandando, inclusive, uma reestruturag¢ao do proprio Ensino Superior.

Formado Diego

A BNCC surgiu como direcionamento para a formagaode um novo curriculo em ambito nacionale o Estado
de Sao Paulo recorreu a ela para constituiro novo Curriculum Paulista, incorporando nele suas concepgoes.
Isso sem duvida impactou no trabalho e nas praticas educativas dos professores, principalmente nos de
Filosofia e Sociologia. Com a retirada desses dois componentes curriculares, os professores tiveram suas
praticas prejudicadas, por ndo mais terem disciplinas a ensinar, mas a usar de conhecimentos filo s6ficos
para aplica-los nos Itinerarios Formativos, que as substituiram. Esse foi um retrocesso muito sério para a
educagdo.Nao estou condenandoa BNCC e o Curriculo Paulista como intiteis, mascondenado a retirada
de disciplinas importantes para o aluno, em nome de uma educacao que prioriza o mercado de trabalho.

Formada Elizabete

A retirada da Filosofia como disciplina obrigatdria nas 2as.e 3as. séries do Ensino Médio reduziu bastante
o contetido. O que seria ensinado em trésanos,agora foireduzido para um.Nas 2as. ¢ 3as. séries a disciplina
foi substituida porItinerarios Formativos, que sdo trabalhados a cada seis meses com um determinado tema.
E muito tempo para o professor trabalharum s6 tema e cansativo para os alunos. A proposta deveria
contemplardiferentes temas que conversassem entre si. Para as 1as. séries houve também um prejuizo. Os
alunosterdo um tempo menorpara se apropriarem do conhecimento filos6fico, ensinado pormeio de temas,
muitos dos quais, apesar de importantes, deixaram de estar presentes. Como a educacdo ¢ algo cujo
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resultado ndo ¢ de imediato, ndo sabemos se o conteudo proposto é o apropriado e suficiente para o
aprendizado. S6 o futuro dird sobre o resultado desse novo modelo proposto, se serd benéfico oundo para
o0 aluno. Quanto ao professor, ele ¢ um instrumento do Estado e a partir do momento em que a instituicdo
mudou sua proposta,ele deve adota-la. Se a proposta ¢ falarde ética, o professor deve abordara ética. Se ¢
sobre o racismo, ele deve falar sobre racismo. A diferenca esta em suas praticas, que deverdo fazer com
que o aluno compreenda que o que esta aprendendo deve ser aplicado em sua vida, pois a educagdo nio se
aprende s6 na escola, mas dentro e fora dela.

Formada Fabiana

Mais uma vez o professor € prejudicado em relagdo a presenca da Filosofia no Ensino Médio. Como ela
passa a ser trabalhada de forma transversal, ela passa a ser agregada com temas que ndo pertencem a ela.
Isso prejudica a forma de como o professor trabalha.Com sua presen¢a como disciplina, o professor
ensinava Filosofia a partir de temas pertencentes a ela, recorria aos periodos historicos ¢ aos filésofos.
Nesse contexto, o professor trabalhava Filosofia; hoje ndo. Nos Itinerarios Formativos, ela é agregada a
outros assuntos que nao pertencem a ela, mas sao comuns a outras areas. Ela vem agregada com jornalismo,
com geografia, com o trabalho e com outros elementos que a descaracterizam.

Formado Guilherme

A mudanga mais direta nesse arranjo curricular foi a dificuldade do professor compor sua jornada de
trabalho. Ao retirar disciplinas e substitui-las por Itinerarios Formativos, os professores perderam aulas.
Tivemos de completara carga horaria lecionando em diferentes periodos e escolas. Quanto a trabalar
temas de Filosofia de modo transversalé possivel sim. A producao textualdos Itinerarios Formativos pode
ser apresentada pelo professor de modo filos6fico. O problema é que nesse novo processo o professor
perdeu sua autonomia e a Filosofia perdeu sua importdncia como disciplina, apta a trabalhar o contexto
social, com base em sua histdria, nos textos e pensamento dos fildsofos.

Formada Helena
A substituicdo da Filosofia por Itinerdrios Formativosnas2as. e 3as. séries do Ensino Médio do Estado de
Sao Paulo tira a condicdo do aluno ter uma disciplina que amplia o seu poder de reflexdo e a possibilidade
de um entendimento filos6fico, com basena historia e nos pensamentos dos fildsofos. A justificativa € de
que o aluno precisa ser preparado para o mercado de trabalho e o receio, ¢ de que ela venha a ser tirada
também das las. séries. Para o professor de Filosofia, o primeiro problema foidificultar sua carga horaria.
Como a oferta de aulas diminuiu, para ndo lecionar em mais de uma escola, sou obrigada a pegar menos
aulas. Outro problema foi eu ter de lecionar para Itinerarios Formativos. Ndo digo que minhas praticas
educativas mudaram com eles. Como tudo neles € novo,elas estdo sendo reformuladas para esse novo tipo
de ensino.

Formada Isadora

A primeira mudanga foina piora da educac¢fo. O aluno tem o direito de ter aulasde Filosofia para ajuda-o
a desenvolver o pensamento critico e a autonomia. Trabalhar a Filosofia como componente transversal
ndo como disciplina bagunga a cabeca dele ¢ a do professor. Concordo que trabalhar temas transversais
envolvendo todasas disciplinas ¢ importante, mas isto ndo significa que a Filosofia deve deixar de existir.
Com sua retirada dos 20s. e 30s. anos do Ensino Médio e a entrada de Itinerarios Formativos, todos nos
estamos perdidos. Entramos em salas de aula para abordartemas dos [tinerarios Formativos,com os quais
ndo estamos preparados. Muitos deles, sem utilidade para o aluno.

Formada Jussara

A grande mudanga para mim — com a retirada progressiva da Filosofia no Ensino Médio das escolas
publicas de Sdo Paulo — foi fazer com que os alunos, na série em que ela ainda estd presente, pensem,
reflitam, questionem sobre a vida e a sociedade, 0 madximo que puderem. Uso o maximo possivel de
recursos para que eles ampliem seus conhecimentos, pois cada vezmais o curriculo esta dirigindo o ensino
para o mercado de trabalho. Pensar, para mim, ¢ uma atividade que envolve o coletivo. As atividades de
Filosofia sdao desenvolvidasem grupo, com dindmicas sobre temas definidos, leitura de textos, filmes e até
mesmo via WhatsApp. Os alunos faltam muito. Com o WhatsApp consigo manter contato com elese leva -
los a produzir, que seja uma discussio.
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Como ensinar e desenvolver prdticas educativas na perspectiva da transversalidade?

Formada Amélia

Os projetos sao formasndo sé de mostraro potencialda Filosofia em atuarde modo interdisciplinar, como
também transversal. Rodas de conversa e oficinas ajudam a validar projetos e as praticas educativas do
professor. Sdo recursos que fazem com que projetos com temas provocativos paraa comunidade, a exemplo
de cidadania e questdes politicas, coloquem a Filosofia em evidéncia, mesmo em momentos como o de
agora, em que ela deixou de ser considerada importante, para se tornar componente figurativo. Com
projetos, o professor pode partirde temas pontuais para o aluno e explica -los com base em um determinado
filosofo, um determinado momento da histdria, antiga, moderna ou contemporanea. No entanto, tudo deve
ser feito com material diferenciado. Muito desenho, cartazes, frases de efeito.

Formado Bernardo
Considero, sim, que é possivel ensinar Filosofia de modo transversal. Mas considero que o primeiro passo
deve ser o da abordagem historica. O professor precisa entender que o aluno precisa conhecer o processo
historico da Filosofia e saberpara que ela serve, porque ela deve ser estudada. Depois de trabalhara histéra
da Filosofia, o professor pode ensind-la por temas integrados com outras disciplinas. Dessa forma, a
disciplina ¢é trabalhada na perspectiva transversale os alunos entenderdo sua relagdo com as demais areas
do conhecimento, justamente por terem uma base sobre sua historia.

Formado Carlos

Sou sincero; para mim, desenvolverpraticaseducativas de forma transversalé algo novo. Particularmente,
tenho muita dificuldade com a transversalidade. Penso que ela me permite, em determinadasaulas, pegar
um determinado tema e dele extrair dados estatisticos, usar textos recorrendo aos géneros da lingua
portuguesa, posso trazer questdes filosoficas, sociologicas e historicas. Para mim, esse entendimento de
transversalidade ndo ¢ o que estd proposto na BNCC. Nela, o transversal tem o sentido de super
especializacdo, fazer com que o aluno se aprofunde em um determinado tema e ndo que ele entenda esse
tema sob a Otica de diversas disciplinas. O Curriculo Paulista segue essa mesma linha.

Formado Diego

A transversalidade na educac¢do é uma proposta interessante e desafiadora para os professores. Ela ndo
justifica a retirada da Filosofia e da Sociologia, porém os estimula a repensarem suas praticas. Observo que
os professores se acomodaram, fazendo uso de uma disciplina que ndo dialoga com as demais, isolada,
inclusive, da realidade. Com o novo formatoem que néo existe a disciplina Filosofia, mas os conhecimentos
filosoficos, vejo a todos nds perdidos, sem sabermos como ensinar na perspectiva da transversa lidade. O
caminho a ser percorrido ¢ dificil, arduo e tem na formagao dos professores a via para que os contetidos
filosoficos venham a serabordados de modo a dialogarem com asdemais disciplinas. Essa é uma ag¢do que
deve ter o suporte primordial do governo e das instancias sindicais, estruturando as condigdes propicias
para a formacgao docente.

Formada Elizabete

A Filosofia ¢ uma disciplina que esta presente em nossas vidas. Independente do tema a ser abordado, ela
passa por ele. Se o assunto ¢ direitos humanos, ela passa porele. Se ¢ cidadania, amor, justiga, ela esta
presente. A Filosofia esta presente em tudo, desde que a gente nasce, por ser a transversalidade sua
caracteristica. Tudo, porém, depende do olhardo professor, para que,na transversalidade, o filosofaresteja
presente. Se um tema ¢ tratado pelo professor de Historia, a possibilidade é de que ele tenha uma abordagem
historica. Se forapresentado pelo professorde Filosofia, o que se espera € que ele desperte no aluno o olhar
filoséfico, seja pela duvida, pela reflexdo, pelo questionamento. Nesse processo € que as praticas desse
professor colocam em evidéncia o carater transversal da Filosofia.

Formada Fabiana
Com as praticas educativas voltadas para a transversalidade, o professor tenta encaixara Filosofia de
alguma forma.Ea forma que eu fago isso é por o aluno pra falar. Pego a ele para pesquisarsobre o assunto
abordado no Itinerdrio Formativo, apresentar para a classe e, partir de suas apresentagdes,a gente fazum
debate de forma contextualizada. Nas escolasregulares, como asaulassido de pouca duragéo, os [tinerarios
acabam se transformando em o professor pedir um trabalho sobre o tema indicado na proposta,o aluno o
realiza, entrega ao professor e fica nisso. Na escola de tempo integral, como se tem mais tempo, o aluno
desenvolve as atividades na propria escola. O professor tem como acompanharo processo, de modo que o
aluno desenvolve o Itinerario em parceria com ele e ndo na casa dele,como acontece nasescolasregulares.



267

Formado Guilherme
Para trabalhar na perspectiva da transversalidade o professor precisa recorrer a temas que estejam mais
efervescentes na sociedade. Ele tem de estabelecer uma dinamica ndo mais estruturada tecnicamente em
livros, apostilas e textos filoséficos direcionados pela histéria da Filosofia. O professor precisa ser uma
pessoa mais diversificada nos temas, abordagens, metodologias e propostas que vailevar para os alunos.
Suas praticas precisam seras mais multiplas possiveis, pois ele ndo pode se esquecerde que nd o mais ensina
a disciplina Filosofia, mas, sim, a levar o aluno a ser filos6fico.

Formada Helena

Muito complicado trabalhar a Filosofia, ndo como disciplina, mas de forma transversal. Complicado
também para os alunos, que tém dificuldades de entender que cada Itinerario ndo esta relacionado com
nenhuma disciplina, mas com todas elas. Eu uso o tema do Itinerario para planejaras aulas, explicar sua
importancia e caracteristicas. Fazemos pesquisas, debates e assistimos a videos. Na medida em que o tema
vaisendo desenvolvido, eu mostro a relagio dele com as disciplinas que nele se fazem presentes. E dessa
forma que vou trabalhando a transversalidade na Filosofia e nas demais disciplinas, que com o tema se
relacionam.

Formada Isadora
Trabalhara Filosofia de forma transversalé possivel e o professor pode usar de varios recursos para fazer
isso. Musicas, filmes e textos diversos sdo formas que o professor tem disponivel para interagir com o
aluno, leva-lo a relacionar o tema estudado com varias disciplinas e abrir um leque em sua mente, para
outras informagdes. Mas isso nao ¢ suficiente. O aluno precisa da disciplina Filosofia para que ele possa
entendé-la, a partir de seus pressupostos e do processo histdrico.

Formada Jussara

Trabalho a transversalidade fazendo o aluno pensar a partir de um determinado tema, um determinado
recurso, como um texto, um filme e ndo dando a resposta para ele. Cutuco esse aluno para refletir e,
principalmente, relacionaro que estd estudando com algo que faga sentido para ele. Trabalhar Filosofia so
de modo transversalndo ¢ o ideal, pois dificulta ao professor usar recursos presentes na disciplina, como
textos filosoficos, filosofos e periodos histéricos. Mas como essa ¢ a realidade, estou trabalhando projetos
com professores de outras areas. Partimos de um determinado tema e minha fungéo é fazerosalunos verem
ligacdo desse tema com as demais disciplinas que participam do projeto. De acordo com o tema, uso um
determinado momento da Filosofia, um filésofo, charges, quadrinhos, fotos de época para conduzir o seu
entendimento e relagdo com outras disciplinas.

Como vocé avalia suas prdticas educativas?

Formada Amélia
Ao professor avaliarsuas praticaseducativas é algo que deixa sempre a desejar, principalmente quando diz
respeito a avaliagdorelacionada com o aluno. Em Filosofia, o problema é maior, por ser uma disciplina que
envolve reflexdo e problematizacdo. Sera que usei recursos apropriados? Terdo minhas praticas facilitado
o entendimento do aluno sobre o contetido? Serd que o fato do aluno ter feito uma reflexdo mais proxima
do que eu penso fazele merecer mais? Ou ele merecerd menos, ao fazeruma reflexao diferenciada? Estas
sdo algumas das perguntas que me faco, quando me predisponho a avaliar minhas praticas educativas.

Formado Bernardo

Penso que minhas praticas educativas precisam ser revistas. De um lado, procuro ter autonomia para nao
levar para os alunos um contetdo exatamente como € proposto pelo curriculo, quando este ndo contribui
com o pensamento critico. Adapto textos, abordo temasnéao indicados pela proposta curricular e ensino a
luz da histéria da Filosofia e de textos filoséficos. Por outro lado, minha principal ferramenta para planejar
as aulas,tanto em conteudo, quanto em recursos, estd no curriculo oficial e sua proposta de uma educacao
voltada para o trabalho é preocupante. As mudancas no Novo Ensino Médio e na Filosofia ¢ um projeto
que ndo consegui adotar e merece reflexdo sobre minhas praticas educativas.

Formado Carlos
Eu costumo dizer que a cada aula que dou vou me aperfeicoando. Mesmo que eu tenha ensinado mais de
300 vezes, por exemplo, a Alegoria da Caverna,de Platdo,a minha ultima vez sempre serd melhor do que
a penultima. Isso porque, a cada aula, fago uma analise de minhas praticas e esse processo de avaliagdo
permite que eu busque recursos que me permitam fazercom que o conhecimento chegue mais proximo do
aluno. Isso me permite dizer que a cada aula sou melhor, porque melhoro mais minha a¢ao docente.
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Formado Diego

Procuro em salas de aula daruma dinamica que envolva conhecimentos presentes em textos filosoéficos,
ideias nos legadaspor filésofos, fatos ocorridos no cotidiano da sociedade eno dia a dia do aluno. Assumo
uma postura humanizante. [sto ndo quer dizer que eu consiga atingir os objetivos propostos, que ndo ha
falhas. Tém e muitas. Muitas vezes preparo uma aula que em uma classe d4 certo e em outra nao. Lidamos
com seres humanos e esta ¢ a grande dificuldade para o professorda escola publica, em lecionarpara alunos
com diferentes historicos familiares. Nao temos condi¢cdes de preparar uma mesma aula para diferentes
perfis e em uma escola com problemas diversos. E muito frustrante. Com a nova Reforma do Ensino Médio,
sinto que nos professores, ndo apenasde Filosofia, estamosnos sentindo mais tristes, sem motiva¢do para
entrar em salas de aula. Um sentimento de fracasso, diante das politicas publicas, que inviabilizam as
condigdes para um bom ensino e torna o professor instrumento de suas ideias.

Formada Elizabete
Eumeavalio. A gente ndo pode acharque é auto suficiente, que sabe tudo. Sempre temos a aprender quando
nosautoavaliamos. Tenho o costume de avaliarminhas praticas, refletirsobre elas e 0 modo que as planejei
A autoavaliagdo ¢ importante para todo professor rever suas praticas e reconduzi-las, eliminando os
equivocos.Como as aulassio planejadaspara o aluno,nada mais sensato do que chama-lo para avaliaras
praticas realizadas em sala de aulas. Com esse propoésito, em todo final de bimestre costumo chamar os
alunos mais maduros para darem suas opinides sobres minhas praticas. Da mesma forma, pego que eles se
avaliem e também osavalio. A autoavaliagdo e a avaliagdo conjunta melhora a todos como seres humanos.

Formada Fabiana

Considero que minhas praticas funcionam e conseguem levar o aluno a pensar. Isto porque, alguns dos
recursos que uso, como debates, leituras e producao de texto,de uma forma ou de outra, sempre o levam a
participar. Por outro lado, a a¢do do professor ¢ importante para que a participacdo aconteca. Lango
perguntaspara a classe,como estratégia para despertaro desejo de todos em participarem. Para aqueles que
demonstram desinteresse, eu faco perguntas diretas e, se necessario, com insisténcia, para que eles sintam
obriga¢ao de participarem. Brinco com os alunos, que quando entro em classe a democracia acabou e passou
a reinar a monarquia. Como rainha, eu tenho o poder de ordenar que todos participem.

Formado Guilherme
Avalio minhas praticas como boas e positivas. Isso porque eu as estou sempre revendo, analisando e
questionando. Me preocupo muito em fazer sesmpre uma autoavaliagdo de mim, o que foi feito, como foi
feito e os resultados esperados e alcangados. O exercicio de rever sua propria pratica é um exercicio que
todo professor deveria fazer, pois ela € um processo em constru¢do que nunca esta perfeito. Isso é fato. As
praticas do professor nunca estdo perfeitas. Ha sempre algo que ele pode melhorar quando as revé.

Formada Helena

Eu me esforgo para seruma pessoa e profissionalatualizada sobre minhas praticas e as mudangas propostas
para a educac¢do. Vejo nisso uma qualidade positiva. Procuro ouvir os alunos e colocar em pratica suas
reivindicagdes, desde que elas sejam necessarias e possiveis. O lado negativo de minhas praticas esta no
fato de que, por mais que eu procure me dedicar,ndo consigo ajudara todos. Isso é fato. Pormais que vocé
dé de vocé 100%, ndo serdo todosa serem atingidos. A formacao é outro problema. Sinto que ndo tenho a
formagaoe o preparo ideal que eu deveria ter como professora. Leciono Filosofia, masnéo tenho formagio
em Filosofia. Analisando minhas praticas, considero interessante a possibilidade de eu voltar a estudar,
cursando o Bacharelado de Filosofia

Formada Isadora
Eu sempre faco questionamentos sobre o que eu deveria ter feito, como algo a mais nas aulas. Os
questionamentos aumentaram com minha atuagdo no ensino de Filosofia. Procuro ficar atenta, ndo s em
me avaliar, mas em ouvir os alunos e o que dizem. Acato suas sugestdes. Isso deixa minhas aulas mais
dindmicas e agrad4veis e minhas praticas educativas mais proximas dos alunos.

Formada Jussara
Considero muito importante o professoravaliarsuas praticas e fazercom que osalunostambémas avaliem.
Provavelmente porisso considero minhas praticas boas. Estou sempre me avaliando, procurando saber onde
esta dando certo, onde esta errado. Isso ¢ importante para a minha formagao, poisme leva a querer aprender
mais, melhorar o que estd dando certo e redirecionar o que ndo estd atingindo o aluno.
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ENSINO DE FILOSOFIA

Vocé considera diretrizes como a BNCC e o Curriculo Paulista para fazer o seu planejamento em Filosofia?
Como vocé as usa e como vocé o faz?

Formada Amélia

O Curriculo Paulista ¢ um indicador que o professor da escola publica de Sdo Paulo acaba usando,porser
dele cobrado em seu planejamento e planos de aula. Eu tenho nele e na BNCC um vasto material de
pesquisa, porém tomo muito cuidadoaousa-los. Sd o diretrizes que vém de um governo que tem na educacao
ndo um bem publico, mas um investimento de ganhos, de beneficios, de projecdo. Eu me oriento em
conteudo e em temas propostos, porém nao sigo tudo do jeito que esta.Se é para falarde politica, abordo
politica, masndo como essas diretrizes apontam. Dependendo do grau de maturidade da turma, alerto que
na proposta do governo o contetido é abordado de talforma, mas eles precisam ter um outro olhar, além do
que esta posto.

Formado Bernardo

Minhas aulas tém o Curriculo Paulista e a BNCC como principais ferramentas, para eu elaborar o
planejamento e o plano de aulas. Como ha anos o governo do Estado de Sdo Paulo nao oferece livros
didaticos de Filosofia para os alunos, o principal recurso que uso € a apostila Curriculo em A¢do, por ele
distribuida. Procuro também adaptar as propostas presentes na apostila a realidade dos alunos. Recorro a
temas e textos que sdo indicados no curriculo, apresentando-os com uma lingua gem mais proxima do aluno.
Para isso, a internet é minha principal fonte de pesquisa. Também ndo abro mao da minha experiéncia e
concepgao de educagao, levando para a classe textos e situagdes do cotidiano ndo presentes na proposta
curricular, mas que considero importantes para a realidade do aluno.

Formado Carlos

Na minha atuag@o como professortenho abandonado cada vez mais essas diretrizes curriculares, formuladas
para competéncias e habilidades. Elas ndo fazem sentido para as minhas praticas docentes. Em meio a
complexidade da educag¢do, considero muito complexo adotar praticas que tém como objetivo atingir
competénciase habilidades especificasde cada aluno. O préprio ato de ensinar vaialém do ato de atingir
competéncias e habilidades tnicas e especificas. Do Curriculo Paulista e da BNCC considero apenas os
temas propostos para o ano. Os considero porque sdo a partir deles que os alunos serdo avaliados pelo
Estado. Também porque o professor que assim nao o fizer estd sujeito a san¢des das instdncias superiores.
A partir desses temas, eu sigo com planos de aula autorais. Procuro ficar atento a praticas bem-sucedidas,
aplicadas pelos demais colegas ¢ as incluo em minhas agdes, ao mesmo tempo em que vou eliminando
aquelas que ndo atingiram os objetivos propostos. Para mim, mais importante do que competéncias e
habilidades é o professor aplicar em salas de aula praticas e recursos que levem o aluno a aprender, a ter
conhecimento, a conquistar o raciocinio, elementos estes que sdo importantes para a sua vida.

Formado Diego

Usamosa BNCC e o Curriculo Paulista, nem que seja para constarno planejamento. Esta é uma condicdo
presente nasnormas e que é cobrada de nos, professores, incluindo com visitas de supervisores de ensino e
diretores em salas de aula, para avaliarem o conteido e o ensino que estamos ministrando. Essa rigidez
prejudica aspraticas do professor e a dinamica dasaulas. Um problema que o professor vem se deparando
esta nas tecnologias. Aulas planejadas pela equipe do Centro de Midias do Estado sio postadas na
plataforma para que os professores as apliquem em salas de aula e postem atividades. Além de tirar a
liberdade da docéncia, os professores se deparam com escassez de recursos tecnologicas. Parte expressiva
de escolas publicas do Estado de Sao Paulo ndo tém ainda acesso a internet e, quando tém, ndo conseguem
acessa-la por problemas de lentidao e funcionamento dos equipamentos.

Formada Elizabete
Eu uso, mesmo porque, se ndo utilizar, os meus alunos serdo prejudicados. Penso na escola ndo agora, mas
para amanha. Os alunosserdo avaliadosem provascomo o Enem pelo curriculo proposto pelo Estadoe o
professor que ndo o usarestard boicotando ndo o Estado,masosalunos. Da BNCC e do Curriculo Paulista,
uso os temas e habilidades. Conteudo, recursos e praticas abordados em salas de aula, desde um simples
texto, tém neles suas fontes.

Formada Fabiana
O uso do Curriculo Paulista e da BNCC trata-se de uma obrigatoriedade, seja na escola particular ou na
publica. A BNCC ¢ uma diretriz muito ampla e que dé interpretacdo maisaberta para atendera sociedade.
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O Curriculo Paulista estd mais dirigido e vem sendo cada vezmais diminuido para atendera uma parte da
sociedade, que ndo sdo os estudantes. Ele vem se tornando muito técnico, muito rapido, muito pratico,
principalmente na area de ciéncias humanas. A énfase ¢ dada a Portugués e Matematica, pois o aluno precisa
aprendera ler, escrever e fazercontaspara atenderao mercado de trabalho como mao de obra que precisa
fazer,masndo pensar. O curriculo do Ensino Médio deixa o professor preso, principalmente nos Itinerarios
Formativos. Eles conduzem o professor a um contexto que dificulta a ele usar a disciplina para a qualfoi
admitido para lecionar. Eu, por exemplo, leciono um Itinerario de Jornalismo. Sou professora de Filosofia
e de Historia. Nao entendo de Jornalismo, masleciono. Dessa forma,a gente é obrigada a lecionar, o que
leva o curriculo a ser uma enganacdo e nds temos o sentimento de que ndo estamos realizando o nosso
trabalho. E muito complicado.

Formado Guilherme
Considero a BNCC e o Curriculo Paulista, em parte. Eu fago adaptagdes, levando em consideragio a escola
em que trabalho e osalunos. Essas diretrizes tém muita coisa que ndo se aplica na realidade da escola e dos
alunos, ou que ndo € o momento de ser trabalhado. O que considero sdo as habilidades e competéncias
propostas. Eu as levo em conta para desenvolver todas as atividades, pois € o que sera cobrado do aluno.
Porém, o conteudo e temas trabalhados eu sempre fago adaptagdes necessarias ao perfil dos alunos e de
cada classe.

Formada Helena
Da BNCC e do Curriculo Paulista, minha preocupacao esta nos eixos de competéncias e habilidadese nos
temas indicados. Preparo minhas aulas com o objetivo de promové-los, para que os alunos estejam
preparadospara asavaliagdes. Do resto, pouco uso, principalmente o contetido, que tem uma metodologia
complicada para o aluno entender. O aluno do Ensino Médio, da escola publica, tem muita dificuldade de
entender os textos que sdo indicados pelo Curriculo Paulista.

Formada Isadora

A BNCC e o Curriculo sao osdois documentos que uso para fazer o planejamento das aulas. Os professores
das escolas publicas do Estado de Sdo Paulo, todos os anos, tém de apresentar o planejamento anual
Querendo ou ndo, temos de usar esses dois documentos e, em especial, o Curriculo Paulista. No
planejamento indicamos o contetido a ser trabalhado por bimestre, as habilidades e competéncias que
pretendemos alcancar. Tudo isso que ¢ retirado desses documentos, nem sempre d4 para ser aplicado em
salas de aula como esta. Eu tento diferenciar minhas aulas, adequando o contetdo ao perfil dos alunos e
das classes. A apostila distribuida pelo Estado esta toda ela elaborada com links e QR Code, que levam a
textos e atividades que, na maioria das vezes, sdo dificeis de entendimento. O aluno também nio tem o
protagonismo de buscaros textose atividades. Aqueles possiveis de trabalhar, eu os uso; os demais,eu os
substituo por outros de minha escolha.

Formada Jussara

Antes de considerara BNCC e o Curriculo Paulista, eu fago uma avaliagdodosalunos para sabero que eles
sabem e ndo sabem. Essa avaliacdo me permite entender o nivel de desenvolvimento da classe e quaissdo
suas dificuldades em relagao a Filosofia. Feito isso, eu busco nesses documentos o que eles orientam a
respeito. Se o que estd proposto ali ndo atende asnecessidades dos alunos, eu ndo uso. E comum eu usarna
22, série do Ensino Médio contetido indicado na BNCC e no Curriculo Paulista para a 1% série. Uso essa
estratégia para recuperar o aluno. Na medida em que ele vai desenvolvendo habilidades, eu comego a
introduzir conteudo indicado nos documentos para séric em que ele estd. Nesses documentos minha
preocupacao estd no que eles propdem como como contetido. Parto das indicagdes para buscar em livros
didaticos e na internet material que considero mais apropriado para o perfil dos alunos.

De que maneira vocé trabalha os conteudos de Filosofia?

Formada Amélia
Eu trabalho os conteudos de Filosofia partindo de temas e situagdes presentes no Curriculo Paulista e na
BNCC, porém adequando-os a realidade dos alunos da unidade escolar em que trabalho. Para tornar isso
possivel, uso materialque tenho, tanto em livros didaticos, paradidaticose pesquisa pela internet. Sempre
facoum paralelo dos temasabordadoscom a historia da Filosofia. Minha preocupag¢dondo estd nos fatos
historicos teoricos e decorativos, mas no ato de mostrar aos alunos como a Filosofia foi acontecendo no
decorrer da historia da humanidade. O professor que néo tiver essa preocupagaoestara repetindo o erro das
diretrizes em apresentar temas descolados da realidade. Essa é a proposta da transversalidade presente
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nesses documentos. Pega-se um tema, aborda um pouco dele e pula para outro. A Filosofia ¢ mais que isso,
€ mostrar os porqués da complexidade desses porqués.

Formado Bernardo

Independente do contetido e da temaética tratados, o professor precisater a sabedoria de transporta-
los para a realidade do aluno. O professor precisa simplificar as aulas, ndo ficando apenas no tedrico. O
tedrico precisa, de alguma maneira, encontrar a vida cotidiana do aluno, ser direcionado para a realidade
em queele vive. Uma estratégia que uso para queteoria e pratica estejam juntas,édar asaulastratamento
em que elas estejam incorporadas a vida pratica. Se abordo um tema relacionado a ética, por exemplo,
relaciono-a com o dia a dia do aluno. Se estou falando de conhecimento no campo da epistemologia, da
ciéncia ou de qualqueroutro tema,ele deve estar associado a vida como pratica. Nossas atitudes e nossos
relacionamentosestdo atreladosa vida e a Filosofia facilita ao professor transportara teoria para a pratica.
Conscientizar o aluno sobre a presenca da Filosofia no seu dia a dia ¢ muito importante.

Formado Carlos

Por considerar que nem todo contetido proposto pela BNCC e pelo Curriculo Paulista é adequado e que
essas diretrizes formuladas para competéncias e habilidades ndo fazem sentido para as minhas praticas
docentes, delas uso apenas os temas propostos para o ano. Na primeira aula que tenho com os alunos, eu
fagco uma apresentacgdo desses temas. Coloco na lousa perguntas sobre aqueles que serdo trabalhados. A
partir delas, os alunos tiram suas duvidase, por escrito, descrevem suas compreensoes sobre elas. Em um
segundo momento fagco uma plenaria para que eles apresentem suas respostas. Nesse processo, uso a
Maiéutica Socratica paralevantaro que elesja sabem arespeito do assunto. Baseado notema e nas respostas
dos alunos,busco um autorde Filosofia que trata de questdes sobre o assunto a ser estudado. Usando desse
pensador, aprofundo questdes filos6ficas relacionadas ao tema e abro espago para que os alunos tragam
suas proprias concepcdes. Geralmente essas concepgdes vém de encontro ao que ja estd estabelecido nos
estratos mais baixos da sociedade. Considero importante essa pratica porque o conhecimento do senso
comum ja foium dia uma renovacdo do conhecimento filosofico.

Formado Diego

Procuro trabalharo contetido de Filosofia de modo que ele dialogue com a realidade do aluno. Dessa forma,
se trabalho um texto filoséfico, ou o pensamento de um filésofo, fagco uma relagdo do periodo em que esse
texto descreve, com o momento atual. Com a retirada da Filosofia como disciplina e a integracao dos
conhecimentos filos6ficos aos Itinerdrios Formativos, esse didlogo e debate tornou-se mais raro. Cada vez
se torna mais dificil ao professorde Filosofia estabelecermomentos de criticidade. Os Itinera rios propdem
um produto final que deve ser apresentado a escola e esse momento, normalmente, abrange praticas
formadoras do aluno na sociedade.

Formada Elizabete
Parto da indica¢do do Curriculo Paulista e da BNCC para trabalharos temas,com base na teoria que esta
presente neles. A parte tedrica é a base. Ela ¢ importante para que o professor possa apresentaro contexto
em que um determinado assunto surgiu ¢ aborda-lo segundo a Filosofia e os fildsofos que dele trataram.
Em um segundo momento, contextualizo tema e contetido no dia a dia, criando circunstancia para que os
alunos analisem como eles ocorrem na sociedade de hoje. Todo tema e contetdo, para serem
compreendidos, devem ser contextualizados na teoria e na pratica do cotidiano.

Formada Fabiana
Trabalho deacordo com as diretrizes que nos sdo passadasnoscursosde formagio,quenossio dadospela
Secretaria de Educag¢ao e ndo tenho como fazer de forma diferente. O que esté ali colocado ¢ o que sera
cobrado do professor e do aluno. Nos segundos e terceiros anosdo Ensino Médio nao tem mais Filosofia;
nos primeiros anosela esta presente com 2 aulascada, por semana. Eum tempo muito curto para abordar
a Filosofia. Diante disso, procuro trabalharosconteudos de forma contextualizada, para que o aluno veja
neles algum sentido.

Formado Guilherme
Trabalho a proposta das diretrizes de forma contextualizada e adaptada a realidade da escola e dos alunos.
Se em um determinado contetudo, por exemplo, a orientagdo ¢ de que se deve trabalhar a construgdo de
cidaddos emancipados, eu busco filésofos e correntes filosoficas que considero adequados para estimular
essa proposta. As diretrizes ndo citam que correntes filosoficas e autores devem ser usados. Eu os trago
para a sala de aula, segundo o meu entendimento de quais s3o os mais apropriados para o perfilde aluno
que tenho. Sigo as orientagdes das diretrizes oficiais nas habilidades e competéncias. Elas ¢ que serdo
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cobradas dosalunos em provas,avaliagdes e vestibulares. No resto, eu adaptocom o objetivo de formarum
aluno mais critico a uma sociedade imediatista, cada vez menos voltada para a busca do saber e do
conhecimento. Minha preocupacao estd em reconduzir os alunos a uma nova postura, a uma nova rota
social.

Formada Helena

Como o contetdo do Curriculo Paulista ¢ da BNCC néo esta adequado para o aluno, eu incluo em meu
plano de aulastextos e o pensamento de fildsofos, retirados de livros didaticos e de sites académicos. Sdo
textos e pensadores que busco a partir de temas e questdes presentes no Curriculo em A¢do. Como esse
documento distribuido pelo Estado esta fundamentado nas competéncias, habilidades e temas indicados
para trabalhar com o aluno, ele orienta minhas praticas. Dessa forma, consigo desenvolver no aluno
objetivos que sdo propostos pelo Estado, porém com um contetido mais apropriadopara ele. Como recurso,
gosto de usar videos e filmes de curta metragem, que ajudem a melhor compreender o tema e contetido
trabalhados.

Formada Isadora
No Ensino Médio, anteriora reforma, era necessaria uma revisdo sobre o que estava proposto em Filosofia.
O ensino era muito conteudista. Eu procurava adequar os textos ¢ as atividades ao perfil dos alunos. Na
nova reforma fago o mesmo. O conteudismo continua vigorando na Filosofia — ainda presente nas las.
séries —, tanto nostextos, quanto nostemas. Nos [tinerarios Formativos, nas2as. e 3as. séries, os temas, tal
como indicados, nem sempre sao ideais. Eu também osadequo.com o uso de textos filos6ficos, debatese
mensagens presentes em filmes, videos, musicas e poesias.

Formada Jussara

O primeiro passo que dou ¢ diagnosticar o nivel de desenvolvimento de cada classe. Em seguida, analiso
no Curriculo Paulista, principalmente e na BNCC, o que estd proposto em conteudo, temas, textos
filosoficos e filésofos. O que for adequado paraosalunos,eu levo para a classe de aulas. O quenao for, eu
busco em livros didaticos e na internet. Minha maior preocupacao estd em contextualizartodo o conteudo
com a vida dos alunos e a sociedade. Isso ¢ importante, para que eles vejam sentido entre o que estdo
aprendendo e o seu mundo.Porisso dou prioridade a tudo que pode se relacionar com os dias de hoje, seja
em textos, debates, filmes, videos. Em relacdo aos textos, prefiro usar resumos, pois sio mais faceis de
serem trabalhados com os alunosdo Ensino Médio. Também dou margem para que eles discordem do que
esta proposto nos textos. Se ndo concordam, pego que pesquisem e tragam respostas que consideram mais
apropriadas. Essa é uma maneira de trabalhar conteudos em Filosofia, sem que cada aluno seja ouvinte,
mas participante.

Diante dos rumos que a Filosofia vem assumindo na escola média publica paulista, o professor tem como
apropriar-se de prdticas que justifiquem sua presenca?

Formada Amélia

Acredito que agora € 0o momento adequado para os professores produzirem mais, se abastecerem de praticas
e recursos que venham mostrara importancia da Filosofia e a necessidade dela permanecer como disciplina
obrigatdria na grade curricular. Penso que projetos sdo recursos ideais para os professores trabalharem e
neles mostrarem a importancia e habilidade da Filosofia para desenvolver atividades interdisciplinares e
transversais. O professorparte de temas importantes parao aluno e, em conjunto com as demais disciplinas,
os explora. Nesse trajeto,os fatoshistoricos de ontem e de hoje devem estar lincados em um permanente
didlogo. Os projetos permitem o uso de recursos diversos, como oficinas e rodas de conversa e de praticas
educativas que podem dinamizar a aula. Em um projeto sobre violéncia doméstica, porexemplo, o professor
tem como recorrer a fatos historicos, com origem na Grécia antiga e situd-los como acontecem hoje no
senso comum, nas redes sociais e sdo tratados pelos filosofos contemporaneos.

Formado Bermardo

Dentro da historia da Filosofia existem muitos temas que contribuiram para a sociedade em que eles foram
tratados,como também sdo importantes para osdiasde hoje. A Filosofia se depara com novostemas,com
os quais contribui para uma melhor compreensdo sobre eles, como também trabalha temas que sdo
universais e independem de época para formarcidaddos éticos e morais. Independente dela estar presente
no curriculo como disciplina obrigatéria ou ndo,sua importancia justifica suja presenca e o professor tem
como usar de praticas que reforcem essa realidade. Por outro lado, a forma em que ela esta presente ainda
ndo é uma questdo fechada e que pode vira mudar.
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Formado Carlos

Sim, atéporque um dos eixos estruturantes da propria BNCC estd na investigacao cientifica e na mediacao
dos processos estruturais. Tudo isso tem a ver com a Filosofia. Na investigacdo cientifica ndo haverd um
processo confidvel se ndo houverrigor. E quem traz esse rigor a investiga¢do, se ndo a propria Filosofia?
O rigor cientifico é o rigor filosofico. O rigor de uma pesquisa ¢ o rigor filos6fico. Na pratica educativa,
tanto da ciéncia, quanto da linguagem, da matematica, dos processos de tecnologia, ha que se pensar na
pratica da Filosofia. Diante disso, porque nd o terna matriz curricular a Filosofia, para que o aluno possa se
apropriar dos conhecimentos filoso6ficos proporcionados por ela, para melhor compreender as demais
disciplinas? Abandonara Filosofia ¢ tirar dos alunos o poder humano, que é de pensar, que € um processo
da propria formagao humana.

Formado Diego
Apesar do momento néo serpropicio para o ensino de Filosofia, ele € oportuno para que o professormostre
o quanto ela é importante para o aluno e o seu posicionamento na sociedade, como ser ativo, emancipado
e colaborativo. Uma das maneiras mais eficientes de que fago uso, em todos os momentos em que estou
com o aluno, é despertar nele a divida, a curiosidade, levando-o a questionar, a filosofar, em busca de
respostas aos problemas. E pelo filosofarque a Filosofia justifica sua importancia como disciplina presente
no Ensino Médio.

Formada Elizabete

A Filosofia esta presente em nossas vidas e sua presenca ja € um motivo para que o professor se aproprie
de praticas que justifiquem sua presenca na educacao. Ela também faz com que esse professor tenha um
olhar diferente sobre a vida, sobre as agdes humanas, sobre o pensamento. A partir do momento em que
disciplinas da area de humanas deixarem de ser estudadas, a gente deixard de pensar sobre nossas agoes,
sobre nossas atitudes € o caos que estd presente na sociedade aumentara. J& colhemos os frutos de uma
sociedade que age sob agdes mecanicas. Que seja de forma transversal, 0 ser humano sempre precisara da
Filosofia, pois ele precisa refletir sobre si, suas acdes e a vida em sociedade.

Formada Fabiana

A Filosofia sempre tera sua importdncia, mas para que ela justifique sua presenca, as praticas dos
professores t€ém um grande peso. Acredito que um primeiro passo é o professor conquistaro aluno, mostrar
a ele a importancia da Filosofia e o quanto ela é importante para ele. E complicado ao professor ter de
provar que a Filosofia é importante; ao aluno, ndo. Esse aluno, com o interesse despertado, ¢ quem ird
mostrarque tem direito aos conhecimentos filosoficos e estes sdo possiveis com a Filosofia como disciplina
na grade curricular e ndo como abordagem transversal. O despertardo aluno para a Filosofia é o caminho
que o professor deve assumir em suas praticas para o ensino de Filosofia. Se ele sente a necessidade da
Filosofia e a reivindica, o sistema nido tem como dizer nao.

Formado Guilherme

O cenario atualnio € o ideal para a Filosofia e o seu ensino fica comprometido. No entanto, isso nio
significa que seja impossivel ao professor ensinar filosofia, mesmo que ela nio exista como disciplina.
Apesar do desafio ficar maior, o professor tem como usar de praticas educativas que possam levar a
Filosofia ao aluno pelo pensamento filos6fico. O curriculo propde que esse pensamento seja trabalhado
com base em temas e o professor pode usa-los como base em estudo de textos e correntes filosoficas. Dessa
forma,ele cumpre um dos papéis da Filosofia de desenvolvero pensamento critico, a argumentagao sélida,
o posicionamento diante do mundo, a constru¢do da identidade e a autonomia do pensamento.

Formada Helena
A Filosofia vem deixando de ter sua presenga como disciplina nas escolas do Estado de S3o Paulo. Mas
isso nao quer dizer que ela deixara de existir. O professor com formagao em Filosofia vaiter de recorrer a
outros métodos e praticaspara que ela esteja presente nos temas transversais, sugeridos pelo curriculo. Ele
ndo estard abordando a Filosofia, propriamente em sua esséncia, mas podera usar de seus recursos, sua
historia, seus textos e fildsofos para desenvolver um trabalho filoséfico dentro de qualquer tema.

Formada Isadora
Sim, o professor sempre tem como usar praticas educativas que mostrem a importancia e a presenga da
Filosofia. A partirdo momento em que ele comega a abordarostemas, seja nasaulasda disciplina ounas
aulas dos Itinerarios Formativos, com o objetivo de levar o aluno a refletir, ele estard usando a Filosofia.
Independente do curriculo indicar temas deslocados da Filosofia, o professor pode e deve recorrer a
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pensadores e a periodos da historia para trazer a tona um debate sobre o pensamento de ontem e de hoje.
Esse ¢ um trabalho da Filosofia.

Formada Jussara
Ao estimular os alunosa pensarem de forma critica e autdnoma, o professor estara justificando a presenca
da Filosofia. Ao abordar qualquer situacdo, ou tema e exemplifica -lo com um texto filoso6fico, com um
determinado momento historico, um determinado filésofo, ele estara colocando a Filosofia presente no
cotidiano do aluno. Ao partir de temas, como esta proposto na BNCC e no Curriculo Paulista ¢ da sua
analise integrada a periodos historicos, textos filoséficos e filésofos, a Filosofia estara cumprindo o seu
papelde fazero aluno a questionar, a langar problemas, em busca de respostas.

A Filosofia tem desempenhado ai algum papel? Teria ela um papel a desempenhar nesse contexto formativo?

Formada Amélia

A Filosofia tem um papel a desempenhare vejo como obrigagdo do professor, que tem formagdo em
Filosofia, fazeruso desse papel, que € consideraro aluno por inteiro. Para isso, esse professor deve recorrer
a recursos e praticas que conscientizem o aluno sobre sua realidade, para que ele venha transforma-la. Se
ele ndo fizer uso desse papel, estard fazendo o jogo das politicas publicas, deixando que qualquer pessoa
sem formagao pegue aulas e deem qualquercoisa como se fossem conhecimentos filos6ficos. Nao podemos
deixar isso acontecer. O aluno precisa de conhecimentos amplos, que tém na Filosofia fonte de
esclarecimento, de anélise, de critica, de reflexdo. Ela desperta nele a reflexdo sobre a razdo de cada um
estar no mundo e ndo se submeter aos interesses do outro.

Formado Bernardo
Vejo que a Filosofia sempre terd um papel a desempenharno contexto geral da sociedade e ndo no
particular. Na sociedade de hoje, com problemas em todas as dreas e muitos na educa¢ao, a Filosofia ¢
importante para a formacgao do cidaddo, preparando-o paraa vida.Por ndo ser uma disciplina pragmatica e
fechada em simesma, em geral, ela leva seus profissionais a serem maishumanos, maisabertosao didlogo,
ao debate, a escuta e ao entendimento.

Formado Carlos

A frase de Karl Marx, em que disse que “os filosofos se limitaram a interpretar o mundo de varias maneiras,
o que importa é transforma-lo” (Karl Marx, Teses sobre Feuerbach, Tese 11), maisdo quenunca fazagora
mais sentido. Neste momento, € necessaria uma critica a respeito do tratamento que se da a Filosofia. Como
diria o proprio Gilles Deleuze, ha conceito na propria Filosofia. Na medida em que se introduz a critica a
respeito da BNCC e do Curriculo Paulista, introduz-se a possibilidade para que essas diretrizes revejam
suas concepgdes e introduzam novos conceitos,ndo s6 para o ensino de Filosofia, maspara a educagiio em
geral. Agora é o momento de todos os professores, ndo s6 os de Filosofia, fazerem seus papéis de filosofos
e recorrerem ao potencialcriador que tem a educacdo, em si, para repensaras posturas educacionais, pelas
quais passa a educacao brasileira. Nesse processo de repensar estd presente um dos papéis da Filosofia.

Formado Diego

A Filosofia tem desempenhado o papelde conduzir o aluno a filosofar; masela também tem o importante
papel de levar a sociedade a utopia. Quantas situagdes ao longo da humanidade foram consideradas
utopicas, pela impossibilidade de serem realizadas em um determinado momento e hoje sdo realidades
concretas, presentes no cotidiano individual e coletivo? Infindaveis. O sonho por uma escola de qualidade,
em que o aluno tem direito a disciplinas que lhe dardo amplosconhecimentos, incluindo para o trabalho, é
um ideal possivel com a Filosofia. Ao tirar cada um de nds do senso comum, da comodidade e os
substituindo pelo filosofar, a Filosofia estara dando sua grande contribuigdo.

Formada Elizabete

Delegar um papela uma disciplina ¢ uma utopia. Nao existe uma disciplina que ird resolver os dilemas do
ser humano e da educacgdo. Acredito que todas elas, juntas, ajudarido a formar seres humanos melhores.
Especificamente, a Filosofia tem um papelmuito im portante no processo de formacgao do serhumano, que
¢ odeestimular a sua conscientiza¢do. Tanto assim, que,ao longo de sua historia, ela ¢é retirada da educacio
e volta a entrar. Mesmo em suas retiradas, ninguém deixou de se formar, de refletir. A diferenca ¢ que,com
sua presenca, as pessoas refletem mais. Nos tltimos 20 anos a educagdo mudou muita coisa, nos momentos
em que ela esteve presente,tornando as pessoas mais conscientes. As recentes manifestagdes dos alunos da
Educacdo Basica, contrarias ao Novo Ensino Médio, é um exemplo do papel de conscientizac¢do da Filosofia
sobre as pessoas ¢ a sociedade.
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Formada Fabiana
A Filosofia desempenha o papel de despertar nas pessoas —ndo aquelas que fazem parte dos grupos que
comandam,mas das que sdo comandadas — sua importancia comoinstrumento para fortalecé-las, em busca
da mudangca para um sistema diferente. A Filosofia ¢ capaz de mostrar a elas que sdo capazes de atingir
seus objetivos quando se estruturam e planejam. Por meio dela, desenvolve-se a reflexdo, a critica, o
vocabulario, a observagdo sobre simesmo e a sociedade.

Formado Guilherme

Independente do contexto, a Filosofia sempre tera um papela desempenhar, como, porexemplo, o de definir
que tipo de cidaddo se quer para uma determinada sociedade. Como disciplina, ou como componente
transversal,ela tem como desenvolver esse papel. Na transversalidade, ¢ mais desafiadorpara o professor.
Ele tera de trabalhar de modo transversal com as demais disciplinas, adotando praticas interdisciplinares.
Isso fazcom que ele tenha de buscarnovas estratégias para que a propria Filosofia nd o perca sua referéncia.
Por sua vez, isso também faz com que suas praticas sejam determinantes para que se alcance qualquer
objetivo que venha a ser almejado.

Formada Helena

Légico que a Filosofia terda um papel a desempenharem qualquer contexto formativo. Posso até ser
considerada sonhadora, mas considero a Filosofia como a esséncia da historia da humanidade. Como
esséncia da historia da humanidade, ela sempre estard presente, seja no ato de pensar, refletir, buscar
respostas para os problemas. A histéria ndo se apaga e respostas sdo respondidas quando dela se faz uso.
Nao serd um decreto, uma resolu¢d o nacional ou estadual que apagara a historia da humanidade. O professor
de Filosofia tem de persistir e, em todasassuasacdese praticas,levar para a sala deaula a importancia do
pensamento filosofico.

Formada Isadora

Acredito que a Filosofia sempre terd um papel importante, mesmo agora como estd posta na Reforma do
Ensino Médio. Ela ¢ retirada como disciplina, buscando prepararum aluno mais voltado para o mercado de
trabalho,um aluno conformado, sem no¢ao sobre os seus direitos, um aluno marionete. Maso mercado de
trabalho precisa de pessoascom visdo que va além do trabalho bracal. Af entra a Filosofia. Ela representa
a capacidade do ser humano desenvolvera reflexdo. Por meio dela, o professor desperta o aluno para a sua
realidade e essa realidade pode ser despertada de diferentes maneiras, desde um tema do dia a dia, a textos
filosoficos. A partir do momento em que o pensamento critico é estimula do, a Filosofia esta marcando sua
presenga. Claro que esse pensamento terd um maior alcance, na medida em que os textos filos6ficos, os
filosofos e o processo historico forem base de estudo.

Formada Jussara

Ao levar o aluno a perguntar, a problematizare a buscar respostas, a Filosofia ja estd desempenhando
importante papel. Mesmo que os questionamentos ndo partam de textos filosoficos, a Filosofia desempenha
o papelde lembrarque esta presente em todos os momentos e situagdes em que a reflexao seja peca-chave.
No novo curriculo, apesar da Filosofia estar sendo retirada como disciplina, ha uma preocupagio com os
temas transversais, no sentido de fazero aluno pensar filosoficamente no conjunto das disciplinas. Estando
presente como disciplina, ou de forma transversal, é impossivel distanciara Filosofia de qualquer curriculo.
Para que isso se torne evidente, as praticas do professor sdo essenciais. Cabe a ele a responsabilidade de
desenvolver condi¢des para que o aluno pense, reflita e veja nesse processo a importancia da Filosofia.

Quais dificuldades, possibilidades e contradi¢ées vocé encontra para lecionar Filosofia na Rede Publica de
Ensino do Estado de Sdo Paulo?

Formada Amélia
A maior dificuldade para o professor de Filosofia, em suaspraticas em salasde aulas,é o despreparo dos
alunos para a leitura. Eles vém do Ensino Fundamental sem o habito da leitura e no Ensino Médio tém
muita dificuldade com os textos filos6ficos. Sdo poucos os que gostam em querem ler. O professor tem de
buscar formas constantes e diferentes para estimuld -los a ler. Isso € muito dolorido para mim. A leitura é
essencial em todasasareas do conhecimento e em Filosofia muito mais. Minha maiormotivacdo é fazé-los
adquirir o habito de ler. Tendo a leitura como centro das dificuldades, ela também me dé a possibilidade de
buscarrecursos que venham estimularnos alunos o habito e o prazer pelos livros. O desafio esta em fazer
com que, ao descobrirem a importincia da leitura em seu cotidiano, eles procurem ler textos que levem a
conhecimentos necessarios para suas vidas e a leitura filosofica é essencial para que se cumpra esse
objetivo.Nao vejo a Filosofia como esta posta nos curriculos como contradicio, mas como ponto de vista.
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As politicas governamentais organizaram diretrizes dentro de uma proposta que leva a Filosofia a ser um
enfeite, a ndo fomentar a critica do aluno. Se o professor for desempenhar o papel de mediador dessa
proposta, ele estard fomentando esse ponto de vista e a critica em cima do que eles querem. Enquanto
formadorde educacdo endo de opinido, a fungao do professor é contribuir para o aluno pensar. Para isso,
ele deve mobilizar a¢des que o estimulem a ver onde esta inserido e compreenda porque reformas como a
atualno Ensino Médio ndo ¢ boa paraele. S6 assim esse professorestara fomentando no aluno a consciéncia
pela busca da mudanga.

Formado Bernardo

A maior dificuldade que o professor encontra na rede de ensino do Estado de S3o Paulo é o excesso de
burocracia.O governo esta preocupado com questdes burocraticas, como nimero de alunos matriculados,
evasdo, repeténcia e avaliagdes externas, que nao refletem compromisso com a qualidade do ensino. As
possibilidades estdo em o professor poder usar de suas praticas para fazeralgo novo e diferente para os
alunos, estimula-los a acreditarem si, no proximo e na possibilidade de poderem contribuir para construgio
de uma sociedade melhor. As contradigdes estao na proposta da educagio, seja de Sdo Paulo ou nacional,
que aborda a importancia da qualidade do ensino, mas usa de um curriculo, leis e normas que direcionam
para um caminho contrario. Na nova reforma,a proposta é de um ensino que leva o aluno a ndo pensare o
professor a ser um executor de tarefas.

Formado Carlos

A burocracia presente na educag¢do do Estado de Sdo Paulo, sem duvida nenhuma, € a maior dificuldade
para qualquerprofessor. Todo projeto e pratica que o professor venha a constituir devem estar oficializa dos
e registrados em papéis para variadas instancias. As possibilidades estdo em utilizar do potencialcriadorda
educac¢do para mudar esse contexto burocratico, que leva a vigilancia dasagdes dos professores, com o uso
camerasao longo da escola. Sao possibilidades dificeis, masndo impossiveis. Nasburocracias impostas ao
ensino da Rede Publica de Sdo Paulo ja estdo presentes as contradigdes. O Estado pretende mostrar
numeros. A realidade, no entanto, éavessa aquilo que ¢ desenhado. O distanciamento entre metas propostas
e realidade ¢ uma contradigdo. Anualmente, nimeros positivos mostram indices de criangas e adolescentes
alfabetizados; no entanto, diante dos fatos reais, conclui-se que sao numeros falsificados.

Formado Diego
A grande dificuldade para o professor de Filosofia, ndo s6 no Estado de Sdo Paulo, mas em todo o Brasil,
esta no fato de que ele tem de lutar contra a maré. Ensinar um componente curricular em um pais que o
retira da matriz curricular ndo é nada facil. Mesmo dentro do pequeno espago concedido a Filosofia, o
professor tem a possibilidade de mostrar a relevancia dela como disciplina destinada a despertar a
consciéncia critica. Tem a possibilidade de acreditarnele como professor de uma disciplina que é anuhda
pelo sistema, justamente por sua importdncia. Aqui esta a grande contradi¢do: anula-se a disciplina da
matriz curricular, banalizando sua importdncia, porém inclui nas trés séries do Ensino Médio os
conhecimentos filos6ficos como obrigatdrios. O professor deve discordar, fazendo disso ponto positivo
para mostrara sociedade que pensar,raciocinar e autonomia sao fatores indispensaveis para o ser humano.

Formada Elizabete

As dificuldades do professorcomegam pela formagao dos alunos. Eles chegam na escola com muitos vicios
que carregam de casa, porque seus responsaveis nao tiveram umaboa formagao moral. Para educaro aluno,
o professor deveria, primeiro, educaros pais dele. Masai ele se depara com uma questdo, que é abordada
por Mario Sérgio Cortella, de que os pais ndo vao aceitar, porque o professor estaria entrando em outra
esfera quendo é dele: ensinar a ser paie mae. O segundo momento que envolve ndo s6 dificuldades, mas
desafios e contradigdes, estd nas disciplinas que levam o aluno a refletir por um outro angulo. Sdo
disciplinas que sdo penalizadas, com carga horaria reduzida, levando o professor a lecionar em véarias
classes, ouescolas, para completarsua carga horaria. A mé administracdo dessas classes € outro problema.
Em uma mesma escola o professor leciona em classes superlotadas, com 50 a 60 alunos e outras vazias,
com alunosdesestimulados. Essas sdo algumas das questdes sociais na educa¢ao, que fogem da algada do
professor, mas que dificultam suas atividades e as tornam um desafio ndo prazeroso.

Formada Fabiana
Lecionarno Estado de Sdo Paulo representa todas as dificuldades possiveis e imagindveis. A gente ndo tem
estrutura e infraestrutura; a gente ndo tem material, espaco fisico apropriado; a gente ndo tem apoio e tem
de lutar contra o sistema todos os dias. O nosso publico tem de ser conquistado,no dia a dia, pois ele ndo
tem a escola como ponto de estudo, mas de convivéncia social. A possibilidade que vejo é a da
obrigatoriedade de cumprir um papel, segundo o ponto de vista do Estado; um papelque é cobrado o tempo
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todo e cuja oposi¢do leva o professor,de uma forma ou de outra, a ter consequéncias. O curriculo do Estado
de Sao Paulo ¢ uma contradi¢do. O mundo que ele apresenta ao alunondo é o mundo em que ele vive, mas
um mundo em que ele deve se preparar para trabalhar como mao de obra e ndo como oportunidade de
mudanca.

Formado Guilherme

Uma das maiores dificuldades do professor esta em ele ndo terum tempo ideal para preparar suas aulas.
Isso compromete a qualidade do ensino, da aprendizagem e das metodologias. H4 também a questdo
técnica,dos materiais elaborados pelo Estado, que ndo sao adequados para a realidade que enfrentamos em
salas de aula, com questdes indisciplinares, que sdo problemas sérios que o professor enfrenta na escola
publica, pela propria problematica socialdo aluno e o significado da escola para ele. Questdes burocraticas
também sdo dificuldades que o professor enfrenta e que ndo contribuem com suas praticas e exercicio
profissional. As possibilidades para o professor, hoje, sio complexas, porelasestarem no plano de se pensar
em um novo jeito de ser escola, em dmbito nacional. Aescola da décadade 2020 ainda tem muito da escola
dos anosde 1960 a 1980, com muita técnica. Um modelo, para mim, fracassado. As contradi¢des estdo na
propria postura do Estado. De um lado, prega a formag¢ao deuma escola cidada, mas, na pratica,impde o
modelo da técnica, das estatisticas, dos numeros ¢ ndo da qualidade do ensino e da aprendizagem. Sao
politicas publicas contraditorias. Pregam a formacgao de um cidadao critico e tiram essa possibilidade do
aluno. Prega-se algo que ndo se faz, de fato, na pratica.

Formada Helena
Uma das maiores dificuldades para mim como professora de Filosofia ¢ trabalhar o pensamento critico e
filosofico dos alunos. Esta é uma dificuldade que é resultado da propria desvalorizagao da Filosofia como
disciplina. Os alunos tém muitas dificuldades de desenvolver o pensamento logico. Esta dificuldade
também € uma das possibilidades que encontro para exercer o meu papel como professora de Filosofia.
Recorro a diversos recursos para estimular e até mesmo a forgar o aluno a pensar. Uso textos filoséficos,
videos, filmes de curtas-metragens, para que ele conseguir entendero que esta por tradsdos fatos. Dentre as
contradi¢des,nd o s6 para o professorde Filosofia, masespecialmente para ele, porlidar com o pensamento
critico, estd na comunicacdo entre aluno e professor. A logica seria aulas, onde todas as partes se
entendessem, em beneficio do conhecimento. A realidade na classe de aula é outra, com falta de
comunicacdoe indisciplina, entre outros problemas gerados pela desvalorizagdo do pensar. Porconta disso,
o professor, muitas vezes, acaba ndo se preocupando se o aluno entendeu o que esta sendo ensinado. Ele
tem de usar dessas dificuldades e contradigdes para repensar sobre suas proprias praticas, erros € acertos.

Formada Isadora

Cada escola tem sua dindmica. Tém escolas que tém recursos, t€ém escolas que ndo tém e isso é complicado.
O Estado impde um curriculo que no esta em conformidade com as necessidades do aluno, com um
contetido repleto de links e QR Code, que levam a textos que nido estdio compativeis com o seu
desenvolvimento. Um curriculo pragmatico, que tira a condigdo do aluno desenvolvero seu espirito critico
e do professordesenvolver sua tarefa de ensinar Filosofia. E muita cobranca no papel,masuma mentia na
pratica, pro inglés ver. As possibilidades estdo na persisténcia do professor refletir sobre suas agdese suas
praticas, buscando alternativas para dar o melhor de si, segundo as possibilidades com que ele se depara.
Uma dessas possibilidades, mesmo sem a presen¢a da Filosofia, estd em desenvolver o comprometimento
do aluno e o seu potencial como ser pensante. E um ato de persisténcia, de revisao de agdes e praticas, um
atode amor. A contradi¢do que vejo em relagdo ao professor é cobrar dele agdes, praticas e desem penho,
sem fornecercondigdes para que isso aconteca. Emrelagdo ao aluno, o problema esta em prepara -lo para o
mercado do trabalho, descomprometido com o conhecimento. O mercado de trabalho, por sua vez, da
espaco para aqueles que nao sdo apenas mao de obra repetitiva, mas pensante. Enfim, o Estado oferece uma
via de mao unica, quando deveria apresentar uma via de mao dupla. Por conta da pressdao, o professor,
muitas vezes, acaba contribuindo com as contradi¢des e mentiras do governo.

Formada Jussara
A maior dificuldade que encontro como professora estd em lecionar para alunos com diferentes perfis e
ritmo de aprendizagem. Principalmente agora que o Estado de Sdo Paulo deixou de distribuir o livro
didatico, essa dificuldade aumentou. O Curriculo Paulista apresenta uma proposta que nem sempre esta de
acordo com o perfil do aluno, levando o professor a recorrer a meios proprios para lecionar. Acaba nao
tendo uma unidade detemase conteudostrabalhados. Isso é péssimo. Em uma mesma escola, professores
de uma mesma disciplina chegam a lecionar conteudos diferentes, para classes de uma mesma série. A
possibilidade para a educacdo, o aluno e o professor seria um curriculo inico, como propde a BNCC ¢ o
Curriculo Paulista. Todos os alunos seriam uniformizados quanto ao conteudo a ser lhes ensinado, porém,
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teriam uma aprendizagem contextualizada, segundo o nivel de seu desenvolvimento. Para que isso
aconteca, € preciso que os professores tenham formagdo adequada, por parte do Ensino Superior, quanto
do Estado. A principal contradi¢do para o professor ¢ trabalhar em um sistema que cobra resultado no
desempenho dos alunos, quando nao da condi¢cdes para que isso acontega, incluindo na formagao dos
professores.

Ha alguma pergunta que eu ndo tenha feito e vocé considera importante acrescentar? Podemos encerrar?

Formada Amélia
Nao sei se tem a vercom sua pesquisa, mas eu considero importante todos que estdo envolvidos na educagio
repensarem formas de mudaro /ay out em salasde aula. O trabalho pedagdgico deve ser realizado em um
espaco menos opressor. Em algumas escolas o ambiente é de um inferno de Dante, todos os dias. Salas
repletas, com alunos sentados em fileiras, de costas uns para os outros. Mudar essa estrutura daria novas
possibilidades para os alunos e para as praticas educativas dos professores. E preciso mudara estrutura
arcaica das escolas publicas na cidade de Sdo Paulo.

Formado Bernardo
Salario, carreira e formac¢ao sdo questdes fundamentais. O professor faz muito mais do que o Estado paga.
Nao ha um salario digno,um plano de carreira, uma politica de formaga@o. Sem um plano salarial, de carreira
e de formacdo, muitos professores abandonam a profissdo, muitos que gostariam de estar nela ndo estdoe
muitos daqueles que ficam acabam desestimulados. O resultado, quase sempre, reflete-se em professores
que adotam em salas de aula praticas que ndo dialogam com o aluno e a sua realidade.

Formado Carlos
Nada a acrescentar. Considero as perguntas presentes na pesquisa bem contundentes para conduzir a uma
boa reflexao.

Formado Diego
Acredito que ndo tenho nada a acrescentar. Dentro da proposta da pesquisa, as perguntas formuladas
abordaram suas diferentes etapas.

Formada Elizabete
Vejo a educagdondo como uma forgamagica, mastentativa para se fazeruma sociedade melhor, ndo para
agora, mas para o futuro. Sdo tentativas que fazemos e muitas delas ddo certo e outras ndo, porque
dependem do contexto e do conjunto.Para que os acertos sejam maiores, é preciso que a sociedade esteja
articulada e esta é uma possibilidade com a qual o professor ndo pode deixar de acreditar.

Formada Fabiana
Acredito que as perguntas que vocé me fez estdo completas para o que vocé pretende pesquisar, sobre as
praticas educativas e formagao do professor de Filosofia.

Formado Guilherme
Uma importante questdo que se deve levantaré sobre os cursos de Licenciatura nasuniversidades. Deve -
se pensarem um novo modelo de Licenciatura. A universidade ndo forma professores,ndo me formou para
ser professor, masum filosofo, mesmo eu estando em um curso de Bacharelo e Licenciatura. E preciso que
a formacao na universidade seja mais realista, voltada para o papel do professor.

Formada Helena
Momentos como o que estamos passando na educagdo, com diretrizes retirando a condi¢do do pensamento
critico, deixa o professor desnorteado. Retirar a Filosofia como disciplina ¢ dificultar a condi¢do do aluno
conhecer a histéria em seus diversos contextos e deixar o professor de maos atadas. Muito triste para a
Filosofia e para a educagdo.

Formada Isadora
Acredito que o seu questionario estd bem direcionado para a pesquisa que vocé esta fazendo. Creio que
vocé abordou todos os aspectos necessarios € eu ndo tenha mais nada a contribuir.

Formada Jussara
Nada a acrescentar, porque todas as perguntas que vocé fez respondem a sua pesquisa. Foram otimas e
aprendicom elas.
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ANEXO3

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADO, COM PROFESSORES DO ENSINO
SUPERIOR, QUE LECIONAM EM CURSOS DE FORMACAO EM FILOSOFIA

Agradeco por sua participagao nesta pesquisa, sem a qual seria impossivel de se realizar.

Independente dos meios a serem utilizados para a coleta de informagdes — anotagdes
manuscritas, uso de gravador, celular e/ou aplicativos para videoconferéncias —, nossa conversa tera
sigilo absoluto das fontes de informac@o. Os dados serdo usados apenas para fins de pesquisa, sem citar
seu nome, ou a instituicao de ensino na qual vocé leciona. Os resultados poderao ser disponibilizados
no final, havendo interesse de sua parte.

Assim sendo, fique tranquilo(a), para que nossa conversa seja descontraida e construtiva, no
sentido de que voceé seja a parte fundamental deste trabalho, para juntos contribuirmos com a melhoria
da Formagdo e prdtica educativa do professor de Filosofia no Ensino Médio, em escolas publicas
estaduais paulistanas.

A PESQUISA

Est4 vinculada ao projeto Formagdo e pratica educativa do professor de Filosofia no Ensino
Médio, em escolas publicas estaduais paulistanas, sob orientagdo da Profa. Dra. Cleide Rita Silvério de
Almeida e participacdo do doutorando José Humberto de Rezende, do Programa de Pos-graduagao em
Educacio, Stricto Sensu, da Universidade Nove de Julho (Uninove).

Dois nucleos constituem a problematiza¢do do objeto: o dos Formados, integrado por
professores que ministram aulas de Filosofia no Ensino Médio, em dez escolas publicas da Rede
Estadual de Ensino da Zona Sul, na cidade de Sdo Paulo ¢ o dos Formadores, composto por docentes
que lecionamem cursosde formacao em Filosofia, emdez institui¢des — publicas e privadas—do Ensino
Superior.

Ambos os grupos entrevistados foram estruturados nos eixos Formagdo, Praticas Educativas e
Ensino de Filosofia e sob os quais foi organizado o roteiro semiestruturado, abaixo descrito, com a
integra dos relatos de todos os entrevistados.

FORMACAO
Como vocé vé os alunos que buscam o Ensino Superior para estudar Filosofia?

Formador Lucas
Estatisticamente, onde leciono, 20% dos alunos do curso de Bacharelado e de Licenciatura Plena buscam a
Graduagio em Filosofia para seguirem na carreira académica filos6fica. Apds o término dos cursos vao
para o Mestrado e Doutorado. Outros 5% buscam o sacerdécio; destes, dependendo da configuracido
eclesiastica, alguns vdo para a docéncia. Os demais 75% do curso de Bacharelado buscam um diploma do
Ensino Superior por exigéncia do mercado de trabalho.Na Licenciatura Plena, os 75% restantes sao alunos
que querem seguir carreira como professores ou prestarem concursos.

Formador Matheus

No bacharelado, o perfil dosalunos que procuram a institui¢cao € bastante distinto. Primeiro, nds temosum
grande numero de religiosos, devido ao fato da faculdade sermantida poruma ordem religiosa. Sao pessoas
que tém um vinculo religioso, mas ndo necessariamente catolico. Pertencem a diferentes designagdes
cristds, como pastores e seminaristas. A faculdade tem um segundo perfil de alunos, pessoas leigas que
buscam formagao em Filosofia. Dentre essas pessoas,temosum perfil de alunos que ja tém uma profissdo
e procuram a Filosofia por motiva¢do de ordem pessoal.

Esses dois grupos de alunos compdem um publico bastante diversificado. De religiosos, por terem uma
formac¢doem Teologia e que vao buscara Filosofia pelo fato dela, de certa forma, abordara propria religido
em uma outra perspectiva, que ndo ¢ uma perspectiva dogmatica, mas com um olhar mais critico e mais
racional De alunos que ja tém uma profissdo como psic6élogos, advogados, dentre uma variedade de outras
profissdes. O segundo perfil daqueles que atuamno mercadode trabalho, sdo alunos que buscam a Filosofia,
ndo como um conteudo especifico para se tornarem profissionais, mas por uma busca pessoal, pelo
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autoconhecimento, pela sabedoria e pelo proprio conhecimento que a Filosofia construiu ao longo dos
séculos. E um grupo que tem objetivos nem sempre profissionais. Até mesmo porque o campo da Filosofia
¢ um tanto restrito, ficando condicionado & docéncia a nivelmédio e a nivelsuperior, caso siga uma carreia
académica; embora hoje existam vertentes que aplicam a Filosofia em outras 4reas, com uma abordagem
ndo, necessariamente, do ponto de vista académico. Utilizam para coaching, para a Filosofia clinica e o
aconselhamento filos6fico. Essas linhas sdo utilizadas na Europa, mas néo se tem no Brasil, nos cursos de
Bacharelado e Licenciatura em Filosofia. Na Licenciatura temos um perfil de pessoas que querem ser
professores e tém essa intencionalidade. Buscam a Filosofia ndo s6 por questdes proprias dela, como o amor
pelo conhecimento e pela sabedoria, mas querem usar dessas peculiaridades para exercerem a profissdo
como docentes. Esse pessoal ja esta atuando ou buscando ser professor. Aqueles que ja estdo lecionando
Filosofia tém formag&o em outra area e estido buscando legitimara certificagdo nessa area. Essa é a diferenga
entre o perfil de alunos do Bacharelado e da Licenciatura. D4 para perceber isso, porque os alunos de
Bacharelado ndo gostam muito de atividades que envolvam a pratica educacional. Quando sdoapresentadas
a eles questdes educacionais, questionam, por considerarem que elas ndo deveriam ser dirigidas a eles.

Formadora Natalia

Os alunos de Filosofia no Ensino Superior se dividem em dois grandes grupos. Um desses grupos sao alunos
que em um determinado momento da vida, apds ja terem sua independéncia financeira, decidem fazer o
que querem. Isso significa que sdo alunos que ndo tiveram escolhas para fazerem o que queriam quando
jovens. Esse grupo busca o Bacharelado em Filosofia com o objetivo exclusivo de estuda -la. A universidade
so oferece a Licenciatura em Filosofia. Por ndo poder optar pelo Bacharelado, esse grupo inicia o curso
sem a pretensdo de lecionar. Porse tratarde Licenciatura, eu percebo que as disciplinas pedagdgicas acabam
estimulando uma mudanga de chave na maioria deles. Quando eles fazem o estdgio, por ser obrigatério,
muitos deles, apesarde trabalharem em outras profissdes, ou mesmo serem aposentados, tém uma guinada
e acabam se tornando professores. Um outro grupo que busca formacao em Filosofia sdo alunos jovens,
que sairam do Ensino Médio e sdo apaixonados pelasaulas de Filosofia. Nesse grupo eu vejo a impo rtancia
do docente no Ensino Médio. Esses alunos chegam na universidade com lembranca dasaulasde Filosofia
e querem seguir os passos desse docente do Ensino Médio. Sdo alunos que chegam na universidade com o
objetivo de serem professores de Filosofia. Nesses dois grupos, os alunos questionam muito sobre as
dificuldades de serem professores. Quando no estagio vao para as escolas e fazem a regéncia em sala de
aulas, ou seja, comecam a daraulas para adolescentes, eles mudam o pensamento. Descobrem o seu pap el
como professores e a possibilidade de usarem da Filosofia para desempenha -lo.

Formadora Odete

Na universidade em que leciono ndao tem mais o curso de Filosofia presencial. Ele foi descontinuado em
2018. 0 curso continua existindo no EaD, com os mesmos professores do presencial, porém na modalidade
Licenciatura. No EaD o perfil de alunos¢ diferenciado. Eu tenho uma média de 40% de uma mocgada que
terminou o Ensino Médio, gosta de Filosofia, teve um bom professor de Filosofia e, por isso, quer ingressar
na carreira docente como professor de Filosofia. Os cerca de 60% restantes sdo alunos que tém formagao
superior, atuam no mercado de trabalho em profissdes diversas, como terapeuta, economista, advogado,
psicologo. Esse perfil de aluno faz Licenciatura, mas ndo quer ser professor. Busca a Filosofia como
maneira de agregar conhecimento e valores pessoal e profissional, mas ndo pensa em mudar de profissio
para atuar com a disciplina. E um pessoal mais velho e que, muitas vezes, ja esta na terceira graduagio.
Com a Reforma do Novo Ensino Médio, percebo uma mudanga nesses dois perfis de alunos. Como ela
retirou a Filosofia da matriz curricular, a mog¢ada que termina o Ensino Médio vem diminuindo, ja que o
seu objetivo é atuarna docéncia. Por outro lado, vem aumentando os alunos que tém estabilidade em suas
profissdes. Sdo aqueles que ndo querem ser professores, mastém na Filosofia uma forma de ampliaro seu
potencial filosofico.

Formador Paulo
Quando a gente fala do estudo da Filosofia, trés perfis significativos de alunos se destacam. No perfil da
Licenciatura, em geral, sdo pessoas mais jovens, que saem do Ensino Médio e estdo encantadas com a
educac¢do,com algum tema que, poralgum motivo, foisignificativo em sua trajetoria; porisso decidem ser
professores. Nesse perfil, também tém pessoas que buscam a Licenciatura como busca de oportunidade de
trabalho.No Bacharelado é uma outra pegada. Ele é formado porreligiosos, que vdo em busca de formagio
em Filosofia, por ser esta uma condicao necessaria, estabelecida por suas congregacdes. Ele também ¢
composto por pessoas que atuam no mercado de trabalho, como advogados e médicos e buscam uma
segunda Graduag¢do em Filosofia como caminho para ampliarseus horizontes de conhecimento. O tema da
Filosofia como eixo comum é um desafio e tanto para esse terceiro perfil, presente na Graduagdo, porque
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muitas pessoas ndo entendem o papel da Filosofia dentro de um curso de Direito, Jornalismo, Relacdes
Publicas, Publicidade, Pedagogia. Para esse publico a Filosofia ¢ um processo basicamente desafiador.

Formador Queiroz

Na verdade, esta ¢ uma realidade ambigua. Sdo duas situagdes que vejo acontecendo na realidade da
formacédo em Filosofia. Tém pessoas que buscam o curso de Filosofia porque acabaramtendo um estimulo
no Ensino Médio, gostaram da drea e querem estuda-la. Por conta disso, chegam no curso seguros, querem
ter uma experiéncia legal com a Filosofia. Embora ¢ interessante perceber que muitos desse grupo tém a
resisténcia em procurara Filosofia porque, provavelmente, terdo de iniciar carreira como professores € nao
se empolgam com isso. Mastambém vejo pessoas que acabam chegando no curso de Filosofia como uma
segunda opc¢do. Talvez na primeira opgao que tinham se inscrito no vestibular, o curso ndo abriu porque
ndo deu quorum e acabaram assumindo a segunda opgdo. Dentro do Aambito do Bacharelado eclesiastico
em Filosofia, acaba que aspessoas vaoestuda-la poque sdo obrigadas, porconta da exigéncia de seu estudo
para a conclusdo do curso de Teologia. Desse grupo percebo um dado interessante, daqueles que ndo
gostam, ndo veem a hora de acabaro curso de Filosofia, como se fosse um mal necessario para chegarem
na Teologia. Nao fazem um bom curso de Filosofia e imagino eu que ndo fardo um bom curso de Teologia,
porque a Teologia depende da Filosofia. Em sintese, destaco duas situagdes no grupo daqueles que vao
estudarFilosofia: pessoas que buscam estuda-la porque a primeira experiéncia que tiveram com a disciplina
no Ensino Médio foi positiva e aslevou a gostarem da area —embora chegam desconfiadas com o exercicio
profissional da docéncia — e pessoas que acabam chegando como uma segunda op¢ao, porque no curso de
sua primeira op¢do acabaram ndo tendo éxito por alguma razio.

Formadora Roberta

A gente tem hoje em dia duas grandestipologias de alunos que nos procuram. Uma tipologia, eu diria, que
¢ mais utilitdria, pragmatica, porque, por alguma razdo,o diploma vai melhorar o seu saldrio, a formacao
vaiajudara conseguir um up na carreira. Um segundo perfil, esse mais interessante, ¢ daquele estudante
que busca uma formacao diferenciada, absolutamente antiutilitaria. Por que antiutilitaria? Porque a gente
sabe que o engenheiro vaiconstruir pontes, o médico vaicuidar de pessoas, o advogado vaicriar leis; e o
filosofo? O filosofo ndo tem uma funcao utilitdria. Esse aluno que nos procura esta preocupado com o
conhecimento muito mais abrangente e por isso ele procura a faculdade de Filosofia.

Formador Silvio

Minha experiéncia como docente na graduagdo e no pos-graduacdo leva-me a concluir que os alunos que
vao estudarFilosofia tém anseios que ndo sdo diferentes dos meus, que é a sede de busca pela renovagio,
pela investigacdo. Eles sdo curiosos, eles sdo criticos. A Filosofia é muito bem vista por aqueles que sdo
criticos e curiosos e os alunos que vao estuda-la, a exemplo do que diz Aristoteles, tém a curiosidade e a
criticidade como algo naturalneles. Claro que hd uma diferenga entre os objetivos tragados p elos alunos
que buscam o Bacharelado e os que buscam a Licenciatura. No primeiro caso, sio alunos que veem a
pesquisa como meio de busca pelo novo; no segundo, sdo alunos que tém a sala de aulas como movimento
de transmissdo de sua sede pelo saber. Do ponto de vista da Filosofa, no entanto, todos buscam fundamentos
nela especificos, que os ajudem a responder ao anseio pelo novo, pela mudanga.

Formador Tales

A Graduacio em Filosofia é ministrada na universidade para Licenciatura, na modalidade de Educagio a
Distancia. Para esse perfil de alunos, ndo tenho um percentualexato, mas grande parte dele ja é graduada
em outros cursos, tem uma 1% Licenciatura e busca uma 2% Licenciatura em Filosofia para ampliar o seu
campo de atuacio. Temos tambémalunos que t€ém Bacharelado em Filosofia e buscam uma 1°. Licenciatura
também para ampliaro seu campo de atuagdo. Muitos deles querem daraulas e seguir carreira na educacio.
Vejo que esses alunos sio maduros, ndo s6 em idade, mas também na personalidade. Tém uma base de
leitura maior e uma visdo mais critica da sociedade. Os demais alunos compdem um grupo mais jovem,
que terminou o Ensino Médio. Buscam a Gradua¢ao em Filosofia,com habilitagdo em Licenciatura.com o
objetivo de iniciarem carreira na educacgao.

Formador Ulisses
As politicas publicas influenciam muito a busca e a procura pelo estudo de uma disciplina. Com o retorno
da Filosofia em 2009, como disciplina obrigatoéria no Ensino Médio, houve um boom, um crescimento
enorme pela procura, principalmente para a Licenciatura. A situacdo atual se tornou mais delicada, por
conta da obrigatoriedade, oundo, da Filosofia; se ela estara,oundo estara,nasescolasda EducagaoBasica.
Apesar da procura ndo ser maisa mesma,ainda existe uma procura, mas por um publico muito especifico,
maisdepurado, porconta do interesse pela Filosofia e pelas questdes filosoficas. Muitas dessas pessoas sio
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alunos que sairam do Ensino Médio e foram inspirados pelos professores a fazer o curso. A principal
caracteristica é que sdo alunos interessados e isso fazuma diferenga muito grande, porque estdo ali porque
gostam e ndo porque alguém os obrigou. O perfil de idade desses alunos é bem diversificado. Tem a
predominancia do aluno mais jovem, egresso do Ensino Médio, mastambém tém alunoscom mais idade,
que buscam a Filosofia porque querem ira escola para lecionar. Eu destacaria no perfildos alunos, primeiro,
o interesse genuino pelos estudos; idades diversificadas, com predomindncia de alunosjovens, egressos do
Ensino Médio e alunos com maisidade, que buscam a Filosofia porque querem lecionar. Alguns deles tém
uma ideia equivocada, porconta da influéncia dasredessociais, que dao a Filosofia uma imagem mais cult.
Quando se ddo conta de que o curso é baseado em muitas leituras e em textos dificeis, porque ndo tém
textos faceis em Filosofia, sentem-se menos estimulados.

Na sua percepgdo, o que leva os alunos a buscarem formacgdo em Filosofia?

Formador Lucas
A escolha pela formagdo em Filosofia é o valor do curso, que ¢ barato e compensa pagar para ter um
certificado no Ensino Superior. Na generalizagd o, eu diria que o primeiro interesse dosalunosem buscarem
a universidade para terem um diploma no Ensino Superior ¢ prestarem concurso em qualquer area e
conseguirem trabalho. O segundo interesse da busca por cerca de 70% dos alunos estd no mercado, no
trabalho e na competigdo. O terceiro interesse, que € mais raro, é o existencial. SAo pessoas com a vida

financeira ja definida, que buscam a Filosofia a procura de respostas a questdes existenciais.

Formador Matheus

Apesar de ser muito diversificado o perfil daqueles que buscam formag¢ao em Filosofia, se formospensar
em algo que mobilize o individuo a estuda -la, podemos dizer que esse algo € o amorpelo conhecimento, a
busca pela sabedoria, a procura pelo autoconhecimento, pelo desenvolvimento que ndo seja s6 material,
mastambém espiritual, ndo no sentido religioso, masno cultivo da mente. S o esses predicados, creio, que
levam pessoas com perfis tdo diferentes a buscar formagao em Filosofia. Percebo que essa caracteristica
esta presente no Bacharelado ena Licenciatura Plena, que sdo as duasmodalidades de ensino ofertadas pela
faculdade na Graduacdo em Filosofia.

Formadora Natalia

A busca pela Filosofia tem uma questdo religiosa, a ela relacionada. S3o alunos que buscam o ensino de
Filosofia para tentarem compreender questdes de ordem sobrenatural, que ndo conseguem responder na
religido. Ao longo do curso concluem que a Filosofia ndo é um aprofundamento religioso ¢ passam a buscar
nela respostas para questdes existenciais relacionais a vida, a sociedade, a razdo de estarmos aqui. Nesse
processo, sentem-se estimulados a entender o pensamento filos6fico presente ao longo da histéria, o
pensamento dos filosofos, a aprender textos filosoficos. Dentre esses alunos, t€ém aqueles que, como eu,
buscam a Filosofia para ter uma nog¢io melhor sobre a realidade social, com suas dicotomias. E um grupo
idealista, minoria na sociedade de hoje, em busca de transformagdes sociais. Nesses dois perfis encontram-
se dois grupos, daqueles alunos que buscam a Filosofia por querer estuda -la, sem pretensdo de lecionare
daqueles que a buscam com o objetivo profissional de virem a ser professores.

Formadora Odete

A Filosofia é o grande guarda-chuva da humanidade. Nela cabem todas as ciéncias e todos os saberes. E
uma matéria instigante, hoje com muito contetido na Internet, incluindo palestras como as de Mario Sérgio
Cortella. As pessoas assistem, gostam e isso tem despertado um grande interesse pela formacdo em
Filosofia. Isso ndo significa, necessariamente, que todo esse publico que busca Graduacao em Filosofia vai
ser professor de Filosofia. Existe um grande interesse pela matéria, pelos temase boa parte desse pessoal
busca fundamenta¢do e maior profundidade no conhecimento para ndo ficar apenas seguindo o que €
veiculado pelas noticias. Na Filosofia, esse perfil de aluno vé a possibilidade de ampliaro seu saber, o seu
olhar e interpretacdo sobre o mundo.

Formador Paulo
O publico um pouco mais velho, que estd em atuacdo no mercado de trabalho, percebe o aspecto
fundamentalda Filosofia na constru¢do do pensamento. Vejo que € um puiblico que se da conta dessa raiz
filoséfica no processo de pensar, racionalizare problematizar. Um advogado, porexemplo, percebe o papel
da Filosofia na sua constru¢do de argumentos; o médico, na forma de pensar a vida, a existéncia, o fim.
Esse é um publico que pela maturidade desperta para a importancia da Filosofia no processo profissional e
da vida. Os religiosos compdem um perfilque varia. Tem o religioso que querfazerda Filosofia um suporte
para a sua vocag¢do e tem aquele que busca a Filosofia s6 para cumprir um papel estabelecido pela sua
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congregacdo. Nesse ultimo grupo sdo religiosos que tém um viés mais fundamentalista, mais fechado,
enquanto os religiosos com maiorabertura ampliam sua vocagdo. Os jovensrecém -saidos do Ensino Médio,
que buscam a Licenciatura em Filosofia, sdo apaixonados pela educacdo e enxergam nela possibilidades e
oportunidades de seguir suas carreiras profissionais. Em geral, sio jovens que tém o apoio dos pais para
cursar e para também abragar um sonho ousado. Escolher Licenciatura ¢ um ato de coragem, um ato de
resisténcia, diante do colapso politico da educagéo que nds vivemos desde 2018. Vejo que esses jovens tém
o engajamento de luta contra esse sistema.

Formador Queiroz

Pela minha experiéncia, percebo que tém aqueles alunos que tiveram uma primeira experiéncia positiva no
Ensino Médio com a Filosofia e seus professores de Filosofia. Essa experiéncia despertou neles o desejo
de estudarem Filosofia. Alguns deles foram despertadospelo desejo do ensino e foram buscarum curso de
Bacharelado com Licenciatura. Outros foram despertados pelo desejo de ampliarem conhecimentos
filosoficos ¢ buscaram o Bacharelado. Esse ¢ um grupo que, em um primeiro momento, percebo uma
empolgacdo pela Filosofia, mas ndo pela carreira como professores. A formagdo em Filosofia, seja no
Bacharelado, como na Licenciatura, também ¢é cursada por alunos que, por razdes diversas, ndo
conseguiram entrar no curso que se inscreveram no vestibular, como primeira opc¢ao. A Filosofia foiuma
segunda op¢do que conseguiram entrar e nela buscam formagao. No ambito do Bacharelado eclesiastico
em Filosofia, encontram-se as pessoas que vao estuda-la pela exigéncia presente nos cursos de Teologia.
Para se tornarem Teo6logos, precisam passar pela Filosofia, independente de gostarem ou nao dela.

Formadora Roberta

Infelizmente, para a tipologia de alunos pragmaticos, que buscam uma formacao para melhorar o salario,
ou para conseguir um up na carreira, talvez seja mais facil entrar em uma faculdade de Filosofia, do que
em uma que oferece cursos concorridos, por terem maior oferta e absor¢dono mercado de trabalho. O grupo
de alunosantiutilitaristas busca na Filosofia aquilo que s6 ela tem e os outros saberes ndo tém. A Filosofia
¢ um instrumento de ressignificacdo do mundo. Esse estudante busca ressignificar o mundo em que ele
vive. Ele estd buscando um instrumento de formacao unico, que lhe dé elementos para repensar o presente,
por meio de temas classicos, por meio da historia da Filosofia, por meio de inimeras perspectivas, como
autores e inquietudes filosoficas.

Formador Silvio

Os alunos que buscam hoje formagao em Filosofia ndo sdo diferentes da minha geracdo. Eles procuram na
Filosofia a formacgao reflexiva e a formacao critica. Mesmo aqueles que ndo vdo atuar como professores
em salasde aula, ou como pesquisadores, buscam a Filosofia por ela ser preciosa para a sua formacdo. Os
componentes da Filosofia, tdo bem apresentados na Paideia Grega, sdo importantes para que o jovem possa
seguir carreira em outras profissdes, que ndo sejam a do professorde Filosofia e a do pesquisador. Osjovens
percebem a importancia da Filosofia para prepara-los para vida, como um todo, com uma visdo mais ampla
sobre a sociedade. Parece-me que isso faz parte do grande pacote da Filosofia. Para o jovem que busca a
formagao em Filosofia para ser professor, as ferramentas digitais sio muito importantes. Elas permitem a
extensdo da formacdo. Antes das TICs — Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo —, se o aluno ndo
conseguia encontrar o material procurado na biblioteca da institui¢do de ensino, ele levava muito tempo
para conseguir e, muitas vezes, nao conseguia. Hoje, em salas de aula, um determinado texto, ou livro
citados ja é de imediato disponibilizado. Essas plataformas digitais sdo muito importantes nesse periodo
de formacao, porque elas estenderam as possibilidades.

Formador Tales
A trajetoria dos alunos ¢ de pessoas que ja estdo conectadas com as ciéncias humanas, ou com areas
associadas a uma visdo critica da sociedade, como as Ciéncias Sociais. Seu perfil ja estd tracado
academicamente. Por razdes diversas, seja o gosto pelo ensino, ou a necessidade de trabalho, buscam a
Licenciatura em Filosofia, para atuarem em areas da educacdo, correlacionadas com as humanidades.

Formador Ulisses
O que leva o aluno a buscar formagaoem Filosofia ¢ muito variado, mas pode serresumido em dois fatores.
Em geral, é alguma experiéncia filoséfica que tiveram com a Filosofia no Ensino Médio. E muito comum
eles dizerem que foram para a Filosofia porconta da experiéncia que tiveram no Ensino Médio. O interesse
dos demais alunos pode-se dizer que vem da experiéncia com um contato prévio, cujo contexto os inspirou
a estudar Filosofia. Sem ter dados estatisticos, digo que 90% dos alunospara os quais lecionei tiveram um
contato prévio com a Filosofia, seja no Ensino Médio, seja em outras situagdes e esse contado prévio os
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levou a dizer: “ah,eu quero trabalharcom a Filosofia”. Parece-me que foi uma inspira¢do quetiveram no
contato com a Filosofia.

Qual projeto de formacgdo é oferecido aos alunos?

Formador Lucas

O curso de Bacharelado em Filosofia ¢ realizado em trés anos e ndo ha carga horaria destinada para a
docéncia e o estagio académico deensino. A Licenciatura Plena ¢ um curso de 4 anos, contando 3 para o
Bacharelado e 1 destinado a projeto com disciplinas curricularizadas, voltadas para educagdo comunitaria
e o estagio académico. No Bacharelado, o curriculo inicia com a Filosofia classica relacionada com a
historia da Filosofia helenistica, Filosofia grega e greco-romana, seguindo, ao longo dos 3 anos, com os
demais fundamentos e periodos historicos da Filosofia. Ao longo do Bacharelado ha diferenca nas
atividades para os alunos que cursam Filosofia nessa condigao e os de Licenciatura. Para os primeiros, ndo
hé exigéncia na curricularizagdo; para os segundos, sdo acrescentadas atividades curricularizadas em um
didlogo maisamplo com a educag¢@o comunitaria. No 4°. ano,os alunos de Licenciatura sdo delegados para
o setor de Pedagogia, onde tém disciplinas pedagodgicas, curricularizadas e estagio em escolas da Educacio
Basica.

Formador Matheus

Tanto o Bacharelado quanto a Licenciatura sdo oferecidos de forma remota. Para cada curso, a faculdade
tem uma Proposta Pedagdgica Curricular, o PPC. Sdo propostas curriculares diferentes, porém, em uma
analise geral, pode-se dizer que a grande diferenca entre as duas propostasé que para a Licenciatura todas
as disciplinas dialogam com a educag¢@o. No Bacharelado, as disciplinas aprofundam mais nas questdes e
problemas de natureza filos6fica. Na Licenciatura, além de se apropriar dos problemas de natureza
filosofica, procura-se pensar nas problematizacdes, sempre dialogando com a educacdo. Sdo disciplinas
que ja sdo pensadas para abordar o contetido da histéria da Filosofia dialogando com a perspectiva
educacional. No Bacharelado,sdo temas de natureza especificamente filos6fica que ndo buscamo didlogo
com a educagdo,justamente pelo bacharelndo ter, a principio, a intencionalidade de estar em sala de aula.
Esta diferenga estd bastante explicita nos dois cursos, sendo o que os difere. Na Licenciatura o foco na
educacdoleva osalunosa passarem porum estdgio de observacdo eregéncia em salasde aula,nos Ensinos
Fundamentale Médio,com uma carga horaria minima estipulada pelo MEC de 400 horas. No Bacharelado,
as atividades buscam uma relagdo do conteudo filos6fico com a pratica social. O bacharel pode, por
exemplo, fazer estagio em um escritério de advocacia a luz da Filosofia do Direito; um estagio em um
sindicato, pensando a Filosofia Politica; em organizagdesndo governamentais. Para am bas as modalidades,
a faculdade tem uma carga horaria complementar de 200 horas, com atividades realizadas fora da
instituigdo. Sdo atividades adicionais, extra curriculares, que envolvem eventos cientificos, participacido em
grupos de pesquisa, em cursos de extensdo universitaria, em projetos sociais.

Formadora Natalia

A Universidade oferece aos alunos a Licenciatura em Filosofia, com uma formacéao estruturada tanto na
historia da Filosofia, quanto nas tematicas da Filosofia e de que maneira essa historia ¢ tematicas estdo
inseridas na discussdo do cotidiano. De modo simplificado, o curso procura mostrarcomo esse cotidiano é
essencial para que a gente tenha uma possibilidade de aprofundar e discutir, com maiorclareza,as questdes
do mundo, sejam elas quais forem. Em sintese, a formacgao volta-se para a histéria e para os temas de
Filosofia e de que modo isso pode ser discutido no cotidiano por diferentes meios. Esses meios podem ser
por diversos recursos, desde uma exposi¢cdo, jogos, dindmicas.

Formadora Odete
A instituicdo em que atuo tem uma tradicdo e compromisso com a educagdo. Com esse proposito, a
Licenciatura tem as matérias especificas da Filosofia e o eixo interdisciplinar com as matérias dapedagogi,
que tem a nota 5 do MEC. No eixo pedagogico, sao os mesmos professores dos cursos de Pedagogia que
daoaulaspara os alunos de Filosofia. Nas disciplinas especificasde Filosofia, o curso oferece um projeto
que tem como ponto de partida o estudo da Filosofia clédssica e o didlogo com as diferentes correntes de
pensamento no decorrer de sua historia. A proposta pedagdgica visa a um alinhamento com as exigéncias
do mundo contemporaneo, buscando um didlogo com outras areas do conhecimento, & luz dos eixos
propostos pela Lei das Diretrizes e Bases e pelas demais legislacdes vigentes. No contexto pedagogico, o
curso oferece disciplinas como Libras, Metodologia, Didatica Geral, Monitoria, o Programa Institucional
de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (PIBID), que é uma iniciativa que integra a Politica Nacional de
Formacgao de Professores do Ministério da Educac¢do, com a finalidade de fomentara iniciacdo a docéncia.
Os alunostambém participam da Inicia¢do Cientifica e do Programa Residéncia Pedagogica (PRP), que €
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um programa da CAPES, oferecido com a finalidade de fomentar projetos institucionais de residéncia
pedagogica, implementados por Instituigdes de Ensino Superior. Com um projeto de formacdo nas
disciplinas especificas de Filosofia e no eixo pedagogico, os alunos da Licenciatura em Filosofia sdo
habilitados para lecionar no Ensino Médio e darem continuidade & carreira académica, em nivel de pos-
graduacao.

Formador Paulo

Formar pessoas com tragos humanistas, sobretudo com percepgdo no campo da comunicagdo, ¢ a pegada
da formacdo oferecida aos alunos. A comunica¢do ¢ muito significativa na Filosofia, entendendo a
faculdade que comunicarnio é o que eu digo, mas como o outro interpreta o que eu digo. No curso de
Filosofia daquinos preocupamos com o ato de como o outro nos entende. A matriz curricular estabelece
um didlogo entre os contetidos da tradigdo filos6fica e a realidade do mundo contemporaneo, em especial
no contexto da comunicag¢do social. Nos temos, por exemplo, um podcast na faculdade e projetos voltados
para a troca de ideias. Independente do didlogo entre a Filosofia € a comunicag¢ao social, o Bacharelado
especificamente € treinado, é ensinado a fazer pesquisa nocampo das humanidades. Os alunos sdo formados
para olhar de modo critico para a producdo midiatica, para a formagéo publica, para atuar no campo de
analise da estética de arte e de exposigdes. O curso tem uma carga horaria significativa voltadapara a teoria
da arte, da estética, das questdes fenomenologicas das percepgdes. Ao Bacharelado ¢ oferecida uma
formagao com corte voltado para a pesquisa. O plus da Licenciatura, além da formacao ofertada ao
Bacharelado, sdo as disciplinas voltadas para area pedagogica da educacdo. Nos temos sete praticas
pedagogicas, que sdo disciplinas relacionadas com a metodologia do ensino de Filosofia, a didatica, a
historia da educacdo,a BNCC e asnovaslegislagdes e as questdes de gestdo. Um professor de Filosofia ao
atuarno Estado, tem total condi¢cao de assumir cargo de gestao.

Formador Queiroz

A formagaodepende do caraterdo curso, se ¢ Licenciatura, se ¢ Bacharelado, ou se ¢ multi, o Bacharelado
com a Licenciatura.No curso de Licenciatura, eu percebo que ha uma tendéncia da necessidade de formar
0 sujeito para o exercicio da docéncia. Isso estd muito presente em termos de orientacdes gerais e
curriculares. No Bacharelo em Filosofia, o curriculo, em geral, propde um projeto de formacgdo para a
leitura critica do mundo, para o exercicio da cidadania critica, para que o sujeito tenha condi¢cdes de se
inserir na realidade com um arcabougo filosofico que lhe permita intervir nessa realidade. E tipico da
Filosofia essa leitura mais critica da realidade e essa caracteristica no Bacharelado em Filosofia estéd
presente tanto na dimensdo temdtica, quanto na dimenséo historica. Em se tratando do curso de Bacharelado
eclesiastico, a pegada da Filosofia ¢ preparar o sujeito para que ele venha dialogar com o mundo, a ter
condigdes de fazer uma leitura do mundo, com perspectiva de visdes de mundo, de ser humano e de
sociedades diferentes. No ambito eclesidstico, a Filosofia tem a preocupacdo de formar o sujeito critico,
torna-lo apaixonado pela busca da verdade e compromissado a busca-la sistematicamente, em buscar
elementos de verdade ndo s6 na area religiosa e a dialogar de igual com igual como sacerdote.

Formadora Roberta

A universidade oferece uma formacgao interdisciplinar para o Bacharelado, quanto para a Licenciatura em
Filosofia. Os alunos que desejam cursar o Bacharelado em Filosofia como curso de formacao especifica,
em um primeiro momento fazem o Bacharelado em Ciéncias e Humanidades (BC&H). Os alunos que
buscam Licenciatura em Filosofia como curso de formacgéao especifica, cursam Licenciatura em Ciéncias
Humanas. As disciplinas dos cursos interdisciplinares sdo cursadas em quatro quadrimestres iniciais. A
partir do quinto quadrimestre, eles passam a cursar as disciplinas dos cursos especificos. O aluno que,
depois de cursar asdisciplinas de formagao geraldo Bacharelado interdisciplinar, chega no Bacharelado de
Filosofia como escolha propria e consegue cumprir todas as disciplinas obrigatoérias, cumprir todo o
percurso que a gente propde, termina o curso com uma capacidade instrumentalnas ferramentas da propria
Filosofia e com um up e um plus a mais. A interdisciplinaridade com reflexdes da Sociologia, com reflexdes
das Ciéncias Politicas, com questdes temporais relativas as humanidades da a esse aluno do Bachareldo
em Filosofia uma formacao com o algo a mais. Por outro lado, quem faza Licenciatura consegue ter uma
formag¢ao mais abrangente na Filosofia e depois um projeto pedagdgico muito especifico, que lhe permite
lidar em sala de aulas. Um projeto muito bem cuidado, muito bem estruturado, seja por meio do estagio,
pela interface com a sociedade, pelos projetos de extensdo, seja pelo curriculo que a Licenciatura
compartilha com o Bacharelado.

Formador Silvio
Esta ¢ uma pergunta muito importante pela presenca da propria Filosofia na formag¢do do aluno e que varna
deacordo com os desafios de cada tempo. No meu tempo, finaldosanosde 1980 e inicio de 1990, 0 desafio
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era ser professor de Filosofia na transi¢do do periodo militar para o democratico. Ela ndo existia como
disciplina. O aluno que fazia Filosofia ndo tinha onde trabalhar. Hoje, mesmo com a Filosofia cambaleando
nos curriculos, ao jovem ¢ oferecida uma formac¢éao para o mercado detrabalho. O projeto dos anos 1990
prioriza asquestdes econdmicase as instituicdes de ensino da Educac¢ao Bésica e do Ensino Superior estio
correndo o risco de se tornarem instituicdes corporativas. Essa realidade aponta parauma das preocupagdes
inata na Filosofia, que ¢ a formacdo do cidaddo para viver na pdlis. O modelo econdmico esta se
sobrepondo, conduzindo a formagdo do cidaddo para competéncias ¢ habilidades para o mercado de
trabalho. Para a Filosofia fica complicado encaixa-la nesse contexto. Porém, mesmo com o modelo
econdmico dominando o ambiente institucionalde ensino, no Brasil de hoje existem projetos de formacgio
em Filosofia interessantes. Antes, asuniversidades ofereciam um projeto em que o aluno era formado para
ser professor, ou ser pesquisador. Algumas universidades estdo oferecendo uma formac¢ao que permite ao
aluno ser, ao mesmo tempo, professor e pesquisador. Sio projetos interessantes, por oferecem uma
formag¢ao numa perspectiva interdisciplinar, formando o professor para a sala de aula, mastambém para a
pesquisa. Considero esses projetos com formagéo inovadora, pois formamnéo o professorou o pesquisador,
mas o professor pesquisador.

Formador Tales

Nao s6 na Filosofia, mas também na Filosofia, eu vejo que ainda € uma formagao muito basica. Se fosse
um curso de Filosofia dos meus sonhos, teria muito mais disciplinas especificas. E muito clara a diferenca
dos curriculos das universidades publicas para os das universidades particulares. E isso ndo ocorre s6 na
universidade em que trabalho, mas também na universidade em que trabalho, onde a questdo econdmica
também prevalece. O curso de Filosofia tem as disciplinas obrigatorias para que ele possa ser validado.
Mas ele também esta carregado de disciplinas compartilhadas com outros cursos para diminuir o custo e
aumentar o lucro. Oferecemos uma formagao que € condizente com a legislacdo, que esta tudo certo, mas
que, do meu ponto de vista, deveria ser ampliada, aprofundada, com maiores possibilidades de
conhecimento para o aluno. Nas universidades privadas, porém, temos essa questdo, que € o lucro. Eu estou
falando de disciplinas de Filosofia mesmo, que fazem parte do curriculo dasuniversidades publicas, visando
a ampliaro pensamento filos6fico. Além dasdisciplinas basicas obrigatoérias para um curso de Filosofia, o
curso aqui da universidade também tem disciplinas pedagogicas obrigatdrias, ¢ claro, por ser um curso de
Licenciatura em Filosofia. As disciplinas querealmente sdo para a andlise e o aprendizado do pensamento
filosofico poderiam ser dobradas. Sdo disciplinas que permitiriam a pessoa entrar de cabega na Filosofia.
Elas nao estdono curriculo do curso porque, em seu lugar, ele estd carregado de disciplinas compartilhadas
com outros cursos.

Formador Ulisses

Esta é uma questdo bem delicada, porque sempre existiu um descompasso entre aquilo que ¢ formalmente
exigido pelo MEC na formag@o para o ensino de Filosofia e a pratica docente na sala de aula. Usando a
experiéncia em minha formag¢do em Filosofia e como professor da disciplinano Ensino Superior, vejo que
¢ oferecidaao aluno do Bacharelado e da Licenciaturauma formac¢ao muito voltada paraa pesquisa. Minha
experiéncia mostra que muita gente que esta em sala de aula ndo tem a menor ideia do que vem fazendo. E
um pesquisador maravilhoso, magnanimo, mas que a sala de aula ndo ¢ o lugar para aquela pessoa. E uma
pessoa que teve uma formagdo para a pesquisa, para escrever livros, artigos e ficar em casa. Nao teve um
bom preparo no curso de Licenciatura para lecionar no Ensino Médio. O que quero dizer ¢ que existe um
problema grave, que é muito difuso na ideia de formagdo para dar aula em Filosofia. Ainda ndo existe um
processo de formagdo muito organizado para aqueles que buscam formag¢do em um Bacharelado, para a
pesquisa e a docénciano Ensino Superior e para aqueles que buscam a Licenciatura, para darem aulas no
Ensino Médio. Tanto na Licenciatura como no Bacharelado, a gente estuda temas muito parecidos. O que
deve variar ¢ o grau de aprofundamento nos fundamentos filosoficos e nas questdes pedagodgicas. Na
Licenciatura surge um outro problema: existem algumas disciplinas especificas, como a Didética, que,
muitas vezes, sao ministradas pelo pessoal da Pedagogia. Isso gera uma série de conflitos e incomodo,
porque a Filosofia tem um método muito proprio, muito caracteristico, muito diferente da Matematica, das
Ciéncias Exatas, que tém uma presenga muito forte na Licenciatura. Essas 4dreas de conhecimento tém
métodos muito distintos, com um processo de ensino muito diferenciado. Nao sdao métodos melhores ou
piores, mas sdo métodos realmente diferentes dos do ensino de Filosofia.

Para que os alunos sio formados?
Formador Lucas

O grande contingente matutino é formado para dioceses e congregagdes religiosas. O noturno ¢ composto
por leigos, que sdo formadospara o mercado de trabalho.Mas sempre que existem instabilidades, muitos
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dos seminaristasterdo de enfrentaro mercado de trabalho. Diante disso, o objetivo geral da universidade ¢
o mesmo para todos: formarpara o mercado de trabalho, para lecionar, prestar concursos, para a formacao
continuada, preferencialmente na pds-graduagdo. Em sintese, o foco estd no mercado, na formagio e na
esperanca da pesquisa. H4 muita énfase na pesquisa. Por isso tem estudo de Grego, Latim, Filologia Crista
Antiga e outras disciplinas também garantem aptiddo para a pds-graduagdo. Ultimamente, na Graduacao,
ha uma énfase muito grande na pesquisa, em grupos de pesquisa, em linguas classicas e na insisténcia na
competicdo no mercado. A gente sabe que a pessoa entra na universidade para obterdiploma para trabalhar.
O provérbio dos professores da universidade é este: me diga qualé o seu futuro e a gente vaiajudarvocé a
se preparar para isso.

Formador Matheus

O curso de Licenciatura Plena forma os alunos para atuarem na Educacdo Basica. A intencionalidade ¢ a
educagdo, é o exercicio da docéncia nessa faixa de ensino. Embora a Filosofia nio seja obrigatdoria no
Ensino Fundamentale a Lei 13.415de 2017, que instituiu a Reforma do Ensino Médio, tenha retirado sua
obrigatoriedade também nesse nivel de ensino, eles sdo formados para atuarem nesses dois dmbitos de
ensino. Na Licenciatura, além de se apropriardos problemasde natureza filosofica, procura -se pensarnas
problematizag¢des sempre dialogando com a educacgdo. Sdo disciplinas que ja sio pensadaspara abordaro
contetido da historia da Filosofia dialogando com a perspectiva educacional. O Bacharelado forma segundo
questodes especificas de cada area. As ordens religiosas no Brasil, independente de suas denominagdes,
Claretianas, Salesianasetc., exigem dos religiosos formag¢ao em Teologia e Filosofia. Para o individuo que
quer seguir a vocacdo religiosa, uma das condigdes na sua formag¢ao é de que ele tenha Filosofia. Um
segundo perfil € dos profissionais que buscam formagdopara ampliarem conhecimentos filos6ficos em suas
areas de atuacdo. O Bacharelado em Filosofia cabe para diferentes profissdes. No curso de Direito, por
exemplo, estuda-se a Lei; na Filosofia, estuda-se o sentido da lei, o que € a lei, como a sociedade chega a
conclusdo que uma lei é justa. Um advogado que s6 fez Direito tem uma visao sobre a profissdo dele. Um
advogado que fez Direito e Filosofia vaiter outra visdo completamente diferente. Qualquer profissional, de
qualquer 4rea, vaiter um olhar diferenciado sobre a sua profissdo, a partir do momento em que fizer um
curso de Filosofia. A Filosofia permite a esses profissionais uma formacao com alcance conceitual
profundo, que talvez um curso que foque s6 a formacédo profissional ndo tem. Muitos profissionais
procuram a Filosofia como uma forma de aprofundara sua area de trabalho e como tentativa de criar uma
base conceitualmais sdlida, que estruture o conhecimento que adquiriu a partir de outro curso de graduacio,
quanto também para buscar uma nova forma de enxergar aquele conhecimento que aprendeu.

Formadora Nathalia

Os alunos sdo formados para serem professores. A universidade ndo oferece o Bacharelado, mas a
Licenciatura. Para isso, além da formac¢ao académica composta pordisciplinas voltadaspara a historia da
Filosofia e temas filosoficos, a grade curricular contempla disciplinas pedagogicas ¢ praticas em sala de
aulas. Paralelamente, o curso esta vinculado ao programa de Estado, pormeio de dois projetos de formacio
de professores oferecidos em nivel nacional para os cursos de Licenciatura. O
Programa Residéncia Pedagogica (PRP) ¢ um deles e o qual eu sou a docente orientadora de Filosofia. O
outro é o Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (PIBID). Como orientadora do
Residéncia Pedagodgica, eu acompanho osalunosnasescolas, para que eles facam estagio e nelas venham
a desenvolver projetos que visem ao aprofundamento filos6fico. O PIBID ¢ realizado do inicio do curso
atéa metade e o Residéncia Pedagbgica ¢ feito da metade do curso para frente. Oferecemostodasasbolsas
dos dois programas: sdo 15 do Residéncia Pedagogica e 24 do PIBID.

Formadora Odete
Em Filosofia, a universidade s6 tem Licenciatura no ensino a distdncia (EaD). Em 2018 encerrou o
Bacharelado e o ensino presencialno estudo da disciplina. No EaD sd o oferecidos os cursos de Licenciatura,
2% Licenciatura e Formagao Pedagogica. Toda a preparac¢do do aluno nesses trés eixos de formacao ¢ para
0 ensino, masisso nao exclui a pesquisa para o ensino, como também para as outras areasda Filosofia. O
curso abre espago ndo s6 para a docéncia, mas para varias possibilidades no tripé ensino, pesquisa e
extensdo. No momento em que concedo esta entrevista, temos 24 alunos inscritos no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e que participam do programa com o objetivo de
terem uma formacédo dirigida para a docéncia na Educacdo Basica. Tenho um grupo que participa da
Iniciacao Cientifica e se interessa por temas que ndo estdo,necessariamente, ligados ao ensino, a exemplo
de Filosofia e Literatura, Filosofia em Kant e Hegel. Tenho também grupos que participam da Iniciagdo
Cientifica com o objetivo de pesquisar sobre o ensino de Filosofia. Esse legue oferecido aos alunos de
Licenciatura em Filosofia é um diferencial no compromisso da universidade para com a sua formagdo. O
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caminho a seguir depende da disponibilidade deles e de seus interesses; mastodasas possibilidades estio
a eles abertas.

Formador Paulo

Os alunosdo Bacharelado sao formados para serem pesquisadores em Filosofia e na drea de humanidades,
seguindo seus estudos no mestrado, doutorado e p6s doutorado. Este ¢ o grande eixo da formacdo no
Bacharelado em Filosofia. A faculdade tem no campo da comunicag¢do uma de suas pegadas. Com esse
propdsito, os alunos de Filosofia sdo também formados para serem articulistas em periodicos e revistas;
mediadores e curadores na area da estética e da arte, seja no campo publico ou privado. Sdo preparados ndo
sO para trazerem elementos historicos da obra de arte em si, mastambém fazerem problematiza¢des outras
inerentes aquela obra. O aluno pode atuartambém em empresas publicas e privadas, principalmente como
compliance, implementando procedimentos para que regras ¢ normas estejam em conformidade com os
regulamentos do setor. Os alunos da Licenciatura, além de terem a preparac¢do do Bacharelado, tém a
condicdo de atuarem na Educagdo Basica, nos Ensino Fundamental Anos Iniciais, Anos Finais e no Ensino
Médio.

Formador Queiroz

No curso de Licenciatura pressupde-se que o aluno é formado para o exercicio da docéncia. E o que esta
presente nas orientagdes gerais e curriculares. Todavia,na dindmica dos professores em geral, na coleta dos
corredores, na sala dos professores e nos ajustes nos planos de aula, eu noto uma tendéncia para formar
pesquisadores; uma tendéncia para formar ndo somente professores, mas formar, de fato, fildsofos e
filosofas; pesquisadores da area; produtores e produtoras de contetido, conceitos e problematizagdes na
area. Essa tendéncia acaba gerando impasse no interior do curso, porque, depois, vém disciplinas com
cunho mais didatico e pedagogico e que se tornam objeto de resisténcia dos estudantes. E Licenciatura em
Filosofia, mas o estudante querser filosofo, quer ter uma outra pegada. Como o professor investe muito na
pesquisa, ele tem dificuldade em fazero aluno entendera importancia do estagio e do exercicio da docéncia.
No Bacharelo em Filosofia o objetivo dessa faixa de ensino ¢ oferecer formagao para que os estudantes
venham ser pesquisadores, filosofos e fildsofas; produtores e produtoras de contetdo, conceitos e
questionamentos sobre temas e problemas. Para isso, o curso propde uma metodologia que privilegia a
formagao do pesquisador, do sujeito que produz conhecimento; do sujeito que faz leituras mais profundas
do mundo e seja despertado para prosseguir estudos no mestrado, doutorado e pos-doutorado. No
Bacharelado eclesiastico, a Filosofia forma o sujeito critico, apaixonado pela busca da verdade e
compromissado a busca-la sistematicamente. A preocupagao esta em formaro sujeito para buscar elementos
de verdade ndo s6 na religido, mas dialogar essa verdade, de igual com igual, com outras areas do
conhecimento.

Formadora Roberta

Existem duas grandes perspectivasde formagao oferecidasaosalunos: uma, para aqueles que chegam para
o Bachareladoe outra, paraaqueles que chegam para a Licenciatura. Oaluno que chega para o Bacharelhdo
esta preocupado efetivamente em ser um pesquisadorna area de Filosofia. Talvez ele tenha um pé a mais
numa perspectiva estruturalista, nas ideias da historia da Filosofia. A preocupacao desse aluno é adquirir
uma formacdo tal, para que depois possa pesquisar. Claro que, como consequéncia, ele também possa dar
aulas. Quem busca Licenciatura, ndo que ndo queira eventualmente ser um pesquisador, mas para além de
questdes de contetudo, esta preocupado também com todo o &mbito formativo, didatico, de como poder
transmitir o conhecimento em sala de aulas. Nesses dois perfis encontra-se uma énfase em que a formacgao
esta projetada para o como fazer pesquisa e outra énfase para o como compartilhar o conteido. Tanto o
Bacharelo quanto a Licenciatura em Filosofia conseguem alcangaro objetivo de formaro aluno, seja para
a pesquisa, seja para a sala de aulas, por serem projetos que levam em conta a interdisciplinaridade, a
questdo tematica e uma série de elementos pertinentes a cada formacgao.

Formador Silvio
O projeto de transformara universidade em um ambiente corporativo vem mudando o formato dos cursos
para o trabalho, mesmo nos de Filosofia. No Brasil, temos exemplos interessantes de universidades com
propostaspedagdgicasem que o aluno ¢ formado para serprofessor e pesquisador. Mas, de forma geral, a
formacgaonos cursos de Filosofia vem ganhando um formato mais pragmatico. O capitalecondmico néo vé
mais sentido em seu ensino. Seja no curso presencial, semipresencial ou EaD, 100% online, a formacdo
filosofica é prejudicada porconta de uma formacao mais utilitarista e econdmica. Apesarda gente ndo dar
conta de uma resposta exata sobre para que os alunos de Filosofia sio formados, o que se percebe é uma
desvalorizacdo da Filosofia em si mesma.Como historicamente ela vem sendo retirada de varios processos
de formagdo, sua identidade perdeu-se em cursos formatados para o trabalho, com prejuizo na qualidade
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dos contetidos filosoficos. Isso afeta o proprio percurso de formag¢do dos alunos que estdo nos cursos
especificos de Filosofia, como também dos alunos de todos os demais cursos, em que a Filosofia esta
presente na matriz curricular como disciplina. Isso porque ela foi formatada, pensando na economia do
curso e ndo na importancia da formagao filos6fica reflexiva e critica. As tecnologias, inclusive, sao muito
bem-vindas como recurso de formacdo em Filosofia, mas desde que elas potencializem a formacao do
professor e do pesquisador.

Formador Tales

O objetivo do curso é formar os alunos para serem professores de Filosofia na Educacgdo Bésica. O curso
ndo tem pretensdo de torna-los fildsofos e ndo poderia. Nao é esse o objetivo e como eu ja faleiantes, falktam
a ele disciplinas especificas de Filosofia que possibilitariam ao aluno ampliaro seu potencial filos6fico para
a pesquisa. Eu ndo vou dizer que as disciplinas pedagédgicasndo sdo importantes. Elas sdo importantes, mas
eu acho que, se eu pudesse, eu colocaria mais atividades filos6ficas no curso o ferecido pela universidade.
No que se refere a parte pedagogica, o curso cumpre o seu papel de prepararalunospara a sala de aulasda
Educac¢do Basica. Além do estagio supervisionado realizado nas escolas, temos disciplinas ¢ atividades
praticas que, o tempo todo, estabelecem o didlogo entre a Filosofia e a pratica de ensino.

Formador Ulisses

Os alunos que buscam o Ensino Superior em Filosofia sio formados para ler e fazer pesquisas. No
Bacharelado e na Licenciatura eles sdo preparados para ler textos filoso6ficos, pesquisar e escrever textos
cientificos a partir de suas pesquisas. Em geral, a universidade ndo prepara para daraulas. Porque? Por que
mesmo que seja uma Licenciatura, muitas vezes os professores nao estdo no espirito da Licenciatura. A
propria pratica do professor no Ensino Superior ¢ quase uma anti Licenciatura. Isso influencia muito os
alunos que estdo se preparando para lecionar no Ensino Médio. Apesar de ndo trabalhar com nenhuma
disciplina especifica para o ensino de Filosofia, eu sempre discuto com os alunos questdes referentes ao
Ensino Médio, ressaltando sobre a importancia de contextualizare adequaros textos segundo o perfil dos
alunos. O professor que leciona na escola basica tem de ensinar por etapas de aproximagao da Filosofia
com o aluno. Eu tenho um diagnéstico muito pessimista sobre o processo de formag¢do nos cursos de
Licenciatura em Filosofia. As universidades ndo formam professores como deveriam formar. Em uma
noc¢ao maisrealista do processo pedagogico para o Ensino Médio e o Ensino Fundamental, as universidades
ainda patinam na formagdo do professor. A vista delas estd mais na formacdo para a pesquisa do que em
qualquer outra coisa.

O que difere a formacdo filosofica para a pesquisa, da formacdo para a docéncia?

Formador Lucas

A diferenca na formagdo filos6fica para a pesquisa e para a docéncia ¢ nenhuma. A énfase na pesquisa ¢
uma condi¢do sine qua non; ¢ uma nova febre; tem que pesquisar. A gente acrescenta muita leitura de
artigos do Google scholar. Tanto na Licenciatura quanto noBacharelado a énfase é prepararpara a pesquisa.
Mesmo na Licenciatura a énfase € na pesquisa porque a gente espera que eles continuem na pos-graduacio;
nio podem pararali. E pra dara impressio de que a formagdo é continuada. H4 trés anos comegou essa
énfasena pesquisa na universidade. Anualmente, nasreunioes do colegiado, ¢ sublinhado sempre: vamos
enfatizara necessidade de pesquisar. E ai vem as ferramentas; tem que tero grego, tem que ter o Latin, que
sdo as linguas classicas da Filosofia. Como a énfase € na pesquisa, eu ndo deixo passar batido e exijo
mesmo. Desde o inicio do curso vouamarrando para que no fim eles tenham um Trabalho de Conclusio de
Curso.

Formador Matheus
Essa ¢ uma questdocomplicada, porque estd atrelada a forma em que cada instituicdo vé isso. Na faculdade,
a formacaose da mediante a leitura e o estudo ao longo do curso, que na Graduagao —tantono Bachareldo
quanto na Licenciatura — tem a disciplina Metodologia da Pesquisa Cientifica. Ela faz parte da grade
curricular com o objetivo de conduzir o aluno para a pesquisa. Com ela, esse aluno tem uma introducéo
sobre como pesquisare sobre o trabalho do pesquisador, para que ele venha a produzirum artigo académico.
Fora esse pilar, a Graduacdo em Filosofia tem varias outras atividades extracurriculares voltadas para a
pesquisa e apresentadas em cursos, mini cursos, palestras. H4 uma énfase na pesquisa, até mesmo porque
ndo dé para separa-la da perspectiva da aprendizagem e do ensino. Isso € algo que deve ser levado para os
estudantes, porque, na minha visé o, ¢ inseparavela figura do professore do pesquisador. O professor é um
eterno pesquisador, independente dele seguir a carreira académica oundo.Otrabalho em sala de aulas exige
uma atualiza¢do constante por parte do professor. Como ele vaiconseguir essa atualiza¢io? E pesquisando,
¢é estudando, pois somente dessa forma ele vaibuscaro seu proprio aperfeicoamento, conseguir executare
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ser um bom profissional. Nas institui¢des, a figura do professore do pesquisadorsdo tratadas de uma fomma
distinta, quando ndo deveriam ser dissociadas. N6s achamos que a pesquisa esta restrita a pos-graduagao.
Nao se tem uma cultura de pesquisa entre professores da rede de Educag¢ado Bésica. Se existisse um projeto
de formagao profissional com base na pesquisa para professores que atuam no ensino basico seria muito
interessante. Nossa pratica profissionalexige que seja professore pesquisador, mas, infelizmente, na escola
publica ndo existe uma politica de formagao voltada a pesquisa para professores ja formados que atuam no
nivel basico de ensino. Isso ¢ uma pena,deixando a cargo de cada professorbuscarsua qualificagdo e nem
todo mundo tem as condigdes necessarias.

Formadora Natalia

A principio, eu diria que nada difere a formacgao filosofica para a pesquisa da formacgéo para a docéncia. Eu
tenho muita dificuldade de desvencilhar a pesquisa do ensino. O conhecimento precisa ser compartilhado
para ser colocado a prova. Como vocé pode saber disso s6 enredado em um nucleo fechado? Um curriculo
de Bacharelado em Filosofia ndo tem disciplinas pedagogicas. Isso, no entanto, ndo significa
necessariamente que esse curriculo encaminha o aluno para um futuro de pesquisa. Ao mesmo tempo,um
curriculo de Licenciatura tem as disciplinas do Bacharelado e também tem a formagao pedagogica. Isso
também no significa que esse curriculo va encaminharo aluno sé paraa salade aulasendo para a pesquisa.
E como se o trabalho em sala de aulasndo necessitasse da pesquisa. A pesquisa ¢ pensada como se fosse
voltada apenaspara o mestrado e o doutorado. Essa pesquisa feita para poucos so tem nos prejudicadoe é
preciso que mudemos filosoficamente essa forma de pensar. Acredito que vem tendo mudanga na forma de
pensar a pesquisa de forma isolada. O Mestrado Profissional em Filosofia, o PROF-FILO, destinado a
ofertarcurso de mestrado a professores de Filosofia do Ensino Médio e Ensino Fundamental, ¢ um exemplo.
Esse curso vem expandindo no Brasil em universidades renomadas e vejo nele uma mostra de que a
pesquisa vem deixando de ser algo totalmente tedrico e sendo vinculada a pratica pela via da docéncia.

Formadora Odete

O curso de Licenciatura em Filosofia esta bem consolidado no ensino porque a universidadeesta em didlogo
permanente com o pessoalque ensina Filosofia no Brasil inteiro e com os autores que escrevem sobre o seu
ensino. H4 uma troca muito grande da instituicdo com as outras universidades sobre temas, assuntos e
materiala serdisponibilizado aosalunos, visando a reflexao. Com essa perspectiva, o aluno da Licenciatura
¢é preparado para a docéncia, mas ndo excluindo sua possibilidade de partir para a pesquisa. No eixo da
formagdo para a pesquisa, ao aluno ¢ oferecida uma matriz curricular com disciplinas classicas em um
didlogo com as diferentes correntes do pensamento presentes no decorrer da histéria da Filosofia.
Participagdes em programas como o PIBID - Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia, o
Residéncia Pedagdgica e a Inicia¢do Cientifica complementam a proposta pedagdgica do curso em
proporcionara continuidade académica em nivelde pos-graduacdo. No eixo da formacgédo para a docéncia,
os alunos sdo preparados para lecionar no Ensino Médio com uma proposta curricular que contempla
disciplinas pedagogicas, programas estruturados para a formagao de professores na Educagdo Basica
publica e estagio realizados em institui¢des desse nivel de ensino.

Formador Paulo

Quando a gente pensa a formacdo para a pesquisa, a finalidade da teleologia filosofica € levar a pessoa a
saber tencionar e problematizar o objeto e fazer ai uma anélise rigorosa e radical de seus atributos e
predicados. Fazer pesquisa em Filosofia significa mergulhar e dissecar bem esse objeto, para que ele fique
mais compreensivel. Tanto assim que a teleologia hoje ¢ uma das areas da Filosofia. Antigamente se
pensava na Filosofia como 4reas da epistemologia, da estética, do campo da politica, da teoria da ética.
Quando se pensa na formagao para a docéncia, a finalidade da teleologia da Filosofia é proporcionar um
ensino com sensibilidade, para problematizar uma situacdo e fazer com que essa situacido seja
compreensivel ao publico que a recebe. Pensar a Filosofia sob a questdo do ensino ¢ deixa-la de modo
compreensivel para aqueles que vao recebe-la. Nao d& para ensinar Filosofia, o que a gente ensina ¢ a
filosofar, isso ¢ Kant; portanto, o ensino ¢ um caminho um tanto quanto significativo.

Formador Queiroz
A formacdopara a docéncia pressupde o dominio basico do conteudo da drea do curso realizado. Ela
também tem de ter o compromisso de oferecer ao estudante técnicas de docéncia, técnicas de ensino,
técnicas para a Educacdo Bésica. Sdo técnicas que devem dialogar com os arcabougos didaticos e
pedagogicos que vao permitir a ele condigdes de transmitir e partilhar o conteudo basico fundamentalem
uma sala deaulas. A diferenga da formagao paraa docéncia,com a da formacao filosoéfica para a pesquisa,
estd mais na perspectiva metodologica do que conteudal. A Licenciatura tem um método com a visdo de
prepararo sujeito quanto ao conteudo e a técnica, para o exercicio do ensino. O Bacharelado vaipressupor,
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evidentemente, o dominio de conteudo fundamental da 4rea, mas com uma metodologia que privilegie,
sobretudo, a formagdo do pesquisador, do sujeito que vai se preparar para produzir conhecimento e ndo
somente transmiti-lo; do sujeito que vai fazer leituras mais aprofundadas do mundo, de produzir artigos,
publica-los e apresentd-los em congressos. Na formagao filosofica, entende-se as condi¢des para que o
sujeito prossiga no aprofundamento da pesquisa. A metodologia vaiencaminha-lo para um direcionamento
pos-graduacdo em um mestrado, doutorado. Na formagaoparaa docéncia entende-se uma metodologia que
vaidirecionar para o ensino em geralna sala de aulas e, a principio, na Educac¢ido Béasica.

Formadora Roberta

No caso da formagao filosofica para a pesquisa, vocé mobiliza perspectiva mais a la derreou, isto €, mais
estruturalista, ligada a historia da Filosofia, a historia dasideias e, talvez, uma énfase em autoresendo em
temas. Na perspectiva mais ligada a docéncia, a preocupag¢do é minimamente menor em abranger todo o
contetido e ir um pouco mais para ostemas, para as questdes e os problemas. O tempo que sobra, digamos
assim, tem de ser complementado com questdes contemporaneas, questdes ligadas a didatica e trazertemas
afins aos proprios alunos, para que sejam replicados em sala de aulas. Acredito na importancia de debater
em sala de aulas temas afins aos alunos. Tanto assim, que quando lecioneina Educag¢do Basica eu debati
questdes sobre o amor, sobre a amizade e ndo sobre a substancia. Isto ndo querdizer que ¢ menos Filosofia;
pelo contrario. Eu tentava ressignificar um pouco mais questdes afins aos alunos. E isso que deve fazer o
professor que vaipara o campo da docéncia.

Formador Silvio

Tradicionalmente, a formacao filoséfica para a docéncia forma e conduz o aluno para a sala de aula, lugar
em que ele ¢ levado a vivenciar situacdes impensadas e impossiveis de serem dadas conta por qualquer
matriz curricular. Essas situagdes obrigam o professor a ir para o ambiente da pesquisa, em busca de
solugdes para os problemascom os quais enfrenta. Por sua vez, segundo a tradi¢do,a formacao filoséfica
para a pesquisa conduz o aluno a se especializar em determinado autor, em uma determinada linha de
pesquisa. Me parece, no entanto, que a realidade educacional brasileira vem rompendo com essa linha
divisoria em que na Licenciatura o foco estd na sala de aulase no Bacharelado o foco esta na pesquisa. O
proprio exercicio do ensino de Filosofia acaba transformando a docéncia no ato de filosofar. Mesmo no
ensino de Filosofia para criancas o professor precisa ir em busca da constru¢@o de conceitos. Para pensar
filosoficamente, o professor precisa entender como o conceito vai sendo formado e essa tarefa, por si so,
junta o antigo aluno do Bacharelado de Filosofia para ser pesquisador e professor e o antigo aluno de
Licenciatura em Filosofia para ser professor e pesquisador.

Formador Tales

A formagdo para a pesquisa e para a docéncia é um grande problema para as universidades publicas. Elas
acham que estdo formando professores, mas estdo formando pesquisadores. Isso ndo ¢ s6 na Filosofia e
Historia, mas em qualquer area. O aluno faz um curso de Bacharelado que ¢ carregado na pesquisa e nas
disciplinas teoricas. Depois complementa com uma Licenciatura que, muitas vezes, esta descolada da sua
area e contendo disciplinas pedagogicas que ndo tém uma relagdo direta com o ensino. A formacgio
filosofica para a pesquisa tem de ter profundidade em disciplinas teodricas que ampliam a analise e o
pensamento filoso6fico, sem preocupacido com sua relagdo com o ensino e a sala de aulas. A formagao para
docéncia em Filosofia também tem de ter foco no filosofico. E fundamental o professor saber pesquisar,
estaratento,sabercomo se pesquisa, sabercomo se forma o conhecimento, produz o conhecimento. Porém,
se o objetivo é a docéncia,a Filosofia tem de estar relacionada com o ensino e as disciplinas pedagogicas
tém de estar comprometidas com a sala deaulas. O grande diferencial aquina universidade e ai, sim, ¢ um
ponto que eu considero positivo, ¢ que o tempo todo nds estamos relacionando a Filosofia com o ensino.
Dentro da nossa realidade posta, temos uma Graduag¢do que busca formar professores de Filosofia e ndo
pesquisadores.

Formador Ulisses
Basicamente, a formacao filos6fica para a pesquisa ndo difere da formacao para a docéncia, mas ha um
complemento entre elas. Se vocé ndo tem formagaoparaa pesquisa,a sua docéncia vaiser muito ruim. Para
vocé daraulas, vocé precisa da pesquisa o tempo inteiro, esta ¢ a grande verdade. A boa pesquisa é um
caminho aberto para a docéncia e o complemento para que o professor venha aplicar em sala de aulas o
conhecimento, usando de questdes pragmaticas, praticas do comportamento e recursos para tratar com os
alunos os textos, os autores, os fundamentos filos6ficos, a escolha de temas. O professor tem de saber do
que esta falando, terescolhas conscientes do que quer fazere as delimitacdes necessarias do que pode fazer.
O professorprecisa ter o cuidado de ndo ter pressa para ndo jogarem cima do aluno o contetido e os saberes
mais diversos. Ele precisa abrir mdo de muita coisa prescrita em seu planejamento e plano de aulas. E
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necessario conhecer esse aluno e planejaraulascom préticas direcionadaspara o seu perfil. A docéncia é
mais ampla e pragmatica do que a pesquisa. Enquanto a docéncia ¢ feita em contato com os alunos, a
pesquisa ¢ feita em um ambiente fechado. Muitos professores ndo reconhecem isso, ndo reconhecem que a
docéncia tem uma sofistica¢d o muito maior de percep¢do do que a pesquisa. Trancar-se em uma biblioteca
sobre a suma teologica de Sio Tomasde Aquino é tranquilo. E vocé e o texto. Na sala de aulassio 30, 40,
50 alunos para se relacionar. Sdo desafios a superar a cada aula e essa experiéncia ¢ importante para as
praticas do professor.

PRATICA EDUCATIVA

A formacgdo académica em Filosofia contempla praticas educativas que possam ser aplicadas no cotidiano
escolar da Educacgdo Basica publica?

Formador Lucas

Contemplarpraticas educativas que possam seraplicadasno cotidiano escolar depende muito da avaliacdo
de cada docenteea gente recebe uma devolutiva, um feedback do coordenador do curso a respeito. Eu faco
isso. Na ultima reunido com ele, ele me disse: “os discentes estdo contentes com vocé, porque vocé fazum
recorte com proposta para acomunidade como pratica”. Trocando em miudos, esse foi, inclusive, um topico
do meu pds-doutorado. Estudeios jesuitas canadenses com recorte na Filosofia da Educa¢do. Dessa fomma,
em minhasaulas,além de motivarosalunos, eu digo a eles: ¢ importante para cada corrente filosofica, para
cada escola filos6fica vocé trata-la como se fosse um quadro genético. Esse recorte faz com que na
graduacdo o alunotenhade identificartrés conceitos de base e de apresentarum quadro mental que dialogue
com arealidade. Quando a gente houve uma pessoa falara respeito de um filésofo ou filosofa, ela tem de
tracar um quadro mental sobre quem est4 falando. O psicologo traca o quadro emo cional. Nos temos de
tragar o quadro reflexivo mental de como essa pessoa reflete, como essa pessoa pensa € como podemos
entrarem didlogo com essa pessoa. O método tem de ser orgdnico, genético, de moldura, tessitura e quadro
mental. Eu fago isso conscientemente. Fazer um recorte da Filosofia com a realidade, eu confesso: € muito
suor. Nos da Filosofia temos de ter uma formacdo no interesse organico, mental, reflexivo, genético.
Trabalho com os alunoso quadro mental,quendo é uma aplicagdo, masuma recep ¢ao da pessoa que esta
diante de mim. Por exemplo, no Epicurismo, o prazeré o conceito mais importante. Tendo ele como quadro
mental, posso encontrar pessoas que no mundo de hoje também pensam assim. Diante disso, eu tenho a
consciéncia de que nds somos especialistas em compreender quadros mentais, dados de recepgao de como
a pessoa reflete. A Filosofia, portanto, ¢ uma ciéncia; ndo ¢ amadorismo,nao € obscurantismo. Ou a gente
coleciona os conceitos que me ddo a moldura, a tecitura, o quadro mental, ou eu né o estou fazendo Filosofia;
eu estou fazendo amadorismo. Eu digo isso com todas as letras e mostro. [sso motiva muito os alunos.

Formador Matheus

Este é um problema que percebi na época em que fiz a minha graduagao e ¢ um problema que identifico,
hoje, no trabalho na universidade. Existe nela uma dificuldade muito grande em fazeruma preparagio do
estudante para entrar em salas de aula. As abordagens nas universidades, em relagdo a formacdo de
professores, ainda ndo conseguem estabelecer o elo entre o cotidiano do individuo e o que ele aprende do
ponto de vista tedrico. Isso se deve a um problema que nds temos, que é a falta derelagdo entre a escola e
a universidade. Esse problema se da tanto em nivelde universidade publica, quanto de universidade privada.
A universidade ndo vaia escola e a escola, muito menos, vaia universidade. Essa falta de didlogo é causada
pela dindmica do real, de ordem pratica no cotidiano da escola —com suasdificuldades, caréncias e desafios
— e o contexto tedrico da universidade. Por mais que essa universidade traga um contetdo e uma reflexao
sobre a pratica, ela sempre serd uma teoria sobre a pratica e nunca, efetivamente, a pratica propriamente
dita. A pratica estd na escola, no entrarna sala com o aluno, nasrelagdes pessoais, nasdificuldades do dia
a dia. Isso s6 poderia acontecer se houvesse uma relacdo mais profunda entre a escola e a universidade.
Observamos que essa relagdo s6 vaiestarmais presente no finaldo curso,quando o aluno vaipara o esta gio.
Muitas vezes o aluno tem um choque de realidade e acaba ndo querendo mais ser professor, a partir do
momento em que conhece efetivamente a escola. Esse ¢ um problema que ocorre no curso em que atuo,
como também é um problema da universidade brasileira em geral, que é a falta de proximidade e didlogo
com a escola. Interessante seria se esse contato fosse mais efetivo e ndo somente no momento do esta gio.
Este, porém, ¢ um problema que envolve politicas publicas e varias outras questdes que fogem da algada
do professor.
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Formadora Natalia

Colocar em pratica um curriculo depende do professor. Mesmo que o curso de Licenciatura em Filosofia
tenha na matriz curricular disciplinas que contemplem praticas direcionadas para o cotidiano escolar da
Educag¢ao Basica, ndo hé garantia de que isso venha acontecer se as aulas forem ministradas por alguém
que ndo leve isso em consideragdo. A ementa dos cursos de Licenciatura em Filosofia, normalmente, da
conta dessa proposta. Mas que garantia se tem para que isso aconteca? Em geral, os cursos superiores ddo
autonomia ao professore nem sempre ele segue uma ementa tal como prescrito. Na Licenciatura em
Filosofia temos ementas muito bem feitas, com vistas na formacio do professor para a Educago Basica.
Para que elas venham a sercumpridas, é preciso haveruma mudanga urgente de mentalidade na sociedade
em relagdo a importancia da Filosofia como forma essencial do pensamento e de identificar, inclusive,
problemas logicos primarios na nossa constru¢do de mundo.

Formadora Odete

A participagdo no Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia, o PIBID, é um dos
investimentos da universidade em projetos comprometidos com o cotidiano escolar da Educag¢éo Béasica
publica. O programa estd presente na instituicdo desde 2013 e a cada edital somos agraciados com a
aprovagdo de nossos projetosnele e no Residéncia Pedagogica,um outro programa de formagao inicial de
professores da Educagdo Basica nos cursos de licenciatura. O Residéncia Pedagogica € um projeto
interdisciplinar que envolve as Licenciaturas em Letras, Pedagogia ¢ Filosofia e alunos da 6* a 8?. etapas
desses cursos, preparando-os para a docéncia na escola publica. O projeto de participagdo no PIBID e no
Residéncia Pedagodgica ¢ interdisciplinar, sobre o ensino de Filosofia, a partir da sensibilizagdo estética.
Esse projeto ndo mexe no conteudo que o professor vaiministrar, masna metodologia e acontece em dois
momentos. No primeiro momento usamos de recursos como filmes e fotos para trabalhar o conteudo
proposto pelo professor por meio da sensibilizagdo estética. No segundo momento é feita a produgdo
artistica sobre o conteudo, usando de recursos diversos, como produ¢do de videos, pecas de teatro, poesias,
fanzines. Além desses dois projetos que a universidade oferece aos alunos como contrapartida, a
participagdo delesna escola publica também se d4 com o estagio. Da 2% atéa 7°. etapasosalunosrealizam
400 horasde estagio. No processo como um todo,ao finalizar o curso de licenciatura, o aluno leva para a
escola expressiva experiéncia relacionada com o seu cotidiano.

Formador Paulo

A matriz curricular do curso de Licenciatura ndo tem praticas educativas ou pedagodgicas atreladas ao
cotidiano escolar da Educacdo Basica. A proposta é fazercom que o acontecimento do ensino de Filosofia
surja em sala de aula e os professores tém de ter a sensibilidade para ampliar e potencializar a discussdo.
Ali, sim, acho que a Licenciatura demora muito para caminharnessa dire¢do e isso acontece com o estagio
de 440 horas que os alunostém de cumprir em sala de aulas em escolas da Educag¢do Béasica. Nessa fase, as
praticas educativasno ensino de Filosofia vao acontecendo na pratica. Como o estagio é obrigatorio para a
Licenciatura, os alunos passam pela experiéncia de aplicar a Filosofia no cotidiano da Educacio Basica,
que pode ser publica ou privada, conforme sua op¢ao.Issondo acontece no Bacharelado, poiso curso ndo
tem estdgio, mas atividades extra curriculares que complementam a sua jornada académica. Mas
independente do estagio, a gente pode pensar a Filosofia com elementos importantes para o Fundamental
IT e o Ensino Médio. Sao coisas simples, como no campo da ética, de como me portar, o que € o certo, o
que ¢ o errado, 0 que é o bem, o que € o mau.No campo da estética,podemos debatera questao do gosto.
Estes sdo alguns dosexemplos que o professorde Filosofia pode levarpara o cotidiano escolarda Educacio
Basica publica.

Formador Queiroz

Em parte, sim, em parte ndo. A formagao académica,em uma Licenciatura pensada paraa Educagao Basica
publica, oferece uma metodologia, técnicas de ensino e discussdes que problematizam a realidade nesse
contexto escolar. Na minha atuag¢do como estudante e como professorde formacao em Filosofia, pensaros
diferentes publicos e realidades da escola publica ¢ uma constante presente em minhas ag¢des, incluindo nas
criticas ao modelo atual de educacdo, que para as escolas publicas oferece uma educacao voltada pama o
mercado de trabalho e para as escolas particulares oferece uma educacao para o Enem, para o Ensino
Superior. Praticas para a sala de aulas na escola plblica também sdo vivenciadas nos estdgios e nos
relatérios sobre eles, nas rodas de conversas promovidas ndo s6 para cumprir os protocolos, mas para
partilhar a realidade vivenciada pelos estudantes. No entanto, existem lacunas; instituicdes do Ensino
Superior que ndo levam a sério a questdo da escola publica basica e professores que ndo tocam no assunto.
Sdo docentes que focam no conteudo, ndo dando importincia ao modelo e aos problemas presentes na
Educacdo Basica publica.
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Formadora Roberta

Para quem faz Bacharelado em Filosofia a formag¢do nido contempla praticasaplicadasa Educagdo Basica,
pois a formagaofiloséfica ¢ mais especifica paraa pesquisa. Para aqueles que fazem Licenciatura, sim, pois
0 curso tem uma preocupacio grande de aproximar-se da sociedade, de dialogar com a sociedade, de
abordar questdes que vao perpassar o proprio cotidiano escolarda escola basica publica. As disciplinas que
a Licenciatura fornece leva o aluno a ter experiéncias nasescolas, a vivenciar projetos ligados ao cotidiano
escolar, a ter didlogo com professores. Nos temos uma parte da Filosofia que ja se preocupa
aprioristicamente com as questdes da Educacio Basica, oferecendo para o alunoda Licenciatura disciplinas
queabrem asportaspara assalasdeaulasdasescolaspublicas, o didlogo com a sociedade, a interface com
grupos de extensdo.

Formador Silvio

Boa pergunta, pois este ¢ um tema muito complexo na minha formagao, feita no momento de transigao do
regime militar para o democratico. O foco ndo estava nas praticas em sala de aulas, masno retorno da
Filosofia, que estava fora das escolas. Hoje, mesmo com a Filosofia sendo novamente retirada do nivel
médio e seu ensino sendo formatado para o trabalho, temos mais possibilidades. O modelo de formagao
ainda pensadoestd muito apegado nadécadade 1990. As pesquisas mostram que nd o existe uma adequacio
da formacao em Filosofia para o Ensino Médio, mesmo nessa nova proposta implantada. Como hoje existe
uma agilidade permitida pelos sistemas tecnologicos e de gestd o, ha a possibilidade de se repensaro ensino
de Filosofia para atenderas necessidades da escola basica.Os alunossio os mesmosno sentido de idade,
mas as realidades sao diferentes, demandando um modelo de formagao voltado para a realidade deles. A
agilidade nos sistemas educacionais permite que um projeto pedagdgico com essa proposta seja implantado
na formacao de professores para a EducagdoBésica publica. Obom uso dastecnologias é importante nesse
processo, inclusive para agilizara implantacdo de boas experiéncias em andamento em varias universidades
no Brasil, em que na Filosofia ndo hd maisa divisdo da formagaopara a pesquisa nos cursos de Bacharelado
e a formagdo paraa saladeaulasna Licenciatura. Sdo cursos em andamento, prevendo a formagao do futuro
professor de Filosofia, com o rompimento da separa¢do da teoria e pratica e da formacdo especifica do
professor para a sala de aulas e do pesquisador. Por que isso acontece? Por que quando vocé vaipana a
educacdo formale chega diante de uma crianga, de um jovem do Ensino Médio, ou de um aluno da
graduacdo, as questdes levantadas nem sempre foram apresentadas no seu percurso de formacao. Hoje,
mais do que nunca, o professor de Filosofia precisa se preocupar constantemente com suas atitudes em
salas de aula, como ele prepara a aula, como serd a sua didatica.

Formador Tales

O tempo todo o curso oferecido pela universidade contempla o aluno com praticas aplicadasnasescolas da
Educagdo Basica. O nosso ano ¢ dividido em 4 trimestres e ndo em 2 semestres, como estd presente na
grande parte das graduacdes presenciais. Em cada trimestre tem uma atividade obrigatoria na disciplina
chamada Dimensdo Prdtica. Nessa atividade, eu botaria entre aspas, “o graduando é obrigado a realizar
uma atividade que envolve, basicamente, a Filosofia e o ensino da Filosofia”. Nas atividadesda Dimensdo
Pratica o aluno vai elaborar plano de ensino, material didatico e uma série de questdes que estio
relacionadas com o ensino da Filosofia. Fora essa atividade pratica, nés temos outras disciplinas que
aproximam o aluno da Educag¢ao Bésica. Educac¢do a Distancia e Culturas Digitais; Gestdo Educacional,
Filosofia para Criangas e Adolescentes sao algumasdelas. Em um curso de Licenciatura é fundamentala
relagdo direta com o ensino. O que acontece, muitas vezes, ¢ um curso carregado de teoria e com disciplinas
pedagogicasdescoladasdo ensino. Beleza, € obvio que o professor de Filosofia tem de ter uma base tedrica
solida. S6 que ele nao pode descolar essa base tedrica e solida do dia a dia pedagodgico. Se ele esta
lecionando em um curso de Licenciatura, ele tem de ensinaros alunosa chegarem em sala para darem auls.
Pode ser que ele va para outro caminho, masse o curso ¢ de Licenciatura, é para isso que o aluno esta sendo
formado. Entdo, o tempo todo tem de existir o dialogo entre a Filosofia e a pratica de ensino.

Formador Ulisses
Uma formagao em Licenciatura, com praticas aplicadasno cotidiano da Educac¢ao Bésica, depende muito
da instituicdo de ensino que estd ministrando o curso e do professor. O curso de Bacharelado com
Licenciatura que fez o professor de Filosofia do Ensino Médio, que vocé entrevistou e que me trouxe aqui,
por eu ter sido professor dele, ndo tinha um foco necessario para a Educacio Bésica publica. Mas tendo em
vista que ¢ uma Licenciatura,a grande parte dos professores buscava trazeratividades que levavam o aluno
a desenvolver a comunicagao ¢ a reflexdo com base em topicos relacionados com o Ensino Médio. Esse é
um processo muito importante e que todo professor tem de fazer. Eu sempre falo que o docente do Ensino
Superior ¢ 0 do Ensino Médio tém de fazer uma anamnésia da época em que estiveram na escola da
Educac¢do Basica.Isso é fundamentale as pessoasse esquecem de que estiveram ali. Para mim, o cuidado
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com o aluno, que ¢ muito raro em Filosofia, ¢ importante ser destacado nos cursos de formacgao. Masisso
pouco acontece, pois a formacao em Filosofia ainda ¢ bem bancaria. O professor fala, deposita um mundo
de coisas para ver se o aluno responde com juros. Se respondeu, o trabalho esta feito, independentemente
de ter tido compreensdo sobre o que foi ensinado. Isso é preocupante, pois muito daquilo que a gente pensa
sobre o ensino tem muito sobre com aquilo que a gente fazem sala. A desculpa para o bancarismo éde que
o aluno, pelo menos, vaiconhecer o filésofo, ou, pelo menos, vaiconhecer o tema. Eu penso o contrario.
Com menos contetido trabalhado,ndo como um deposito, o professor pode estimular literalmente o pensar
certo e isso permite ao aluno ir atrds de muitos outros conhecimentos por si s6. Nao ¢ o fato de vocé
apresentartodo um conteudo em sala de aula que vailevar o aluno a aprender. E preciso deixar claro que
eu nio estou culpando o professor. E todo o ecossistema escolar que pressiona o professor a dar conta de
todo um contetdo, sem preocupac¢do com o aprendizado do aluno. A cobranga da universidade, da gestdo,
da coordenagdo é de que o curriculo seja cumprido. D4 trabalho ndo ser bancario, muito, mas muito
trabalho.O livro didatico no Brasil ¢ um exemplo desse contexto: ele é massivo, ¢ a espinha da educagio
brasileira, acabando gerando o bancarismo.

Considera possivel ser um bom professor, sem pesquisar a propria prdtica educativa e um bom pesquisador,
sem compartilhar a pesquisa com os outros?

Formador Lucas

Nao. Nao, até mesmo porque a gente ¢ cobrado; principalmente quem tem estudo, como eu, que fiz
doutorado e poés-doutorado. Para chegar aqui, eu tenho de me preparar, compartilhar minhas pesquisas e
rever minhas praticas. Eu gosto de me prepararpor meio de um esquema organico,que, na pratica,com o
uso de um livro, me permite trabalhar as dificuldades dos professores, das professoras, dos docentes, das
docentes de Filosofia. E uma metodologia de leitura estrutural, pois o professortem de oferecer aosalunos
as ferramentas para eles se virarem diante de um texto filosofico. Essa metodologia ¢ uma forma da pesquisa
ndo parar e o professor interagir com os alunos; e eles interagem. Tenho alunos formados em Literatura
Classica, Fisica Quantica, Biomédica, Direito e Engenharia Civil, Mecanica e de Producdo. O perfil dos
alunos de hoje ndo ¢ mais como de antes, pessoas sem formacao em outras areas. Entdo eles perguntam:
Qualé a contribui¢do da Filosofia? Entdo eu pergunto para eles: se vocés estivessem estudando odontologia,
0 que vocés estariam fazendo? Cuidando de dentes. Nos estamos estudando Filosofia. O que a Filosofia
estuda? A reflexao do pensamento em movimento. Sou muito especifico nesse sentido. A ciéncia ¢ muito
limitada. Fora isso, é preciso um estagio especifico para comegara atuar na docéncia.

Formador Matheus

Uma coisa esta dentro da outra. Nao tem como serum bom professor sem conhecer efetivamente sua propria
pratica endo sabero que esta fazendoem salas de aula. Conhecere tomar consciéncia do processo educativo
e pedagogico é muito mais do que dominarconteudo. E saber qualmetodologia est4 utilizando, se aquela
metodologia é compativel com os objetivos da aprendizagem que se planejou, se os objetivos planejados
estdo sendo alcancados a partir da pratica. Ser um bom professor ndo basta uma boa oratoria, teruma boa
relagdo interpessoal em sala de aulas, ter dominio do contetido; é preciso ter consciéncia da totalidade do
processo. Quando entra em salas de aula o professor precisa saber o que esta fazendo, porque esta fazendo
e como esta fazendo. No6s ndo preparamoshoje o professor para chegarem salas de aula e na minha visdo
nunca prepararemos. [sso porque a experiéncia € que vaitrazer aos poucos a consciéncia desse professor
sobre suaspraticas. Nos poderemos melhorar os processos formativos de forma a prepararmelhor do que
preparamos hoje; mas ¢ a experiéncia que vai,aos poucos, trazendoa consciéncia da totalidadedo processo,
por parte do professor. Para ser um bom pesquisadoré preciso que a pesquisa tenha efetividade e este ¢ um
problema muito sério, porque as pesquisas hoje sdo elaboradas s6 para obter titulos. A pesquisa, para ser
uma pesquisa viva, precisa ser aplicada em determinados contextos e na realidade educacional brasileira ha
diferentes problemas sobre isso, pela falta de um didlogo efetivo entre os pesquisadores. Cada universidade
tem o seu proprio grupo de pesquisa fazendo e divulgando o seu proprio trabalho. Dificilmente se tem
grupos de pesquisa se relacionando uns com os outros, dialogando uns com os outros, que seja de forma
simbiotica. Isso dificulta as pesquisas, pois o que se produz fica preso e condicionado no proprio grupo.
Cada grupo 1€ e pesquisa muito, mas com grande dificuldade para se relacionar com outros grupos. Muitas
vezes isso envolve, inclusive, questdes de ego, em que grupos se recusam a dialogar com autores sobre os
quaisndo estdo pesquisando. Em tltima instdncia, estamos em um cenario um pouco critico, porque a gente
ndo estd fazendo nem pesquisa certa e também nao esta ensinando da maneira certa. Se o professor vaipara
asala de aula sem consciéncia da totalidade do processo pedagogico, se o pesquisadorfaza pesquisa, mas
a pesquisa dele ndo tem impacto na pratica,entdoa gente ndo estd fazendo nem a pesquisa certa e nem esta
ensinando certo. Muita coisa tem de ser revista e repensada sobre aspraticasem salas de aula e a pesquisa
e isso precisaria criar um debate nacional em torno dessas questoes.
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Formadora Natalia

Acredito que a docéncia depende muito de um jeito de ser, de um perfil. Esse perfil que cada um tem ndo
pode ser desrespeitado por uma pratica. Nesse sentido, a pesquisa deve ser compreendida pelo professor
ndo segundo a concepg¢aode um pesquisador, mas segundo sua condi¢do de percebere avaliarsuas proprias
praticas. Ao autoavaliar suas praticas, esse professor passa a ter condigdes de redirecionar o que nao
funcionou e pesquisar na tentativa de buscar outros caminhos. Além da reflexdo sobre suas praticas, o
professor também precisa perguntar a seus alunos sobre sua atuagfo; precisa ouvi-los ¢ levar em
consideragdo suas analises. Pesquisar, por sua vez, ¢ uma atividade indispensavel para o pesquisador. Em
todas as areas de conhecimento a pesquisa tem de ser compartilhada. Se a gente ndo compartilha nossos
resultados, ndo somos colocados a prova.Nao teremosninguém para nos contestare ndo desenvolveremos
anossa capacidadede reformular. Pensando nasala de aula, a pesquisa tem nela um grande laboratorio para
ser testada. Esse ¢ um publico que ndo esta viciado no jargdo filosofico e porisso estd muito mais livre para
elaborar o proprio conceito da pesquisa e compreendé-lo.

Formadora Odete

Nao sei como alguém pode ser um bom professor se ele nao fizer uma reflexao didria sobre suas praticas.
Além da reflexdo diaria sobre suas praticas, o professor também precisa fazer uma reflexdo sobre sua
formagao, que deve ser continuada e envolvercursos com contetidos e metodologias sobre a disciplina que
leciona. Pesquisar sobre suas proprias praticas € um habito que o professor deve ter no seu cotidiano. Mas
sO esse habito ndo basta: é preciso ndo se estagnar, correndo atras de formacgdes. Da mesma forma que o
professor deve refletir sobre suaspraticas e formacao, o pesquisadordeve compartilharsuas pesquisas com
os outros. Além de ser esse um dos objetivos da pesquisa, o compartilhamento também da margem para
que o trabalho desse pesquisadorpossa ser avaliado poroutros pesquisadores, permitindo a ele refletir sobre
a sua produgdo.

Formador Paulo

O professor que ndo pesquisa suas praticas e o pesquisador que ndo compartilha suas pesquisas ndo sio
nem professor e nem pesquisador. A docéncia exige experiéncia em salasde aula.Isso ¢ uma condigdo sine
qua non, que ndo se negocia. A experiéncia em salas de aula ¢ o que marca a vocacdo docente. Essa
experiéncia exige do professor o momento singular da pesquisa sobre suas praticas, para queele ndo caia
no obsoletismo. O obsoletismo é um grande problema da docéncia,em que o professor ensina coisas que
ninguém pensa, ndo pergunta mais e promove praticas ultrapassadas, desnecessarias ou ineficientes. O
pesquisadorque ndo publica suaspesquisas € qualquer coisa e ndo pesquisador. Se ele ndo apresenta, se ele
ndo socializa, se ele ndo divulga, isso ndo é pesquisa. A pesquisa exige do pesquisador a partilha.

Formador Queiroz

A auto avaliacdo ¢ inerente ao fazimento filoso6fico. A Filosofia, por natureza, é autorreflexiva, é
autoanalitica. O sujeito que faz Filosofia precisa autoavaliarsuas praticas, seja ele professor ou pesquisador,
ouambasascoisas. Uma formagdo que fica s6 para prepararpara o ensino ou sd paraa pesquisa, geralmente,
vaificar capenga. O individuo que se gradua em Filosofia, em algum momento de sua profissdo, terd de
fazeras duas coisas: ser professor e ser pesquisador e em ambos os exercicios é preciso a autorreflexdo
sobre suas praticas e a partilha daspesquisasrealizadas. Na Filosofia, o sujeito, além de ser consciente, tem
de ser autoconsciente. Tanto na pesquisa quanto na docéncia € preciso pegar o espirito de avaliar o seu
proprio fazere sua propria pratica.Na pesquisa, propriamente, produzir sesm compartilharé um problema
grande também. Talvez o filésofo até tenha essa tendéncia. Dependendo do tipo de Filosofia que ele
aprendeu, ele vaientender que o conhecimento é valido porele mesmo. Ele pode pesquisar para sanaruma
duvida, produzir e se satisfazercom o resultado por ele mesmo,com o orgasmo intelectual autorefenciado.
Esse tipo de pesquisa, do ponto de vista historico, ndo faz sentido. A pesquisa ndo pode ser
autorreferenciada, mas servir para outros pesquisadores e pesquisadoras.

Formadora Roberta

Ser um bom professor sem pesquisar a propria pratica educativa acho que ¢ possivel. O professor ndo
precisa fazer uma monografia, um mestrado, um doutorado, um trabalho exaustivo para ser um bom
professor. Ele tem que ter preocupacdes o tempo inteiro com sua pratica educativa. Ele tem que ler sobre;
ele tem que refletir sobre. Pesquisar, ndo, master como horizonte de reflexdo a propria pratica educativa.
A pesquisa, em boa parte, € solitaria. Chega um momento que ¢ fundamental compartilhé -la, seja pormeio
de grupos de estudos, seja pormeio da interlocug¢do com asuniversidades, seja pelo meio simples da partiha
em sala de aulas. Importante publicar a pesquisa em capitulos de livros, submeter para publicacdo em
revistas, independente do sim oundo. A importancia de compartilhara pesquisa vale ndoso6 para as ciéncias
humanas, mas também para as chamadas ciéncias duras.
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Formador Silvio

Impossivelseparara pratica da teoria, principalmente hoje com as mudangas sociais e tecnologicas. Tanto
o professor precisa pesquisar suas praticas educativas, como o pesquisador precisa compartilhar suas
pesquisas. Eu, por exemplo, fiz um bom curso de Filosofia que me preparou para serum bom professor de
Filosofia com jovens.Na hora que eu cheguei no mundo do trabalho, 0 ambiente escolar, foi esse ambiente
que me provocou a ir atras do que era Filosofia para crianga, area muito questionada na academia, mas
muito pouco pesquisada. Foi na experiéncia que surgiu a necessidade de eu investigar mais. Buscando
melhorar minhas proprias praticas, fui fazer uma especializacdo em Filosofia para criangas. A propria
pratica, na medida em que foi vivenciada, mostrou para mim a necessidade da pesquisa. Eu devo a um
menino, da 1%, série do Ensino Médio, o porqué da pratica ndo poder ser separada da teoria.

Formador Tales

Um pesquisador que ndo compartilha suas pesquisas tem o demérito de ndo contribuir com o
desenvolvimento de sua area.Isso ndo significa que ele ndo possa ser um bom pesquisador. Pode ser uma
pessoa supercapacitada, escrever muito bem, porém, o seu trabalho ndo traz contribuigdes para o seu campo
de investigacdo, ja que os resultados de sua pesquisa sao mantidos para si. Um professor também nio
conseguiria aplicar praticasbem-sucedidasse nio as pesquisasse. Acho, inclusive, que um bom professor
ndodeixaria de pesquisarsuas praticas. Qualbom professornio tem curiosidade, ainda mais o de Filosofia?
A curiosidade ja o leva para a pesquisa. Aquele professor que ndo tem curiosidade, que ndo vaiatras da
pesquisa e avaliacdo de seu trabalho, de sua labuta, dificilmente seria um bom professor também.

Formador Ulisses

Ser um bom docente sem pesquisar a propria pratica,isso nao existe. Isso € absolutamente fora de questdo,
¢ impossivel. E justamente a falta de autoanalise que gera o terrorismo pedagogico, que a gente vé por ai.
Se vocé ndo pensa o que ensina, como ensina e porque ensina, vocé é sé um professor bancario, como tem
muitos por ai, mesmo no ambiente universitario. S6 que no ambiente universitario em Filosofia, ainda tem
a justificativa de se tratar de uma formagao que envolve muita leitura. No Ensino Médio nao tem porque
usaressa justificativa; € preciso muito cuidado, é preciso muito bem sabero que fazer. Eu costumava fazer
uma coisa,com muito medo, mas eu fazia, que é fazerum questionério anénimo de avaliagdo com os alunos.
Uma grande maioria indicava que eu quase ndo usavaa lousa. Fiz uma autoavalia¢do e percebique eu tinha
um uso audiovisualdeficiente. Eu ndo usavabem a lousa, videos e slides. Fiz uma pesquisa sobre o assunto,
busquei praticas que valorizassem o audiovisuale melhorou muito a dindmica dasaulase do aprendizado
para a sala. Eu vejo que a falta de reflexdo em relagdo a pratica docente comega na universidade, com os
proprios professores que nela lecionam. Eles ndo querem se expora ser avaliados pelo aluno; se quisessem,
veriam assituacdes em que a aula ndo estda acontecendo e mudariam suaspraticas em beneficios dasaulas
e dos alunos. Se ¢ impossivel ser um bom professor no Ensino Superior sem pesquisar e autoavaliar suas
proprias praticas, para o Ensino Médio € pior ainda. O pesquisadorpode ser do mais alto nivel, mas se ele
ndo partilha sua pesquisa, para que ele faz a pesquisa? O egoismo nao é condendvel por si s6, mastemos
muito a ganhar com a participagao.

Filosofos como Silvio Gallo e Walter Kohan observam que, no contexto académico brasileiro, os cursos de
formacgdo em Filosofia tém supervalorizado a pesquisa, em detrimento do seu ensino.
Como vocé analisa essa questio e quais as suas implicacoes para as prdticas educativas?

Formador Lucas

A énfasena pesquisa ¢ uma condi¢do sine qua non,éuma nova febre nos cursos de formacéao em Filosofia.
Na instituigdo em que leciono, tanto na Licenciatura quanto no Bacharelado, a énfase é preparar para a
pesquisa. A énfase na pesquisa também na Licenciatura € porque a gente espera que os alunos ndo parem
ali e continuem na pés-graduacdo. E importante também destacar que Filosofia ¢ reflexdo,ndo possui um
método e nem recorte didatico. Toda pessoa formada em Filosofia diz essa mesma coisa, ou seja, € preciso
ler o texto e debater. O Silvio Gallo eu admiro. Outro que eu admiro € o Gilberto Cotrin. Esses dois filosofos
tém um recorte de metodologia que te coloca em acesso direto com o mundo e a sociedade, sem abandonar
origor da Filosofia, sem abandonarostermosem Grego e em Latim e a originalidade do pensamento Grego
da Filosofia. Eu acredito que o Gallo e o Cotrin conseguem fazero aluno do Ensino Superior se preparar
para a Filosofia. O Gallo, além de conseguir prepararo aluno de Filosofia no Ensino Superior, o seu projeto
de formacgao estd também direcionado para o Ensino Médio. A Maria Licia de Arruda Aranha e a Maria
Helena Pires Martins, com o livro Filosofando: introdugdo a filosofia, conseguiram traduzir a Filosofia
para o Ensino Médio. Se eu fosse defender uma Tese para o Ensino Médio, eu defenderia o uso do livro
dasduas.Isso ¢ sine qua non.O livro estd pronto. E s6 sentar, ler ¢ estudar. Também acrescentaria Etica e
cidadania: Caminhos da filosofia, de Silvio Gallo, para uso nos 30s. Anos.
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Formador Matheus

Uma analise da histéria do trabalho pedagogico no Brasil, em nivel universitario nos tltimos anos, mostra
que a afirmacao que Gallo, Kohan e Cortella colocam ¢ verdadeira. Pormuito tempo os cursos de graduagio
em Filosofia ndo formaram professores, formaram bons historiadores. Esta era uma grande critica as
universidades, por formarem ndo filésofos, mas historiadores de Filosofia. H4 uma diferenga entre o
historiador de Filosofia, o professor de Filosofia e o fildsofo. Essas diferengas dependem do conceito que
se da a esses termos. O meu conceito, acredito que ndo seja universalmente aceito, pois, cada individuo que
possui a sua formacgédo tem a sua perspectiva diferente. Em ultima instancia, a minha definicdo do que € ser
filosofo vem de Antonio Gramsci. Nao sou estudioso dele, mas considero muito interessante a questao que
ele coloca em seus escritos da juventude de que ser filosofo é ter clareza acerca de uma concepgao de
mundo. Isso € interessante, porque ndo exige uma formacdo especifica e ndo exige o conhecimento
especifico. Por sua vez, Gramsci nos permite compreender que o professor em sala de aulas pode ser um
filosofo, os alunostambém sd o filosofos quando filosofam. O pesquisador, ao filosofar quando faz pesquisa,
ao filosofar a partir das questdes levantadas, também esta sendo filosofo. Esse conceito se distancia do
academicismo que condiciona o ser filosofo somente aquele que é formado em Filosofia. Esta ideia do que
¢ ser filosofo ¢ uma ideia que pode ser compartilhada com qualquerser humano. Assim como o primeiro
filosofo foi fildsofo porque filosofou, qualquerpessoa pode ser filosofa em seu cotidiano, desde que consiga
filosofar.

Formadora Natalia

Eu concordo com esses filosofos de que ha uma supervaloriza¢do do ensino universitario filoséfico pam a
pesquisa, em relagdo a seu ensino. Isso é um tiro no pé da propria Filosofia. J& na minha formagao
universitaria ficou muito claro essa divisdo. Cursei o Bachareladoem Filosofia e escolhi fazer Licenciatura
porque queria lecionar no Ensino Médio. Quando disse queiria fazerLicenciatura, foium choque para os
professores. Eu fazia iniciagdo cientifica, estudava grego e estava sendo formada para a pesquisa, para a
tradugdo de textos. Para mim, isso ndo inviabilizava eu dar aulas para adolescentes. Ouvi de professores
que eu ndo deveria fazer Licenciatura, pois ndo iria ganharnada com isso, pois eu estava tendo formacao
para estarna universidade. Hoje percebo que essa desvaloriza¢do ainda continua e a vejo no meu processo
de trabalho. Como docente orientadora de Filosofia no Residéncia Pedagdgica —programa de formacdode
professores oferecido em nivel nacionalpelo Estado brasileiro para os cursos de Licenciatura —, vou quase
semanalmente a escolas do Ensino Médio acompanhar alunos da universidade, que nelas fazem estagio.
Essa ¢ uma tarefa que os professores universitdrios ndo querem fazer. Preferem o isolamento nas
universidades, esquecendo da importincia de se aplicar na vida cotidiana o que a gente faz enquanto
pesquisador. Infelizmente, ainda, a nossa sociedade de intelectuais ndo percebeu a importancia de dialogar
com a massa.

Formadora Odete
A formagdo para a pesquisa é importante para que o professor venha a ser estimulado a continuarcom sua
formagao. Mesmo que ele ndo va para um mestrado,um doutorado,ouum curso de lato sensu, que seja, é
preciso que continue buscando. Com esse objetivo, os cursos, mesmo os de Licenciatura, promovem a
pesquisa. Masha também uma produgao, hoje,do ensino de Filosofia. A questdo ¢ da necessidade de uma
maior divulga¢do dos trabalhos de professores que desenvolvem pesquisas sobre o ensino de Filosofia. A
produgdono ensino de Filosofia existe, mas ndo chega a todo mundo, pois a tradi¢do ainda se mantém na
erudi¢do do especialista em fildsofos que se destacaram ao longo da histéria. Ah, eu sou um especialista
em Hegel; eu sou um especialista em Kant, como se eu ndo precisasse de didatica para ensinarsobre esses
pensadores; como se eu ndo precisasse valer dos recursos do ensino para lecionarna academia. Esse ainda
¢ um problema. Na filosofia existem duas grandes rupturas a serem feitas: a primeira é a de que a smulheres
ndo fazem Filosofia. Tradicionalmente se tem um nimero maior de homens fazendo Filosofia. A segunda
¢ de que primeiro vem a Filosofia pura e, abaixo, o ensino de Filosofia. Essa é uma realidade, porque na
educacgdo o ensino passou a ser desvalorizado em detrimento da erudi¢do sobre os grandes filosofos e a
necessidade de portar titulo de pds-doutorado. Academicamente essa titulacdo ¢ mais requisitada e
renomada em relacdo aquele que recebeu titulagdo para o ensino de Filosofia. Essa ¢ uma tradigao dificil
de romper. Esquece-se de que a metodologia usada pelo professor no ensino de Filosofia faza grande
diferenca.

Formador Paulo
Quando a gente pensa no Bacharelado, faztodoo sentido pensarna valorizacdoda pesquisa. O pesquisador
¢é preparado para a pesquisa e ndo para a docéncia, o que faz sentido e esta tudo bem. Se a gente pensa a
Licenciatura sem a pratica, masapenasa pesquisa,ndo vairolar. Pelo menosna faculdade onde leciono, o
aluno ndo se formara nunca se ndo passar pela experiéncia do estagio na docéncia em sala de aulas. A
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pesquisa em humanidades ¢ fundamental; a pesquisa em Filosofia é imprescindivel. Masacho, sobretudo,
que o ensino de Filosofia no Brasil tem de ser alterado. A gente estd muito refém ainda dos grandes classicos
gregos europeus e ndo estd dialogando com os atuais filésofos, fildsofas e demais pensadores latino-
americanos que citam temas latinos, temas nossos, temas do Sul. Pensar o ensino de Filosofia é um
problema sobretudo politico, no sentido de existir politicas publicas incentivando universidades e
instituigdes para que tenham Licenciatura em Filosofia, para que se tenha a presenca do tema Filosofia e
Sociologia na grade curricular. E por ai vai.

Formador Queiroz

Esta me parece ser uma constatacido verdadeira, mas tem casos e casos. Hoje, mesmo nos cursos de
Licenciatura, o estudante ¢ muito mais instigado a valorizar as disciplinas filos6ficas do que as disciplinas
pedagobgicas. Isto € classico na nossa area de formacgao e percebo que ha essa tendéncia. Essa afirmativa
tem, sim, visibilidade no cotidiano dos cursos de Licenciatura. Mas eu usaria relativizar essa afirmativa,
porque ndo sei se podemosdizer se o fato deum curso de Filosofia valorizar maisas disciplinas filos6ficas
em si, em detrimento das pedagogicas, isso ¢, por si mesmo, valorizar a pesquisa. Nao acho que seja. As
vezes o sujeito gosta mais de fortalecer as disciplinas filosoficas pensando na classe de aulas. Isso ndo
significa que ele vailer mais e pesquisar mais naquelasareas. Na minha historia formativa, por exemplo,
tinha uma grande valoriza¢do das disciplinas proprias da Filosofia, masnao tinha uma inicia¢d o cientifica,
ndo tinha uma preparagdo mais sistematizada para a pesquisa, para o que € pesquisar. As disciplinas de
metodologias foram horrorosas, mais regrismo da ABNT do que iniciagdo ao espirito cientifico. Acho que
tem esse terceiro elemento para si pensar: o simples fato de valorizardisciplinas filos6ficas em detrimento
das pedagobgicas ndo significa que se estd formando o pesquisador. Me parece ter sido comum, em um
mesmo curso, hipervalorizar disciplinas filos6ficas, desvalorizar disciplinas didatico-pedagdgicas e ndo
prepararo aluno para a pesquisa, ndo tendo iniciagdo cientifica,nd o tendo alunos vinculados a projetos de
pesquisa dos docentes, ndo tendo um bom preparo para eventos académicos com arcabougo benquisto do
ponto de vista da pesquisa. Esse curso apenasvaloriza as disciplinas filos6ficas porelas mesmo, por ser um
curso de Filosofia, sem preocupag¢do com a formagdo do pesquisador. Nao podemos concluir, pura e
simplesmente, que a valoriza¢do das disciplinas filosoficas, em detrimento das didatico-pedagogicas,
significa formar mais o pesquisador do que o professor.

Formadora Roberta

E uma realidade no Brasil os cursos de Filosofia valorizarem a pesquisa em detrimento do ensino. E muito
preocupante essa perspectiva. Mas felizmente isso, gradativamente, vem mudando. De forma lenta, mais
do que gostariamos, mas estd mudando. Isso é ruim, porque quem esta preocupado com a sala de aulas
precisa de outros elementos além, estritamente, da formagao académica ou da pesquisa. Nao da, hoje em
dia, para ser um bom professor sem se preocupar em ressignificar o conteudo com os alunos, ter
minimamente uma boa didatica, uma boa retérica. Eu me considero uma pesquisadora, mas como
professora com mais de 25 anosna sala de aula, eu me preocupo com minhas praticas. Com esse objetivo,
faco cursos e, recentemente, fizum de formagao, buscando aperfeicoarminha metodologia. O PROF-FILO,
Mestrado Profissional em Filosofia, presente na universidade em que leciono, ¢ exemplo da mudanga
gradativa de valorizagdo da pesquisa, para o investimento em professores do Ensino Médio e Fundamental
O programa parte de questdes pragmaticas, de problemas e vivéncias das salas de aula, relativizando a
supervaloriza¢do da pesquisa sobre o ensino. Sem sombra de dividas é um projeto interessante, mas tenho
receios. Quais receios? Receio de o contetido ficar fraco demais. E preciso chegar a um equilibrio,
enfatizando questdes em salas de aula e questdes vivenciais; mas também € preciso ter um arcabougo
conceitualminimo e profundo. Precisamos tomarcuidado para ndo escambar, para nao cairsé para o lado
da praxis e esquecer que Filosofia, sobretudo, ¢ uma ferramenta conceitual que tem de ser profunda, tem
de ser cuidadosa e tem de lidar com questdes primarias.

Formador Silvio
Concordo que ainda hd uma questdo valorativa para as pesquisas nos cursos de formacaoem Filosofia. Esse
continua sendo ainda um grande desafio que, historicamente com as entradas e saidas da Filosofia das
classes de aulas, vem prejudicando muito o ensino de Filosofia no Brasil. Até os anosde 1990 parte da
academiatinha pavorde discutir sobre praticas educativasna Educag¢doBéasica. A forma que a Filosofia era
pensada no ambiente de formagéo era completamente distante do ambiente da pratica do professor. Na
época,eu promovia um encontro anual, onde discutia sobre minhas experiéncias como professor desse nivel
de ensino. Eu convidava intelectuais que se recusavam a participar e ainda hoje encontramos professores
universitarios que chegam a questionar a presenca da Filosofia no Ensino Médio. Essa forma de pensara
Filosofia, no entanto, vem mudando. Hoje temos projetos em algumas universidades brasileiras que
oferecem uma formacdo em Filosofia que permite ao aluno ser, a0 mesmo tempo, professor e pesquisador.
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Mesmo persistindo esse tipo de pensamento que beneficia a pesquisa em relacdo ao ensino de Filosofia,
nos professores temos de ir para a sala de aula e ter contato com o aluno, tanto da periferia, quanto das
escolas da elite. E no contato com eles que se vé que nio fazsentido valorara pesquisa em detrimento das
praticas. As questdes oriundas das salas de aula vao quebrando isso.

Formador Tales

Concordo com esses filosofos que dizem que a academia supervaloriza a pesquisa em Filosofia em relacéo
ao ensino. Pegue a grade curricular das faculdades mais tradicionais, onde estdo trabalhando os grandes
produtores de conhecimento dentro da Filosofia e verda que mesmo os cursos de Licenciatura estdo
descolados da Licenciatura. O licenciado é formado para ser pesquisador. Depois incluem disciplinas
pedagbgicas para concluirem a Licenciatura. Nao é isso. Se a Filosofia estd dentro da escola, ela tem de
estar ligada com a pratica docente o tempo todo.Nao se pode deslocar a Filosofia do ensino, em um curso
de Licenciatura.

Formador Ulisses

A pesquisa de varias qualificagcdes possiveis, como a de leitura e de escrita, € importantissima para pensar
sobre o que foi pesquisado e sobre a produgdo em cima do material pesquisado. Mas s6 ela ndo basta. E
preciso a pratica. Em minhasaulaseu sempre pego para os alunosprepararem uma aula e digo para os do
curso de Licenciatura falarem como se estivessem falando com alunos do Ensino Médio e os do
Bacharelado falarem comose estivessem falando com alunosda graduacdo. Tudo isso precisa de pesquisa,
mas também precisa da pratica. O fato da universidade ter muita leitura e escrita e ndo pensar na
possibilidade do Ensino Médio, a leva a retroalimentaro que os professores do Ensino Superior fazem, que
¢ aterrorizar o aluno. A pratica que se tem, que é o enfoque na pesquisa e o ensino que € um depdsito no
Ensino Médio e na universidade, faz com que estejam plenos de razao os autores que dizem que a pesquisa
em Filosofia é supervalorizada pela academia brasileira com prejuizo para o seu ensino. Nao é so o fato de
enfatizar a pesquisa, mas o fato de ndo pensar no ensino. Os professores ndo querem pensar o ensino nas
Faculdades de Filosofia. Ai acaba sobrando essa tarefa para as Faculdadesde Educagdo. A dificuldade do
professor falarno Ensino Médio, a dificuldade de estar na escola, estd no fato dele usara mesma lingua gem
e os mesmos recursos usadosno Ensino Superior, onde a supervalorizag¢do da pesquisa ndo d4 espago para
as praticas de ensino.

Na proposta curricular paulista, a orientacdo é de que, na Filosofia, deve prevalecer a abordagem por tema,
em relagdo ao ensino pela otica da historia da Filosofia.
Quais suas consideragdes sobre essa proposta, para as prdticas educativas?

Formador Lucas

Eu concordo com género e numero e caso com a abordagem portemas. Totalmente de acordo para ndo
apresentarmos algo desconexo, sem vinculo, entre um autor, uma autora, uma escola, uma corrente. Esta
deve ser a proposta da Filosofia para o Ensino Médio e presente em Filosofando: introdugdo a filosofia, de
Maria Licia de Arruda Aranha e Maria Helena Pires Martins. O livro das autoras é o melhor que se tem
para o Ensino Médio. Nele, elas apresentam a Filosofia por tema e de modo cronoldégico, no Ambito da
historia. A Filosofia portemasno Ensino Médio € uma proposta certa, porém, ¢ fundamental que ela seja
apresentada no ambito da histdéria. O tema filos6fico fundamentado na histoéria permite que ele ndo seja
desvencilhado de uma ambientacdo,de uma contextualiza¢do,de como ele se aproxima ou se distancia do
docente, como esse docente estd interpretando esse conceito, com o que ele concorda,com o que discorda.
Cronoloégico, quando ¢ possivel, mas a historia da Filosofia ¢ sempre a mestra, mesmo na abordagem por
temas. Eles tém como ser problematizados com um determinado periodo e como se ambientar com o
contexto cronologico. Para cada abordagem no Ensino Superior, eu usaria apenasuma pagina; para o
Ensino Médio, apenas um pardgrafo. Eu acredito que Danilo Marcondes, com Inicia¢do a historia da
Filosofia, responde bem e com sensibilidade na preparacdo de professores para o Ensino Médio.

Formador Matheus
Ao adotar suas perspectivas de abordagem da Filosofia, as Secretarias Estaduais de Educacdo estdo
envolvendo dois problemas. O primeiro, no sentido de que ndo temosuma unidade em torno do consenso
de qual metodologia adotar. O segundo problema estd em que, ao se determinar que apenas uma das
abordagens seja adotada — por tema ou historia —, tira-se a autonomia do professor. Se ndo temos uma
unidade pedagdgica de como vamos ensinar Filosofia, o minimo que se deve pressupor ¢ que o professor
tenha autonomia. O professor deve ter autonomia para ensinar; se vai ensinar por meio de tema, se vai
ensinar por meio de problema,se vaiensinara partir do filosofar, entrando na questdo de Kant, que disse
que ndo se ensina Filosofia, mas a filosofar. A partirdo momento em que ¢ determinada a forma como o
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professor vaiensinar, isso tira a sua autonomia. Nem todos os professores estdo preparados para fazeruma
abordagem mais temdtica, ou uma abordagem mais historica, ou para fazeruma abordagem mais filosofica,
inclusive. A discussdo metodoldgica em Filosofia comeca a ser feita no Brasil, com maior énfase, a partir
de 2008, com a aprovagdo do projeto de Lei n® 11.684, que previu sua obrigatoriedade no curriculo da
Educacdo Basica nacional. Walter Kohan, Silvio Gallo e mais um pessoal da Unicamp e da USP com ecam
a pensar como deveriamos ensinar Filosofia no Ensino Médio. A partir dai comegam a ser levantadas
questdes se a Filosofia deveria ser ensinada por temas, por problemas; ou seja, se deveria ser uma
abordagem filosofante,uma abordagem historica ou se deveria ser uma abordagem tematica. Até hoje ndo
se chegou a uma conclusio a respeito disso.

Formadora Natalia

Esta é uma proposta que expde uma falsa dicotomia. Se for uma abordagem historia, pensa -se em praticas
que irdo abordara Filosofia Antiga, a Filosofia Medieval e assim por diante. Se for temas, pensa -se neles
desconectados da historia da Filosofia, quando na verdade ndo da para descolar a Matematica da histona
da Filosofia. Nao dé para pensaro ensino de Filosofia sem sua historia. Se vamos discutir ética, eu me volto
para quem? Para mim? Nao, eu vou voltar para Aristoteles e isso ¢ a historia da Filosofia, ¢ toda uma
tradigdo revista a partir de um tema; éuma abordagem tematica e historica. Uma coisa é pensara Filosofia
cronologicamente, o que € uma perda de tempo; outra, é pensar a histéria da Filosofia a partir de temas.
Pensar a historia da Filosofia nao € contraditorio pensar em temas.

Formadora Odete

Penso que a Filosofia deva ser ensinada,desde o primeiro ano do Ensino Médio, pela historia. Considero
que o aluno ndo conseguird entender temas de forma filos6fica sem ele ter visto o basico. Para ler Platio
corretamente, porexemplo, € preciso conhecer mitologia. No primeiro ano o aluno precisa estudardo mito
até Aristoteles. Ai, sim, eu posso tratara Filosofia a partirde temas. Na minha dtica,ndo adianta eu abordar
Filosofia trazendo autores fora de uma ordem. Existe uma ordem e uma racionalidade na historia da
Filosofia, que precisam ser preservadasa partir de onde tudo comegou. Ainda que eu escolha o ensino de
Filosofia pela tematica, ele deve seguir a cronologia da historia.

Formador Paulo

Pensarna Filosofia de modo historico foi a nossa formagaoclassica. A gente aprende a historia da Filosofia
antiga, medieval, moderna, contemporanea. E super valido uma formagio assim, pensando em um curso a
longo prazo, filosoficamente. Agora, quando eu estou pensando a Educacdo Basica, escolher uma
abordagem e preterir a outra € um problema; escolher o tema e esquecer a historia, ou escolher a historia e
esquecer o tema, é problema. Acho que se a gente consegue abordarum tema e apresenta -lo sob a 6tica da
historia, ndo tem nenhum problema para o ensino de Filosofia na Educag¢do Basica. O problema esta em
abordar um tema e ignorar os movimentos historicos.

Formador Queiroz
Essa é uma proposta bastante forte no sudeste do Brasil. Hd uma valoriza¢do da perspectiva tematica com
a justificativa de que os estudantes se interessam mais por temas que tocam na vida e no cotidiano deles.
Sistematicamente, me parece que € bastante dificil ensinar Filosofia por temas, sem recorrer a historia da
Filosofia. Recorrer a histéria da Filosofia é fundamentalpara o filosofo e para a filésofa. A Filosofia tem
um chio,ela ndo se da no vazio, ela é contextual. Os pensadores pensam e apresentam p roblemas referentes
a sua época e fazerFilosofia simplesmente por temas, sem considerar a incidéncia histérica daquele tema,
¢ produzir mera abstragdo. Meus 10 anosde experiéncia como professor de Filosofia no Ensino Médio da
rede privada e publica de ensino, onde lecionei até recentemente, em 2021, mostram essa percepgao. Na
rede privada, as apostilas de Filosofia eram marcadamente voltadas para a perspectiva histérica. Na rede
publica de ensino a perspectiva era outra. O ensino seguia as diretrizes curriculares, com o livro didatico
apresentando questdes filosdficas pela abordagem tematica. O que percebi nessa minha experiéncia foi um
desinteresse pela Filosofia, quando se abordava temas, embora fosse essa a orientacdo do Estado.
Frequentemente os alunos perguntavam: “professor, quando € que nds vamos ver sobre os filosofos?” Eu
explicava que os filésofos apareceriam na questao tematica. Mas eles diziam: “n6s queremos que o senhor
comece a falarsobre os filosofos”. Muitas vezes eu direcionava a aula para o nivel histdrico, tal como na
escola particulare o nivel de interesse era outro. Quando eu dizia para eles que havia uma diferenga na
perspectiva do ensino de Filosofia entre a escola publica e a privada, ai que eles ndo queriam mesmo a
abordagem tematica. Diante da experiéncia quetive, eu ndo sei de onde foitirada a ideia de que a Filosofia
ensinada portemas é melhor, pelo simples fato de estar mais proxima da vida dos alunos. Creio que isso €
mera conjectura, achismo de quem esta sentado em um gabinete, sem conexido com a realidade. Mesmo na
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minha atualrealidade como professor de disciplinas filos6ficas no Ensino Superior, vejo que o interesse €
maior pela abordagem da Filosofia com perspectiva histérica.

Formadora Roberta

A questdo tematica facilita uma reflexdo, uma formacao mais interessante para aquele que vailidar com
questdesem salasde aula.Sdo ostemas que,para além de autores —seja pormeio de fildsofos como Platio,
seja pormeio da literatura —, podem incitar o aluno. Para esse publico eu ndo tenho diivida de que a questdo
tematica ¢ uma boaideia. Todo mundo fala hoje em dia que a questdo tematica ¢ melhor, masnao podemos
esquecer que a boa e velha historia da Filosofia ndo pode, de modo algum, ser desvaloriza da e deixada de
lado. Ela tem um lugar importante tanto quanto os temas. Um bom curso de Filosofia € aquele em que se
consegue equilibrar os temas e a historia da Filosofia.

Formador Silvio

Trabalhara Filosofia por temaséuma escolha que, orientada por um bom projeto pedagdgico, pode trazer
bons resultados para o ensino de Filosofia. Porém, ¢ inevitavel a conexao entre a Filosofia tematica e a
Filosofia pela 6tica da sua historia. Sio duas abordagens que vao se imbricando e se modificando, de acordo
com o tempo. Na medida em que o professor vai trabalhar um tema, independente dele ter sido indicado
pela proposta curricular, ou pelo aluno, o processo investigativo deve inseri-lo no alicerce histérico, em um
determinado contexto, como ele foipensado porum determinado filésofo. E importante a contextualizagio
historica, pois existem temas que ndo foram antes pensados porserem muito atuais. A inteligéncia artificial
¢ um exemplo que deve ser tratado como parte de uma realidade que entrou em nossa vida. Mas mesmo
nesses casos, o professor tem de recorrer a escolas, a pensadoresea textos que nos ajudem a entenderisso
do ponto de vista da historia da Filosofia. Recorrer ao processo historico nd o é s6 para ajudara entendera
Filosofia; € porque isso tem a ver com as questdes de fundo das ciéncias humanas. Me parece que quando
a gente recorre a historia da Filosofia, as escolas da Filosofia, aos pensadores da Filosofia, aos textos
selecionados, é porque a gente ndo esta fazendo outra coisa que ndo seja pensarsobre a questdo de fundo,
sobre aquilo que importa. Temasde Filosofia em salas de aula filoséficas leva o aluno, quando envolvido
pelo professor, a entrar na vivéncia do pensar e compreender, sobretudo, a constru¢do de conceitos.

Formador Tales

Muitas vezes se gasta energia demais na educagdo para debater determinados assuntos que nao tém tanta
importancia assim. Independente de trabalhar a Filosofia por tema, ou pela dtica da historia da Filosofia,
no final das contas ndo éisso que vai fazera diferenga. O que vai fazera diferenga é o professor e sua
maneira de abordaro assunto dentro da sala de aula. Evidentemente, se tu trabalhares a Filosofia dentro de
uma linha cronologica, também vaiterde fazerrelagdo dela com a realidade do aluno.Ou seja, a Filosofia
tem de ser levada para a realidade do aluno, para que ela seja compreendida e inteligivel. Da mesma fomma,
se tu trabalhares por meio de tematica e essa tematica estiver fora da realidade do aluno, ele também ndo
vaiconseguir compreender essa situa¢ao. Independente do professortrabalharna linha cronoldgica, ou com
temas, 0 que importa ¢ a habilidade desse professor trazero assunto para a sala de aula e conseguir coloca -
lo para dentro da realidade do aluno.

Formador Ulisses

Particularmente, penso que o importante é que se tenham aulas de Filosofia, primeiramente e que elas sejam
bem feitas. Seja no modelo de aproximacao cronoldgica,ou de uma aproximacao historica em seu passo a
passo,ndo para daruma ideia de evolugio, os temas sempre permanecem presentes. E preciso lembrar que
a Filosofia ndo é uma ciéncia exata, que abandona o paradigma anterior; a Filosofia vai e volta o tempo
inteiro. Em relag@o ao ensino por temas, ou pela historia, ndo vejo grandes problemas para a Filosofia. Seja
tematica, seja historica,as duas perspectivas podem caminharjuntas aomesmo tempo. Posso usara questdo
tematica e analisar como historicamente esse tema se insere. Posso também partir pelo historico e pedir
para o aluno pesquisar como esse tema reaparece em determinados momentos. Considero que o tema
fundamental para o professor de Filosofia ndo esta na temética ou na historia, mas na ousadia. Nao se
prepara o professor de Filosofia para daraulasno abstrato. Ele tem de se lembrar que estd em uma sala
concreta, com alunos concretos e que, se quiser ser um bom professor, tem de colocara mao no fogo, dentro
do possivel, da realidade de cada escola e de cada sala de aula. O professor ndo pode daruma aula em uma
escola da periferia, usando das mesmas praticas que usaria em uma escola da elite. As adaptacdes sdo
necessarias e ele tem de criar possibilidades, incluindo para o didlogo entre as perspectivas temética e
historica na Filosofia. No entanto,abordarostemas sem relaciona -los com a historia é empobrecer o ensino,
levando os alunosa desconhecero caraterhistorico da propria Filosofia. Essa é uma questdo que envolve
o professor compreender a sua propria pratica, para que saiba o que adotar.
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ENSINO DE FILOSOFIA

Qual a relacdo entre o curriculo trabalhado em cursos de Filosofia no Ensino Superior e o curriculo trabalhado
nas escolas de Educacdo Basica?

Formador Lucas

Para o Ensino Médio a Filosofia deve ser tratada no &mbito pratico moral, com base em uma literatura
universal. Importante um curriculo que aborde diferentes areas da sabedoria, equilibrio e desequilibrio
emocional, o contexto de mente, moderacdoem Aristoteles. Especificamente para os terceiros anos, visando
ao estabelecimento de limites, ¢ importante trabalhara fabula brasileira no &mbito da moral, diferencia¢des
entre o bem e o mal. Estas tematicas devem estarrelacionadascom a Filosofia grega. Nao som os gregos,
mas a Filosofia grega ¢ a base da civilizacdo ocidental. O livro Filosofando: introdugdo a filosofia, de
Maria Lucia de Arruda Aranha e Maria Helena Pires Martins, é uma obra pronta e indicada para um
curriculo destinado ao Ensino Médio. Etica e cidadania: Caminhos da filosofia, de Silvio Gallo, é um livro
pertinente no final dos 30s. anos por lidar com a alteridade, com o estabelecimento de limites. Os cursos
superiores de formacdo em Filosofia, que queiram estar em sintonia com a Educag¢ao Bésica,tém de estar
alinhados com essa proposta nos topicos conceitos, cronologia e na histéria da Filosofia; caso contrario,
ambos os curriculos estardo sendo trabalhados dissociados um do outro.

Formador Matheus

Existe uma diferenga muito grande entre os dois curriculos. A primeira diferenga esta nos objetivos. O
curso de Licenciatura tem o objetivo de formarprofessores de Filosofia. O curso no Ensino Médio tem por
objetivo proporcionar aos alunos uma experiéncia de pensamento filos6fico. Enquanto no campo
universitario o aluno tem um aspecto mais formativo do ponto de vista profissional, no Ensino Médio o
aspecto formativo esta relacionado aoexercicio do pensamento, do filosofar. Entre os dois niveis de ensino
tudo se modifica, desde a abordagem, o conteudo,a metodologia. No Ensino Superior a Filosofia tem uma
finalidade,uma fung¢@o,um objetivo. No Ensino Médio a Filosofia tem outra finalidade, outra fungéo, outro
objetivo. Sdo situagdes e contextos diferentes. Levar a Filosofia até os jovens estudantes foiuma forma de
populariza-la. Pelo fato dela ndo ser mais algo estranho nessa faixa de ensino, ser algo familiar, ¢ uma
quebra de paradigma muito grande. Vivemos em um mundo que carece de Filosofia. Quando a gente
observa que ela estd sendo reduzida, podada, retirada, percebe-se que h4d uma perda cognitiva, intelectuale
cultural muito grande para a populagdo. A populagdo precisa de mais Filosofia e ndo de menos, por que ela
fala da realidade, da vida. Talvez ela seja uma das coisas mais objetivas dentre todas as areas do
conhecimento. Ela fala como nds somos e fazemos e isso ¢ muito importante para que a gente construa
familiaridade com a Filosofia e, aos poucos, a propria disciplina va ganhando reconhecimento e va
ocupando espaco como outras disciplinas que j4 conseguiram ocupar e consolidar, como o Portugués e a
Matematica. Esse ¢ um processo dificil, principalmente diante das novas mudangas.

Formadora Natalia

O curriculo do curso de Filosofia é um curriculo tradicional. Isso significa que ¢ um curriculo em que ha
especificidades filosoficas. Por exemplo: se a discussdo é sobre o iluminismo, a abordagem ¢é feita pormeio
dos autores iluministas. No entanto,tenho visto que no grande mote desse Novo Ensino Médio a formagao
¢é por generalidades e as especificidades ndo dio conta, se perdem. O professor desse Novo Ensino Médio
agora tem de falarndo de especificidades filos6ficas, mas, ao mesmo tempo, falar segundo a Filosofia,
segundo a Sociologia, segundo a Geografia. E um professor de Filosofia, porém, é um professor que faz
uma abordagem que ndo éde uma disciplina. Nesse contexto, acredito que os projetos politicos dos cursos
de formagdo em Filosofia ndo ddo conta de trabalharum curriculo que esteja relacionado com o novo
curriculo trabalhadonasescolasda EducagaoBasica. Ocurriculo tradicionalno Ensino Superior consegue
desenvolver um trabalho de formagao de professores para atuarem em Filosofia, enquanto disciplina
especifica no Ensino Médio. A formacdo em Filosofia capacita a pessoa a estudar e pesquisar para
desempenhar um bom papel nesse novo formato; porém, os cursos, como propostos no Ensino Superior,
ndo conseguem desenvolver esse papel no formato atual da Filosofia, como componente transversalizado
no Ensino Médio. Também ndo acredito que o professor consiga dar uma aula com conhecimento e
profundidade, pormais que ele pesquise, pois ndo teve uma formagdo fundamentada no referencial do Novo
Ensino Médio.

Formadora Odete
A principal relag¢do entre os dois curriculos estd em ensinar o aluno a perceber a realidade sociocultural em
que esta inserido. A universidade valoriza essa abordagem no curso de Licenciatura em Filosofia, para que
esse futuro professor, ao chegar no Ensino Médio, tenha a preocupacao de contextualizaro que ensina na
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realidade de seus alunos. Entendo que o bom professor de Filosofia ¢ aquele que tem a percepgao sobre o
entorno cultural do aluno e a partir daiele consiga construir. Ele ndo podera chegar em uma sala de aulas
em que os alunosnunca ouviram musica classica e usaresse recurso para sensibilizar. O aluno podera ouvir
musica classica? Claro que podera. Mas € preciso ter todo um preparo paraisso, para que esse aluno consiga
apreciar esse tipo de musica em algum momento.

Formador Paulo

A diferenga e relagdo no curriculo de Filosofia no Ensino Superior ¢ na Educagio Basica estd na
profundidade e exigéncia do aluno. Na graduagao, eu exijo que o aluno leia Zaratustra, de Nietzsche; eu
exijo que leia trechos do Capital, de Karl Marx; exijo que leia fenomenologia. O aluno ndo pode passar
pelo curso de Filosofia contemporinea sem ter passado por leituras como essas. Na Educacdo Basica, eu
vejo que o lance € o aluno, no minimo, se situar no mundo, ter a compreensao do mundo. Enfim, vejo que
a relagdo e diferenca no curriculo dessas duas fases de ensino esta na profundidade e na maturidade do
proprio alunado.

Formador Queiroz

Curricularmente falando, eu vejo relacdo entre os dois curriculos. A questao estd em problematizara pratica.
Tudo aquilo que estd proposto no curriculo da Educag¢édo Basica, incluindo a Filosofia por temas, é
trabalhado na Graduagdo, mesmo que a Graduagao privilegie o estudo pelo processo histérico. Ao abordar
a Filosofia na sequéncia historica, os temas vdo aparecendo em cada periodo, de modo que os dois
curriculos acabam tendo convergéncia. O curso de Filosofia, por mais que privilegie a historia, ndao tem
como ficarsem passarpelostemas, que representam os grandes problemas de cada época. O problema entre
o curriculo trabalhado nos cursos do Ensino Superior e o trabalhado nos cursos da Educagdo Bésica esta
ndonarelagdo entre eles, masno enfoque que o professor recebeu na Graduagdo e como vaicolocé-lo em
pratica. A pratica em salas de aula é que conduzira a convergéncia ou ndo do que se aprende no Ensino
Superior, com o que se ensina na Educag¢do Bésica.

Formadora Roberta

Levando em consideragdo minha experiéncia como formadora de professores de Filosofia no Ensino
Superior e a temporalidade em que trabalhei, ha 10 anos, na escola basica como professora e diretora, eu
vejo um vacuo, uma defasagem entre o curriculo da Graduacdo e o da Educag¢do Basica. Ndo havia uma
relacdo entre o que era ministrado no Ensino Superior e aquilo que, efetivamente, deveria sertrabalhado na
Educac¢do Basica. Apesar das orientagdes para que a Filosofia fosse trabalhada portemas, como propde
hoje o atual curriculo, ndo havia uma relagdo entre o que era ensinado em um ciclo e o que era praticado
no outro. Como professora de ambos os niveis de ensino, eu procurava pensar nessa relagdo. Nos meus
atuais estudos a respeito, depreendo que o problema continua sendo ainda uma realidade, o que me deixa
muito triste.

Formador Silvio

Este ¢ um grande desafio. Finalizei a graduacdo em Filosofia em 1990, década com mudangas muito rapidas
e atualmente mais rapidas ainda com o advento das tecnologias, do mundo digital ¢ das chamadas
plataformas de ensino. Aquilo que estd presente na matriz curricular da universidade reflete um
determinado momento concreto da historia. Quando o aluno chega no ambiente formal da universidade,
esse tempo ja passou e ele percebe que nem todas as necessidades da educagdo sdo acompanhadas nos
cursos de formag¢ao,ndo apenasnosde Filosofia. Isso significa que o professorprecisa ter ciéncia de que a
formagao recebida no Ensino Superior ndo ¢ suficiente para consolidar suas praticasem salasde aula.Por
isso, ¢ importante que todos os professores, incluindo os de Filosofia, percebam que ndo podem parmara
nossa formacao. Acredito que enquanto formos professores de Filosofia com criangas, com jovens e com
adultos, o processo formativo tem de continuar. Por natureza, a nossa formacgao ¢ critica e o professor de
Filosofia, por natureza, é critico. E no processo de formagdo continuo, com concepgio critica sobre a
realidade e sobre as transformagdes no momento concreto da historia, que vejo a relagdo entre o curriculo
trabalhado em cursos de Filosofia no Ensino Superior e o curriculo trabalhado nas escolas de Educacio
Basica. O tempo esta ai, a sociedade estd ai. Cabe aos professores de Filosofia presentificar a Filosofia,
desbanalizar a Filosofia para o tempo presente.

Formador Tales
Na Educa¢do Basica se trabalha muito maisuma Filosofia do cotidiano, uma Filosofia que auxilia o aluno
a pensar, a criticar, a refletir acerca do mundo em que ele vive. Claro que autores e filosofos devem ser
trabalhados, masnessa fase de ensino o grande norte, a grande tematica € a relacdo do homem pensando o
seu cotidiano, pensando o seu mundo. No Ensino Superior ja temos mais uma linha tedrica, uma linha
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cronoldgica, que vaianalisar a Filosofia dentro dos diferentes movimentos histéricos da humanidade. Ai
cabe ao professor traduzir os fundamentos filosoficos da Graduacdo para a Educagdo Basica. O
posicionamento do professor, a maneira dele abordar a Filosofia na escola é que vaideterminar o tipo de
relagdo que ocorrerd entre o curriculo trabalhado em cursos de Filosofia no Ensino Superior e o curriculo
trabalhadonasescolasde Educacio Béasica. Se ele souber desenvolver as ferramentasno Ensino Superior
e transporta-las para a escola, o ensino de Filosofia na Educagdo Basica sera tranquilo.

Formador Ulisses

E possivel ter a ponte entre o Ensino Superior e a Educag¢io Basica. Muitos contetidos trabalhados nos
cursos de Filosofia batem de forma curricular com o Ensino Médio. Essa ponte, no entanto, tem nas praticas
do professor importante referencial, pois é a forma que ele leva para a sala de aula o contetido aprendido
em sua formagao que fard o ensino acontecer. Tem coisas que o professor nunca vaitrabalhar em sala de
aula no Ensino Médio. Mesmo aquilo que, supostamente, ndoteria interesse direto para esse nivelde ensino
¢ importante para a formagao do professor, porque ele precisa ter essa consciéncia muito maisampla. Qual
é o drama de todo professor? E recortar. O professor odeia tesoura, ele quer é mais linha. Para o Ensino
M¢édio, o professor tem de saber manejar a tesoura com maestria. Onde ele corta e recorta é que podera
trazer algo relevante ou ndo para oalunado e despertarpara o que tem mais além, para que o aluno va em
busca desse além.

Em sua concepgdo, o que caracteriza o ensino de Filosofia destinado a Educacdo Bdsica?

Formador Lucas
A Educacdo Béasica deve ser caracterizada por valores éticos e morais. Socrates ¢ um fildsofo que
caracteriza bem essa fase de ensino, que deve ter um minimo de conceituagao entre o bem e o mal, o que é
moral, o que ¢ ética. Existe o mal, existe o bem e nos seremos julgados por nossas a¢des. Fabulassaoum
recurso alegorico fantéstico para sertrabalhado nesse faixa de ensino. Em sintese, penso que moral, ética,
fabulas, encenacao e historia sao concepgdes filosdficas que caracterizam bem um ensino destinado para a
Educacao Basica. Tudo isso ¢ encontrado na literatura universal

Formador Matheus

A Filosofia estd no curriculo da Educa¢doBasica em primeiro lugar para proporcionaruma experiéncia do
pensamento aos estudantes. Essa experiéncia do pensamento deve fugir do senso comum, do lugar comum,
devendo ser uma experiéncia do pensamento, altamente reflexiva sobre problemas da realidade dos
estudantes. E importante que o professor mostre aos estudantes que a Filosofia fala sobre a realidade.
Quando aborda determinados problemas, seja de ordem politica, de ordem ética, ela ndo é abstragdo, mas
uma atividade do pensamento, que aborda o real, o concreto. A grande tarefa da Filosofia na Educagio
Basica é mostraraos estudantes que ela esta presente em todasas areas de nossa vida, que ela preenche o
nosso cotidiano. Ao mesmo tempo ela deve possibilitar a esse estudante uma experiéncia do pensamento
critico e reflexivo, ndo somente em torno dele enquanto sujeito e pessoa, mas enquanto cidadao ativo na
sociedade, que se relaciona com o outro. Com essa perspectiva, a Filosofia traz uma grande contribui¢do
para a formacgao critica, para a constru¢do da identidade. Esses sdo aspectos que devem estar presentes
quando se caracteriza a Filosofia para o nivel médio. Para que o processo de experiéncia do pensamento
critico e reflexivo seja viabilizado na Educac¢do Basica, o professor deve trabalharo contetido de Filosofia
estabelecendo uma relagdo com a vida pratica do estudante. Para isso, € preciso um conhecimento prévio
desse aluno. A partir do momento em que o professortiver um conhecimento prévio do aluno como ancor,
ele conseguird relacionar o conteudo filos6fico ensinado com a vida pratica dele. Usando dessa pratica, o
professor estard fazendo com que o aluno perceba que o que ele esta aprendendo se relaciona com a sua
vida. Para que essa experiéncia seja possivel, o professor tem como tarefa buscarum didlogo entre aquilo
que ele esta ensinando enquanto teoria filos6fica e o contexto do estudante. Esse ¢ um didlogo que deve ser
permanente, para que o estudante consiga relacionar o contetido que esta estudando, com algo que ele tenha
familiaridade. Essa ¢ uma tarefa dificil, porém, se o professor conseguir realizd -la, o seu aluno terd uma
aprendizagem significativa. Se ele trabalharapenasdo ponto de vista tedrico, a Filosofia torna -se abstrata
e inalcangavel, perdendo o que ela tem de mais importante, que ¢ sua capacidade de falar sobre a vida,
sobre a realidade.

Formadora Natélia
Nessa faixa de ensino, a Filosofia tem a importante tarefade levaros jovensaprenderem a refletir sobre os
aspectosda vida, a despertar o senso critico ¢ a opinido propria. A exemplo do que esta previsto no curriculo
de alguns Estados brasileiros, a Filosofia deve ser ensinada portemas conectados a sua historia. Nao da
para pensaro ensino de Filosofia desvinculado da historia. A tradigdo filos6fica deve ser revista a partir de
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temas que fagam sentido na realidade do aluno, em uma abordagem tematica e historica. Os temase a
abordagem histdrica devem conversar com o aluno e com a comunidade, caso contrario a Filosofia perde
sua fun¢dona Educacao Basica de despertara reflexdo, o senso critico, a autonomia do aluno. Eu gosto do
Ensino Médio e minha pretensao nunca foiem estarna universidade, masno Ensino Médio, com os jovens
e os alunos da Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA). Essa ¢ uma fase de ensino em que eu acredito ser
possivel a transformagdo de uma nag¢fo. Ndo acredito que uma transformagéo duradoura vaise fazer na
universidade. A universidade oferece instrumentos para que haja agdes na base. Se a gente ndo tem essa
base,a gente ndo tem como reproduzir esse ciclo. Eu acho que a academia néo tem de falardificil. Ela tem
de estar sempre na comunidade, conversarcom a comunidade, sendo ela perde o seu significado, abrindo
espaco para sercriticada. Toda critica que veio com a ineficacia da universidade, principalmente na area de
humanas, € de nossa responsabilidade. Ndo podemos esquecer que o trabalho que se fazna universidade é
de dominio publico.

Formadora Odete

Cidadania, leitura e interpretacdo do mundo s2o principios que se espera que o aluno do Ensino Médio
domine. Essa perspectiva da a Filosofia o mérito de oferecer conceitos por meio dos quais o aluno venha a
ler e interpretar o mundo, ler e interpretar os fendmenos com bom senso. Isso significa que a principal
caracteristica e contribuicdo da Filosofia estd nos conceitos oferecidos para que cidadania, leitura e
interpretagdo do mundo sejam compreendidas e praticadas,ndo de forma isolada, mas em conjunto com as
demais areas de conhecimento, principalmente com a de humanas. Os conceitos oferecidos pela Filosofia
e por meio dos quais o aluno percebe o mundo e os fendmenos, ddo condigdes para que ele possa se
posicionare tenha consciéncia da sua cidadania, dos seus direitos e deveres, de seus valores. Pelos conceitos
da Filosofia, uma noticia de jornalé lida, uma musica ouvida e um filme assistido com um outro olhar; um
olhar critico sobre a realidade e isso ¢ fundamental.

Formador Paulo

Clareza na fala, gerar curiosidade no alunado, atualidade nos temas tratados, uso de um vocabuldro
compativel ao mundo. Muitos professores de Filosofia querem impressionar com um vernéculo intenso e
se esquecem de que estdo falandocom um moleque de 15,16, 17 anos que fala giria. O vocabulario ¢ muito
importante para a constru¢ao do pensamento. A sensibilidade as demandasdo agora € outra concepgao que
deve caracterizar o ensino de Filosofia na Educag¢do Basica, inclusive adequando o conteudo as
necessidades do aluno. Se o objetivo da classe é prestar o vestibular, o professor deve usaro recorte que se
ensina sobre a historia da Filosofia, abrangendo suas principais fases: antiga, medieval, modemna,
contemporianea. O Enem e a Fuvest sio quem definem o contetido. O professor deve trabalharo contetido
segundo as exigéncias para que o aluno possa dar sequéncia aos estudos.

Formador Queiroz

O Ensino de Filosofia na Educac¢do Basica ndo foge muito daquilo que é o espirito da propria Filosofia: a
capacidade de transformar coisas em problemas, os problemas em conceitos e ideias elaboradas. O exercicio
da Filosofia nessa fase de ensino pode, deve e consegue efetivaresse processo; dai,a importancia de fazer
uma sensibilizagdo ao tema e problematiza-lo. Isso vai exigir que a pratica de ensino da Filosofia na
Educag¢ao Basica seja marcadamente dialogal. De forma alguma o didlogo significa que o professor nao vai
expor o conteudo; ele precisa domind-lo e com base nele exercitar praticas marcadamente dialogais. A
metodologia a ser usada em cada turma de uma mesma série pode ndo vir a ser a mesma.O que deu certo
em uma turma pode ndo dar certo em outra, mas o espirito da propria Filosofia, com a capacidade de
sensibilizacao, problematiza¢o e a necessidade profunda de didlogo devem estar presentes no seu ensino.
Professor e alunos devem pensar o caminho juntos.

Formadora Roberta

A Filosofia, para além dos conteudos especificos, mas usando os contetdos a partir da abrangéncia
tematica, deveria ensinar a pensar, a refletir. Idealmente, a reflexao no sentido mais proprio, o pensar no
sentido mais proprio e a abrangéncia tematica sdo o que deveriam ser destinados a Filosofia para a Educagao
Baésica. Deveriam ser um pensare um refletir sobre as diferentes problematicas que se voltam a nossa vida,
como os principios de politica, os principios de ética, os principios de moral, os principios de ciéncia.
Apesar de ser esse um ideal caracteristico do ensino de Filosofia para a Educacdo Basica, acho que ele
ainda estd longe de acontecer, por uma perspectiva mais conteudista e mais reducionista, presente nas
diretrizes formuladas para esse nivel de ensino.
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Formador Silvio

A formagdo integral ¢ uma das preocupagdes que deve caracterizaro ensino de Filosofia para a Educacéo
Baésica. Nessa fase de ensino a Filosofia deve estar presente como possibilidade do pensamento reflexivo,
do pensamento critico, do pensamento criativo. Longe de ser uma ciéncia, sem ela nds ndo conseguimos
entender as bases daquilo que a gente propde. Por isso que toda educacao pressupde uma Filosofia da
educacdo. Ninguém educa se ndao tem uma finalidade ultima e um para qué.Issotem a ver com a ideia que
a gente tem da propria Filosofia. A gente vé Filosofia como produgdo de eruditos, saber quais sdo os
principais textose escolas de pensamento, terlido os textos principais da historia da Filosofia. No contato
com os pensadores o professor tem de pensar no sujeito que estd 14 na Educag¢@o Bésica e lembrar que ser
um bom professorde Filosofia ¢ também serum bom filésofo na formagdo. Me parece que um dos objetivos
centrais do professor é saber como ele se relaciona diante de um sujeito que, via de regras, quer refletir
sobre o mundo. Caracterizara Filosofia para a Educac¢do Basica tem a ver com a visdo de saber de que eu
sou professor, mastambém de que sou filosofo, sendo eu fago a divisdo entre aquele que da aulase aquele
que pesquisa. Somos filésofos, somos intelectuais, somos pensadores que conhecem o sujeito. Saber quem
eu sou, para quem eu ministro o meu trabalho. Se a Filosofia for pensada dentro do projeto formativo para
todos, criangas, jovens e adultos,a erudi¢do perde o sentido. Com isso ndo estou dizendo que nao temosde
acessara historia da Filosofia, que ndo temos de acessar os textos classicos. Pelo contrario. A gente tendo
a visdo de conjunto, consegue na escola basica se preocupar com esse sujeito representado pelo aluno.

Formador Tales

A principal caracteristica da Filosofia para a Educacdo Basica ¢ posicionar-se como uma Filosofia do
cotidiano. Nessa fase de ensino ela precisa ser pensada ndo necessariamente do ponto de vista tedrico, mas
do ponto de vista critico sobre a realidade. O professor precisa fazeruso de praticasquelevem a Filosofia
a incentivar o aluno a pensaracerca da sua vida, acerca do seu cotidiano. A Filosofia na Educacao Bésica,
ameu ver,tem a fun¢ao de servircomo um facilitadorda compreensao, da criticidade do pensamento acerca
do mundo,acerca daquelasrealidades que sdo tidas como certas,como dadas e que por meio do seu ensino
precisam ser questionadas.

Formador Ulisses

O realismo. Principalmente o realismo caracteriza o ensino de Filosofia na Educac¢do Bésica. O realismo
permite ao professor ndo achar que aquilo que ele viu no Ensino Superior pode ser levado para a sala de
aula sem maisnem menos. Isso ¢ fundamental. Nao pode ser um realismo do chido de sala,pois a escola e
a educacdo ndo estdo restritas ao chdo de sala; mas o realismo que permite ao professor saber em qual
realidade ele se encontra, olhar para fora da sua janela, saber que o que estudou e gosta ndo sera,
necessariamente, trabalhado em salas de aula, se ndo estiver apropriado para a realidade do aluno. A
percepgdo da realidade do aluno, da classe e da escola é o que falta na grande maioria dos professores. O
realismo leva o professor a se perguntarpara quem esta falandoe a contextualizaro ensino para a realidade
especifica daqueles com quem esta falando. O ensino ndo pode ser abstrato, ele ¢ um processo concreto,
que deve levaro professora fazerdiferentes abordagens e a recorrera diferentes recursos ao usarum mesmo
tema,um mesmo conteudo para diferentes classes, diferentes alunos. O como eu falo,segundo a realidade
circundante do aluno, ¢ importante para o ensino. Nesse sentido, eu digo que sou um professor
extremamente freiriano e de carteirinha. Se vocé ndo tem a realidade circundante em vista, acabou. O
sentido do contexto e do realismo é fundamental. Nao que todo o processo tenha de ser adaptado, mas a
pratica do professor tem de levar isso em considera¢do, tendo em vista onde vocé estd, com quem vocé
esta, onde vocé quer chegar nessas condigdes e reconhecer que o ensino nio é simétrico; existe uma
assimetria entre professor e aluno. Reconhecendo essa assimetria, que professor e aluno ndo sdo iguais,
consegue-se trabalhartranquilo o contexto e o realismo, vindo até mesmo a criara amizade filos6fica entre
professor e aluno.

Com a BNCC, a SEDUC-SP homologou em 2020 o Curriculo Paulista para se adequar as novas demandas da
Reforma do Ensino Médio. Nesse processo de readequagdo, houve mudancga curricular para a disciplina de
Filosofia. Ela deixou de ser obrigatoria, para atuar como componente opcional, articulado por drea, que
interage apenas transversalmente com os demais componentes curriculares.

Mediante esse contexto, como vocé considera essa questio?

Formador Lucas
Discordo de um curriculo que concebe a Filosofia como instrumento transversalizado. A Filosofia ndo ¢
transversal. Ela transversaliza a partir de si mesma. A Filosofia é uma busca da sabedoria. Ela possui uma
autonomia como qualqueroutra ciéncia e essa autonomia ja comegouno Periodo Helenistico, em 323 a.C.,
com a morte de Alexandre Magno. Em 529 d.C., o império romano proibiu a Filosofia. Ela tem um respiro
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de autonomia igual a outras ciéncias. Discordo da transversalidade em usar a Filosofia como colher para
dar papinha na boca dos outros. Ela ndo ¢ a colher e nem a papinha, masa panela inteira e, portanto, deve
atuarcomo disciplina. Somente quem tem forma ¢do em Filosofia deveria ensinar Filosofia. O que faltou a
Filosofia e que, talvez,levou a esse impressionante fracasso, ¢ que quem esta nasaulassdo adolescentes do
Ensino Médio. E necessario ao professor usar de praticas que despertem o interesse desse aluno. Os
professores de Filosofia devem receber treinamento para adaptarsua linguagem, néo a da Filosofia, a uma
didatica e metodologia que sejam atraentes para o Ensino Médio.

Formador Matheus

Retirar a Filosofia como disciplina da matriz curricular para integra -la transversalmente com os demais
componentes curriculares ¢ um retrocesso. Retrocesso é a palavra que define a BNCC. A condigdo da
transversalidade ¢ uma discussdo que estava presente na década de 1970, quando se falava no ensino de
Filosofia. E inadmissivel que depois de ser aprovadauma lei em 2008, instituindo o retorno obrigatério da
Filosofia e da Sociologia, elas sejam retiradas. Com o retorno dessas disciplinas comegou uma discussao
sobre a questdo metodoldgica, como ensinar, como conquistar espago no curriculo, a familiarizag¢do com
os estudantes. Essa foi uma op¢do pela ndo transversalidade, porque observou-se que no passado a
transversalidade ndo funcionou. Como nos retornamos para algo que em reformas anteriores constataram
que ndo funcionou? Piorainda: com essa BNCC a gente traza transversalidade ndo s6 paraa Filosofia, mas
para outros componentes,como a Sociologia, a Historia, a Geografia. Nos livros didaticos langadosapds a
nova reforma, com divisdo por area de conhecimento, ndo se consegue identificar o que é o que ali. No
livro de Ciéncias Humanas ndo se consegue identificar o que é Filosofia, o que é Sociologia, Historia,
Geografia. Imagine como fica a cabega do estudante,que ndo tem a minima sistematizacao para entender
o que esta estudando. A transversalidade ¢ uma ideia ultrapassada que ndo funcionou; ou seja, as novas
diretrizes optaram porum retrocesso. Mas ndo ¢ s6 esse o problema; varios outros, como a forma em que
o curriculo estd sendo organizado. Foram criados Itinerarios Formativos como disciplinas, quando os temas
neles abordados poderiam sertratados pelas disciplinas existentes, como a Filosofia. Cidadania e Civismo,
Projeto de Vida e Educacao Financeira sdo alguns desses exemplos. Um outro grande problema surge nessa
reforma: nela, ndo temos um oriente pedagdgico. Qual € a teoria pedagdgica que fundamenta a BNCC?
Nela ndo existe uma teoria fundante. O que se tem ¢ um apanhado de ideias, que construiram um
Frankenstein na educacao. Encontram-se nela questdes do Luckesi, do Libdneo, do Paulo Freire e cujas
autorias ndo foramcitadas. Apesarde serem teorias progressistas na educagao, sd o propostas por pensadores
que tém suas divergéncias. Essa reforma apresentou umamudanca que ndo € a que o Ensino Médio precisa.
Ela prepara a educagéo para qué? Para o vestibular? Para o mundo do trabalho? Uma educacio que ndo
prepara para uma coisa e nem outra? Em resumo, uma educag¢do do nem, nem, que ndo se educa para nada.
Ela nada mais é do que uma reforma curricular que permite aos Estados elaborarem novos curriculos da
forma que acham que sdo pertinentes. Trata-se de uma reforma como tantas outras que existiram,
apresentando e aprofundando problemas curriculares que ja existiram.

Formadora Natalia

Ao longo da reformulagdo do Novo Ensino Médio ndo aconteceu uma discussdo séria nas universidades,
em relagdo ao ensino de Filosofia e ao que esta proposto na nova diretriz, sobre sua retirada como disciplina
e sobre os Itinerarios Formativos. Na universidade em que leciono estd comegando agora um movimento
para discutir a questdo das diferentes Licenciaturas, em relacdo a proposta da educacdo para o Ensino
M¢édio. Compreendo que ainda estd muito confuso o trabalho com os [tinerarios Formativos, como também
compreendo que a Filosofia tem um jeito de ser que lhe permite caminhar de modo transversal com as
demais disciplinas. Porém, isso ndo significa que ela deva perdersua identidade como disciplina, para atuar
apenas transversalmente.

Formadora Odete
A luta pela revogacdo da Reforma do Ensino Médio, por parte da comunidade académica e pelos
professores tem sido grande. Mas independente da revogag¢ao, acredito que o professor de Filosofia, tendo
tido uma boa formagao, pode trabalhar [tinerdrios Formativo s propostos pelo Novo Ensino Médio com teor
filosofico. A Filosofia permite que seja trabalhada de forma transversalsobre qualquertema. Em qualquer
tema encontramos autores que trabalharam sobre eles. Trabalhara Filosofia como componente que interage
apenas transversalmente com os demais componentes curriculares ndo ¢ o ideal, masela oferece condi¢des
para que venha a ser ensinada nascondi¢des que a ela ¢ oferecida. Cada tema, cada Itinerario Formativo,
como estdo propostos na Reforma do Ensino Médio, podem serplanejados e trabalhados de forma filoséfica
e nessa estratégia a propria Filosofia pode ser ensinada. Hoje temos em varias universidades a disciplina
Projeto de Vida, que é trabalhada a partirda Filosofia. Os conceitos filos6ficos, os fildsofos e a historia da
Filosofia sio inseridos para que, filosoficamente, o aluno estruture o seu projeto de vida. E preciso levar
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em consideracdo que os conceitos filoséficos devem ser ensinados transversalmente ndo para preparar para
o trabalho. Educacdondo épara o trabalho,como esta posto nas diretrizes; educag¢do é conceito de vida e
deve ser pensada sob o conceito de formagio. E 6bvio que a educagio deve se preocupar com o ingresso
do alunono trabalho, mas ela deve forma-lo para avida, paraque esse aluno tenha condi¢des de se preparar
para um determinado mercado de trabalho.

Formador Paulo
A presenca da Filosofia como componente opcional ¢ transversal ¢ um grande problema. Vejo no
esvaziamento da disciplina um ato politico. Em 1971, quando o tema foiretirado da grade escolar oficial
pela Lei 5.692, havia uma demanda politica muito forte. Vejo, porém, que algumas instituicdes estdo se
posicionando contrarias a esse ato. O Enem, a Fuvest e a Unicamp sdao algumas das instituicdes que vém
exigindo temasrelacionadosa Filosofia e a Sociologia, em um processo que vejo como de resisténcia ¢ de
retomada dessas disciplinas.

Formador Queiroz

Do ponto de vista concreto, direto, ¢ um grande problema,um imbroglio. Nao sou favoravela retirada da
Filosofia como disciplina e sua articulacdo porarea de forma transversal. Com a intencionalidade que isso
foi feito, ndo apoio. A gente sabe que essa proposta tem uma perspectiva de neoliberalizagao da propra
educac¢do, com a valorizagdo da parte técnica para preparar mao de obra para o mercado de trabalho. O
trabalho se tornou refém do mercado. Se nido fosse a perspectiva da neoliberalizacdo, da uberiza ¢do e
sucateamento da educagdo que estd por traz desse projeto, seria interessante pensar a Filosofia
transversalmente e transdisciplinarmente. Quase que como mae da ciéncia, ¢ importante que ela perpasse
por todas as demais disciplinas e demais caminhos. Mas a gente sabe que ndo € essa a ideia. O que se
pretende ¢ enfraquecer as disciplinas da area de Ciéncias Humanas. O que deveria ser pensado é a
preservacao da Filosofia como disciplina nas trés séries do Ensino Médio e o seu didlogo com as demais
disciplinas, ndo s6 da area de humanas, em uma perspectiva transversal e transdisciplinar. Se a
transversalidade e transdisciplinaridade existissem, respeitando a disciplinaridade, ou seja, o especifico da
disciplina, a Filosofia cumpriria o seu papel contextual de religacdo de saberes. No minimo, a Filosofia
deveria estarpresente no Ensino Fundamental. Além disso ndo se cumprir, ela ¢ mais uma vez retirada do
Ensino Médio, em um gesto de silenciamento da area.

Formadora Roberta

Péssima proposta retirara Filosofia como disciplina para inclui-la como componente transversal. No mundo
de hoje, com as guerras, com os “ismos”, nazismo e fascismo aumentando, com a homofobia, com a
extrema direita no Brasil da maneira em que esta, acho impossivel ensinar alguém sem ética, sem valores
e sem moral. Quem pensa a ética, quem pensa os valores, quem pensa a moral,quem pensa a politica, quem
fornece os elementos conceituais ¢ a Filosofia. No mundo de hoje, principalmente no Brasil, nds estamos
como estamos porque a Filosofia ndo foiensinada a sério, ou a Filosofia ndo foilevada a sério. Nao consigo
pensar em uma ética planetaria se ndo tivermos a Filosofia como elemento de formacdo basica. A
interdisciplinaridade ¢ fundamentalpara pensara ciéncia, para refletir questdes da sociologia, entre outras
questoes. A interdisciplinaridade é super bem-vinda. Antes disso, porém, é preciso ter um campo proprio,
um solo proprio conceitual delimitado, que é a propria area especifica da Filosofia, para depois ir para a
Filosofia da Politica,a Filosofia da Ciéncias e assim pordiante. Acho a retirada da Filosofia como disciplina
a pior coisa que esta acontecendo e vou mais além: sem Filosofia, sem o campo de ética, politica e assim
por diante, o mundo serd cada vez pior, sem reflexdo, sem o cuidado com o outro, sem o didlogo. Sem a
Filosofia, ndo tem mundo. Conseguir mobilizar os diferentes campos dos saberes pela Filosofia é o ideal.
Na Genealogia da moral, de forma lindissima, Nietzsche lembra essa realidade ao dizer: “quanto mais
olhos, diferentes olhos a gente tiver sobre uma pessoa, uma coisa, um objeto, maior € nossa objetividade
sobre ele”.

Formador Silvio
Filosofia, Sociologia, Psicologia e Historia sdo disciplinas que sempre foram muito importantes junto com
as demais. Qual é o equivoco dessa pretensao no Novo Ensino Médio? Vocé perde a nogao do todo da
Filosofia; perde a visdo do todo da Sociologia; a visdo do todo da histdria e assim por diante. Entao aquilo
que fazia parte da formagao dessas disciplinas € ali colocado como um tépico. Esse ¢ o equivoco, tirar do
todo uma parte. [sso fragiliza a formacao e corre-se o risco de termos deformagao. [sso ¢ ainda agravado
nos Itinerarios Formativos. O professor que leciona nos Itinerarios Formativos nem sempre € o professor
que teve uma formac¢do adequada ou, minimamente, condizente com o que esta proposto nele. A ideia de
tornara Filosofia transversalé absurda. Se nos formospensarfora da gaiola epistemoldgica, como dizia o
fisico romeno Basarab Nicolescu, ndo é s6 a Filosofia que deveria estar presente dessa forma. Entdo, que
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ndohaja asdisciplinas especificas, que todas sejam apresentadas no formato como esta apresentado para a
Filosofia. Nos sabemos que o conhecimento é uma coisa s6. Nos € que — na vida pratica, no percurso
formativo,desde que a crianga entra na escola e sai da universidade, por uma questdo pratica e didatica —
separamos o conhecimento e ele nunca foiseparado. Isso faz cair por terra a ideia de que existe aquela
disciplina que ndo podeser dada de forma transversale aquela que deve ser dada de forma transversal. O
que a escola pode fazer diante da fragmentag@o? Para mim, o Itinerario Formativo ¢ uma fragmentacio
daquilo que ja tinha um lugar. Isso prejudica o aluno da escola ptblica, na medida em que ele deixa de ter
os saberes filosoficos, caracteristicos da Filosofia como disciplina e passa a ter em seu lugar Itinerarios
formativos, ministrados em escolas que ndo tém estrutura e professores sem formacgao para lecion -los.

Formador Tales

Com a Reforma do Ensino Médio estd muito complicado o ensino de Filosofia. Teoricamente ndo ha perda,
porque os conhecimentos filos6ficos serdo tratados de forma transversal. Mas na pratica é que ocorre a
perda. Na educagdo a gente sabe de tudo isso, mas a proposta € formar professores para que eles tenham
capacidade de relacionar os fundamentos da Filosofia com outras matérias, de construir a criticidade, de
construir o pensamento que vaialém do comum do aluno. Na minha opinidocomo professore mesmo como
coordenador da Licenciatura em Filosofia, a Reforma do Ensino Médio apresenta uma proposta muito
engessada,uma grande quantidade de matérias que tém de ser trabalhadas. Com isso, questdes importantes
para a Filosofia e para a educacio sdo deixadas para tras, porque noés professores devemos cumprir todo
aquele minimo de disciplinas presentes no curriculo. O formato dado ao ensino de Filosofia como
componente transversal leva o professor a trabalhar de maneira rapida assuntos que t€ém importancia na
formagaodosalunos. AFilosofia dentro desse contexto acaba sendo minimizada ou deixada delado,ja que
ndo é obrigatdria como disciplina e o professortem uma carga muito grande de matériasa cumprir. No caso
de uma universidade privada a gente sabe que isso tamb ém reflete na procura. Como ndo € mais obrigatdra
na matriz curricular, a Filosofia ¢ um nicho do mercado que deixa de serocupado. No contexto da Educac¢ao
Basica, vai depender do professor e da escola para que ela venha a ser ensinada. Isso vai ter uma
consequéncia nefasta na escola publica com alunos de baixa renda. Nesse universo que ja tem uma
deficiéncia de material, uma deficiéncia de recursos humanos, alunos desinteressados € muitos dos quais
pela fomee que tém na refeicdo recebida na escola o nico alimento do dia, a auséncia da Filosofia como
disciplina ¢ uma grande perda. Nas grandes escolas das classes média e alta os alunos continuam com
professores altamente capacitados, continuam com grande carga horaria, com os melhores materiais
didaticos. Nesses dois contextos, entre o publico e o privado,nds vemos ampliara desigualdade social e a
Filosofia seria muito importante para ajuda-losa pensar,a compreenderessa realidade. Como pensar, se ao
aluno ¢é dificultada a condicdo de pensar e ele tem de garantir a sua sobrevivéncia?

Formador Ulisses

Uma tragédia a posi¢do dada a Filosofia na atual Reforma do Ensino Médio. Ela é uma disciplina entre
outrase deveria mantero mesmo estatuto, porque nioéuma coisa para fazercolagem de outras disciplinas.
Esta é a posicdo que foi dada a Filosofia ao retird-la como disciplina obrigatdéria, em nome de uma suposta
atuacdo transversal. Como qualquer outra disciplina a Filosofia pode ser trabalhada de forma transversal
Esse ndo éo problema. O problema é que ao deixar de figurar como disciplina ela perde a possibilidade de
trabalhar campos especificos dos saberes a ela pertinentes. A BNCC nasce como um projeto
neoliberalizante grotesco de competéncias e habilidades, incorporado do mundo empresarial. Ela parte de
premissas que sdo muito equivocadas e a Filosofia s sofre com isso; acabou assumindo um papelde floreio,
de quase uma ornamentacgdo, como algo do interesse do capital neoliberal em prol de uma supotta
abordagem da realidade, que ¢ completamente falsa. Essa é uma situagao tragica, que necessita de uma
reformulag¢do drastica, ndo porque agride a Filosofia, mas a educa¢do como um todo.

Ha alguma pergunta que eu nio tenha feito e vocé considera importante acrescentar?

Formador Lucas
Eu acrescentaria a adaptacdo da caracterizacdo da metodologia de ensino filos6fico para turmas que
receberdo o ensino da Filosofia, sem modificar a Filosofia. Eu acredito que uma formagio consciente de
pedagogos e de pessoas formadas na Filosofia da educa¢do, ou no ambito da educagdo, seria acolher o
Método de Leitura Estrutural como o método de leitura sine qua non da Filosofia. Diante do que a gente
encontra da leitura do método estrutural, a gente tem uma mira,um alvo: no Ensino Bésico, meio conceito;
no Ensino Médio, 3 conceitos; no Ensino Superior de Filosofia, de 10 a 20 conceitos e assim,
subsequentemente, no mestrado, doutorado e poés-doutorado. O Método de Leitura Estrutural, de Ronaldo
Porto Macedo Jr., do Direito da USP, é minha sugestdo. Os alunos que buscam formagéo em Filosofia no
Ensino Superior precisam mergulhar nesse método de leitura estrutural. Este ¢ um método que ndo modifica
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a autonomia da Filosofia e nem a caracteristica da Filosofia enquanto ci€ncia como tal. Na sua pesquisa
vocé deveria dizer que um docente do Ensino Superior sugeriu de que hd maneiras de limitar, na pratica,
pelo método origindrio e original da Filosofia, a maneira de ensinar: quadro cronolégico, quadro mental,
historia da Filosofia e método de leitura, que se chama método estrutural. Para o Ensino Bésicondo se usa
o Mito da Caverna de Platdo. Utiliza -se mito, fabulas, Socrates. No Ensino Médio use dois termos: o método
platonico e o método de Aristotélico e retire deles apenas?2 a 3 conceitos. Nao queira retirar 10 a 20
conceitos. Dessa forma, o professornéo passaa imagem de antipatico e ndo provoca o fracasso da Filosofia.

Formador Matheus
De forma geral, a conversa foi bastante proveitosa. Nio me vem a mente outras questdes que possam ser
abordadas. As perguntas passaram por questdes centrais, pensando a pesquisa na educacdo, tanto em nivel
superior, quanto em nivel basico. E uma pesquisa muito coerente e espero que meu depoimento ajude na
coleta de seus dados e nas conclusdes que vocé venha tirar.

Formadora Natalia

Muito importante a compreensao e o conceito da sociedade sobre o que é ser professor. Fiz minha formagao
na cidade de Sao Paulo e nela também trabalheina universidade como professora de Filosofia. Mudei para
0 Mato Grosso do Sul e vejo o quanto o conceito de ser professor nesse Estado é diferente do conceito de
Sao Paulo. H4 um respeito da populacdo localpara com o professore uma valorizagdo das politicas publicas
para com esse professor. Basta dizer que ser professor nas escolas estaduaisdo Mato Grosso do Sul ¢ um
cargo muito importante; tanto assim que é o Estado brasileiro que paga o melhor salario para o professor
da Educag¢do Béasica. Esse contexto faza grande diferenga paraa atuag@o do professor, dentro e fora da sala
da aula. Em resumo, acrescento que atuei como professora de Filosofia no Ensino Médio e no Ensino
Superior do Estado mais rico do Brasil, Sio Paulo, porém o Estado que menos valoriza a educagao.

Formadora Odete

A partir do olhar do professor da escola publica, muitas coisas podem ser exploradas. A primeira
preocupacdo deve sersobre a formacao do professorde Filosofia. Hoje ndo temos 20% de professores que
trabalhamna escola publica do Pais com formacdo em Filosofia. A maiorparte dos professores que ensinam
Filosofia vem de outras 4reas do conhecimento. Faltam aos professores de Filosofia formacao especifica;
faltam politicas publicas que restabelegcam o status do professorde Filosofia diante da sociedade. A imagem
desvalorizada do professor, em geral, leva a ser mais facil ele vir a apanharde um paide aluno, do que ter
a sua parceria. A parceria familia, escola e professor precisa ser pensada e repensada. As dificuldades pelas
quais o professorda escola publica passa sdo infinitamentemaiores que uma década atras. Quando se pensa
na pesquisa em Filosofia na rede publica de ensino, ela deve ser pensada como um termometro da realidade
nacionalna educacdo. As demais areas do conhecimento,como a Matematica,ndo sdotdo visadas quanto
a area de Filosofia. O professor de Filosofia sente-se sozinho, sem a parceria das politicas publicas, da
sociedade ¢ da familia. Ele tem de darmuitasaulaspara sobreviver, ja que a disciplina, com poucasaulas
por semana, gradativamente vem deixando o Ensino Médio. O trabalho de professor de Filosofia ¢ muito
solitario. Ele pode desenvolverpraticas muito exitosas de ensino, masnao tem com quem compartilha -las,
por conta da desvalorizagdo da disciplina. Eu sempre incentivo meus alunos a manterem uma rede de
relacionamento para compartilharem suas experiéncias no ensino de Filosofia, como também eles devem
lutar para que ela venha a tero seu espaco especifico. Se a Filosofia ndo vier a ter o seu espaco especifico,
ela ficara dissolvida e o aluno ndo aprende uma coisa e nem outra. Sem sua especificidade, o professor
acaba ensinando arte, literatura ou qualquer outra disciplina, masnao a Filosofia. No caratertransversal,a
Filosofia some, ndo por sua capacidade de ser ensinada transversalmente, mas pela falta de formacao de
professor com dominio em Filosofia.

Formador Paulo
Estou bem satisfeito.

Formador Queiroz
Nao, tranquilo. J4 expus minhasideias sobre a sua pesquisa. Parabenizo vocé por este trabalho, pelo tema
relevante e a seriedade com a qual esta concluindo o percurso. Percebe-se que vocé esta conduzindo muito
bem o seu trabalho.

Formadora Roberta
Um cuidado que tenho, desde que fui professora e diretora na Educagao Basica,éde quedevemosusaras
fontes primarias em Filosofia como referéncias para os nossos alunos. Com as fontes primarias, com os
classicos da Filosofia, o aluno tem uma verdadeira formacédo da reflexdo, mesmo os da Educac¢ido Bésica.
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H4 uma tendéncia dos professores em dizer que o aluno da Educagao Bésica ndo entendera as ideias dos
Filosofos. Partem para as fontes secundérias, recorrendo a autores que analisam o que as fontes primarias
disseram. Trazer o proprio autor, ou discutir o tema por meio dos autores filosofos e fildsofas, das mais
diferentes correntes e dasmais diferentes épocas, para um menino e menina e atépara os pos doutorandos,
faz parte de uma educagao reflexiva.

Formador Silvio

Pela minha formacao, fui educado para acreditar na juventude e nada vai ocorrer se a gente ndo acreditar
nela. Ndo da para ser professor, se ndo acreditar no sujeito. Ou a gente acredita, ou fica impossivel.
Acrescento também que o professor deve usar as tecnologias como possibilidade de repensar o ensino de
Filosofia, para atenderasnecessidades da escola basica. Elas devem e podem ser usadas para enriquecer as
aulas. Temosde entender que esta nova geragdo tem uma outrarelagdo com o conhecimento e outra relagdo
com os livros. Nos estamos formando professores com um pé no século passado, quando deveriamos formar
com um pé no século futuro. Nossa formagio ¢ importante, mas nunca foitdo importante quanto hoje a
necessidade da formacédo continua.

Formador Tales

Dentre todas as questdes que vao além do contexto legal, o que tem atrapalhadoo ensino de Filosofia e das
Ciéncia Humanas, de uma maneira geral, ¢ a questao da persegui¢do ideoldogica. Como o professor de
Filosofia, que tem uma boa formacio e condigdes de dialogarcom o seu aluno, vaicontra isso, sem ser uma
pessoa critica, sem botaro dedo na ferida, sem mostrar os problemas da nossa sociedade, sem relacionar o
pensamento com a violéncia, sem relacionar o pensamento com a desigualdade social, sem relacionar o
pensamento com a politica? A Filosofia ¢ politica e estimula todos esses pensamentos. Por isso mesmo,
tanto ela quanto o professor sao perseguidos, porque tém assuntos que ndo podem ser falados. Essa é uma
realidade hoje muito complicada para o professor de Filosofia, porque ha uma perseguicdo ideologica,
geralmente para aqueles voltados para a esquerda. H4 uma perseguicdo ideoldgica, principalmente nas
escolas de classe média e classe média alta, onde tem a prevaléncia de pessoas da extrema direita. Isso
incomoda muito e ndo tem a ver com a formagao do professor, mas que reverbera no ensino. Alunos da
classe trabalhadora, conscientes e criticos sobre essa realidade, sdo um problema para as classes econdmicas
privilegiadas. E preciso ndo os conscientizar e para isso é preciso que a Filosofia nido chegue a eles.

Formador Ulisses
O fundamental, que ndo podemos perder de vista para o ensino de Filosofia, é que n6s ndo estamos
ensinando uma disciplina objetivamente, comose aquilo fosse um manejo de conceitos, que eu vou jogando
e metralhando o aluno. Eu tenho de estar inserido naquilo e ser reflexivo, do mesmo modo que estou
tentando fazercom que osalunos sejam. Em tudo, a gente para, pensa, aprofunda e isso ¢ fundamental, pois
a Filosofia ¢ um problema de conjunto. O professor tem de se envolver no que faz, de modo filos6fico e
reflexivo. A atitude reflexiva é importantissima e se vocé ndo a tem como professor, o aluno percebe.
Quando o professor mostra a impregnac¢do do que esta ensinando, do modo filoséfico de ensinar, do
contexto e o porqué esta fazendo determinada coisa, ja é um primeiro passo para estabelecer o didlogo,
principalmente para o professor do Ensino Médio. Esta ¢ uma atitude fundamental da formacdo docente.



