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RESUMO

PIRES, Vanesca da Silva. A literatura como experiéncia estética: praticas de
mediagcdo de leitura na primeirissima infancia. 2026. 121 p. Dissertagdo de
Mestrado. Programa de Pdés-Graduagdo Profissional em Gestdo e Pratica
Educacionais (PROGEPE) da Universidade Nove de Julho, Sdo Paulo, SP, Brasil,
2026.

Esta pesquisa investigou de que maneira a formagédo estética das professoras
influenciou as praticas de mediagao de leitura desenvolvidas com bebés e criancas
bem pequenas na creche. Partiu-se do pressuposto de que as experiéncias
culturais, artisticas e leitoras vivenciadas ao longo da trajetéria docente repercutem
nas escolhas pedagdgicas, na organizagdo dos ambientes, na sele¢cdo das obras
literarias e nos modos de interacdo estabelecidos durante os momentos de leitura.
Fundamentada na compreensado da literatura como experiéncia estética e direito
cultural das criangas, a pesquisa dialogou com autores como Larrosa, Vigotski,
Vecchi, Hoyuelos, Ostetto, Petit, Reyes, Parreiras e Cosson. Metodologicamente,
tratou-se de uma pesquisa qualitativa desenvolvida em uma creche da rede publica
municipal localizada na Regidao Metropolitana de Sao Paulo. Os procedimentos de
producdo de dados envolveram a analise de documentos pedagdgicos, a
observagao participante de momentos de mediacéo de leitura e a construgédo de um
retrato sociolégico de uma professora que atuava com criangas de dois e trés anos
de idade. A investigacdo buscou compreender como as trajetorias culturais,
estéticas e leitoras da docente se articulavam as experiéncias literarias oferecidas as
criancas. Os resultados evidenciaram que a mediacao de leitura ultrapassa a
dimensao técnica, constituindo-se como uma pratica atravessada pelas experiéncias
formativas da professora, as quais influenciam a qualidade das interagdes, a
construcao de vinculos e as possibilidades de producao de sentidos pelas criangas.
Concluiu-se que a formacéao estética docente exerce papel relevante na constituicao
das praticas de mediacio de leitura, repercutindo na oferta de experiéncias literarias
mais sensiveis, participativas e significativas na Educagao Infantil. Espera-se que a
pesquisa contribua para ampliar as reflexdes sobre a formacgao estética docente e
para qualificar as praticas de mediacdo de leitura na Educacdo Infantil,
reconhecendo a literatura como direito e experiéncia fundamental desde os
primeiros anos de vida.

Palavras-chave: formacao estética docente; literatura infantil; mediacao de leitura;
primeirissima infancia; Educagao Infantil; experiéncia estética.



ABSTRACT

PIRES, Vanesca da Silva. Literature as an Aesthetic Experience: Reading Mediation
Practices in Early Childhood. 2026. 121 p. Master's Dissertation (Professional
Master's Program in Educational Management and Practices — PROGEPE) —
Universidade Nove de Julho, Sdo Paulo, 2026.

This study investigated how teachers' aesthetic formation influences reading
mediation practices developed with babies and young children in daycare centers. It
was based on the assumption that the cultural, artistic, and reading experiences
accumulated throughout teachers' life trajectories affect their pedagogical choices,
the organization of educational environments, the selection of literary works, and the
forms of interaction established during reading activities. Grounded in the
understanding of literature as an aesthetic experience and a cultural right of children,
the study engaged in dialogue with authors such as Larrosa, Vygotsky, Vecchi,
Hoyuelos, Ostetto, Petit, Reyes, Parreiras, and Cosson. Methodologically, it was a
qualitative study conducted in a public daycare center located in the Metropolitan
Region of Sao Paulo, Brazil. Data production procedures included the analysis of
pedagogical documents, participant observation of reading mediation activities, and
the construction of a sociological portrait of a teacher working with two- and
three-year-old children. The investigation sought to understand how the teacher's
cultural, aesthetic, and reading trajectories were related to the literary experiences
offered to children. The findings revealed that reading mediation goes beyond a
technical dimension, constituting a practice shaped by the teacher's formative
experiences, which influence the quality of interactions, the construction of bonds,
and children's opportunities for meaning-making. It was concluded that teachers'
aesthetic formation plays a significant role in the constitution of reading mediation
practices, contributing to the provision of more sensitive, participatory, and
meaningful literary experiences in Early Childhood Education. The study is expected
to contribute to broader reflections on teachers' aesthetic formation and to the
improvement of reading mediation practices in Early Childhood Education,
recognizing literature as a right and as a fundamental experience from the earliest
years of life.

Keywords: teachers' aesthetic formation; children's literature; reading mediation;
early childhood; Early Childhood Education; aesthetic experience.



RESUMEN

PIRES, Vanesca da Silva. La literatura como experiencia estética: practicas de
mediacion de lectura en la primerisima infancia. 2026. 121 p. Disertacion de
Maestria (Maestria Profesional en Gestion y Practicas Educativas — PROGEPE) —
Universidade Nove de Julho, Sdo Paulo, 2026.

Esta investigacion analizé de qué manera la formacion estética de las docentes
influye en las practicas de mediacion de lectura desarrolladas con bebés y nifios
pequefnos en la guarderia. Se partié del supuesto de que las experiencias culturales,
artisticas y lectoras vividas a lo largo de la trayectoria docente repercuten en las
elecciones pedagogicas, en la organizacién de los espacios educativos, en la
seleccidn de las obras literarias y en las formas de interaccion establecidas durante
los momentos de lectura. Fundamentada en la comprension de la literatura como
experiencia estética y derecho cultural de la infancia, la investigacion dialogoé con
autores como Larrosa, Vigotski, Vecchi, Hoyuelos, Ostetto, Petit, Reyes, Parreiras y
Cosson. Metodologicamente, se traté de una investigacidn cualitativa desarrollada
en una guarderia de la red publica municipal ubicada en la Regién Metropolitana de
Sao Paulo. Los procedimientos de produccion de datos incluyeron el analisis de
documentos pedagdgicos, la observacidon participante de momentos de mediacion
de lectura y la construccién de un retrato sociolégico de una docente que trabajaba
con nifos de dos y tres anos de edad. La investigacién buscé comprender como las
trayectorias culturales, estéticas y lectoras de la docente se articulaban con las
experiencias literarias ofrecidas a los nifios. Los resultados evidenciaron que la
mediacion de lectura trasciende la dimensién técnica y se constituye como una
practica atravesada por las experiencias formativas de la docente, las cuales
influyen en la calidad de las interacciones, en la construccion de vinculos y en las
posibilidades de produccion de sentidos por parte de los nifios. Se concluyé que la
formacion estética docente desempena un papel relevante en la configuracion de las
practicas de mediacién de lectura, repercutiendo en la oferta de experiencias
literarias mas sensibles, participativas y significativas en la Educacion Infantil. Se
espera que esta investigacion contribuya a ampliar las reflexiones sobre la formacion
estética docente y a cualificar las practicas de mediacion de lectura en la Educacion
Infantil, reconociendo la literatura como un derecho y una experiencia fundamental
desde los primeros afos de vida.

Palabras clave: formacion estética docente; literatura infantil; mediacion de lectura;
primerisima infancia; Educacion Infantil; experiencia estética.



SUMARIO

MEMORIAL 9

INTRODUGAO 12
CAPITULO 1 - REFERENCIAIS PARA PENSAR A ESTETICA NA EDUCAGAO

INFANTIL 23

1.1 A estética como experiéncia sensivel 23

1.2 A experiéncia estética como perspectiva educativa 26

1.3 A primeirissima infancia como contexto da pesquisa 30

1.4 Educacao estética e seus referenciais normativos 33

CAPITULO 2 - LITERATURA E MEDIAGAO DE LEITURA 37

2.1 O direito a literatura na primeirissima infancia 38

2.2 Especificidades na literatura para bebés e criangas bem pequenas 40

2.3 Mediacgao de leitura com bebés e criangas bem pequenas 48

2.4 Praticas de mediacgao de leitura na Educacgao Infantil 56

2.5 Aspectos da formacgao estética docente 60

CAPITULO 3 - ESTUDO DE CASO 68

3.1 Percurso metodolégico 68

3.2 Contexto da pesquisa 70

3.3 A professora participante 71

3.4 O retrato socioldgico da professora 73

3.4.1 Infancia e contexto familiar 74

3.4.2 Trajetoria escolar e leitora 75

3.4.3 Formagao profissional 76

3.4.4 Experiéncias culturais e estéticas 77

3.4.5 Relagao com a literatura infantil 78

3.4.6 Concepgoes sobre leitura e mediagao 80

3.4.7 Formacgao estética 81

3.4.8 Relagoes entre formacgao e pratica 82

3.5 As praticas de mediacgao de leitura observadas 83

3.6 Formacao estética e mediacgao de leitura: analise dos dados 97

3.6.1 A literatura como experiéncia de dialogo e producao de sentidos 98



3.6.2 A expressividade da mediadora nas praticas de leitura 100
3.6.3 A organizagao estética dos espagos e das experiéncias literarias 102

3.6.4 As marcas da trajetéria leitora e cultural da professora em suas

praticas de mediagao 104
3.6.5 Formacgao estética e mediacao de leitura: sinteses e tensées 106
CONSIDERAGOES FINAIS 109
REFERENCIAS 114

ANEXO | 119



MEMORIAL

Escrever este memorial € um exercicio de revisitar trajetorias, de olhar para
os caminhos percorridos e perceber como cada etapa da minha vida foi me
aproximando, de diferentes maneiras, da educagdo e da pesquisa que hoje
desenvolvo. Minha relagdo com a escola comecgou cedo, ndo apenas como espaco
de aprendizado formal, mas como lugar onde nasciam curiosidades, afetos e
descobertas. Ainda criangca, eu me encantava com livros, histérias, musicas e
imagens que despertavam em mim uma sensibilidade para o belo e para o
simbdlico, uma sensibilidade que, mais tarde, reconheceria como parte de uma
formagao estética em construgao.

Desde muito cedo, como tantas meninas da minha geragdo, sonhava em ser
professora. Nao tive a oportunidade de frequentar a Educacéao Infantil, que a época
ainda era opcional, e meu primeiro contato com uma professora ocorreu apenas no
primeiro ano do Ensino Fundamental. Seu nome era Giselda. Guardo dela a
lembranca da voz suave, da delicadeza nos gestos e da ternura no olhar. Tornou-se,
de certo modo, minha primeira referéncia, acompanhando-me como inspiragao,
quando escolhi a profissdo. Essa lembrancga foi tdo marcante que, anos depois, ao
reconhecer em uma fragrancia o perfume semelhante ao que ela usava, adotei-o
nos meus primeiros anos de docéncia. Era uma forma simbdlica de carregar comigo
sua presenca e, a0 mesmo tempo, de construir minha propria identidade como
professora, desejando que meus alunos também guardassem recordagdes
significativas de mim.

Na adolescéncia, essa aproximagdo com o universo da educagado ganhou
novos contornos, quando ingressei no curso de Magistério. Foi nesse periodo que
percebi, ainda de modo intuitivo, embora eu me lembre vagamente de uma aula
sobre as dimensbes politica, ética e estética, que esta ultima atravessava a
formacgao docente. As leituras, as producgdes artisticas e os projetos vivenciados no
magistério foram mais do que atividades escolares: eram experiéncias que
despertavam sentidos e ampliavam meu olhar sobre a educacéao, sobre a cultura e
sobre a infancia. Reconhego hoje que ali estavam os primeiros indicios de uma
formacgado estética que se consolidaria ao longo dos anos, influenciando minha
pratica como professora e, posteriormente, minhas inquietagées como pesquisadora.

O corpo docente demonstrava constante preocupagdao em proporcionar
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experiéncias formativas e significativas, promovendo visitas a museus e ao teatro,
sugerindo leituras e incentivando outras vivéncias praticas que ampliavam nosso
olhar para além da sala de aula.

Ao concluir o magistério, ndo me sentia pronta para assumir uma sala de
aula. A juventude, a inexperiéncia e o0 medo de errar alimentavam em mim um
sentimento de desvalia, como se tudo o que havia aprendido ainda nao fosse
suficiente para sustentar a responsabilidade de ensinar. Somente anos mais tarde,
apos receber um diagnostico tardio de Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade, consegui compreender melhor a origem desse sentimento,
reconhecendo nele marcas que atravessaram minha trajetéria formativa e
profissional.

Esses sentimentos, somados a extincdo do curso de Magistério em 2003,
atendendo ao que instituiu a Lei de Diretrizes e Bases, que determinou que os
educadores tenham formacado universitaria, contribuiram para que eu buscasse
outros caminhos profissionais. Assim, ainda no ultimo ano do magistério, iniciei a
graduagao em Administragcao Geral. Eu nao tinha clareza sobre qual diregcao seguir,
mas sabia, naquele momento, que ndo queria permanecer na area da educacao.

Dez anos depois, senti que era o momento de retomar o plano, mas so
reencontrei a educagido cinco anos apos esta decisdo, ao ingressar na rede
municipal de ensino de minha cidade, inicialmente como professora substituta.
Minha estreia em sala de aula aconteceu ao assumir a turma de uma professora que
se afastava para cursar o mestrado, titulo que, naquele tempo, parecia-me algo tao
distante e inalcangavel para mim. Recordo-me de como tudo ocorreu com
naturalidade: ao entrar na sala, tive a sensacao de ja pertencer aquele espaco,
como se estivesse retomando um caminho que sempre me esperou.

A escolha pela docéncia em Educacdo Infantil aconteceu quase por acaso.
Apds uma experiéncia dificil, estava decidida a retornar ao Ensino Fundamental. No
entanto, durante o processo de lotagao, no final do ano, mesmo tendo indicado mais
de cinquenta turmas do Ensino Fundamental, fui designada para uma creche.
Resolvi, entdo, transformar aquele que seria meu ultimo ano na Educacao Infantil
em uma oportunidade de aprendizado e crescimento. Pesquisei, experimentei
mudangas em minha pratica e, nesse percurso, reencontrei-me com a dimensao
estética da educagao, redescobrindo o sentido de ser professora.

Trabalhar com criangcas bem pequenas me trouxe a percepg¢ao de que a
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educacao vai além da transmissao de conteudos: ela envolve acolhimento, cuidado
e a mediacdo de experiéncias que permitem a crianga explorar o0 mundo em sua
totalidade: corpo, emoc¢ao, imaginacdo e pensamento. Nos espagos da creche,
descobri diariamente como a arte, a literatura e a estética estdo presentes nos
gestos, nas brincadeiras, nas musicas e nas narrativas compartilhadas com as
criangas.

Minha trajetoria académica buscou dialogar com essas experiéncias vividas.
Na graduacéo e nas formagdes continuadas, aprofundei reflexdes sobre a infancia,
sempre trazendo comigo a lembranca de como o magistério havia plantado
sementes de sensibilidade estética. Ao mesmo tempo, minha atuagdo como
professora foi constantemente atravessada por inquietagdes que surgiam na pratica,
como a forma que vivenciamos os momentos de leitura com bebés e criangas bem
pequenas.

De modo geral, observei que muitas criangas sdo submetidas a praticas de
escolarizagdo precoce: sao colocadas em rodas em que sdo obrigadas a
permanecer sentadas e a prestar atengcdo de forma passiva. Frequentemente, sao
impedidas de manusear os livros, restringindo-se a observar as imagens a distancia.
O acesso ao material de qualidade é podado, com a justificativa de que irdo estragar
o livro, ja que a unidade educacional nao tem acervo.

A partir disto, foram surgindo outros questionamentos: como as professoras
constroem seu olhar estético? De que maneira essa formacgao influencia a mediacao
de leitura com criancas pequenas? Como as professoras compreendem o0s
momentos de leitura com criangas bem pequenas? Essas indagagbes se
transformaram em ponto de partida para a pesquisa que desenvolvo nesta
dissertagao.

Este memorial, portanto, ndo é apenas um relato pessoal, mas a costura
entre minha histéria de vida, minha pratica docente e meu percurso académico. Ele
revela como a formagao estética, presente desde o inicio da minha trajetéria no
magistério, acompanha e fundamenta meu olhar sobre a Educagao Infantil,

orientando a investigagdo que agora conduzo.
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1 INTRODUGAO

A dimensao estética desempenha um papel importante no desenvolvimento
infantil, na medida em que participa da construgcdo das formas pelas quais a crianga
percebe, sente e atribui sentidos ao mundo. Nos documentos normativos da
educacdo, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a estética é
apresentada como um dos principios estruturantes do curriculo, ao lado das
dimensdes politica e ética, compondo um conjunto indissociavel que orienta as
praticas pedagogicas na Educagéao Infantil.

Entretanto, apesar desse reconhecimento no plano tedrico e normativo,
observa-se, no cotidiano das instituicbes de Educagao Infantil, que as experiéncias
estéticas nem sempre se concretizam de maneira intencional e significativa. No que
se refere a mediagéo de leitura, € comum que praticas sejam reduzidas a momentos
de escuta passiva, controle corporal ou preservagao do objeto livro, limitando o
acesso das criangas a experiéncia estética e a fruicao literaria. Tal cenario evidencia
uma contradicdo entre o que se propde nos documentos oficiais e o que
efetivamente se realiza nas praticas pedagogicas.

Nesse contexto, compreender a experiéncia estética implica reconhecé-la
como um acontecimento que mobiliza o sujeito em sua totalidade. Como afirma
Jorge Larrosa (2016), a experiéncia é sempre singular, situada e atravessada pela
vida, ndo podendo ser reduzida a procedimentos previamente definidos, mas
compreendida como aquilo que nos acontece e nos transforma. Essa perspectiva
permite deslocar a leitura de uma pratica instrumental para um campo de produgao
de sentidos, no qual a crianga se envolve de forma ativa, sensivel e criadora.

A leitura pode ser compreendida para além do dominio do cdodigo escrito,
configurando-se como uma forma de relagdo com o mundo. Nessa perspectiva,
Freire (1989) afirma que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”, indicando
que os processos de significagcao se iniciam nas experiéncias vividas, nas interacoes
e nas percepgdes que o sujeito constroi desde a infancia. Tal compreensao amplia o
sentido da mediagao de leitura na creche, ao reconhecer que bebés e criangas bem
pequenas, mesmo antes da alfabetizacao, ja se encontram imersos em praticas de
leitura do mundo, nas quais a literatura pode atuar como linguagem que potencializa
a sensibilidade, a imaginagao e a produgao de sentidos.

Lev Vigotski (2010) problematiza a compreensdo da experiéncia estética
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como mero ato contemplativo, afirmando que a fruicao artistica envolve um processo
psiquico complexo, no qual percepgao, imaginagao e emogao se articulam em uma
atividade criadora. Tal compreensao reforgca a ideia de que a mediacao de leitura,
especialmente na Educacédo Infantil, ndo se limita a apresentagcédo de textos, mas
constitui um espacgo de elaboragéo simbdlica e construgéo de significados.

A literatura para a primeirissima infancia, nesse cenario, apresenta-se como
uma potente forma de acesso a cultura e a linguagem, na medida em que possibilita
experiéncias que articulam emocgao, percepg¢ao e imaginagao. Quando mediada de
forma sensivel e intencional, a leitura favorece a construgdo de vinculos, a
ampliagdo do repertério cultural e a constituicdo do sujeito leitor desde os primeiros
anos de vida. Contudo, a qualidade dessas experiéncias esta diretamente
relacionada a atuacdo do educador, cuja formagcao estética influencia a maneira
como organiza 0s espagos, seleciona os materiais e conduz as interagbes com as
criangas.

Ao discutir a estética na educagao, Vea Vecchi (2017) a compreende como
um “fio fino” que orienta escolhas, relagbes e modos de estar no mundo,
configurando-se como uma atitude de atengdo, cuidado e busca de sentido. Tal
concepcao permite compreender que a dimensdo estética ndo se reduz a
organizagao de ambientes ou a presenga de materiais atrativos, mas se manifesta
na qualidade das relagbes e das experiéncias propostas as criangas.

A construcdo tedrica desta pesquisa apoia-se em autores que discutem a
estética, a experiéncia, a literatura e a formacdo docente sob diferentes
perspectivas. Jorge Larrosa contribui para a compreensdo da experiéncia como
acontecimento que transforma o sujeito; Lev Vigotski oferece subsidios para pensar
a imaginacdo, a criatividade e a produgdo de sentidos; Vea Vecchi e Alfredo
Hoyuelos fundamentam a discussao sobre a dimensao estética na Educacéo Infantil;
Luciana Esmeralda Ostetto problematiza a formagao estética docente; Michéle Petit
investiga as relagdes entre leitura, subjetividade e construgdo de sentidos,
evidenciando a importancia dos mediadores na formagéo de leitores; Rildo Cosson
contribui com os estudos sobre letramento literario e a formagédo do leitor no
contexto educativo; e autores como Yolanda Reyes e Ninfa Parreiras permitem
compreender a leitura literaria e a mediagao de leitura como experiéncias culturais,
sensiveis e formativas desde a primeira infancia. O dialogo entre esses referenciais

possibilita analisar as relagdes entre formacao estética, mediagcdo de leitura e
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experiéncias literarias na primeirissima infancia.

Diante disso, este estudo se justifica pela necessidade de compreender em
que medida a formacgao estética das professoras impacta as praticas de mediagao
de leitura na creche, considerando que ainda sao limitadas as pesquisas que
articulam, de forma mais aprofundada, os processos formativos docentes as
experiéncias estéticas vivenciadas por bebés e criancas bem pequenas no cotidiano
educativo. Ao deslocar o foco de uma perspectiva metodolégica para uma
abordagem formativa e sensivel, a pesquisa busca contribuir para o campo da
Educacdo Infantil, especialmente no que se refere a mediacdo de leitura como
experiéncia estética.

Para fins deste estudo, adota-se o conceito de primeirissima infancia como o
periodo compreendido entre 0 nascimento e os trés anos de idade, em consonancia
com o recorte da creche enquanto primeira etapa da Educacao Infantil. Tal
delimitacado justifica-se pela énfase nas praticas pedagodgicas desenvolvidas no
ambiente educativo institucional, considerando a relevancia das experiéncias
estéticas e literarias desde os primeiros momentos de vida.

No ambito legal, a pesquisa ancora-se nos principios estabelecidos pela
Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Lei n°® 9.394/96 (Brasil, 1996), pela BNCC (Brasil, 2017) e pelo
Marco Legal da Primeira Infancia, Lei n°® 13.257/16 (Brasil, 2016), documentos que
reconhecem a crianga como sujeito de direitos e asseguram a Educacéo Infantil
como etapa fundamental para o desenvolvimento integral.

Diante desse cenario, a presente pesquisa tem como problema central: de
que maneira a formacao estética das professoras influencia as praticas de mediacao
de leitura com bebés e criangcas bem pequenas na creche?

Com base nessa questdo, o objetivo geral consiste em analisar de que
maneira a formacgao estética de uma professora de Educacéo Infantil influencia suas
praticas de mediacao de leitura com bebés e criangas bem pequenas na creche.

Como objetivos especificos, busca-se: compreender a dimensao estética e
suas relagdes com a formacao docente e a mediacéo de leitura na Educacao Infantil;
investigar as trajetérias culturais, artisticas e leitoras que constituem a formacgéao
estética da professora participante; identificar como a formacéao estética da docente
se manifesta em suas concepgdes sobre literatura e mediagao de leitura; analisar de

que maneira a formacgao estética da professora influencia suas escolhas
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pedagogicas, a selegcdo das obras literarias e a organizagdo dos momentos de
leitura na creche; compreender as relagdes entre a trajetoria formativa da docente e
as experiéncias literarias que ela oferece aos bebés e as criangcas bem pequenas.

Parte-se da hipétese de que as praticas de mediacao de leitura desenvolvidas
pelas professoras sao influenciadas por suas trajetorias culturais, artisticas e
leitoras. Desse modo, docentes que tiveram acesso mais amplo a experiéncias
estéticas e culturais tendem a promover mediagbes de leitura mais sensiveis,
participativas e abertas a producéo de sentidos pelas criangas.

A pesquisa foi desenvolvida em uma creche da rede publica municipal
localizada na Regido Metropolitana de S&o Paulo, tendo como foco as praticas de
mediacao de leitura realizadas por uma professora que atua com criangas bem
pequenas, de dois e trés anos de idade. O estudo envolveu a anadlise de
documentos pedagogicos, observagdes participantes em momentos de leitura e a
construgcédo de um retrato sociolégico da docente, buscando compreender como suas
trajetorias culturais, leitoras e estéticas se relacionam com as experiéncias literarias
oferecidas as criancas nesse contexto educativo.

A escolha da participante ocorreu em razao de sua atuacdo frequente com
atividades de mediacao de leitura no cotidiano da creche, aspecto considerado
relevante para os objetivos da investigacgao.

Do ponto de vista metodoldgico, a pesquisa caracteriza-se como qualitativa,
utilizando como procedimentos a analise documental, a observacao participante e a
construcdo de um retrato sociolégico da professora participante, buscando
compreender as relagdes entre formagao estética, pratica docente e experiéncias de
leitura na creche.

Além do memorial, da introducdo e das consideragdes finais, a dissertagao
estd organizada em trés capitulos. O primeiro capitulo aborda os fundamentos
tedricos da pesquisa, discutindo o conceito de estética, a experiéncia estética, a
primeirissima infancia e a legislacdo da Educacado Infantil. O segundo capitulo
dedica-se a compreensdo da literatura como experiéncia estética, articulando
literatura para bebés, mediacdo de leitura, formagdo docente e praticas
pedagodgicas. O terceiro capitulo apresenta o percurso metodolégico e a analise da
pesquisa empirica, culminando na proposi¢cao de uma intervengao pedagogica.

Por fim, espera-se que este estudo contribua para a ampliacao das reflexdes

acerca da formacdo estética na Educacao Infantil, reafirmando a importancia da
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literatura e da mediacao de leitura na creche como experiéncias fundamentais para
o desenvolvimento sensivel e integral das criangas desde o inicio da vida.

Para compreender o panorama das investigacbes ja realizadas sobre
formacédo estética de professoras e mediagdo de leitura na Educacao Infantil, €
necessario situar esta pesquisa em dialogo com estudos que abordam tanto a
pratica docente quanto a relagdo entre estética, infancia e experiéncias de leitura.
Diversas pesquisas tém enfatizado a importancia da formacao estética para o
desenvolvimento da sensibilidade pedagogica, destacando como experiéncias
culturais, artisticas e literarias influenciam o olhar do professor sobre a crianca e seu
aprendizado.

Com o objetivo de identificar produgcbes académicas relacionadas a tematica
desta pesquisa, realizou-se um levantamento na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes (BDTD), utilizando os descritores “estética”, “literatura”,
“‘educacao infantil” e “mediagao de leitura”. A busca inicial resultou em 56 trabalhos,
entre teses e dissertagcdes. ApoOs a leitura dos titulos, resumos e palavras-chave,
observou-se que grande parte das produgdes abordava os descritores de forma
isolada ou em combinagdes distintas da proposta deste estudo. Desse conjunto,
apenas sete pesquisas apresentaram aproximacgao direta com o objeto investigado,
ao articularem aspectos relacionados a estética, a literatura, a mediagao de leitura e
a Educagao Infantil. Ainda assim, verificou-se que esses estudos priorizam
discussoes sobre formagao de leitores, praticas de leitura ou experiéncias estéticas
com criangas pequenas, sem aprofundar a relagdo entre a formagao estética das
professoras e suas praticas de mediacdo de leitura. Tal constatagcdo reforca a
relevancia desta pesquisa, que busca compreender como as trajetdrias culturais,
artisticas e estéticas das docentes repercutem em suas escolhas pedagdgicas e na
oferta de experiéncias literarias e estéticas as criancas da primeirissima infancia.

A dissertacao intitulada Construindo sentidos: a articulagdo das praticas de
leitura literaria na formacdo de pequenos leitores, de Daniela Barbosa Cabrera,
contribui diretamente para a reflexdo que norteia a presente dissertacdo, ao
evidenciar a relacdo entre a formacao do professor e a mediagao literaria na
Educacao Infantil. Assim como os autores analisados, esta pesquisa reconhece que
a sensibilidade estética e a formacgao leitora do educador influenciam a maneira
como as criangas se relacionam com a literatura, afetando a construgéo de vinculos

e a experiéncia de leitura. Além disso, os desafios e lacunas identificados na pratica
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pedagogica, especialmente no que se refere a intencionalidade da mediagao,
reforcam a necessidade de investigar como a formacgao estética dos professores,
somada a estratégias reflexivas e intencionais, pode potencializar a mediagao
literaria e promover experiéncias mais significativas para criangas pequenas. Dessa
forma, o estudo serve como referéncia para compreender a importancia de praticas
pedagogicas deliberadas e fundamentadas na estética e na reflexdo critica,
conectando teoria e pratica no contexto da Educacgao Infantil.

A dissertacdo A literatura como experiéncia estética na educacgdo infantil:
vozes docentes da rede publica de ensino de Duque de Caxias/RJ, de Rosana de
Moura de Aguiar, insere-se no campo das investigagdes que articulam literatura,
formagao docente e educacao infantil, ao compreender a literatura ndo apenas como
recurso pedagodgico, mas como experiéncia estética capaz de produzir efeitos
humanizadores. Ao tomar como foco as percepcgdes e relagdes de professoras da
rede municipal de Duque de Caxias/RJ, o estudo desloca a discussao da literatura
de um lugar instrumental para um plano formativo mais amplo, evidenciando a
centralidade das trajetérias pessoais e profissionais na constituicdo das praticas
pedagogicas. Os resultados evidenciam que a relagdo das professoras com a
literatura € marcada por suas trajetorias de vida, indicando que experiéncias leitoras
significativas tendem a repercutir em praticas pedagodgicas mais intencionais e
sensiveis. Em termos de contribuicdo, a dissertacdo reforgca a importancia de
considerar a formacgao estética das professoras como elemento estruturante das
praticas de leitura na Educacgao Infantil, deslocando o foco de discussdes centradas
exclusivamente em metodologias para uma perspectiva que valoriza a experiéncia
cultural e subjetiva das docentes.

A tese A dimensdo estética na docéncia com bebés e criangcas bem
pequenas: indicios da formagéo de leitores, de Arlete de Costa Pereira, investigou a
dimensao estética na docéncia com bebés e criangas pequenas, com énfase nas
praticas de leitura e contacdo de histérias, utilizando livros infantis ou de literatura
infantil. O objetivo do estudo foi analisar se, durante os momentos de historias para
criangas de zero a trés anos, surgem elementos reveladores da dimenséao estética e
se ha indicios do inicio da formacdo de leitores. Tratou-se de uma pesquisa
qualitativa, realizada em um Centro de Educacéao Infantil de uma rede municipal da
Grande Florianopolis, envolvendo trés grupos de criangas de zero a trés anos. Os

dados foram produzidos a partir de observagbes em campo, com registros escritos e
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fotograficos, além de entrevistas com as professoras desses grupos. Os resultados
evidenciaram que as criangas comegam a se constituir como leitoras desde os
primeiros meses de vida e que a mediagao das professoras € fundamental nesse
processo. Para envolver as criangas nas narrativas, as educadoras utilizam diversos
recursos estéticos e pedagdgicos, como a organizagdao dos espacgos, a criagdo de
ambientes acolhedores, aderecos (brinquedos, fantoches, dedoches, objetos
sonoros), o corpo, a entonagcao da voz, expressoes faciais, gestos e a ludicidade.
Esses elementos tornam os momentos de leitura prazerosos, alegres e brincantes,

estimulando o interesse e o0 gosto das criangas pelas histérias.

A dissertagdo Educacdo estética na formagdo em servigo de professoras da
Educagéo Infantil, de Simone Maria Scartazzini, embora ndo se relacione
diretamente a esta pesquisa, contribui no sentido da formacdo estética de
educadores. A investigacao partiu do questionamento: de que maneira o processo
de educacao estética, durante a formagao em servigo de um grupo de professoras e
monitoras, contribui para sua formagao profissional? Trata-se de um estudo de caso,
realizado com base na observagao participante, registrada em diario de campo, e
fundamentada nos paradigmas existencial e humanista. Foram conduzidas cinco
oficinas com professoras e monitoras de uma escola de Educagao Infantil de um
municipio do norte do Rio Grande do Sul. Os resultados indicaram que o processo
de educacdo estética, mesmo no contexto da formagdo em servigo, favorece
significativamente o ambiente e as relagdes de trabalho. Além disso, promove
maiores possibilidades de desenvolvimento profissional e contribui para praticas
pedagdgicas mais ricas, que impactam diretamente na aprendizagem das criangas.

A dissertacdo Literatura infantil: contribuicbes para aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem oral das criangas bem pequenas, de Vanessa Leao
Franchi Ferreira, investiga as contribuicbes da literatura infantil para a aquisicéo e o
desenvolvimento da linguagem oral de criangcas bem pequenas, adotando uma
abordagem qualitativa de carater bibliografico, documental e descritivo-explicativo.
Fundamentada em autores como Piaget e Vigotski, a pesquisa analisa obras do
PNLD Literario (2018) e parte da hipdtese de que a insergédo precoce das criangas
em praticas de leitura, mediadas por adultos e sustentadas por textos adequados a
faixa etaria, potencializa significativamente o desenvolvimento linguistico. Os

resultados evidenciam que recursos linguistico-literarios, como rimas, repeti¢oes,
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onomatopeias, ritmo e musicalidade, favorecem a ampliacdo das capacidades
comunicativas e a construgao da linguagem oral, além de reforgar a importancia das
politicas publicas de acesso ao livro e da intencionalidade pedagdgica na mediagao
da leitura na creche. Embora nao se relacione diretamente com a presente pesquisa,
destaca que a presenca do livro, por si s, ndo € suficiente, sendo fundamental a
atuacdo do educador como mediador para que tais experiéncias se efetivem no
processo de aprendizagem infantil, reforcando a importancia das praticas de
mediagao de leitura.

A dissertacao Existe uma literatura para bebés?, de Cristiene de Souza Leite
Galvao, investiga a existéncia e as especificidades da literatura destinada a bebés,
com foco na analise de livros voltados a criangas de zero a dois anos. Ancorada em
referenciais tedricos que compreendem os bebés como sujeitos ativos, produtores
de cultura e capazes de atribuir sentidos as experiéncias, a pesquisa analisa um
conjunto de obras, a partir de categorias como materialidade, tematica, género e
proposta interlocutéria. Os resultados indicam que, ao ampliar o conceito tradicional
de literatura, é possivel reconhecer produgdes destinadas a essa faixa etaria como
literarias, mesmo quando nao apresentam estrutura narrativa convencional, desde
que promovam uma ruptura com o real e possibilitem experiéncias simbdlicas e
estéticas. O estudo também evidencia a escassez de pesquisas na area e
problematiza concepcgdes ainda presentes na Educacao Infantil, que subestimam as
capacidades dos bebés, reforcando a importancia da inser¢cao precoce da literatura
como pratica formadora, capaz de favorecer o desenvolvimento cultural, afetivo e
simbdlico desde os primeiros anos de vida.

A dissertagao O universo literario ao alcance daqueles que ainda néo leem:
tendéncias contemporaneas da literatura para bebés, de Cassia Maria Rita Vianna
Bittens, analisa as tendéncias contemporaneas da literatura destinada a bebés, com
foco em obras voltadas a criangas de zero a trés anos, a partir de um estudo
qualitativo, exploratério e descritivo. Tomando como corpus titulos do acervo do
PNBE (2014), a pesquisa investigou aspectos como projeto grafico, ilustragdo e
texto, buscando compreender como esses elementos configuram produgdes
especificas para a primeirissima infancia. Os resultados indicam que tais obras
apresentam caracteristicas proprias, como formatos adequados ao manuseio, uso
expressivo de cores, predominancia de imagens e recursos ritmicos e sonoros, que

favorecem a apreensdo da linguagem estética pelos bebés. Além disso, o estudo
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evidencia que o contato precoce com a literatura contribui para o desenvolvimento
global da crianga, articulando dimensdes cognitivas, sensoriais e afetivas, e destaca
a importancia da mediagao adulta nesse processo, bem como a necessidade de
maior clareza conceitual na sele¢cao de acervos voltados a essa faixa etaria.

Com o intuito de sistematizar as informacgdes referentes as pesquisas
selecionadas e facilitar a visualizagdo dos principais aspectos de cada estudo,
apresenta-se, a seguir, um quadro sintese contendo os autores, os titulos, os focos
investigativos e suas contribuigcbes para o campo da Educagao Infantil, da literatura
e da formacdo docente. Embora a analise detalhada de cada trabalho seja
fundamental para compreender suas especificidades e aproximagdes com o objeto
desta pesquisa, a organizagao dessas informagdes em formato de quadro permite

identificar, de maneira mais objetiva, as convergéncias tematicas e as lacunas que

justificam a presente investigagao.

Quadro 1 — Pesquisas selecionadas no levantamento realizado na BDTD

Autora Titulo Foco da pesquisa | Principais
contribuigcoes
Cabrera Construindo Formacao de Evidencia a
sentidos: a leitores e praticas importancia da
articulagdo das de leitura literaria mediacao docente e da
praticas de leitura na Educacéao formacéo leitora do
literaria na formagéo | Infantil professor na
de pequenos leitores constituicao de leitores.
Aguiar A literatura como Literatura como Destaca a influéncia
experiéncia estética | experiéncia estética | das trajetdrias leitoras
na educacdo infantil: | e percepgdes e profissionais das
vozes docentes da docentes professoras nas
rede publica de praticas de leitura.
ensino de Duque de
Caxias/RJ
Pereira A dimenséo estética | Dimensao estética | Identifica elementos
na docéncia com na docéncia com estéticos presentes na
bebés e criangas criancas de 0a 3 mediacao de leitura e
bem pequenas: anos aponta indicios da
indicios da formag&o formagao de leitores
de leitores desde os primeiros
anos de vida.
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Scartazzini | Educacgéo estética Formacéao estética | Demonstra que
na formagdo em de professoras em | processos de educagao
servigo de servigo estética favorecem o
professoras da desenvolvimento
Educacgéo Infantil profissional e
enriquecem as praticas
pedagogicas.
Ferreira Literatura infantil: Literatura infantil e | Evidencia a
contribui¢cbes para desenvolvimento da | importancia da
aquisicdo e linguagem oral mediagao da leitura e
desenvolvimento da dos recursos
linguagem oral das linguistico-literarios
criangas bem para o
pequenas desenvolvimento
infantil.
Galvao Existe uma literatura | Especificidades da | Discute caracteristicas
para bebés? literatura destinada | da literatura para a
a bebés primeirissima infancia e
sua relevancia para
experiéncias simbdlicas
e estéticas.
Bittens O universo literario Literatura para Analisa aspectos
ao alcance daqueles | bebés e graficos, visuais e
que ainda ndo leem: | caracteristicas sonoros das obras
tendéncias editoriais das obras | destinadas a faixa
contemporéaneas da etariade 0 a3 anos e
literatura para bebés destaca a importancia
da mediacao adulta.

A analise das pesquisas selecionadas evidencia convergéncias importantes
no campo da Educacédo Infantil. De modo geral, os estudos destacam a relevancia
da literatura na constituicao de leitores, o papel da mediacdo docente e a poténcia
das experiéncias estéticas vivenciadas por bebés e criangas bem pequenas.
Também apontam que a qualidade das interagdes estabelecidas nos momentos de
leitura influencia significativamente a relagdo das criangas com os livros e com a
linguagem literaria.

Entretanto, embora abordem aspectos relacionados a estética, a literatura e a
pratica docente, os trabalhos analisados concentram-se, predominantemente, nas
experiéncias das criancas, nas caracteristicas da literatura destinada a primeira
infancia ou nos processos de formacao leitora. Observa-se, assim, uma lacuna no

que se refere a compreensao de como as trajetorias culturais, artisticas e leitoras
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das professoras repercutem em suas escolhas pedagodgicas e em seus modos de
mediar a leitura.

Nesse contexto, a presente pesquisa busca contribuir para o aprofundamento
desse campo ao investigar a relagao entre formacao estética e mediagao de leitura
na primeirissima infancia. Para tanto, adota os retratos sociolégicos como estratégia
metodoldgica, com o objetivo de compreender de que maneira as experiéncias
formativas das docentes influenciam a organizagdo dos ambientes, a selegcdo das
obras literarias e as interacdes estabelecidas com as criancas. Além disso, por estar
vinculada a um programa de mestrado profissional, prevé a elaboracdo de uma
proposta de intervencdo voltada a formacao de professores, visando ampliar as

reflexdes sobre a dimensao estética da mediagao de leitura na Educacéo Infantil.
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CAPITULO 1 - REFERENCIAIS PARA PENSAR A ESTETICA NA EDUCAGAO
INFANTIL

1.1 A estética como experiéncia sensivel

Nesta pesquisa, a estética ndao € compreendida prioritariamente a partir das
discussoes filosoficas classicas sobre o belo ou o juizo de gosto, embora o conceito
tenha sido amplamente discutido por autores como Baumgarten, Kant e, mais
recentemente, Ranciére. O interesse deste estudo recai sobre a estética enquanto
experiéncia sensivel, relacionada a percepgao, a produgao de sentidos e as formas
pelas quais o0s sujeitos estabelecem relagcbes com a realidade, a cultura, a
linguagem e os outros. Tal perspectiva aproxima-se da compreensédo de estética
como aisthesis, termo de origem grega associado ao ato de sentir e perceber o
mundo pelos sentidos.

Vea Vecchi (2017, p. 28) conceitua estética na Educacao Infantil, como sendo:

[...] talvez seja, antes de tudo, um processo de empatia que coloca
em relagdo ao sujeito com as coisas e as coisas entre si. Como um
fio fino, uma aspiracao a qualidade que faz escolher uma palavra no
lugar de outra, uma cor, uma tonalidade, uma musica ... uma atitude
de cuidado e de atencdo para aquilo que se faz, é desejo de
significado, €& maravilhamento, curiosidade. E o contrario da
indiferengca e da negligéncia, do conformismo, da falta de
participacao e de emocao.

Vea Vecchi, uma das principais referéncias da abordagem de Reggio Emilia,
compreende a estética como uma dimensdo constitutiva dos processos de
aprendizagem e das formas de relagdo com o mundo. Em sua perspectiva, a
estética ndo se restringe ao campo artistico nem a apreciagédo do belo, mas envolve
sensibilidade, percepg¢ao, imaginagao, curiosidade e produgédo de significados. Tal
compreensao possui importantes implicagdes para a formagao docente, uma vez
que a criagdo de experiéncias estéticas na Educacdo Infantii depende da
capacidade das professoras de desenvolver um olhar atento as multiplas linguagens
das criancas e de sustentar praticas pautadas na escuta, na observacdo e na
construcdo de significados. Nesse sentido, a estética deixa de ser apenas uma
caracteristica das experiéncias infantis e passa a constituir também uma dimensao
da atuacgao profissional e da mediagao pedagogica.

Essa compreensdo suscita algumas questdes relevantes para a presente
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investigacdo. Se a dimensao estética também se constitui na atuagao profissional,
de que maneira ela se manifesta nas praticas desenvolvidas pelas professoras da
Educacao Infantil? Como as experiéncias culturais, artisticas e leitoras vividas ao
longo de suas trajetorias participam da construgdo desse olhar sensivel e das
formas de mediacao que realizam com as criangas?

A reflexado acerca da dimenséao estética na educagéo exige um deslocamento
conceitual importante: afastar-se de uma compreensao restrita a aparéncia ou ao
embelezamento dos contextos educativos e compreendé-la como um modo de
relacdo com o mundo e de produgdo de sentidos. Nessa perspectiva, a estética
configura-se como uma atitude de atencgao, curiosidade e busca de significado, que
favorece processos de implicagcdo e empatia entre os sujeitos e suas experiéncias.
No ambito da Educacao Infantil, essa compreensao implica considerar ndo apenas
0s recursos mobilizados nas praticas pedagdgicas, mas, sobretudo, o papel da
professora na criagdo de contextos que favoregcam relagdes significativas entre as
criangas, as narrativas, os objetos culturais e as experiéncias vividas. A dimensao
estética, nesse caso, nao esta presente apenas nos materiais ou nas propostas,
mas na qualidade da mediacdo realizada pelo adulto e nas possibilidades de
participacao, exploragao e producio de sentidos oferecidas as criancas.

Entendida dessa forma, a experiéncia estética constitui um importante
elemento mobilizador da aprendizagem, pois articula dimensdes sensoriais,
emocionais, simbdlicas e cognitivas. Aprender, nesse contexto, envolve estabelecer
conexdes significativas entre diferentes aspectos da experiéncia, integrando
percepg¢ao, imaginagao e pensamento. Ao relacionar-se sensivelmente com objetos,
fendbmenos e narrativas, a crianga ndo apenas observa, mas participa, interpreta e
atribui sentidos ao que vivencia. Essa perspectiva permite compreender praticas
como a leitura para além da transmissdo de conteudos, configurando-as como
experiéncias de encontro, nas quais se mobilizam afetos, imaginagao e participagao
ativa, tornando a mediagcao docente fundamental para a criagao dessas condicoes.

Tal perspectiva conduz a uma questdo central desta pesquisa: como as
professoras constroem os conhecimentos, sensibilidades e repertérios mobilizados
nos momentos de mediacdo de leitura? Mais do que identificar a presenga da
dimensao estética nas praticas pedagogicas, interessa compreender quais
experiéncias contribuiram para sua constituicao.

Outro aspecto relevante refere-se a critica a fragmentagéo do conhecimento,
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frequentemente presente nas praticas escolares. Ao afirmar a inseparabilidade entre
racionalidade, imaginacdo, emogao e estética em todas as formas de linguagem,
Vecchi problematiza abordagens que compartimentalizam os processos de
aprendizagem. No contexto da Educagao Infantil, essa critica reforga a necessidade
de praticas pedagogicas integradas, nas quais diferentes linguagens se articulam de
modo indissociavel. A leitura, nesse sentido, ndo se restringe ao campo verbal, mas
se constitui em didlogo com o corpo, o gesto, 0 som e a imagem, configurando-se
como uma experiéncia complexa.

Ao abarcar formas de expressao como musica, imagem, movimento e ritmo,
evidencia-se que a producao de sentido na infancia ocorre de maneira multimodal.
Nesse contexto, a leitura na Educacao Infantil pode ser compreendida como uma
experiéncia estética que transcende o texto escrito, envolvendo a entonagao da voz,
a expressividade corporal do adulto, a organizagdo do tempo narrativo e as
respostas das criancas. Tal compreensao reforca o carater relacional e processual
da leitura, afastando-a de abordagens reducionistas.

Vecchi alerta para o risco de uma estetizacdo superficial das praticas
educativas, na qual a dimensao estética é esvaziada de sua poténcia formativa e
reduzida a aspectos formais. Esse risco se intensifica em contextos marcados pela
valorizacdo de padrées visuais e pela difusdo de modelos pedagdgicos
padronizados, nos quais a aparéncia pode se sobrepor a experiéncia. Diante disso,
torna-se fundamental distinguir uma estética entendida como aparéncia de uma
estética compreendida como experiéncia, sendo esta dultima aquela que
efetivamente mobiliza processos de sensibilidade, criagdo e producao de sentido.

Contudo, embora a literatura destaque a importancia da formagao estética
docente, ainda se conhece pouco sobre os percursos por meio dos quais essas
sensibilidades sao construidas. Tal constatacao refor¢ca a necessidade de investigar
as trajetdrias das professoras, buscando compreender quais experiéncias culturais,
artisticas e leitoras se mostram significativas na constituicdo de suas praticas de
mediagao de leitura.

Por fim, evidencia-se o papel da professora como mediadora da dimensao
estética nos contextos educativos. Mais do que a disponibilidade de materiais ou a
organizacao dos espagos, € a agao docente que possibilita a ativagao de processos
de escuta, conexdo e significagcdo. Nesse sentido, a formacdo estética dos

professores assume centralidade, especialmente no que se refere a mediagcao de
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leitura na Educagédo Infantil. Ao desenvolver sensibilidade para as diferentes
linguagens, atencao aos detalhes e abertura ao imprevisivel, a professora amplia as
possibilidades de construcdo de experiéncias mais potentes e significativas,
contribuindo para uma formac&do que integra dimens&o cognitiva, sensivel e
expressiva.

As reflexdes apresentadas permitem compreender a relevancia da dimensao
estética para a atuagdo docente na Educacio Infantil. Entretanto, permanecem
algumas questdes que orientam esta investigacdo: de que maneira as professoras
constroem essa sensibilidade ao longo de suas trajetérias? Quais experiéncias
culturais, artisticas e leitoras participam de sua formagao? E como esses percursos
se relacionam com as praticas de mediagao de leitura desenvolvidas com bebés e
criancas bem pequenas? Tais questdes constituem o ponto de partida para a

presente pesquisa.

1.2 A experiéncia estética como perspectiva educativa

Sobre a experiéncia humana, Larrosa (2016, p. 40) afirma que

[...] a experiéncia € sempre de alguém, subjetiva, e sempre daqui e
de agora, contextual, finita, proviséria, sensivel, mortal, de carne e
0SSO como a propria vida. A experiéncia tem algo da opacidade, da
obscuridade e da confusdo da vida, algo da desordem e da indeciséo
da vida.

A experiéncia humana €& profundamente pessoal e subjetiva, moldada pelo
contexto atual e pelas circunstancias individuais. Ela é transitoria e ligada a nossa
condicao fisica e mortal. Além disso, a experiéncia reflete a complexidade e a
confusdo da vida real, com aspectos de desordem e indecisdo que sao intrinsecos a
nossa existéncia. A descricdo destaca a natureza imperfeita e multifacetada da
experiéncia humana, reconhecendo sua dificuldade de ser completamente
compreendida ou expressa.

A experiéncia estética pode ser compreendida como um acontecimento que
interrompe a automatizagdo da vida cotidiana e instaura um estado de sensibilidade
e atencdao ampliadas. Essa perspectiva encontra ressonancia na fala de Edith
Derdik:
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A origem da palavra poética é poiesis'. Aquele fazer que sempre se
faz, mas quando se faz um pouco diferente, vocé tropeca, vocé para,
vocé presta atencdo. O mundo paralisa. E a estética é isso. E
quando vocé, diante de um por-do-sol, vocé faz assim: Vocé cria uma
suspensdo. E ai, depois vocé volta ... E alguma coisa aconteceu,
alguma coisa te transformou. (Derdyk, 2024)2.

Segundo a autora, quando esse fazer ocorre de maneira diferente, provoca
uma ruptura na rotina: “vocé tropeca, vocé para, vocé presta atengdo. O mundo
paralisa”. Nesse instante de suspensao, exemplificado pela contemplacdo de um por
do sol, instaura-se uma experiéncia transformadora, na qual o sujeito se abre ao
sensivel e ressignifica sua relagdo com o mundo.

Tal compreensao dialoga com o pensamento de Duarte Jr. (1981), para quem
a experiéncia estética se caracteriza como uma forma singular de apreensao da
realidade. De acordo com Duarte Jr. (1981, p. 83), nesse estado, “[...] o cotidiano &
colocado entre parénteses e suspenso”, permitindo ao sujeito perceber o mundo de
maneira direta e integral, sem a mediacao utilitaria dos conceitos. Diferentemente da
experiéncia pratica, orientada pela légica da funcionalidade, a experiéncia estética
inaugura uma relacdo sensivel e desinteressada, na qual sujeito e objeto se
encontram em unidade, possibilitando uma percepgao mais profunda e significativa

da existéncia.

A “verdade™ do objeto reside nele mesmo: ndo se buscam suas
relagbes com outros objetos nem se pergunta acerca de sua
utilidade. Na percepgao utilitaria o “ser” do objeto reside em suas
relagbes com outros e com atos humanos (caneta-escrever-papel;
fésforos-acender-cigarro); ja na percepcao estética o “ser” do objeto

e 0 seu aparecer. (Duarte Jr., 1981, p. 84).
Desse modo, as reflexbes de Derdik e Duarte Jr. Convergem, ao evidenciar
que a estética se constitui como um espaco de suspensdo, contemplagado e
transformacdo. Nesse horizonte, a experiéncia estética ndo apenas amplia a
percepgdo, mas também contribui para a formagcdo humana, ao favorecer a
emergéncia de novos sentidos e modos de estar no mundo, aspecto fundamental

para a compreensao da educacgao estética no contexto da Educagao Infantil.

' O termo poiesis, de origem grega, refere-se ao ato de criar ou produzir algo que antes nio existia.

Associado a dimenséo estética e artistica, designa a capacidade humana de dar forma ao mundo
por meio da sensibilidade e da imaginagao. Na Educagéo Infantil, a poiesis manifesta-se nas
experiéncias expressivas e simbdlicas das criangas, especialmente no contato com a literatura e
com as artes, configurando-se como elemento fundamental para a formagéo sensivel e cultural
desde os primeiros anos de vida.

Informacgao verbal. Fala proferida por Edith Derdik, no curso S.E.R Atelierista, realizado no Espaco
Kando, Santana de Parnaiba, em 2024.
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Lev Vigotski (2010, p. 331) oferece sua contribuicdo para a compreensao da
experiéncia estética, ao problematizar a concepgao tradicional que a reduz a uma
atitude meramente passiva e contemplativa. Para o autor, os equivocos presentes
na pedagogia e na psicologia da estética ndo decorrem apenas do desconhecimento
dos educadores, mas de um erro mais profundo da proépria ciéncia psicolégica, que,
por muito tempo, considerou a percepcao estética como uma vivéncia de pura
receptividade, marcada pelo desinteresse, algo meramente contemplativo. Embora
tais aspectos sejam reconhecidos como condi¢gdes necessarias, Vigotski ressalta
que representam apenas “meia verdade”, conduzindo a uma interpretacao
incompleta da natureza da reacéao estética.

Nessa perspectiva, o autor afirma que a experiéncia estética exige uma
atividade psiquica intensa e complexa. Ainda que a contemplagcédo desinteressada
constitua uma premissa indispensavel, a fruicdo artistica nao se realiza na
passividade absoluta, mas por meio de um elaborado trabalho interior do sujeito. A
percepg¢ao sensorial, realizada pelos olhos e ouvidos, representa apenas o ponto de
partida de um processo mais amplo, que envolve interpretacdo, imaginacgao,
memoria e associagao. Assim, a experiéncia estética se estrutura em trés momentos
essenciais: estimulagéo, elaboracao e resposta, configurando-se como uma reagao
ativa e construtiva diante da obra de arte, os quais evidenciam o carater ativo e
criador da percepgao artistica.

A estimulacdo constitui o ponto de partida desse processo, correspondendo
ao contato inicial do sujeito com o objeto estético por meio dos sentidos. Cores,
sons, formas, ritmos e texturas atuam como estimulos externos que despertam a
atencédo e mobilizam a sensibilidade. Contudo, para Vigotski, a percepgao sensorial
nao esgota a experiéncia estética; ela representa apenas o impulso inicial que
desencadeia uma atividade psiquica mais complexa e significativa.

O segundo momento, denominado elaboracéo, refere-se ao trabalho interior,
realizado pelo sujeito ao interpretar e organizar os estimulos recebidos. Nesse
estagio, entram em jogo a memoria, a imaginagdo, as emogdes e as experiéncias
anteriores, configurando o que o autor denomina de “sintese criadora secundaria”.
Trata-se de um processo por meio do qual o espectador atribui sentido a obra e, de
certo modo, a recria em sua consciéncia. Assim, a fruicdo estética revela-se como
um ato interpretativo e construtivo, no qual o sujeito deixa de ser mero receptor para

tornar-se coautor da experiéncia artistica. Tal dindmica aproxima-se do conceito de
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empatia, entendido como a capacidade de o sujeito se envolver internamente com a
obra, reconstruindo-a em sua prépria consciéncia.

Por fim, a resposta corresponde a expressao subjetiva resultante desse
encontro com a obra. Ela pode manifestar-se como emocéo, reflexao, transformacao
interior ou producéo criadora, evidenciando o potencial formativo e humanizador da
arte. Nesse sentido, a experiéncia estética ndo se limita ao prazer sensorial, mas
promove a ressignificacdo da realidade e o desenvolvimento da sensibilidade.

Essa concepcgao dialoga diretamente com o pensamento de Duarte Jr., para
quem a experiéncia estética implica a suspensao do cotidiano e a abertura a uma
percepcao sensivel e integral do mundo. Ao afirmar que o cotidiano é colocado
“entre parénteses”, Duarte Jr. evidencia que a fruicdo estética demanda uma atitude
de presenga e envolvimento, na qual o sujeito se relaciona com o objeto de maneira
desinteressada, mas profundamente ativa no plano da sensibilidade.

De modo convergente, as reflexdes de Edith Derdyk reforcam o carater
criador e transformador da experiéncia estética. Ao associar a estética a poiesis, a
autora destaca que o fazer artistico provoca uma ruptura na rotina e instaura um
momento de suspensdo e atengdo, no qual o sujeito € afetado e ressignifica sua
relacdo com o mundo.

Dessa forma, a articulagdo entre Vigotski, Duarte Jr. e Derdyk permite
compreender a experiéncia estética como um processo dinamico e criativo, que
transcende a simples contemplacdo. Trata-se de uma vivéncia que mobiliza o sujeito
em sua totalidade, integrando sensibilidade, imaginagao e pensamento. No contexto
educacional, essa compreensao reafirma a importancia da educacao estética como
dimensado essencial da formagdo humana, ao favorecer o desenvolvimento da
criatividade, da percepcao sensivel e da construgcédo de sentidos sobre o mundo.

A vivéncia de momentos de leitura como experiéncias estéticas na
primeirissima infancia revela-se importante para o desenvolvimento integral dos
bebés e das criangas bem pequenas, uma vez que possibilita o estabelecimento de
relacbes sensiveis com a linguagem, com a cultura e com o mundo. Nessa
perspectiva, a leitura literaria transcende sua dimensao instrumental e informativa,
constituindo-se como uma experiéncia que mobiliza afetos, percep¢des, imaginagao
e processos de significagao.

Ao interagir com livros, narrativas, imagens, ritmos e sonoridades, os bebés e

as criangas pequenas sao convidados a experimentar diferentes formas de sentir,
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perceber e interpretar a realidade. Essas experiéncias favorecem a ampliacdo do
repertorio sensivel e simbdlico das criangas, contribuindo para a construgdo de
modos singulares de compreender e atribuir sentidos ao mundo que as cerca. Desse
modo, a literatura assume um papel relevante na formagao estética, ao possibilitar
encontros que sensibilizam, provocam estranhamentos, despertam emocdes e
ampliam as possibilidades de expressao.

Além disso, compreender a leitura como experiéncia estética implica
reconhecer os bebés e as criangas bem pequenas como sujeitos ativos na produgao
de sentidos. Seus gestos, olhares, vocalizagbes, movimentos e interagdes com os
livros constituem formas legitimas de participagéo no ato de ler, evidenciando que a
leitura, nessa etapa da vida, ultrapassa a decodificagao da linguagem escrita. Assim,
assegurar o acesso a experiéncias estéticas mediadas pela literatura desde os
primeiros anos de vida significa garantir o direito das criangas a arte, a cultura e a
fruicido estética, favorecendo processos de humanizacao e formacao sensivel que

acompanharao suas trajetérias de desenvolvimento.

1.3 A primeirissima infancia como contexto da pesquisa

A compreensao da primeirissima infancia, periodo que abrange de zero a trés
anos, tem sido amplamente fortalecida pelos avangos cientificos nas areas da
educacéo, da psicologia e das neurociéncias. Esse intervalo da existéncia humana é
marcado por intensa plasticidade cerebral e por profundas transformacdes
cognitivas, emocionais e sociais, configurando-se como uma etapa decisiva para o
desenvolvimento integral da criangca. Nesse contexto, pensar a educagao dos bebés
e criangas bem pequenas implica reconhecer que as experiéncias vividas nesse
periodo constituem a base para a formagéo do sujeito e para sua insergao cultural e
social.

As contribuicbes da neurociéncia evidenciam que a aprendizagem esta
diretamente relacionada ao funcionamento do sistema nervoso, sendo resultado das
interagbes entre o individuo e o ambiente. Conforme destacam Cosenza e Guerra
(2011), os comportamentos humanos sado produtos da atividade cerebral, sendo
continuamente moldados pelas experiéncias vividas. Assim, os estimulos oferecidos
desde os primeiros anos desencadeiam processos de neuroplasticidade,

modificando a estrutura e o funcionamento do cérebro e possibilitando a aquisi¢cao
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de novas competéncias e habilidades. Desse modo, a educagdo na primeirissima
infancia assume papel fundamental na promog¢ao do desenvolvimento humano.

Essa perspectiva reforgca a importancia de ambientes educativos ricos em
experiéncias significativas, nas quais o cuidado e a educacgédo se integrem de
maneira indissociavel. Nas creches e espacos de Educacio Infantil, experiéncias
como a escuta de histérias, o contato com livros, a musicalidade, o brincar e as
interacbes contribuem para a formacao cognitiva e socioemocional das criangas.
Tais praticas n&o apenas favorecem a aprendizagem, mas também ampliam
repertérios culturais, promovendo o desenvolvimento da sensibilidade, da linguagem
e da imaginacgéo.

O termo primeirissima infancia emerge no contexto das politicas publicas e
dos estudos sobre o desenvolvimento infantil no Brasil, especialmente a partir dos
anos 2000. Sua formulagédo decorre da necessidade de destacar a singularidade e a
relevancia dessa etapa para o desenvolvimento humano, caracterizada por intensas
transformacdes fisicas, cognitivas, emocionais e sociais. Nesse sentido, a expressao
contribui para conferir maior visibilidade as especificidades dos bebés e das criancas
bem pequenas, reafirmando a importancia de praticas educativas e de cuidados
sensiveis desde o inicio da vida.

No cenario brasileiro, a difusdo do termo esta diretamente associada a
atuacédo da Fundacgao Maria Cecilia Souto Vidigal, que consolidou o termo por meio
de pesquisas, publicagdes e programas voltados ao desenvolvimento integral de
criangas na primeira infancia. Ao promover estudos e a¢des voltadas aos primeiros
anos de vida, a instituicao contribuiu significativamente para a incorporacéo da
expressao em documentos técnicos, politicas publicas e produgdes académicas,
fortalecendo sua presenca no campo educacional, social e da saude.

Organismos internacionais, como o Fundo das Nag¢bes Unidas para a Infancia
(UNICEF) e a Organizagao Mundial da Saude (OMS), tém enfatizado que esse
periodo € decisivo para o desenvolvimento integral das criangas, reforgando a
necessidade de investimentos em politicas e praticas que assegurem condi¢des
adequadas para o crescimento e o bem-estar das criancgas.

Embora o termo possa, em uma perspectiva ampliada, estender-se desde a
gestacdo, ao adotar o conceito de primeirissima infancia nesta dissertacao,
reconhece-se a especificidade do periodo que abrange o nascimento até os trés

anos de idade, em consonancia com o recorte préprio do ambiente educativo
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institucional. Tal delimitagao justifica-se por corresponder a etapa da creche, primeiro
espaco formal de educagdo da crianga, no qual se estruturam experiéncias
pedagdgicas intencionais voltadas ao cuidado, a aprendizagem e ao
desenvolvimento integral. Nesse contexto, privilegia-se a analise das praticas
educativas concretas, que se desenvolvem no ambito da Educacdo Infantil,
considerando as interagdes, as linguagens e os processos formativos que emergem
nas vivéncias cotidianas com os bebés e as criangas bem pequenas.

Compreender a primeirissima infancia implica também reconhecer os bebés e
as criangas bem pequenas como sujeitos ativos na construgado de relagdes com a
cultura e com as diferentes linguagens. Distanciando-se de concepg¢des que 0s
entendem como receptores passivos das agdes adultas, as pesquisas
contemporaneas sobre infancia evidenciam sua capacidade de interpretar, explorar,
comunicar-se e produzir sentidos desde os primeiros meses de vida. No contexto da
leitura literaria, essa perspectiva permite compreender que os bebés participam da
experiéncia por meio de multiplas formas de expressao, como o olhar, os gestos, os
movimentos corporais, as vocalizagdes e as interagcdes que estabelecem com os
livros, com os adultos e com seus pares. Assim, a literatura na creche niao se
configura apenas como preparagdo para a alfabetizacdo futura, mas como
experiéncia cultural e estética vivida no presente, reconhecendo as criangas como
participantes legitimas dos processos de leitura e produg¢ao de sentidos.

Assim, essa compreensao sustenta a relevancia de praticas pedagogicas
sensiveis, especialmente no campo da educacgao estética e da mediacao de leitura,
reafirmando o direito dos bebés e criangas bem pequenas ao acesso a cultura, a
arte e a literatura desde os primeiros momentos de sua existéncia. Ao situar a
primeirissima infancia no contexto da creche, destaca-se o papel do professor como
mediador de experiéncias significativas, capazes de favorecer a formagao sensivel,
simbdlica e cultural das criangas, contribuindo para a constituicao de sujeitos leitores
e para a ampliacdo de seus repertorios desde o inicio da vida.

Essa compreensdo da primeirissima infancia suscita questdes centrais para
esta investigacdo: de que maneira as experiéncias literarias oferecidas na creche
consideram os bebés e as criangas bem pequenas como sujeitos de cultura? Como
as professoras organizam situacées de mediacao de leitura capazes de favorecer a
participagcdo, a imaginagéo e a producdo de sentidos pelas criangas? Tais questdes

orientam o olhar desta pesquisa para as relagdes entre formacao estética docente,
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literatura e mediacgao de leitura na Educacgao Infantil.

1.4 Educacao estética e seus referenciais normativos

O Marco Legal da Primeira Infancia representa um avango na consolidagao
dos direitos das criangas brasileiras, especialmente no que se refere a promocao do
desenvolvimento integral desde os primeiros anos de vida. Sancionada em 8 de
marco de 2016, a Lei n°® 13.257 estabelece principios e diretrizes para a formulagéo
e a implementacéo de politicas publicas voltadas a primeira infancia, reconhecendo
a relevancia desse periodo para a constituigdo do ser humano (Brasil, 2016). Em
consonancia com a Constituicao Federal de 1988 (Brasil, 1988) e com o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990), a legislagao reafirma a prioridade absoluta
das criangas, atribuindo ao Estado, a familia e a sociedade a responsabilidade
compartilhada pela garantia de seus direitos.

Embora a lei defina a primeira infancia como o periodo que abrange do
nascimento aos seis anos de idade, confere especial atengao as especificidades das
criancas de zero a trés anos, reconhecendo a singularidade da chamada
primeirissima infancia. Nesse contexto, institui a Politica Nacional de Atendimento
Educacional Especializado a Criangas de Zero a Trés Anos, denominada “atencgao

precoce’,

[...] viabilizada por meio da criacdo e da articulagdo de servigos
multiprofissionais e intersetoriais de atencdo precoce destinados a
potencializar o processo de desenvolvimento e aprendizagem das
criancas de 0 (zero) a 3 (irés) anos, em cooperagao,
preferencialmente, com os servicos de saude e assisténcia social.
(Brasil, 2016).

Essa fase, caracterizada por intensas transformagdes bioldgicas, cognitivas e
socioemocionais, demanda politicas publicas intersetoriais voltadas a saude, a
educagao, a assisténcia social, a cultura e a protecédo integral. Tal abordagem
evidencia a compreensdo de que o desenvolvimento infantii depende de
experiéncias qualificadas e de contextos que favoregam vinculos afetivos, cuidados
sensiveis e oportunidades de aprendizagem desde os primeiros momentos de vida.

Entre os principios orientadores do Marco Legal da Primeira Infancia,
destacam-se: o reconhecimento da crianga como sujeito de direitos; o respeito aos

seus ritmos e singularidades; a valorizag&o da diversidade; a promog¢ao da equidade
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social. A legislacdo enfatiza, ainda, a necessidade de agdes articuladas entre
diferentes setores e niveis de governo, reforcando a importancia da
intersetorialidade e da descentralizacdo das politicas publicas. Ademais, prevé a
participacado da sociedade e das proprias criangas, por meio de processos de escuta
adequados as suas formas de expressao, consolidando uma perspectiva
democratica e humanista no atendimento a infancia.

No que se refere especificamente as criangas de zero a trés anos, a lei
assegura direitos fundamentais relacionados ao cuidado, a educagao e a protegéao.
Destacam-se o0 acesso a Educacdo Infantil de qualidade, a convivéncia familiar e
comunitaria, a saude integral, a alimentacdo adequada, ao brincar, a cultura e ao
lazer. Além da implementacao de servicos de atengao precoce, especialmente para
criangas em situacdo de risco ou com deficiéncia, orienta sobre a formagao
continuada dos profissionais que atuam na area. Essas garantias reforcam a
importancia de ambientes educativos que promovam interagdes significativas e
experiéncias sensiveis, essenciais para o desenvolvimento pleno na primeirissima
infancia.

Outro aspecto relevante da legislacdo € o reconhecimento do direito das
criangas ao acesso a cultura e a producéao cultural desde os primeiros anos de vida.
Ao assegurar condigdes para que a crianga seja reconhecida como produtora de
cultura, o Marco Legal legitima praticas pedagogicas que valorizam a literatura, a
arte, o brincar e a fruigdo estética. Tal perspectiva fundamenta propostas educativas
que defendem a mediagcdo de leitura e a formagdo estética desde o berco,
reafirmando o direito dos bebés e das criangas bem pequenas de participarem
ativamente da vida cultural.

Assim, o Marco Legal da Primeira Infancia constitui um importante referencial
tedrico e normativo para pesquisas e praticas educacionais voltadas a Educagao
Infantil. Ao garantir os direitos das criangas de zero a trés anos e enfatizar a
centralidade das experiéncias vividas nessa etapa, a legislacdo sustenta a
necessidade de politicas e ag¢des pedagogicas que promovam o desenvolvimento
integral, a dignidade e a cidadania desde o inicio da vida.

Em consonancia com esse marco legal, o Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil (RCNEI) destaca a importancia do contato das criangas
com diferentes manifestagbes artisticas e culturais, ressaltando que tais vivéncias

ampliam suas formas de percepcido e comunicagao. O documento afirma que “[...] o
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desenvolvimento da percepcéo estética possibilita a crianga construir outras formas
de ver, sentir e se expressar, ampliando suas possibilidades de compreensao do
mundo e de comunicagdo com os outros” (Brasil, 1998, p. 25).

Ainda que voltados ao Ensino Fundamental, os Parédmetros Curriculares
Nacionais (PCN), especialmente no volume dedicado a Arte (Brasil, 1997), ja
abordavam a estética como elemento essencial do desenvolvimento humano. O
documento enfatiza que a experiéncia artistica ndo deve se restringir a reproducao
ou a imitagdo de obras, mas deve estimular o sentir, o interpretar, o imaginar e o
criar, ampliando a capacidade de compreensao e expressao. Ao reconhecer a Arte
como linguagem, os PCNs reforcam seu papel no desenvolvimento da sensibilidade
estética, da imaginagdo e do pensamento critico, ultrapassando a mera distingao
entre “belo” e “feio”.

No ambito das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(DCNEIs), a educagao estética encontra-se estreitamente associada ao ato de
brincar, compreendido como forma auténtica de expressdo infantil. As diretrizes
reconhecem a brincadeira como espaco de vivéncias éticas e estéticas, que estimula
a imaginacéo, a criatividade e a construgdo da autonomia e da identidade por meio

das interagbes. As propostas pedagogicas devem estar alinhadas aos principios:

| — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades.

Il — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e
do respeito a ordem democratica.

Il — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressdo nas diferentes manifestagdes artisticas e
culturais (Brasil, 2010, p. 16).

Com a homologagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2017,
essa compreensao foi ampliada e sistematizada. O documento reconhece a estética
como parte essencial do desenvolvimento integral das criangas, compreendendo-a
como uma maneira de estar no mundo. A BNCC destaca que as experiéncias
artisticas favorecem o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e do
pensamento critico, ao afirmar que “[...] as experiéncias artisticas vivenciadas pelas
criangas na Educacao Infantil possibiltam a expressdo, a comunicagdo e o
desenvolvimento da sensibilidade, da percepcao estética, da criatividade e do
pensamento critico” (Brasil, 2017, p. 40).

Nesse sentido, compreender o ato de educar criangas pequenas como uma
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acao simultaneamente ética e estética é reconhecé-lo como um processo criativo de
promog¢ao humana. Sensibilidade e criatividade desenvolvem-se por meio de
experiéncias culturais compartilhadas, construidas no espago das interagbes sociais,
constituindo elementos fundamentais nos processos de humanizacao e na formacéao
de sujeitos autbnomos, criticos e sensiveis.

A analise comparativa entre o RCNEI, as DCNEIs e a BNCC permite
compreender a evolugdo das concepgdes pedagogicas que orientam a Educacéao
Infantil no Brasil. O RCNEI inaugura a valorizagdo das multiplas linguagens e das
experiéncias estéticas; as DCNEIs consolidam tais concepgcbes em ambito
normativo, ao instituirem principios éticos, politicos e estéticos e reconhecerem a
criangca como sujeito de direitos; e a BNCC operacionaliza essas diretrizes por meio
dos direitos de aprendizagem e dos Campos de Experiéncia. Observa-se, assim,
uma trajetoria de continuidade e aprofundamento tedrico e pedagdgico, marcada
pela valorizagéo da infancia, da cultura e do desenvolvimento integral.

Essa evolucdo reafirma o direito das criancas ao acesso a arte, a literatura e
as experiéncias culturais desde os primeiros anos de vida, em consonancia com o
Marco Legal da Primeira Infancia. Nesse contexto, a mediacédo de leitura e a
formacéao estética assumem papel essencial na Educacao Infantil, contribuindo para
a constituigcao de sujeitos sensiveis, criativos e criticos.

Desse modo, evidencia-se um progressivo amadurecimento das politicas
educacionais brasileiras, no qual a estética se afirma como dimensao essencial da
formagdo humana. Tal percurso sustenta a relevancia de praticas pedagogicas que
valorizem a literatura e a mediacdo de leitura desde a primeirissima infancia,

contribuindo para a humanizacgao e para a formacgao cultural das criangas.
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CAPITULO 2 - LITERATURA E MEDIAGAO DE LEITURA

A literatura, como experiéncia estética, refere-se ao modo como a leitura de
obras literarias proporciona uma experiéncia sensorial, emocional e intelectual que
vai além do simples entendimento do enredo ou das informagdes contidas no livro.
Essa perspectiva considera a literatura ndo apenas como um meio de contar
histérias, mas como uma forma de arte que engaja o leitor em um processo estético
profundo e enriquecedor.

Vigotski (2010, p. 324) faz uma critica em relac&o a literatura infantil a servigco
da moral, quando menciona que as bibliotecas sao organizadas com livros que
tragam licbes morais as criangas, além de manter a linguagem simplista, como se a
crianga nao fosse capaz de compreender outro tipo de linguagem. Segundo ele, “[...]
€ indispensavel abrir m&o da concepgao segundo a qual as emogdes estéticas tém
alguma relacéo direta com as morais e toda a obra de arte encerra uma espécie de
impulso para o comportamento moral” (Vigotski, 2010, p. 325)

Vigotski defende que a experiéncia estética ndo deve ser confundida com um
processo de educacido moral direta. Para o autor, € indispensavel abandonar a ideia
de que a arte carrega necessariamente um impulso ético ou que suas emogdes
estdo vinculadas a julgamentos morais.

Assim, o valor da arte e da literatura esta justamente em possibilitar ao sujeito
um encontro transformador com o sensivel, em que pensar, sentir e imaginar se
integram, ampliando a capacidade humana de compreender e ressignificar o mundo.
A poténcia da arte reside na sua capacidade de despertar sentimentos complexos e
contraditérios, ativando a imaginagao e ampliando a compreensao do mundo, o que
a torna uma experiéncia formativa por si so, especialmente significativa no contexto
da infancia. A arte tem um fim em si mesma.

Ampliando essa compreensado, Larrosa (2002, p. 19) propde distinguir o
“saber da experiéncia” do “saber coisas”, ressaltando que o conhecimento que
emerge da experiéncia n&o se reduz a acumulacédo de informag¢des ou conteudos
objetivos. O saber da experiéncia € construido na relagdo viva entre o sujeito e o
mundo — naquilo que o toca, o transforma e o faz refletir sobre si mesmo e sobre o
outro. Diferente do saber técnico ou informativo, que pode ser transmitido e
reproduzido, o saber da experiéncia € singular, intransferivel e implica uma

dimensao afetiva, sensivel e existencial. Para Larrosa, a educacdo que se ancora
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nesse tipo de saber valoriza o encontro, o tempo e a escuta, reconhecendo que

aprender também € deixar-se afetar e permitir que o vivido se converta em sentido.

2.1 O direito a literatura na primeirissima infancia

A literatura ocupa um lugar fundamental na constituicdo humana, na medida
em que possibilita experiéncias de imaginagao, sensibilidade, criagao e produgao de
sentidos. Mais do que um recurso pedagodgico ou instrumento para a aprendizagem
da linguagem escrita, a literatura pode ser compreendida como um direito cultural,
indispensavel a formacédo dos sujeitos e a sua participacdo na vida social. Nessa
perspectiva, discutir a presenca da literatura na Educacdo Infantil implica
reconhecé-la como parte dos direitos das criangas ao acesso a cultura, a arte e as
multiplas formas de expressdao humana.

Ao refletir sobre a fungéo da literatura na sociedade, Antonio Candido (2011)
afirma que ela constitui uma necessidade universal do ser humano. Para o autor, a
literatura esta presente em todas as culturas e periodos histéricos, manifestando-se
por meio das diferentes formas de fabulagdo produzidas pelos grupos humanos.
Nesse sentido, sua importancia ultrapassa a dimensao do entretenimento ou da
instrugdo, configurando-se como elemento essencial a constituicdo da experiéncia
humana. Conforme afirma o autor, “ndo ha povo e ndo ha homem que possa viver
sem ela” (Candido, 2011, p. 176).

A partir dessa compreensao, Candido amplia a nogao de direitos humanos ao
incluir o acesso aos bens simbdlicos e culturais entre as necessidades fundamentais
da vida. Ao defender o direito a literatura, o autor argumenta que a fruigao literaria
contribui para a humanizagdo dos sujeitos, favorecendo o desenvolvimento da
imaginagcédo, da sensibilidade, da reflexdo e da capacidade de compreender
diferentes perspectivas sobre o mundo. Assim, o acesso a literatura nao deve ser
entendido como privilégio, mas como condigao necessaria para a formagao humana.

Essa discussdo adquire especial relevancia quando direcionada a
primeirissima infancia. Embora frequentemente associada as etapas posteriores da
escolarizagao, a literatura constitui um direito também dos bebés e das criangcas bem
pequenas. O contato com narrativas, poemas, cantigas, livros ilustrados e diferentes
manifestacbes da linguagem literaria possibilita experiéncias culturais e estéticas

que participam da construcao de vinculos, da ampliagao do repertorio simbdlico e da
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producao de sentidos sobre o mundo.

Nessa perspectiva, a literatura na creche ndo pode ser compreendida apenas
como preparacao para a alfabetizagao futura. Trata-se de uma experiéncia vivida no
presente, por meio da qual os bebés e as criangas pequenas participam de praticas
culturais e constroem relagdes com a linguagem. Como destaca Vigotski (2010),
imaginacdo, emocgado e linguagem encontram-se profundamente articuladas nos
processos de desenvolvimento humano, possibilitando as criangas ampliar suas
experiéncias e atribuir novos significados a realidade.

Ao discutir a literatura infantil, Parreiras (2009) ressalta que ela se caracteriza
por um trabalho estético com a linguagem, capaz de mobilizar sentimentos,
sensacOes e experiéncias singulares nos leitores. Tal compreensao aproxima-se das
reflexdes de Bakhtin (2011), para quem a literatura constitui uma forma especifica de
linguagem marcada pela dialogicidade e pela multiplicidade de vozes. Nessa
perspectiva, a obra literaria configura-se como espago de encontro entre diferentes
experiéncias e formas de compreender o mundo, favorecendo a producdo de
sentidos pelos leitores.

De maneira semelhante, Petit (2009) destaca que a leitura constitui uma
experiéncia de construgdo subjetiva e cultural, capaz de ampliar horizontes e
favorecer processos de elaboragao simbodlica. Para a autora, os mediadores
desempenham papel fundamental na aproximacao das criangas com os livros € com
a literatura, criando condigdes para que esses encontros ocorram de forma
significativa. No contexto da Educacgao Infantil, essa reflexdo evidencia a importancia
das professoras como responsaveis pela garantia do direito a literatura no cotidiano
da creche.

Yolanda Reyes (2010) também contribui para essa discussao ao defender que
a literatura deve estar presente desde os primeiros anos de vida. Para a autora, os
bebés participam das experiéncias literarias por meio da escuta, da observagao, dos
gestos, das vocalizagdes e das interacdes estabelecidas com os adultos e com os
livros. A leitura, portanto, ndo depende exclusivamente do dominio da linguagem
verbal, mas constitui uma pratica relacional e cultural que pode ser vivenciada desde
0 nascimento.

Compreender a literatura como direito implica, portanto, reconhecer a
responsabilidade das instituicbes de Educacgao Infantil na garantia do acesso das

criangas aos livros e as experiéncias literarias. Entretanto, a efetivacdo desse direito
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ndo depende apenas da disponibilidade de acervos ou materiais. Ela esta
diretamente relacionada as formas de mediagcao construidas pelas professoras, as
escolhas das obras, a organizacdo dos ambientes e as experiéncias culturais e
leitoras que constituem sua formagao.

Nesse sentido, discutir o direito a literatura na primeirissima infancia conduz a
reflexdo sobre a formagdo dos mediadores de leitura e sobre as condicbes
necessarias para que as criancas vivenciem experiéncias literarias significativas. E
nesse contexto que se insere a presente pesquisa, ao investigar como a formagao
estética das professoras influencia as praticas de mediacao de leitura desenvolvidas
na creche.

Essa compreensdo adquire especial relevancia no ambito da Educacéao
Infantil, etapa em que se estabelecem os primeiros vinculos das criangas com a
linguagem, a imaginacédo e a cultura. O contato com narrativas, poemas, cantigas e
livros ilustrados possibilita experiéncias que contribuem para o desenvolvimento
cognitivo, afetivo e social. Nesse contexto, a literatura se apresenta como expressao
artistica capaz de despertar a sensibilidade e favorecer a construcéo de sentidos. Ao
reconhecer a crianga como sujeito de direitos, reafirma-se a necessidade de

garantir-lhe o acesso a arte e a literatura desde os primeiros anos de vida.

2.2 Especificidades na literatura para bebés e criancas bem pequenas

A presencga do livro na vida dos bebés, ainda hoje, revela-se marcada por
auséncias e contradicdes. Se, por um lado, observa-se um crescimento editorial
voltado a primeira infancia, por outro, o acesso a livros destinados a bebés ainda é
restrito, tanto no mercado quanto no cotidiano familiar. Durante anos, a inexisténcia
ou escassez de espacos especializados na comercializagao e apreciacao de livros
para essa faixa etaria evidencia que o bebé, historicamente, nao foi concebido como
sujeito leitor. Mesmo na atualidade, quando tais materiais comegam a ganhar maior
visibilidade, sua circulagcdo permanece limitada, especialmente em contextos
populares.

Essa auséncia se desdobra nas praticas familiares. A partir da observagao
cotidiana e do dialogo com as familias, nota-se que os livros raramente sao
mencionados entre os objetos que compdem o universo cultural dos bebés e

criangcas bem pequenas. Quando aparecem, frequentemente se tratam de materiais
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genéricos, sem autoria explicitada, nos quais o protagonismo recai sobre a editora e
nao sobre o autor ou ilustrador. Tal caracteristica suscita uma questao fundamental:
esses objetos podem ser compreendidos como literatura? Ou estariam mais
préximos de produtos editoriais que simulam o livro, esvaziando sua dimensao
artistica?

A problematizacdo dos livros destinados aos bebés torna-se ainda mais
complexa quando se consideram os chamados livros cartonados de grandes marcas
comerciais de brinquedos ou mesmo grandes editoras. Amplamente difundidos no
mercado e frequentemente presentes nos lares e nas instituicdes de Educacao
Infantil, esses materiais apresentam caracteristicas especificas: paginas resistentes,
formatos manipulaveis e ilustragdes coloridas, voltadas a exploracdo sensorial. A
primeira vista, tais atributos parecem adequados a faixa etaria dos bebés. No
entanto, uma analise mais atenta revela limites importantes do ponto de vista
estético e literario.

De modo recorrente, esses livros apresentam narrativas simplificadas, com
estruturas previsiveis, vocabulario restrito a nomes de frutas, cores e formas
geométricas, e auséncia de elaboragdo poética da linguagem. As ilustragdes,
embora visualmente atrativas, tendem a padronizacao, reproduzindo esteredtipos
visuais e personagens genéricos, muitas vezes desvinculados de uma proposta
artistica autoral. Soma-se a isso a auséncia ou o apagamento da autoria, uma vez
que o destaque recai sobre a marca comercial, e ndo sobre escritores ou
ilustradores. Esse conjunto de caracteristicas aproxima tais materiais de produtos
industriais, orientados por logicas de mercado, mais do que de obras literarias
propriamente ditas.

Essa constatacdo exige cautela. Nao se trata de desqualificar
indiscriminadamente os livros cartonados, nem de ignorar sua importancia como
objetos de exploragao na primeira infancia. O problema central reside na redugao da
literatura a sua dimensao funcional ou mercadologica, em detrimento de sua
poténcia estética. Quando a linguagem €& empobrecida e a imagem se limita a
repeticdo de férmulas, restringe as possibilidades de experiéncia sensivel e
simbdlica dos bebés e criangas bem pequenas.

Essa questdo adquire implicagdes pedagodgicas relevantes. Quando esses
livros se tornam predominantes nas praticas com bebés, corre-se o risco de restringir

o contato das criancas com a diversidade estética da literatura. A familiaridade com
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estruturas repetitivas e imagens estereotipadas pode limitar a ampliacdo da
imaginacdo e da sensibilidade, reduzindo a experiéncia da leitura a um consumo
rapido e pouco significativo.

No entanto, uma analise mais cuidadosa permite deslocar a questao para
além de uma oposigao simplista entre “bons” e “maus” livros. O desafio ndo consiste
em excluir tais materiais, mas em problematizar seu lugar e sua fungao no cotidiano
pedagdgico. Em dialogo com outras obras de maior densidade estética, os livros
cartonados podem compor um repertério mais amplo, desde que n&o se tornem a
unica referéncia de leitura oferecida aos bebés e criancas bem pequenas.

Dessa forma, a questdo que se coloca nao é apenas quais livros sao
oferecidos, mas quais experiéncias sdo possibilitadas a partir deles. Reconhecer o
bebé como sujeito capaz de se relacionar com a arte implica garantir-lhe o acesso a
producdes que mobilizem a linguagem em sua dimensao estética, que desafiem a
percepcdo e que ampliem as possibilidades de significagcdo. Nesse sentido, a
presencga de livros de maior qualidade literaria e artistica ndo deve ser adiada sob a
justificativa da idade, mas afirmada como direito desde os primeiros anos de vida.

Essa problematizacdo torna-se ainda mais relevante quando articulada a
compreensao da literatura como arte. Conforme discutido anteriormente, a literatura
nao se reduz a sua materialidade fisica nem a sua funcdo pedagdgica; ela se
constitui como uma forma estética da linguagem, marcada por escolhas formais,
autoria e intencionalidade artistica. Nesse sentido, a auséncia de autoria explicita e
a padronizacao de conteudos podem indicar um deslocamento da literatura para o
campo da mercadoria, aproximando esses materiais de objetos de consumo, mais
do que de experiéncias estéticas.

No contexto institucional, especialmente nas creches, essa tensdao assume
contornos ainda mais evidentes. Nao €& incomum encontrar orientacbes que
restringem o acesso dos bebés aos livros considerados “de qualidade”, sob a
justificativa de preservacdo do material. Tal pratica revela uma hierarquizagao
implicita: aos bebés, sdo destinados livros resistentes, muitas vezes empobrecidos
do ponto de vista estético; aos adultos ou criangas maiores, os livros “bons”, que
devem ser protegidos. Essa logica, embora compreensivel do ponto de vista da
conservagao, produz um efeito pedagdgico significativo: afasta o bebé da
experiéncia estética com a literatura.

Essa contradicdo pode ser analisada a luz da teoria estética de Adorno, ao
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problematizar a redug¢ao da obra de arte a légica do uso e do consumo. Para o autor,
a experiéncia estética ndo se confunde com fruicdo imediata, sendo criticada a
relacdo que transforma a obra em objeto de satisfacdo, esvaziando sua poténcia
(Adorno, 2011, p. 29). Nesse sentido, quando o livro é tratado prioritariamente como
objeto a ser preservado e ndo como experiéncia a ser vivida, sua dimensao estética
tende a ser subordinada a uma légica instrumental.

Ao mesmo tempo, € preciso tensionar uma leitura simplista dessa
problematica. A materialidade do livro para bebés, frequentemente resistente,
manipulavel, exploravel, ndo deve ser compreendida, por si sO, como um
empobrecimento. Ao contrario, pode constituir uma via de entrada na experiéncia
estética, desde que nao se dissocie da qualidade literaria e artistica. O desafio,
portanto, ndo reside em opor livros “resistentes” a livros “de qualidade”, mas em
pensar obras que articulem ambas as dimensbes, reconhecendo o bebé como
sujeito capaz de se relacionar com a arte.

Garantir o acesso dos bebés a livros de qualidade estética implica,
necessariamente, rever praticas que os afastam desses materiais. Isso nao significa
ignorar a necessidade de cuidado com os objetos, mas deslocar o foco da
preservacado para a experiéncia. O livro, na Educacao Infantil, ndo deve ser apenas
mostrado ou protegido, mas vivido, explorado, compartilhado. E no manuseio, na
escuta, na repeticdo e na interagdo que a literatura se constitui como experiéncia
estética.

Assim, a reflexdo sobre o livro para bebés revela nao apenas uma questao de
acesso, mas uma questdo de concepg¢ao. Reconhecer o bebé como leitor implica
garantir-lhe o direito a literatura em sua dimenséo artistica, o que exige tensionar
praticas consolidadas e produzir novos modos de relagcdo com o livro no cotidiano
das creches e das familias.

Compreender o livro, na primeira infancia, como objeto de exploragao
sensorial constitui um passo importante, mas insuficiente para caracterizar a
experiéncia literaria. O contato inicial, marcado pelo toque, pela manipulacao e pela
brincadeira, insere o livro no universo concreto da crianga, aproximando-o de outros
objetos de seu cotidiano. No entanto, a literatura nédo se esgota nessa dimenséao
material. E no modo como a linguagem se organiza, nas imagens, nos ritmos, nas
repeticoes e nos sentidos ndo evidentes, que o livro ultrapassa sua condigdo de

objeto e se constitui como experiéncia. Assim, a passagem do livro como coisa
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manipulavel para o livro como linguagem implica um deslocamento de um uso
centrado no corpo para uma experiéncia que mobiliza imaginacao, sensibilidade e
construcdo de sentidos. E nesse movimento que se torna possivel distinguir entre o

simples acesso ao livro e o encontro efetivo com a literatura.

Nem todo livro traz literatura. Muitos livros trazem histérias para as
criangas que nem sempre sao literarias. Para ser literatura, a obra
deve ter um encantamento trazido pelas palavras e pelas ilustragdes:
o uso de figuras de linguagem, como as metaforas, de linguagem
poética, de coisas subentendidas, de ludicidade, de duplo sentido, de
repeticbes. Ou o texto deve ser sonoro, com musicalidade, com
ritmo. Nem tudo esta o6bvio, nem tudo é linear na literatura.
(Parreiras, 2012, p. 108).

A afirmacao de que “nem todo livro traz literatura” desloca a compreensao do
livro enquanto objeto para a literatura enquanto experiéncia estética. Ao estabelecer
essa distingdo, a autora rompe com uma concepg¢ao recorrente no senso comum,
que tende a equiparar qualquer material impresso destinado as criancas a literatura.
Tal diferenciagdo € fundamental, sobretudo no contexto da Educagao Infantil, em
que o acesso ao livro muitas vezes é tomado, por si s6, como garantia de uma
experiéncia literaria.

Parreiras (2012) introduz um critério essencial: a qualidade estética da
linguagem. N&o se trata apenas de contar uma historia, mas de como essa histoéria €
construida. O uso de metaforas, repeticdes, ritmos, musicalidade e duplos sentidos
indica que a literatura opera por meio de uma elaboragdo da linguagem que
ultrapassa sua fungdo comunicativa imediata. Nesse sentido, a literatura ndo se
define pelo conteudo narrado, mas pela forma como a linguagem é trabalhada,
aproximando-se de uma concepgao estética que reconhece, na organizagao formal,
a producéo de sentidos.

Essa perspectiva dialoga diretamente com a compreensé&o de literatura como
arte. Ao afirmar que “nem tudo estad 6bvio” e que a literatura ndo se organiza de
modo linear, a autora aponta para um elemento central da experiéncia estética: a
abertura de sentidos. Diferentemente de textos utilitarios, que buscam transmitir
informagdes de forma clara e direta, a literatura introduz ambiguidades, siléncios e
sugestdes, convidando o leitor a participar ativamente da construgéo de significados.
Tal caracteristica é particularmente relevante, quando se trata de bebés e criangas
pequenas, uma vez que a experiéncia literaria ndo depende exclusivamente da

compreensao racional, mas mobiliza sensibilidade, imaginacéo e percepgao.
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Entretanto, essa definicdo também exige ser tensionada no contexto da
primeira infancia. Se, por um lado, a presenga de recursos como metaforas,
musicalidade e linguagem poética pode ser tomada como indicativo de qualidade
literaria, por outro, é necessario evitar uma aplicacdo normativa que desconsidere as
especificidades do encontro entre bebés e criangas bem pequenas e livros. A
literatura para essa faixa etaria ndo se reduz a complexidade linguistica, mas
envolve também a materialidade do livro, a relagdo com a imagem, o ritmo da leitura
compartilhada e a possibilidade de exploragdo sensorial. Nesse sentido, o desafio
nao € apenas identificar o que é ou nao literatura, mas compreender como
determinadas obras potencializam experiéncias estéticas desde os primeiros anos
de vida.

Ao trazer essa distingdo para o cotidiano das creches, a citacdo de Parreiras
(2012, p. 108) permite problematizar praticas que priorizam livros de linguagem
simplificada, narrativa linear e forte apelo ilustrativo, mas que carecem de
elaboragao estética. Retoma-se, assim, a questdo ja apontada anteriormente: a
presenca de livros no ambiente educativo ndo garante, por si sO, 0 acesso a
literatura. Quando predominam textos que dizem tudo de forma explicita, que nao
abrem espago para a imaginagéo e que se limitam a nomear objetos ou situagdes,
restringe-se a possibilidade de experiéncia estética das criangas.

Dessa forma, a contribuicao de Parreiras nédo se limita a definicdo do que
seria literatura, mas convoca a uma revisao das escolhas pedagogicas. Reconhecer
que nem todo livro é literatura implica assumir a responsabilidade de selecionar
obras que mobilizem a linguagem em sua dimensao artistica, oferecendo as
criangas nao apenas historias, mas experiéncias que ampliem sua relacdo com o
mundo. Nesse sentido, a literatura na Educagao Infantil deixa de ser um recurso e
passa a ser compreendida como um direito, cuja garantia depende da qualidade das

obras e das mediagdes propostas.

A aproximagdo da crianga com os livros deve acontecer como a
aproximagao com os brinquedos: ver, tocar maos e pés, levar a
boca... Primeiramente, uma relagao ludica, de brincadeira mesmo. A
crianga precisa sentir e gostar do livro. Depois, a relacéo se estreita
pela experiéncia que o ser humano vai adquirir com ele. (Parreiras,
2009, p. 28)

A afirmacao de que a aproximacgao da crianga com os livros deve ocorrer de

modo semelhante a sua relagdo com os brinquedos desloca a compreensao da
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leitura para o campo da experiéncia corporal e sensorial. Ao enfatizar que o primeiro
contato com o livro se da por meio de uma relagéo ludica, ha um rompimento com
concepgdes escolarizadas de leitura, que frequentemente priorizam o uso funcional
e dirigido do livro, mesmo na primeira infancia. Nesse sentido, o livro deixa de ser
compreendido como objeto a ser preservado ou como instrumento pedagdgico e
passa a ser reconhecido como elemento de exploracédo, descoberta e prazer.

Essa perspectiva € especialmente relevante quando se considera 0 modo
como o0s bebés se relacionam com o mundo. Na auséncia de uma leitura
convencional, mediada pela linguagem verbal estruturada, a crianga pequena
constroi sua relagdo com os objetos por meio do corpo: toca, manipula, experimenta
texturas, leva a boca, investiga. Ao incluir o livro nesse universo de experiéncias,
reconhece-se que 0 acesso a cultura escrita ndo se inicia pela decodificacdo, mas
pela familiarizagao sensivel com o objeto livro. Tal movimento amplia a compreenséo
de leitura, entendendo-a como pratica que se constitui antes mesmo da linguagem
verbal formal.

Entretanto, essa aproximacgao nao deve ser compreendida como um fim em si
mesma. Ao aproximar o livro do brinquedo, corre-se o risco de diluir sua
especificidade, reduzindo-o a mais um objeto de manipulagdo. Se, por um lado, é
fundamental garantir que o bebé toque, explore e se aproprie materialmente do livro,
por outro, é igualmente necessario assegurar que essa experiéncia seja
acompanhada por uma mediacdo que evidencie sua dimensao estética e simbdlica.
O livro ndo é apenas um objeto que se manipula, mas um objeto cultural que carrega
linguagem, imagens e possibilidades de significagao.

Isso indica que a dimensao ludica e sensorial constitui um ponto de partida, e
nao de chegada. O contato inicial, marcado pela brincadeira, abre caminho para
formas mais complexas de relagdo com o livro, nas quais a linguagem, a narrativa, a
imagem e a sonoridade passam a ocupar lugar central.

Essa compreensao dialoga diretamente com as contribuicdes de Lev Vigotski,
ao reconhecer que o desenvolvimento humano se da por meio da mediagao social e
da apropriagcado de elementos culturais. Segundo o autor, “[...] todas as fungdes no
desenvolvimento da crianga aparecem duas vezes: primeiro, no nivel social, e
depois, no nivel individual” (Vigotski, 2007, p. 57), o que evidencia que a relagao da
crianga com o mundo ndo é imediata, mas construida nas interagées com o outro.

Nesse sentido, a relacdo com os objetos ultrapassa o plano puramente
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sensorial, constituindo-se progressivamente como relacdo simbdlica. Conforme
aponta Vigotski, o uso de instrumentos e signos transforma qualitativamente a
atividade humana, reorganizando os processos psicologicos (Vigotski, 2007, p.
52-53). Assim, aquilo que inicialmente se apresenta como exploragdo concreta —
tocar, manipular, experimentar — passa a ser mediado por significados culturais,
ampliando as formas de compreensao e agao da crianca sobre o mundo. Desse
modo, a relagdo com os objetos ndo permanece restrita a experiéncia imediata, mas
€ progressivamente integrada a sistemas simbodlicos mais complexos.

Aplicando essa perspectiva ao contexto do livro na primeira infancia, &
possivel compreender que o objeto livro, inicialmente explorado em sua
materialidade, vai sendo ressignificado a medida que se insere em praticas sociais
mediadas. O que comega como manipulagao transforma-se em experiéncia cultural,
na qual o livro deixa de ser apenas objeto e passa a ser linguagem, narrativa e
possibilidade estética. Tal processo evidencia que a relagao da crianga com o livro
nao € natural nem espontanea, mas construida historicamente, a partir das
interacdes e mediacdes que Ihe sao oferecidas.

Dessa forma, o desafio ndo consiste em escolher entre preservar ou permitir
o uso livre do livro, mas em construir um equilibrio entre essas dimensodes. Garantir
que o bebé possa tocar, explorar e até mesmo levar o livro a boca ndo implica
abdicar da oferta de obras de qualidade estética, nem restringir o acesso a
determinados materiais sob a justificativa de cuidado. Ao contrario, implica
reconhecer que a experiéncia com o livro envolve simultaneamente corpo e
linguagem, exploragéo e escuta, brincadeira e fruicdo estética.

Assim, a aproximacao da crianga com o livro, quando compreendida em sua
complexidade, ndo se reduz a uma etapa inicial do processo de leitura, mas constitui
um momento fundamental de formagdo. E nesse encontro, mediado pelo corpo e
pela ludicidade, que se estabelecem as bases para uma relagdo mais profunda com
a literatura, na qual o livro deixa de ser apenas um objeto e passa a ser experiéncia.

A articulagdo destas proposi¢cbes permite compreender que a relagcao da
crianga com o livro ndo se constitui de forma imediata como experiéncia literaria,
mas se constréi progressivamente, a partir de diferentes modos de aproximagao. Se,
por um lado, o primeiro contato se da no plano sensorial e ludico, por outro, é essa
mesma relagdo inicial que possibilita a abertura para experiéncias mais complexas

com a linguagem. Assim, a dimens&o material do livro ndo se opde a sua dimensao
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estética, mas a antecede e a sustenta. No entanto, essa passagem n&o ocorre de
forma automatica: o fato de a crianga manipular o livro ndo garante, por si sé, o
encontro com a literatura. E nesse ponto que se torna fundamental distinguir entre o
livro como objeto de exploracdo e o livro como experiéncia estética, tal como
indicado por Parreiras, ao afirmar que nem todo livro €, de fato, literatura. Dessa
forma, a aproximacgao ludica constitui condicdo necessaria, mas nao suficiente, para

a constituicdo da experiéncia literaria na infancia.

2.3 Mediacao de leitura com bebés e criancas bem pequenas

A experiéncia educativa é, antes de tudo, uma experiéncia estética, que
demanda da professora um olhar atento, disponivel e aberto para o encontro com o
outro e com o mundo, compreendendo o conhecimento como construcio
compartilhada e sensivel.

Compreender, portanto, a formacao estética como dimensao inseparavel da
pratica pedagogica € reconhecer que educar ultrapassa a simples transmissao de
conteudos e envolve o compromisso de perceber, sentir, criar e dialogar com as
diferentes expressdes culturais e humanas. Ao integrar essa perspectiva a sua
formagado, o professor expande seu repertério cultural, aprimora sua percepgao
sobre o0 mundo e qualifica sua atuagao ética, critica e criativa. Nesse contexto, a
educacgao estética se afirma ndo apenas como um direito da crianga, mas como um
principio estruturante da acédo pedagodgica, essencial para a constituicdo de
ambientes educativos mais humanos, plurais e sensiveis as complexidades da vida
contemporanea.

Nesse contexto, a mediacdo de leitura, quando compreendida sob uma
perspectiva estética, ultrapassa o simples ato de ler para alguém. Ela diz respeito a
forma como a leitura € vivenciada, incentivada e construida por meio de diferentes
intervengdes, sejam elas pedagogicas, culturais ou sociais. Essas praticas envolvem
tanto o dominio técnico quanto a sensibilidade, influenciando diretamente o modo
como a crianga se conecta com os textos e com o universo simbdlico que eles
oferecem.

Segundo Lépez (2023, p. 13), quando leem, os bebés “investigam com todos
os sentidos e com todo o corpo”. A autora desloca o entendimento da leitura para

além da linguagem verbal, situando-a no campo da experiéncia sensorial e
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relacional. No entanto, essa experiéncia ndo se produz de forma esponténea ou
isolada: ela é sustentada pela presencga do outro, que organiza, oferece e da sentido
ao encontro entre o bebé e o livro.

A mediagdo de leitura ndo se restringe ao ato de apresentar o livro, mas
envolve a criagado de condigdes para que a crianga possa se relacionar com ele de
maneira significativa. Quando o adulto canta, conta, balbucia e compartilha a leitura
com o bebé, produz aquilo que Lopez denomina como “leiturar’, no qual a voz, o
ritmo e a entonagado constituem uma ambiéncia simbdlica e afetiva. Essa mediacéo,
mais do que transmitir conteudos, cria um espaco de protecéo, vinculo e abertura
para a linguagem, funcionando como suporte para a constituicdo psiquica e cultural
da criancga.

A leitura compartilhada, nesse sentido, € atravessada por elementos que
ultrapassam o texto em si: o olhar conjunto, a atencdo partilhada e a presenca
corporal do mediador configuram a experiéncia. O livro torna-se, assim, um
dispositivo que organiza a interagao entre adulto e bebé, possibilitando a construgao
de sentidos que nao estdo apenas na materialidade do objeto, mas na relagao que
se estabelece em torno dele. A mediagao, portanto, ndo apenas aproxima a crianga
do livro, mas produz o préprio acontecimento da leitura.

Ao propor o termo “leiturar”, Lépez explicita a especificidade dessa pratica na
primeira infancia, evidenciando que a leitura, nesse contexto, é indissociavel do
vinculo. “Leiturar envolve o verbo ler, algo da leitura em si mesma e o verbo amar”
(Lépez, 2023, p. 15). Mediar a leitura com bebés e criangas bem pequenas implica
emprestar voz, tempo e presencga, permitindo que a crianga, ainda ndo autdnoma na
linguagem verbal, possa participar da experiéncia literaria. Trata-se de uma pratica
que articula cuidado e linguagem, na qual a literatura se insere como experiéncia
afetiva e simbdlica, e ndo como atividade isolada ou técnica.

Outro aspecto fundamental da mediagao refere-se a sua continuidade para
aléem do momento da leitura. Ao observar que os bebés recuperam mentalmente
histérias ja ouvidas, (Lopez, 2023) indica que a experiéncia mediada produz efeitos
duradouros no plano psiquico, contribuindo para o desenvolvimento da meméria, da
imaginacao e da organizagao narrativa. Nesse sentido, a mediagdo nao se encerra
no ato de ler, mas sustenta processos internos que ampliam as possibilidades de
relagdo da crianga com o mundo.

Entretanto, a qualidade da mediacdo esta diretamente relacionada a
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qualidade dos materiais oferecidos. A escolha de livros com linguagem reduzida,
narrativas simplificadas e ilustragdes estereotipadas pode limitar a experiéncia,
mesmo quando ha mediagado. Isso evidencia que mediar nao € apenas ler com o
bebé, mas também selecionar obras que mobilizem a linguagem em sua dimensao
estética, reconhecendo a crianga como sujeito capaz de se relacionar com formas
mais complexas de expressao.

Para Munita (2024, p. 93), o mediador de leitura desempenha um papel na
promog¢ao da apropriacdo cultural e da participagdo no mundo da escrita,
especialmente para aqueles sujeitos que tiveram acesso limitado a essas
experiéncias. Munido de conhecimentos e habilidades de diferentes campos
culturais e sociais, ele intervém de forma intencional, criando condi¢cbes favoraveis.
Essa mediagcdo ocorre principalmente por meio de encontros intersubjetivos, nos
quais o mediador compartilha afetos, emocbes e experiéncias de leitura,
estabelecendo um espacgo de acolhimento e hospitalidade. Tal ambiente possibilita
que os participantes superem barreiras geograficas e socioculturais que antes
limitavam sua participagao, favorecendo novas experiéncias de leitura. Dessa forma,
a mediagdo se configura como um processo transformador, no qual a construgéo de
sentido e a promog¢ado de mudangas pessoais e culturais se tornam objetivos da
pratica mediadora.

No contexto da primeirissima infancia, a mediagdo de leitura assume
especificidades que tensionam e ampliam as concepg¢des tradicionalmente
associadas a formacao de leitores. Se, em niveis posteriores de escolarizagao, a
mediagao se orienta pela insercao dos sujeitos em praticas sociais de leitura, com
bebés e criangas bem pequenas, ela se configura, antes de tudo, como uma
experiéncia sensivel e relacional com a linguagem, mediada pelo corpo, pela voz e
pelo vinculo.

Nesse sentido, as contribuicbes de Munita permitem compreender a
mediagcao de leitura como um processo de construgdo de condi¢gdes de encontro
entre o sujeito e a cultura escrita, deslocando o foco do ensino para a experiéncia.
No entanto, na primeirissima infancia, esse encontro ndo se da prioritariamente pela
compreensao do texto verbal, mas pela imersao em uma ambiéncia estética em que
livro, adulto e crianga constituem um campo de relagdes. O livro deixa de ser apenas
portador de conteudo e passa a operar como objeto cultural que convoca gestos,

olhares, escutas e afetos.
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A pratica docente, nesse contexto, exige uma ampliagdo do proprio conceito
de leitura. Ler com bebés nao se reduz a decodificagdo nem a interpretacdo, mas
envolve agbes como manusear o livro, explorar suas materialidades, acompanhar
ritmos sonoros, reconhecer padrdes visuais e, sobretudo, partiihar momentos de
atengao conjunta com o adulto mediador. Assim, a mediacao de leitura aproxima-se
de uma pratica de cuidado e de presenca, na qual o professor sustenta o tempo da
experiéncia e legitima as formas singulares de participacédo das criangas.

Essa perspectiva permite também tensionar a critica de Munita (2024, p. 44)
as praticas de “animacao para a leitura”. Se, para criancas maiores, tais praticas
podem se revelar superficiais e efémeras, na primeirissima infancia, o risco assume
outra forma: a antecipagcdo de objetivos escolares, como a compreensado ou a
resposta verbal, que desconsideram o modo como os bebés se relacionam com a
linguagem. Nesse caso, a mediagdo empobrece quando se afasta da experiéncia e
se orienta por expectativas que nao correspondem as possibilidades desse grupo
etario.

Por outro lado, a nogcédo de experiéncia de leitura, central no pensamento de
Munita, ganha ainda mais densidade quando articulada a primeirissima infancia. A
experiéncia, aqui, ndo se configura como algo que a crianga compreende, mas como
algo que a atravessa. E um conjunto de sensacdes, afetos e vinculos que vao
constituindo, de forma lenta e continua, sua relagcdo com a cultura escrita. Tal
processo evidencia a importancia da repeticdo, da continuidade e da familiaridade,
elementos fundamentais para que o livro se torne um objeto significativo no cotidiano
das criangas.

Desse modo, o papel do mediador desloca-se para uma atuagao que envolve
sensibilidade estética, escuta atenta e intencionalidade pedagdgica. Cabe a ele
selecionar obras que convoquem a experiéncia sensorial e simbdlica, organizar
tempos e espagos que favoregam o encontro com os livros e, sobretudo, sustentar
uma presenga que legitime o interesse, o estranhamento e a curiosidade das
criangas. A mediacdo, nesse sentido, ndo se reduz a condugao da leitura, mas
configura-se como uma pratica de constru¢ao de vinculos, com o livro, com o outro e
com o0 mundo.

Por fim, ao considerar que o acesso a cultura escrita ndo garante, por si so, a
formacdo de leitores, como aponta Munita, torna-se ainda mais evidente, na

primeirissima infancia, que é na qualidade das interacbes e na densidade das
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experiéncias oferecidas que se constroem as bases dessa relacdo. Assim, a
mediagao de leitura na creche n&o deve ser pensada como preparagao para etapas
futuras, mas como um campo proprio de experiéncia, fundamental para o
desenvolvimento integral das criangas.

A compreensao da leitura como experiéncia, permite aprofundar a critica as
praticas de “animacao para a leitura” e reposicionar o papel da mediacdo no

contexto da primeirissima infancia.

A experiéncia da leitura, se € um acontecimento, ndo pode ser
causada, nao pode ser antecipada como um efeito a partir de suas
causas; a uUnica coisa que se pode fazer é cuidar para que se deem
determinadas condicbes de possibilidade: sé quando confluem o
texto adequado, o0 momento adequado, a sensibilidade adequada, a
leitura é experiéncia. [...] e se for experiéncia, ndao sera a mesma
para todos (LARROSA, 2002, p.143).

O autor desloca a agdo pedagdgica do controle dos resultados para a
construcao de contextos. Isso nao implica uma auséncia de intencionalidade
docente, mas, ao contrario, exige um trabalho ainda mais atento e sensivel por parte
do mediador. Na creche, tal perspectiva se traduz na organizagdo de tempos,
espacos e relacdes que favorecam o encontro entre bebé, livro e adulto, sem reduzir
a leitura a uma sequéncia de estimulos ou a respostas esperadas.

Diferentemente das praticas pontuais e espetacularizadas, criticadas por
Munita, a mediagcao orientada pela nocdo de experiéncia aposta na continuidade, na
repeticdo e na qualidade das interagdes como condigdes para que algo efetivamente
acontegca com a crianga. Assim, ler com bebés e criangas bem pequenas nao é
provocar efeitos imediatos, mas sustentar uma ambiéncia estética e relacional na
qual a linguagem possa ser vivida, sentida e, progressivamente, apropriada.

A articulagao entre as contribuicdes de Larrosa e Munita permite aprofundar a
compreensao da mediacao de leitura como experiéncia e iluminar a distincdo entre
“ler para” e “ler com” bebés. Ao afirmar que a experiéncia de leitura ndo pode ser
causada, mas apenas possibilitada por meio da criagdo de condi¢des, Larrosa
desloca o foco da agdo pedagogica do controle dos efeitos para a qualidade do
encontro. Munita, por sua vez, ao criticar praticas pontuais e espetacularizadas de
“animacao para a leitura”, reforca a necessidade de uma mediagao continua, capaz
de sustentar vinculos duradouros entre sujeitos e textos.

Nessa linha, “ler para” tende a aproximar-se de uma logica de transmisséo e
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conduc¢ao, na qual o adulto “comanda” e a experiéncia €, de certo modo, antecipada;
enquanto “ler com” se inscreve em uma perspectiva relacional, em que o mediador
cria condigdes para que a leitura acontega como experiéncia compartilhada, aberta
ao imprevisivel e as formas singulares de participacdo das criancas. E nesse
deslocamento do fazer acontecer para o deixar acontecer, sem abdicar da
intencionalidade, que a mediagao de leitura na primeirissima infancia encontra sua
poténcia formativa e estética.

Ay ~n

A distingdo entre “ler para bebés” e “ler com bebés” permite problematizar
diferentes concepg¢des de mediagdo de leitura na primeirissima infancia. Embora, a
primeira vista, ambas as expressbes possam parecer equivalentes, elas revelam
modos distintos de compreender o lugar da crianga, do adulto e do livro na
experiéncia leitora.

“Ler para bebés” tende a configurar-se como uma pratica centrada no adulto,
na qual a leitura € conduzida de forma unilateral. Nesse modelo, o professor ou
cuidador assume o papel de emissor, enquanto o bebé& ocupa uma posi¢cao
predominantemente receptiva, sendo exposto a linguagem verbal e a narrativa.
Ainda que essa pratica possa ter valor, sobretudo no que se refere a familiarizacao
com a sonoridade da lingua, ao ritmo da leitura e a constru¢ao de vinculos afetivos,
ela corre o risco de reduzir a mediacdo a um ato de transmissdo, no qual a
participacao da crianga € pouco considerada ou mesmo invisibilizada.

Por outro lado, “ler com bebés” implica uma mudanca significativa de
perspectiva. Trata-se de compreender a leitura como uma experiéncia
compartilhada, na qual o bebé é reconhecido como sujeito ativo, que participa da
construcao de sentidos a partir de suas formas proprias de expressao: o olhar, o
gesto, o toque, a vocalizagdo, o movimento corporal. Nesse contexto, o livro deixa
de ser apenas um suporte de texto para tornar-se um objeto de interacgéao, e a leitura
passa a ser construida entre o adulto e a crianga, entre o texto e as respostas
singulares que ele suscita.

Essa abordagem aproxima-se da concepgdo de mediagdo como criagdo de
condigdes de possibilidade para a experiéncia de leitura. Ao invés de conduzir a
crianga a um significado previamente estabelecido, o mediador sustenta um espago
de abertura, no qual o tempo da leitura pode se alongar, interromper-se e se repetir.
Ler com bebés é, portanto, escutar suas iniciativas, acolher seus ritmos e legitimar

suas formas de participagdo, mesmo quando n&o se organizam em linguagem
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verbal.

Além disso, essa distingdo tensiona praticas que, muitas vezes,
aproximam-se de uma logica de “animagado para a leitura®, centradas no
desempenho do adulto e no impacto da atividade. Quando a leitura se organiza
apenas como apresentacdo, ainda que expressiva e envolvente, o bebé pode
permanecer como espectador. Em contrapartida, ao ler com bebés, o foco
desloca-se do efeito produzido pelo adulto para a relagdo que se constréi com a
crianga, valorizando a continuidade, o vinculo e a experiéncia compartilhada.

Por fim, € importante reconhecer que ler com bebés nao significa abdicar da
conducdo adulta, mas ressignifica-la. O mediador continua sendo responsavel pela
escolha dos livros, pela organizagcdo do ambiente e pela sustentagao da experiéncia,
mas sua atuagdo se orienta menos pela intencdo de ensinar algo e mais pela
disponibilidade para estar com a crianga no encontro com a linguagem. Assim, a
mediacdo de leitura na primeirissima inféancia se configura como um gesto relacional
e estético, no qual o sentido ndo é transmitido, mas construido na experiéncia.

Yolanda Reyes contribui de maneira significativa para a compreensao da
mediacdo de leitura na primeira infancia, ao deslocar o foco de uma perspectiva
instrumental para uma dimensao relacional, simbdlica e estética da experiéncia
literaria, conversando com as ideias dos autores ja trazidos. Ao afirmar que as
criangas sao nutridas n&o apenas biologicamente, mas também por historias, contos
e poemas, Reyes (2017, p. 47) evidencia que o contato com a linguagem literaria
antecede a leitura alfabética e constitui um dos fundamentos da vida psiquica,
emocional e cognitiva. Nesse sentido, a literatura se apresenta como uma
experiéncia inaugural de construcédo de sentido, por meio da qual a crianga comeca
a nomear o mundo e a si mesma.

Essa compreensdo se aprofunda quando Reyes propde a imagem do
“triangulo amoroso” entre crianga, livro e adulto, destacando o papel do mediador na
constituicdo da experiéncia de leitura. Na primeira infancia, o adulto ndo apenas
aproxima a crianga do livro, mas empresta sua voz, seu Corpo € sua presenga para
que a narrativa acontegca. Como afirma Reyes (2017, p. 49), o adulto é, por
exceléncia, “o texto da criangca”, uma vez que é por meio dele que as palavras
ganham entonacdo, ritmo, expressividade e sentido. Tal perspectiva permite
compreender a leitura como uma pratica compartiihada, em que a experiéncia

estética se constroi no entrelagamento entre linguagem, afeto e corporeidade,
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afastando-se de concepgdes que reduzem a mediacéo a simples disponibilizagao de
livros ou ao incentivo ao manuseio.

Além disso, o texto enfatiza que a literatura atua na elaboracao simbdlica das
experiéncias infantis, permitindo a elaboragcdo simbdlica das experiéncias infantis.
Ao possibilitar que a crianga acesse narrativas que organizam emogdes, medos,
desejos e descobertas, a leitura oferece um espago seguro para experimentar, por
meio da linguagem, situagdes complexas da vida. A literatura atua como mediadora
entre a experiéncia vivida e sua significagdo, permitindo que a crianga construa
sentidos para aquilo que ainda ndo consegue expressar plenamente.

Entretanto, ao mesmo tempo em que valoriza a dimensido afetiva da
mediacao, a reflexdo de Reyes também convoca a problematizacdo do papel do
mediador. Longe de ser uma fungc&o neutra ou espontanea, a mediagao de leitura
implica escolhas, que sdo atravessadas pela formacao estética, pelas concepcoes
de infancia e pelas condigdes institucionais em que o trabalho pedagdgico se realiza.
Desse modo, o “tridngulo” entre crianga, livro e adulto ndo se estabelece de forma
automatica, mas € construido a partir de praticas intencionais que podem
potencializar ou limitar a qualidade da experiéncia oferecida as criancas.

Ao afirmar que oferecer leituras as criangas é fornecer-lhes uma “caixa de
ferramentas” para inventar a propria vida, a autora refor¢ca a poténcia formativa da
literatura desde os primeiros anos. Essa ideia permite compreender a mediagao de
leitura como uma pratica que ultrapassa os objetivos imediatos da escolarizagao,
inscrevendo-se no campo mais amplo da formagdo humana. Assim, pensar a
mediacao de leitura na primeirissima infancia implica reconhecer a centralidade da
experiéncia estética e a responsabilidade do adulto em criar condigbes para que
encontros significativos entre criangas e livros possam, de fato, acontecer.

Diante desse percurso teodrico, torna-se possivel compreender que a
mediagcao de leitura na primeirissima infancia ndo se reduz a uma pratica
pedagodgica entre outras, mas configura-se como um campo privilegiado de
experiéncia estética, relacional e formativa. Ao articular as contribuicbes de Lépez,
Munita, Larrosa e Reyes, evidencia-se que ler com bebés e criangas bem pequenas
implica sustentar condigdes de possibilidade para que a linguagem seja vivida em
sua dimensao sensivel, simbdlica e compartilhada, deslocando o foco da agao
docente do controle dos efeitos para a qualidade dos encontros que se produzem.

Nesse contexto, a pratica docente exige uma escuta as formas singulares de
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participacdo das criangas, reconhecendo que o sentido n&o esta previamente dado
no texto, nem é simplesmente transmitido pelo adulto, mas se constrdi na relagao,
no tempo da experiéncia e na densidade dos vinculos estabelecidos. A mediacgao,
assim, deixa de ser compreendida como condu¢do ou animagdo e passa a ser
entendida como uma pratica de presenca, na qual o professor, ao emprestar corpo,
voz e sensibilidade, cria um espago de abertura para que algo acontega com a
crianga.

Tal perspectiva implica também reconhecer que a qualidade dessa
experiéncia esta diretamente relacionada a formagao estética do mediador, as
escolhas que realiza e as condigdes institucionais que sustentam sua pratica. Nao
se trata, portanto, de qualquer leitura, nem de qualquer encontro com o livro, mas de
experiéncias que mobilizem a linguagem em sua poténcia estética, ampliando as
possibilidades de sentir, imaginar e significar o mundo.

Desse modo, a mediagéo de leitura na creche se afirma como um gesto ético,
estético e politico, que contribui para a constituigdo de sujeitos capazes de
estabelecer relagbes sensiveis com a cultura e consigo mesmos. Mais do que
preparar para etapas futuras, trata-se de reconhecer a infancia como tempo
presente de experiéncia, no qual o encontro com a literatura pode inaugurar modos

de habitar o mundo, sustentados pela palavra, pelo vinculo e pela imaginagao.

2.4 Praticas de mediacao de leitura na Educacgao Infantil

As praticas de mediagao de leitura na primeirissima infancia assumem formas
diversas, que se articulam entre si e se sustentam na compreensao da leitura como
experiéncia estética, relacional e corporal. Mais do que estratégias isoladas, tais
praticas constituem modos de organizar encontros entre bebés, livros e adultos, nos
quais a linguagem é vivida em sua dimensao sensivel e simbdlica.

Ler com bebés exige um deslocamento importante em relagcdo a
compreensoes simplificadas da mediacdo de leitura, especialmente aquelas que a
reduzem ao livre manuseio dos livros. Embora a exploragdo material (tocar, abrir,
virar paginas, levar a boca) seja constitutiva da relagédo dos bebés com os objetos
culturais, ela, por si sO, ndo configura uma experiéncia de leitura. Quando a
mediacdo se limita a disponibilizar livros para manipulagdo, corre-se o risco de

esvaziar a poténcia simbdlica e estética da literatura, reduzindo o livro a mais um
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objeto entre outros no ambiente.

Ler com bebés implica, ao contrario, sustentar uma situagédo relacional em
que o adulto, o livro e a crianga constituem um campo de interagdo. Nesse contexto,
o mediador oferece sua voz, seu corpo, seu olhar e sua escuta como elementos que
dao densidade a experiéncia, nomeando, interpretando, respondendo e, a0 mesmo
tempo, abrindo espacgo para as iniciativas da crianca. Trata-se de uma pratica que
articula presenca e intencionalidade: o adulto ndo dirige a leitura para um sentido
unico, mas também nao se ausenta, criando condi¢gdes para que o encontro com o
livro se produza como experiéncia. Assim, ler com bebés ndo € apenas permitir o
acesso ao objeto livro, mas construir, na relagao, um tempo compartilhado em que a
linguagem possa ser vivida, experimentada e, progressivamente, significada.

A leitura de colo configura-se como uma das experiéncias mais potentes na
mediagao de leitura com bebés e criangas bem pequenas. Ao acolher a crianga junto
ao corpo, o adulto cria uma ambiéncia de seguranga e vinculo que favorece a
abertura para a linguagem. Nesse gesto, o livro ndo é apenas apresentado, mas
compartilhado em uma situagao de proximidade fisica e afetiva, na qual a voz, o
ritmo e a entonagdo ganham centralidade. O colo funciona como suporte da
experiéncia, permitindo que a crianga associe a leitura a sensagdes de aconchego,
escuta e pertencimento. Trata-se de uma pratica em que leitura e cuidado se
entrelagcam, evidenciando que, na primeira infancia, a experiéncia literaria é
indissociavel do vinculo.

As rodas de leitura, por sua vez, introduzem uma dimensao coletiva a
experiéncia leitora. Organizadas em pequenos grupos, elas possibilitam que as
criangas compartilhem um mesmo texto, ao mesmo tempo em que constroem
formas singulares de participagéo. Diferentemente de uma logica expositiva, a roda
de leitura, na primeirissima infancia, ndo se orienta pela compreensio do enredo ou
pela resposta verbal, mas pela criagdo de um espago de ateng¢ao conjunta, no qual
olhares, gestos, vocalizagdes e movimentos corporais compdem a experiéncia.
Nessa pratica, o mediador atua como aquele que sustenta o tempo da leitura, acolhe
as interrupgdes, valoriza as iniciativas das criangas e reconhece que cada uma se
envolve de maneira propria com o texto. A roda, assim, torna-se um espaco de
circulacao de afetos e sentidos, no qual a leitura se constroi de forma compartilhada.
O manuseio de livros, frequentemente associado a ideia do livro como

brinquedo, também ocupa um lugar importante na mediagédo de leitura com bebés.
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Ao explorar o livro com as maos, a boca, o olhar e o corpo, a crianca estabelece
uma relacdo sensorial com o objeto, investigando suas materialidades. Longe de
representar um uso “inadequado”, esse manuseio constitui uma forma legitima de
leitura, na qual o livro € incorporado as experiéncias exploratérias proprias da
infancia. O bebé 1€ o mundo através dos sentidos. Pensar o livro como brinquedo
nao significa reduzir sua poténcia literaria, mas reconhecer que, para o bebé, o
acesso a linguagem passa, inicialmente, pela exploragao concreta do objeto. Cabe
ao mediador, portanto, garantir a presenca de livros de qualidade estética e material,
que resistam ao uso e convoquem a curiosidade, permitindo que o bebé construa
uma relagao significativa com esse objeto cultural.

Para além dessas praticas, a mediacao de leitura na creche se desdobra em
multiplas situagbes do cotidiano: momentos de leitura espontanea, cantigas,
narrativas orais, reconto de histérias, exploragcdo de imagens, entre outras
experiéncias que ampliam o contato das criangas com a linguagem. Em todas elas,
0 que esta em jogo ndo é apenas 0 acesso ao livro, mas a qualidade das interagdes
que se estabelecem em torno dele. A mediacéo, assim, realiza-se na capacidade do
adulto de observar, escutar e responder as iniciativas das criangas, criando
condicdes para que a leitura acontega como experiéncia.

Para além das praticas ja citadas, a mediagao de leitura na primeirissima
infancia se desdobra em um conjunto mais amplo de praticas que atravessam o
cotidiano da creche e ampliam as possibilidades de encontro entre criangas, livros e
linguagem. Tais praticas ndo devem ser compreendidas como atividades isoladas ou
técnicas a serem aplicadas, mas como modos de sustentar experiéncias nas quais a
leitura se constitui como acontecimento estético, relacional e simbdlico.

Nesse contexto, a narrativa oral assume um lugar relevante, ao evidenciar
que a literatura ndo se restringe ao suporte do livro. Ao contar histérias sem o apoio
do texto escrito, o adulto mobiliza sua voz, seu corpo e sua imaginagao, instaurando
uma experiéncia em que a linguagem se apresenta de forma viva e compartilhada.
Essa pratica valoriza a dimensao oral da cultura e possibilita que a crianga se
envolva com a narrativa por meio da escuta, do ritmo e da entonacao, fortalecendo
vinculos e ampliando seu repertorio simbalico.

A leitura em pequenos grupos também se apresenta como uma pratica
potente, especialmente com bebés e criancas bem pequenas. Diferentemente das

rodas ampliadas, esse formato favorece a atencdo individualizada, permitindo ao
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mediador acompanhar mais de perto os gestos, olhares e iniciativas das criangas.
Nesse espago mais intimo, a leitura tende a se aproximar de uma experiéncia
compartilhada, na qual o tempo pode ser ajustado as necessidades do grupo e as
interagdes ganham maior densidade.

Outra dimenséao importante refere-se a leitura espontanea, que ocorre quando
os livros estdo disponiveis no ambiente e a aproximacido se da por iniciativa da
crianga ou a partir de situagdes imprevistas do cotidiano. Ao integrar o livro ao
espaco da sala referéncia e a rotina, a leitura deixa de ser uma atividade pontual e
passa a constituir-se como pratica cultural cotidiana. Nessa perspectiva, a mediacao
nao se manifesta apenas na condugéao direta da leitura, mas na organizagdo de um
ambiente que convida ao encontro com os livros e na disponibilidade do adulto para
sustentar esses momentos quando emergem.

A repeticdo de histdrias, frequentemente solicitada pelas proprias criangas,
também se revela fundamental. Ao revisitar narrativas ja conhecidas, os bebés e
criancas pequenas constroem relacbes de familiaridade, antecipacdo e
reconhecimento, aprofundando sua experiéncia com a linguagem. Longe de
representar uma limitagdo, a repeticdo constitui um elemento importante da
experiéncia leitora na infancia, favorecendo a construgdo de sentidos e a
organizagao narrativa.

A leitura de imagens, por sua vez, amplia a compreensado de leitura ao
valorizar a dimensdo visual e interpretativa. Em livros com pouca ou nenhuma
presenca de texto verbal, a crianga € convidada a explorar imagens, cores, formas e
relagdes, participando ativamente da construcdo de sentidos. Essa pratica
reconhece que, na primeirissima infancia, a leitura se da por multiplas vias, nao se
restringindo a linguagem verbal.

Além disso, a integragao da leitura ao brincar evidencia a apropriagao do livro
como objeto cultural. Ao incorporar narrativas, gestos de leitura e elementos
simbdlicos em suas brincadeiras, as criangas reelaboram experiéncias vividas,
atribuindo novos significados ao que escutaram ou observaram. Nesse movimento, a
literatura deixa de ocupar um lugar apartado e passa a integrar o universo ludico da
crianga, tornando-se parte de sua cultura.

Por fim, destaca-se a mediacao que ocorre nos momentos de transicdo da
rotina, como o acolhimento, o preparo para o descanso ou a passagem entre

atividades. Nessas situagdes, a leitura pode assumir a fungdo de organizar o tempo,
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criar continuidade e oferecer suporte emocional as criangas, contribuindo para a
construcdo de ritmos e rituais no cotidiano da creche. E importante destacar que n&o
se trata de uma improvisacédo. Nao se trata de ocupar os bebés e criangas antes da
proxima atividade da rotina, mas um momento que faz parte do cotidiano, para
marcar um ritual.

Desse modo, as praticas de mediagcao de leitura na primeirissima infancia
evidenciam que ler com bebés €, sobretudo, estar com eles na linguagem. Seja no
colo, na roda ou na exploragao livre dos livros, o que se constréi € um campo de
relagbes no qual a literatura se torna experiéncia viva, capaz de mobilizar afetos,
sensagdes e sentidos. E nesse entrelacamento entre corpo, palavra e vinculo que se
inauguram as primeiras relagbes das criangas com a cultura escrita, sustentando,
desde muito cedo, uma aproximagao sensivel e significativa com o universo literario.

Nao é o formato da atividade que garante sua poténcia, mas a qualidade das
relacdes que se estabelecem em torno dela. A mediacao nao reside na atividade em
si, mas na capacidade do adulto de criar condigbes para que o encontro com a
linguagem acontega como experiéncia. Assim, ao ampliar o repertorio de praticas e
compreender sua dimensao estética e relacional, o professor qualifica sua atuagao e
fortalece o lugar da literatura na Educacédo Infantii como espago de formagao

sensivel, simbdlica e cultural.

2.5 Aspectos da formagao estética docente

Ao discutir a formagao estética docente, torna-se necessario refletir também
sobre o lugar ocupado pela literatura nos processos de formacgao inicial e continuada
dos professores da Educagado Infantii. Embora a literatura seja amplamente
reconhecida como linguagem artistica e importante instrumento de mediacéo
cultural, nem sempre ocupa posi¢ao nos curriculos dos cursos de Pedagogia, sendo
frequentemente abordada sob perspectivas metodoldgicas ou vinculadas ao ensino
da leitura e da escrita. Tal situacdo pode limitar as oportunidades de vivéncia da
literatura como experiéncia estética durante a formacao docente.

Diversos autores defendem que a formacao do mediador de leitura nao se
restringe a apropriagdo de técnicas ou estratégias pedagdgicas, mas envolve a
constituicdo de uma trajetéria leitora capaz de ampliar a sensibilidade, a imaginagéo

e o repertdrio cultural do professor.
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Assim, pensar a formacao estética docente implica considerar ndo apenas os
conhecimentos profissionais adquiridos em cursos e programas de formagao, mas
também as experiéncias culturais, artisticas e literarias que constituem o sujeito
professor. Tal compreensao torna-se particularmente relevante nesta pesquisa, uma
vez que busca compreender de que maneira essas trajetorias repercutem nas
praticas de mediacao de leitura desenvolvidas com bebés e criangas bem pequenas
na creche.

A discussdo sobre a formacdo de professores para a Educacgao Infantil,
especialmente no campo da Arte, exige um deslocamento em relagéo a perspectivas
instrumentalizadas da docéncia, reconhecendo a formagdo como um processo que
envolve o desenvolvimento da sensibilidade, da percepg¢ao, da imaginagao e da
capacidade criadora dos educadores.

Nessa perspectiva, a Arte ndo é concebida como um recurso subordinado a
educacdo, mas como um campo de conhecimento com estatuto proprio, cuja
poténcia formativa reside na possibilidade de promover experiéncias estéticas
significativas. Tal compreensado implica reconhecer que a formacado do professor
precisa incluir vivéncias que ampliem seu repertorio sensivel e sua relacdo com as
multiplas linguagens, favorecendo ndo apenas o dominio de conteudos, mas a
construgdo de um olhar atento, curioso e aberto ao mundo.

Ostetto e Leite (2004) problematizam modelos formativos pautados na
reproducdo de praticas e na adequacdo a padroes estabelecidos, indicando a
necessidade de transgressdo dessas concepgdes. Formar professores, nesse
sentido, envolve possibilitar que se tornem sujeitos autores de sua pratica, capazes
de tensionar normas, reinventar propostas pedagogicas e reconhecer a criangca
como igualmente autora de suas experiéncias. Trata-se de superar uma relagao
marcada por normalizagdes artistico-culturais, abrindo espaco para processos mais
criativos, singulares e contextualizados.

Outro aspecto refere-se a importancia das experiéncias estéticas no percurso
formativo. Ao invés de um ensino de Arte baseado em técnicas ou conteudos
fragmentados, defende-se uma abordagem que promova o mergulho em processos
de criagdo, a exploragdo de diferentes linguagens e a ampliagdo da imaginagao.
Esse movimento favorece a constituicio de educadores mais sensiveis as
expressbes das criangas e mais aptos a construir praticas pedagogicas que

valorizem a experiéncia, o corpo, a linguagem e a cultura como dimensdes
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indissociaveis da educacéo.

Além disso, a formagao docente é compreendida como um processo coletivo,
que se constroi na partilha de experiéncias e na reflexdo sobre a pratica. Desta
forma, é necessario uma formacdo que articule razdo e sensibilidade, corpo e
pensamento, técnica e criagcdo. Ao reconhecer a educacdo como espaco de
producao cultural e estética, reafirma-se a importdncia de formar professores
capazes de sustentar praticas que nao apenas ensinam, mas que produzem
experiéncias significativas, ampliando o campo do imaginario e da expressdo na
Educacao Infantil. A formagado docente se configura como um processo continuo de
transformacao, no qual o educador também se constitui como sujeito em devir, em
permanente construgao.

A reflexdo sobre a formacdo de professores, sob o ponto de vista da
formagao estética, exige um deslocamento significativo das concepg¢des tradicionais
de formacéo, frequentemente centradas na aquisi¢gao de conteudos e no dominio de
técnicas pedagogicas. Derdyk (2020) evidencia que a vivéncia ocupa um lugar
importante nesse processo, ao afirmar que € por meio dela que se constitui o
repertorio sensivel, expressivo e criativo do sujeito. Tal perspectiva permite
compreender que formar-se como professor ndo se reduz a apropriagao de saberes
tedricos, mas implica um processo mais amplo, no qual o sujeito se coloca em
relagdo com o mundo, com a linguagem e consigo mesmo.

Ao estabelecer um contraste entre a crianga, descrita como ser em continuo
movimento, aberto a experiéncia e ao encantamento, e o adulto, muitas vezes
cristalizado em formas estaveis de percepcao e agao, Derdyk (2020) evidencia um
dos principais desafios da formacao docente: a perda da disponibilidade para a
experiéncia. Nesse sentido, a formacao estética pode ser compreendida como um
movimento de reabertura do sensivel, no qual o educador se autoriza a
experimentar, investigar e criar, rompendo com a ideia de um sujeito acabado e com
a rigidez de praticas ja naturalizadas.

Essa discussdo ganha especial relevancia no campo da Educagao Infantil,
uma vez que as criangas se relacionam com o mundo por meio de uma integragéo
entre corpo, pensamento, emogao e agao. Na infancia, ndo ha dissociacédo entre
pensar e fazer, sendo a experiéncia vivida o fundamento da construcdo de
conhecimento. No entanto, a formacdo docente, marcada por processos de

fragmentacdo e especializagdo, tende a reproduzir uma divisdo entre teoria e
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pratica, entre razdo e sensibilidade, dificultando a compreensado dessa unidade
prépria da infancia. Tal descompasso pode comprometer a atuagdo do professor,
especialmente no que se refere a mediagdo de experiéncias estéticas, como a
leitura literaria.

Dessa forma, a vivéncia de linguagens expressivas, como o desenho, a
musica e a literatura, constitui um elemento fundamental da formacéo estética do
educador. Mais do que conhecé-las teoricamente, € necessario experiencia-las,
ampliando o repertorio sensivel e favorecendo uma escuta mais atenta das
producdes infantis. A auséncia dessas experiéncias pode limitar a compreensao das
manifestacbes das criangas e evidenciar lacunas nos processos de formacéao
docente.

Além disso, ao afirmar que o ato de conhecer esta intrinsecamente
relacionado ao ato de criar, aproxima a formacao estética de uma dimensao
existencial da educagdo. Criar ndo é entendido como habilidade restrita a
determinados sujeitos, mas como necessidade humana fundamental, vinculada a
producao de sentido e a propria experiéncia de viver. Nesse sentido, a formacéao do
professor, quando orientada pela vivéncia, favorece ndo apenas o desenvolvimento
de competéncias pedagdgicas, mas a constituicdo de um sujeito mais aberto a
experiéncia, a duvida e ao encontro com o outro.

Por fim, ao considerar o educador como alguém que interfere diretamente na
construcédo de sujeitos individuais e sociais, reforgca a dimenséo ética e politica da
formagao estética. A maneira como o professor se relaciona com o conhecimento,
com a linguagem e com as criangas nao € neutra, mas expressa uma visao de
mundo, que sera, de algum modo, compartiihada e reproduzida no contexto
educativo. Assim, investir na formacao estética dos professores implica reconhecer
que a qualidade das experiéncias oferecidas as criangas, como a mediacdo de
leitura, esta profundamente relacionada a qualidade das experiéncias vividas por
esses educadores ao longo de sua trajetéria formativa e de vida.

Parreiras (2009, p. 11) afirma que “Costumamos transmitir o que aprendemos.
Se muitos professores nao aprenderam a lidar com a literatura e com outras artes
(plastica, teatral, musical), como transmitir ao aluno o que néo viveram?”

Ao afirmar que “costumamos transmitir o que aprendemos”, a autora chama
atencdo para o fato de que o ensino nao se sustenta apenas em conhecimentos

tedricos ou prescricbes metodoldgicas, mas estd profundamente ancorado nas
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experiéncias humanas e formativas do proprio professor. Nesse sentido, a auséncia
de vivéncias significativas com a literatura e com as diferentes linguagens artisticas
nao constitui apenas uma lacuna individual, mas um limite que atravessa e
condiciona as praticas educativas.

Essa reflexdo torna-se especialmente relevante na Educacao Infantil, em que
a mediacdo de leitura e o contato com as artes ndo podem ser reduzidos a
transmissao de conteudos. Se a experiéncia estética envolve sensibilidade,
imaginacdo e abertura ao inesperado, sua promogdo requer professores que
também tenham construido relagdes significativas com a literatura e as diferentes
linguagens artisticas.

Nesse sentido, Parreiras permite problematizar a formacgao inicial de
professores, frequentemente marcada por uma abordagem superficial das artes,
tratadas como complementares ou secundarias no curriculo. A auséncia de uma
formacgdo estética consistente tende a produzir praticas igualmente empobrecidas,
nas quais a literatura é utilizada de forma instrumental, seja como recurso para
ensinar conteudos, seja como atividade de entretenimento desvinculada de sua
dimensao artistica. Assim, nao se trata apenas de ensinar a mediar a leitura, mas de
possibilitar que o professor se constitua como sujeito da experiéncia literaria.

Ao mesmo tempo, a reflexdo aponta para a necessidade de compreender a
formagdo docente como um processo continuo, no qual é possivel reconfigurar
trajetérias e ampliar repertérios. Se, por um lado, muitos professores nao tiveram
acesso a experiéncias estéticas em sua formacédo inicial, por outro, a formacéao
continuada pode se constituir como espago de vivéncia, experimentacdo e
ressignificagdo. Nesse movimento, a formagao estética deixa de ser um ideal
abstrato e passa a ser compreendida como condicdo concreta para a qualificacao
das praticas pedagdgicas.

[...] uma educacgao sensivel s6 pode ser levada a efeito por meio de
educadores cujas sensibilidades tenham sido desenvolvidas e
cuidadas, tenham sido trabalhadas como fonte primeira dos saberes

e conhecimentos que se pode obter acerca do mundo. (Duarte Jr.,
2000, p. 213)

A afirmacdo de Duarte Jr. aprofunda e radicaliza a problematica ja
evidenciada por Parreiras, ao situar a sensibilidade ndo como um atributo

secundario da formagao docente, mas como sua propria condicdo de possibilidade.
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Ao defender que uma educacdo sensivel s6 pode ser realizada por educadores
cujas sensibilidades tenham sido desenvolvidas e cuidadas, o autor desloca o eixo
da formagao do dominio de conteudos para a constituicdo de um sujeito capaz de
sentir, perceber e significar o mundo de maneira ampliada. Trata-se, portanto, de
reconhecer a sensibilidade como fonte primeira dos saberes, e ndo como
complemento da pratica pedagdgica.

Se, como aponta Parreiras (2009), a auséncia de experiéncias com a
literatura e as artes limita a atuagcdo docente, Duarte Jr. (2000) explicita que n&o se
trata apenas de uma lacuna de repertério, mas de uma fragilidade na propria
constituicdo sensivel do educador. A formacéao estética, nesse sentido, ndo pode ser
compreendida como um conjunto de conteudos a serem adquiridos, mas como um
processo de cultivo da sensibilidade, no qual o professor se abre a experiéncia, a
escuta e ao encontro com o outro e com a linguagem.

Articulando essa reflexdo com o campo da Educacgao Infantil, considerando
que as criangas se relacionam com o mundo de forma intensamente sensorial,
corporal e afetiva, a atuagdo do professor demanda uma disponibilidade que nao
pode ser reduzida a técnicas ou estratégias previamente definidas. Mediar a leitura,
por exemplo, implica sustentar uma experiéncia estética que envolve ritmo,
entonagao, presenga e vinculo, elementos que s6 podem ser mobilizados por um
educador que tenha desenvolvido, em si, tais dimensdes.

Além disso, ao compreender a sensibilidade como fonte de conhecimento,
Duarte Jr. contribui para tensionar a dicotomia entre razdo e sensibilidade ainda
presente na formacao docente. Tal separacgéao, historicamente consolidada, tende a
marginalizar as experiéncias estéticas no curriculo formativo, relegando-as a um
lugar secundario. No entanto, ao reconhecer que é pela sensibilidade que o sujeito
apreende o mundo em sua complexidade, o autor recoloca as linguagens artisticas
no centro da formagao, ndo como instrumentos pedagdgicos, mas como modos de
conhecer.

A mediacao de leitura na Educacéao Infantil pode ser compreendida como um
desdobramento da formacao estética docente. Se a formacao do professor envolve
o desenvolvimento da sensibilidade, da imaginagcdo e da abertura as multiplas
linguagens, a leitura literaria deixa de ser uma atividade orientada exclusivamente
por finalidades utilitarias e passa a constituir-se como experiéncia estética. Nessa

perspectiva, o papel do educador ndo se limita a aplicagao de estratégias de leitura,
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mas a criagao de condi¢cdes para que o0 encontro entre criangas e literatura produza
sentidos, afetos, descobertas e diferentes formas de relagédo com a linguagem.

Essa compreensado também implica reconhecer as criangas como sujeitos
ativos da experiéncia leitora. Ao abandonar uma posi¢ao centrada na transmissao
de significados, o professor passa a acolher interpretagbes, gestos, siléncios e
modos de participagdo que emergem durante a leitura. Assim, especialmente na
primeirissima infancia, a mediagao envolve a constru¢ao de um campo relacional em
que voz, corpo, olhar e escuta compartilham a experiéncia estética. Desse modo, a
qualidade da mediacdo de leitura esta diretamente relacionada a formacédo do
educador, evidenciando a importancia de experiéncias estéticas que ampliem sua
sensibilidade e seu repertorio cultural.

Ao discutir o letramento literario, Cosson (2009) destaca que a literatura
constitui uma forma singular de inser¢cdo no mundo e de construgéo de significados,
ultrapassando abordagens centradas exclusivamente na aprendizagem de
conteudos. Para o autor, a leitura literaria permite ao sujeito apropriar-se da
linguagem de maneira critica e sensivel, ampliando sua compreensdo da
experiéncia humana. Assim, a formacao de leitores demanda mediadores capazes
de estabelecer relagdes significativas com os textos literarios e de criar condigcoes
para que outros sujeitos também possam vivenciar tais experiéncias.

Nessa mesma direcdo, Petit (2009) argumenta que a leitura € uma pratica
que se transmite muito mais por meio de relacdes humanas do que por prescri¢cdoes
pedagogicas. Ao analisar trajetérias de leitores em diferentes contextos sociais, a
autora observa que o acesso aos livros frequentemente ocorre gragas a presenca de
mediadores que compartilham seu gosto pela leitura. Como afirma, “se chegaram a
ler, foi sempre gragas a mediagbes especificas, ao acompanhamento afetuoso e
discreto de um mediador com gosto pelos livros” (PETIT, 2009, p. 22). Tal
compreensao desloca a formacdo do mediador de uma logica estritamente técnica
para uma dimensao relacional, na qual a experiéncia pessoal com a leitura assume
papel fundamental.

A autora também destaca que a leitura se constitui como um espaco de
elaboragado simbdlica, imaginagdo e construgdo de sentidos, ndo podendo ser
reduzida a decodificacdo de textos ou ao dominio de competéncias escolares.
Segundo Petit (2009), o que se revela essencial na experiéncia leitora sdo os

processos de reflexdo, devaneio e apropriacéo singular que os sujeitos realizam a
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partir dos textos, produzindo relagdes préprias com aquilo que leem. Desse modo, a
formagdo do mediador requer sensibilidade para reconhecer que a leitura envolve
dimensbes afetivas, culturais e subjetivas que escapam a abordagens
exclusivamente instrumentais.

Nesse sentido, a mediagdo ndo se configura como um ato neutro ou
espontdneo, mas como uma pratica atravessada pelas experiéncias culturais,
leitoras e estéticas do proprio mediador. Conforme destaca Reyes (2017), as
escolhas realizadas durante a mediagado sio influenciadas pelas concepgdes de
infancia, pelas experiéncias formativas e pelas condicdes em que o trabalho
pedagdgico se desenvolve.

Diante disso, compreender a formagdo do mediador de leitura implica
reconhecer que a constituicdo de leitores esta intimamente relacionada a
constituicdo do proprio mediador como sujeito leitor. Mais do que dominar
procedimentos didaticos, o professor necessita construir um repertério cultural e
literario que |he permita estabelecer relagbes vivas com os textos e criar contextos
de leitura nos quais a literatura possa ser experimentada como espago de
imaginacéo, sensibilidade e produgcdo de sentidos. Tal compreensdo dialoga
diretamente com esta pesquisa, que busca investigar de que maneira as trajetorias
culturais e estéticas das professoras influenciam suas praticas de mediagao de
leitura junto a bebés e criangas bem pequenas.

Se a mediagao de leitura ndo depende apenas de conhecimentos técnicos,
mas também das experiéncias leitoras, culturais e estéticas acumuladas ao longo da
vida, torna-se relevante compreender como essas disposicbes foram constituidas
nas trajetérias das docentes participantes da pesquisa. E nesse contexto que os
retratos sociologicos se apresentam como estratégia metodologica capaz de
evidenciar os processos de socializacao que contribuiram para a formagao de suas

sensibilidades e praticas de mediagao.
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CAPITULO 3 - ESTUDO DE CASO

3.1 Percurso metodolégico

Esta pesquisa caracteriza-se como uma investigacdo de abordagem
qualitativa, por buscar compreender significados, experiéncias e processos
relacionados a formagao estética docente e as praticas de mediacdo de leitura
desenvolvidas na Educacgao Infantil. Conforme destacam Ludke e André (2018), a
pesquisa qualitativa possibilita a compreensao aprofundada dos fenbmenos em seus
contextos naturais, valorizando as interpretacbes e os sentidos atribuidos pelos
sujeitos as suas experiéncias. Tal perspectiva mostra-se adequada aos objetivos
deste estudo, uma vez que a investigagdo n&o pretende quantificar comportamentos
ou estabelecer relagdes causais, mas compreender como trajetérias culturais,
artisticas e leitoras constituem a formacéao estética de uma professora e repercutem
em suas praticas pedagogicas.

Do ponto de vista metodoldgico, esta pesquisa configura-se como um estudo
de caso, compreendido como uma estratégia de investigagdo que permite analisar
um fendbmeno situado em seu contexto natural, buscando compreender sua
complexidade e singularidade (André, 2005; 2013). Segundo André (2013), essa
modalidade de pesquisa favorece o exame aprofundado de uma situagao particular,
considerando as multiplas relacbes que a constituem. A escolha por esse
delineamento justifica-se pelo interesse em compreender a trajetéria formativa da
professora pesquisada. Mais do que produzir generalizagbes, busca-se
compreender um contexto especifico e os significados construidos pela participante
em sua experiéncia profissional.

A escolha da professora participante ocorreu em razdo de sua atuacao
frequente em momentos de mediagao de leitura no cotidiano da instituicdo, aspecto
considerado relevante para os objetivos da investigacdo. Considerando que a
pesquisa busca compreender as relagdes entre formacdo estética e pratica
pedagogica, optou-se por acompanhar uma docente cuja atuagao possibilitasse
observar diferentes dimensdes da mediacio de leitura desenvolvida na creche.

Para a produgcdo dos dados, foram utilizados trés procedimentos
complementares: a observagao participante, a analise documental e a construgao de

um retrato socioldgico. A observacdo participante possibilitou acompanhar os
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momentos de mediagdo de leitura realizados com as criangas, permitindo registrar
aspectos relacionados a organizagao dos espagos, a selegao das obras literarias, as
formas de condugcdo da leitura e as interagcbes estabelecidas entre professora,
criangcas e livros. Os registros foram realizados em diario de campo, buscando
captar elementos relevantes para a compreensao da dimensao estética presente
nas praticas observadas.

A analise documental teve como objetivo examinar registros pedagodgicos
produzidos pela professora, especialmente planejamentos e documentos
relacionados as praticas de leitura desenvolvidas com a turma. Esse procedimento
permitiu identificar concepgdes, intencionalidades pedagdgicas e indicios da
presenca da literatura e da dimensao estética no planejamento das experiéncias
oferecidas as criangas.

Além disso, foi construido um retrato sociolégico da participante, inspirado
nas contribuigdes de Bernard Lahire (2004), compreendido como uma estratégia de
investigacdo que busca analisar as trajetérias individuais a partir das multiplas
experiéncias de socializagdo vivenciadas pelos sujeitos. Por meio de entrevista
semiestruturada, procurou-se compreender aspectos relacionados a trajetoria
familiar, escolar, profissional, cultural, leitora e estética da professora, buscando
identificar elementos que contribuiram para a constituicdo de seu repertério e de
suas praticas pedagdgicas.

A analise dos dados foi realizada de forma interpretativa, articulando
informagdes provenientes das observagdes, dos documentos pedagdgicos e do
retrato sociologico. Essa triangulacdo permitiu compreender de que maneira as
experiéncias culturais, artisticas e leitoras da professora se manifestam em suas
escolhas pedagogicas e influenciam as praticas de mediacdo de leitura
desenvolvidas com criangcas bem pequenas na creche.

A opgéao pelo retrato sociologico decorre da compreensao de que as praticas
pedagogicas nao podem ser explicadas apenas pela formacdo académica ou pelas
condicdes institucionais de trabalho, mas também pelas multiplas experiéncias de
socializagdo que constituem os sujeitos ao longo de suas trajetdrias. Conforme
propde Lahire (2004), os individuos incorporam disposicbes construidas em
diferentes contextos familiares, escolares, culturais e profissionais, que podem ser
mobilizadas de maneiras distintas em suas praticas cotidianas. Nessa perspectiva, o

retrato socioldgico possibilita compreender a singularidade dos percursos individuais
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sem desvincula-los das condigdes sociais mais amplas que os constituem.

A escolha dessa estratégia metodoldgica também foi inspirada no estudo de
Arruda (2022), que utilizou o retrato sociolégico para investigar a génese das
disposicbes e do gosto pela arte de um jovem artista. Ao analisar diferentes
experiéncias de socializagao vividas pelo sujeito, o autor evidencia o potencial dessa
abordagem para compreender como trajetorias culturais, familiares e formativas
contribuem para a constituicdo de disposi¢cbes estéticas. De modo semelhante,
nesta pesquisa, o retrato socioldgico foi adotado com o propdsito de compreender
como experiéncias culturais, artisticas, leitoras e profissionais participaram da
constituicdo da formagao estética da professora investigada e de que maneira esses
elementos se manifestam em suas praticas de mediacdo de leitura na Educacao

Infantil.

3.2 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em uma creche pertencente a rede publica
municipal de ensino de um municipio localizado na Regido Metropolitana de Sao
Paulo. Para preservar a identidade da instituicado e dos participantes, optou-se por
nao divulgar o nome da unidade escolar nem informagdes que possam permitir sua
identificagao.

A instituicao atende bebés e criangas bem pequenas, com idades entre zero e
trés anos, em periodo parcial e integral, organizando seu trabalho pedagdgico em
agrupamentos correspondentes as diferentes faixas etarias da creche. A proposta
pedagdgica fundamenta-se nas orientagdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacé&o Infantil (DCNEI’s) e
do documento curricular da rede, compreendendo a crianga como sujeito de direitos
e protagonista de seus processos de aprendizagem e desenvolvimento.

A unidade dispbe de diferentes espacos destinados as experiéncias
educativas das criangas, incluindo salas de referéncia, areas externas para
brincadeiras, espagos de convivéncia e ambientes voltados ao desenvolvimento de
propostas pedagdgicas diversificadas. As praticas desenvolvidas buscam articular
cuidado e educagao, valorizando as interagdes, as brincadeiras e as multiplas
linguagens como eixos estruturantes do trabalho pedagdgico.

O estudo foi desenvolvido em uma turma composta por, aproximadamente, 20
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criangas bem pequenas, com idades entre dois e trés anos, que eram
acompanhadas por uma professora e duas auxiliares. A escolha dessa faixa etaria
relaciona-se ao foco da pesquisa na primeirissima infancia e na compreensao das
experiéncias literarias vivenciadas no contexto da creche. Nessa etapa do
desenvolvimento, as criangas estabelecem relagdes cada vez mais complexas com
a linguagem, ampliam suas formas de comunicagdo e passam a participar de
maneira mais ativa dos momentos de leitura e das interagbes mediadas pelos livros.

No contexto investigado, a literatura integra a rotina pedagdgica da turma por
meio de diferentes propostas, como rodas de leitura, leitura individual ou em
pequenos grupos, exploragao livre de livros e momentos de contagao de historias
com o uso de recursos visuais. Essas experiéncias possibilitam o contato frequente
das criangas com a linguagem literaria e com diferentes formas de interagdo com os
livros.

O acervo literario da instituicdo encontra-se em processo de ampliagao e
renovacdo. Durante as observagdes, verificou-se a presenca de obras de
reconhecida qualidade literaria e estética, utilizadas pela professora nos momentos
de mediagao de leitura. Observou-se também a existéncia de um conjunto de livros
destinado ao manuseio livre das criangas. Em razdo do uso frequente e da
exploracao autbnoma realizada pelos pequenos leitores, alguns exemplares
apresentavam sinais de desgaste e deterioracdo, aspecto recorrente em contextos
de Educacao Infantil nos quais se busca garantir o acesso direto das criangas aos
livros.

A instituicdo esta inserida em uma regiao urbana atendida por equipamentos
publicos de educagdo, assisténcia social, saude e cultura, recebendo criangas
provenientes de diferentes configuragdes familiares e contextos socioculturais.
Conforme apontam os dados institucionais, as familias atendidas apresentam
diversidade em relacao as trajetérias de escolarizagéo, condigdes socioeconémicas
e experiéncias culturais, aspecto que contribui para a constituicdo de um contexto

educativo heterogéneo e plural.

3.3 A professora participante

A participante desta pesquisa €& professora da Educacado Infantil na rede

publica municipal de uma cidade da Regido Metropolitana de Sao Paulo. Possui 17
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anos de experiéncia na docéncia, iniciada logo apos a conclusdo de sua formagao
superior. Ao longo de sua trajetéria profissional, atuou em diferentes contextos
educacionais, tanto na Educacao Infantii quanto nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, construindo um percurso marcado pela participagdo em projetos
educativos voltados a leitura e a formacao de leitores. Tais vivéncias contribuiram
para a constituicdo de seus saberes docentes e para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas relacionadas ao trabalho com a literatura.

E graduada em Pedagogia por meio do Programa Escola da Familia, politica
publica do Governo do Estado de S&o Paulo que tinha como objetivo ampliar o
acesso ao ensino superior e promover a integragao entre escola e comunidade. O
programa previa a concessdo de bolsas de estudo a universitarios que, em
contrapartida, atuavam aos finais de semana em escolas publicas, desenvolvendo
atividades educativas, culturais, esportivas e de participagdo comunitaria.

Nesse contexto, a professora optou por integrar um projeto voltado a leitura,
no qual desenvolvia atividades de incentivo a leitura com criangas e jovens
participantes do programa. As agdes envolviam momentos de leitura compartilhada,
mediacdo de obras literarias e propostas de aproximagao dos participantes com os
livros. Segundo seus relatos, essa vivéncia constituiu um importante espago de
aprendizagem e aproximagao com o universo da literatura, contribuindo para a
construcdo de conhecimentos e sensibilidades que posteriormente passaram a
integrar sua atuacao docente.

A escolha da participante ocorreu de forma intencional, considerando sua
atuagao reconhecida no contexto da unidade como uma professora que desenvolve
praticas frequentes de mediacdo de leitura junto as criangas. Além disso, a
disponibilidade para participar da pesquisa e a presenca da literatura como elemento
recorrente em seu planejamento pedagdgico constituiram aspectos relevantes para
sua selegao.

Ao longo do periodo de observagao, foi possivel identificar que os momentos
de leitura ocupavam lugar significativo na rotina da turma, sendo realizados em
diferentes espacgos da instituicdo e articulados a diversas propostas pedagdgicas. As
observagbes indicaram uma preocupagao constante com a participagdo das
criancas, a exploracao das narrativas e a criagao de experiéncias que favorecessem
o envolvimento do grupo com os livros e as historias.

Considerando os objetivos desta investigagao, interessava compreender nao
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apenas as praticas desenvolvidas pela professora, mas também os percursos
formativos e as experiéncias que contribuiram para a constituicdo de seu modo de
compreender a literatura, a infancia e a mediacdo de leitura. Nesse sentido, a
participante tornou-se sujeito deste estudo de caso, possibilitando a analise das
relagdes entre formacao estética e praticas de mediagao de leitura na Educagao

Infantil.

3.4 O retrato sociolégico da professora

A construcdo do retrato sociolégico da professora participante teve como
objetivo compreender aspectos de sua trajetoria de vida que pudessem contribuir
para a analise das praticas de mediagdo de leitura observadas ao longo da
pesquisa. Inspirado na perspectiva proposta por Lahire (2004), o retrato sociolégico
busca apreender o sujeito em sua singularidade, considerando a multiplicidade de
experiéncias de socializacdo que participam da constituicdo de suas disposigdes,
valores, gostos e modos de agir. Nessa perspectiva, parte-se do entendimento de
que as praticas profissionais ndo sao produzidas exclusivamente pela formagao
académica, mas também pelas experiéncias familiares, culturais e escolares
acumuladas ao longo da vida.

Considerando os objetivos desta investigacao, interessava compreender de
gque maneira as experiéncias vividas pela professora poderiam estar relacionadas as
escolhas realizadas nos momentos de mediacdo de leitura. Assim, o retrato
sociologico foi organizado em categorias que permitissem identificar diferentes
dimensbes de sua trajetéria e analisar possiveis relagdes entre sua formagao
estética e suas praticas pedagogicas.

As categorias construidas para a analise foram definidas a partir dos objetivos
da pesquisa e das dimensdes que emergiram do retrato sociolégico da participante.
A primeira categoria, trajetéria familiar e infancia, buscou compreender os contextos
iniciais de socializagdo, as experiéncias familiares e os primeiros contatos com
narrativas, leituras e manifestagdes culturais. A segunda, trajetdria escolar e
experiéncias como leitora, voltou-se para a constituicdo de sua identidade leitora,
contemplando experiéncias escolares, praticas de leitura e a influéncia de
mediadores significativos em sua formacdo. A categoria formagdo profissional

procurou identificar os percursos formativos, as experiéncias docentes e os
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contextos que contribuiram para a construgcdo de suas concepgdes sobre educacao
e leitura.

A categoria experiéncias culturais e estéticas teve como objetivo investigar as
relacbes estabelecidas pela participante com diferentes manifestagdes artisticas e
culturais ao longo da vida, bem como os sentidos atribuidos a essas experiéncias.
Em seguida, a categoria relacdo com a literatura infantil e a mediagao de leitura
buscou compreender as concepgdes, critérios de escolha das obras e praticas de
mediagao desenvolvidas pela professora em sua atuagao junto as criangas. Por fim,
a categoria relagbes entre formagao e pratica procurou analisar de que maneira as
experiéncias familiares, leitoras, culturais e profissionais da participante repercutem
em suas escolhas pedagdgicas e em suas praticas de mediagao de leitura na
Educacao Infantil.

A organizacdo do retrato a partir dessas categorias néo pretende fragmentar
a trajetéria da participante em dimensdes isoladas. Ao contrario, busca evidenciar
como diferentes experiéncias se articulam na constituicdo de uma professora que
realiza escolhas pedagodgicas especificas e atribui determinados sentidos a
literatura, a leitura e a infancia. Dessa forma, o retrato socioldgico constitui uma
ferramenta analitica para a compreensao das relagdes entre formacao estética e

praticas de mediacao de leitura, aspecto central desta pesquisa.

3.4.1 Infancia e contexto familiar

A professora participante € a filha mais velha de uma familia composta por
sete irmaos. Ao rememorar sua infancia, descreve um ambiente familiar marcado
pela convivéncia intensa entre os membros da familia, pela simplicidade das
condigdes de vida e pela valorizacao das relagdes afetivas. Em razao das frequentes
demandas de saude de sua mae, assumiu desde cedo responsabilidades
relacionadas ao cuidado das criangas menores, experiéncia que, segundo seus
relatos, fez parte de seu cotidiano desde a infancia.

Embora a familia ndo dispusesse de amplas oportunidades de lazer ou
acesso a espacos culturais institucionalizados, as experiéncias com a narrativa, a
leitura e a imaginagdo ocupavam lugar significativo em sua formacéo. A figura
paterna emerge como uma importante mediadora cultural nesse processo.

Trabalhador e principal provedor da familia, seu pai costumava reunir os filhos ao
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final do dia para contar histérias inspiradas em suas vivéncias no sitio, em narrativas
populares e em passagens biblicas. Esses momentos constituiram algumas de suas
primeiras experiéncias de contato com a literatura e com a oralidade narrativa.

As memorias relacionadas a leitura antecedem o processo formal de
alfabetizacdo. Antes de aprender a ler, a participante ja estabelecia relagbes com
livros e gibis por meio das imagens, criando histérias e compartilhando-as com os
irmaos. Posteriormente, passou a produzir suas proprias narrativas em formato de
histérias em quadrinhos, revelando uma relacdo precoce com a imaginagéo, a
narrativa visual e a criacdo de histérias. Tais experiéncias sugerem que sua
aproximacao com a literatura esteve inicialmente associada a atribuicdo de sentidos
a partir das imagens e da oralidade, aspecto que parece repercutir em suas atuais
praticas de mediagao de leitura.

Outro elemento marcante em sua trajetéria € a presenga da musica.
Influenciada pelo pai, que tocava violdo, desenvolveu desde cedo interesse por
instrumentos musicais e por atividades relacionadas a expressao artistica. Além
disso, destaca experiéncias de desenho, criagdo de figurinos, brincadeiras
simbdlicas e invengao de historias, indicando que a imaginagéo e a producéo criativa

constituiram dimensoées importantes de sua infancia.

3.4.2 Trajetoria escolar e leitora

As experiéncias escolares da participante revelam uma relagdo complexa
com a leitura. Embora recorde praticas escolares marcadas pela repeticado e pelo
uso de cartilhas durante os primeiros anos de escolarizacao, atribui sua formacao
leitora principalmente as experiéncias construidas fora das atividades obrigatérias da
escola. A biblioteca escolar constituiu-se como espago de acesso frequente aos
livros e de ampliagao de seu repertoério literario.

Entre as figuras que marcaram sua trajetéria como leitora, destaca-se uma
professora dos anos finais do Ensino Fundamental, cuja atuacao foi lembrada pela
participante como fundamental para sua aproximagao com a literatura. Segundo seu
relato, a docente ndo apenas indicava obras para leitura, mas apresentava os livros
e seus personagens de forma envolvente, despertando a curiosidade dos estudantes
e o desejo de ler. A maneira como descreve essa professora sugere a valorizagao

de uma mediacdo que aproxima-se de uma pratica marcada pelo encantamento e
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pela construgao de vinculos com a literatura.

Outro aspecto significativo refere-se a sua postura ativa diante da leitura. A
participante relata o habito de registrar citagdes, autores e ideias que considerava
relevantes, organizando anotagdes pessoais desde a adolescéncia. Tal pratica
evidencia uma relagao reflexiva com os textos, marcada pela busca de sentidos e
pela apropriagao das leituras realizadas.

As obras literarias que mais marcaram sua infancia foram, sobretudo, os
contos tradicionais e os livros da Colecdo Vaga-Lume. Entre eles, destaca
especialmente Jodo e o Pé de Feijdo, narrativa que mobilizava reflexdes sobre
possibilidades de transformacdo da propria realidade. Ao recordar a obra, a
participante ndo enfatiza apenas a trama, mas as interpretagdes e questionamentos
que produzia a partir dela, revelando uma forma de leitura que relacionava literatura
e experiéncia de vida.

Além da escola, a biblioteca constituiu um espaco importante em sua
formacgao leitora. Embora nao participasse de atividades sistematicas de mediagao
de leitura nesse ambiente, destaca a influéncia da bibliotecaria, que frequentemente
indicava obras e acompanhava seus interesses como leitora. Tal experiéncia
evidencia a importancia dos mediadores culturais em sua trajetéria, ampliando seu
acesso a literatura e contribuindo para a consolidagao do habito de leitura.

Observa-se, ainda, a permanéncia da leitura ao longo de sua vida adulta.
ApdOs concluir a escolarizagdo basica, a participante continuou frequentando
bibliotecas publicas e mantendo praticas regulares de leitura. Dessa forma, a leitura
configura-se ndo apenas como uma atividade associada a escola, mas como uma

pratica cultural incorporada a sua trajetéria pessoal.

3.4.3 Formacgao profissional

A escolha pela docéncia ndo ocorreu de forma imediata na trajetéria da
participante. ApdOs concluir o ensino médio, permaneceu durante varios anos
afastada dos estudos formais em razdo das condicdes econdbmicas da familia,
dedicando-se ao trabalho. Nesse periodo, manifesta interesse por areas
relacionadas as artes visuais, revelando uma aproximacdo inicial com praticas
artisticas e expressivas que antecede sua formagao docente.

Entretanto, experiéncias vividas no contexto familiar contribuiram
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significativamente para sua aproximagdo com o ensino. A participante relata ter
assumido, ainda jovem, a tarefa de alfabetizar um de seus irmaos, que, em razao de
uma condicdo de saude, permaneceu afastado da escola durante a infancia. Sem
formagdo pedagodgica especifica naquele momento, utilizava os conhecimentos
intuitivos para ensinar leitura, escrita e operacbes matematicas, adaptando as
atividades as possibilidades da crianga. Ao rememorar essa experiéncia, destaca
situagcbes em que buscava alternativas mais criativas diante das dificuldades
encontradas, recorrendo, por exemplo, ao desenho e a atividades artisticas como
forma de favorecer a aprendizagem.

Ao refletir sobre sua formacdo inicial, a participante nao identifica
experiéncias particularmente marcantes relacionadas a literatura infantil ou a
mediagdo de leitura durante a graduagdo. Segundo seu relato, predominavam
discussoes teodricas e textos académicos sobre leitura, sem que houvesse vivéncias
significativas com obras literarias ou processos de mediagdo. Nesse sentido, as
experiéncias formativas mais relevantes parecem ter sido construidas em contextos
de atuacao profissional e em formagdes continuadas realizadas posteriormente.

Ao recordar uma experiéncia com estudantes mais velhos, relata ter
percebido que muitos realizavam leituras predominantemente mecanicas, sem
estabelecer relacbes de sentido com o texto. Essa percepgao provocou
qguestionamentos sobre os processos de leitura e sobre a necessidade de favorecer
formas mais significativas de interagdo com a literatura. Tal inquietagdo mostra-se
relevante para a compreensdo de suas praticas atuais, nas quais se observa
constante preocupacdo em promover o dialogo, a participagcdo e a construgao de

sentidos durante os momentos de mediacao de leitura.

3.4.4 Experiéncias culturais e estéticas

As experiéncias culturais e estéticas da participante revelam a permanéncia
da leitura como pratica significativa ao longo de sua trajetéria. Atualmente, mantém o
habito de ler regularmente, conciliando as leituras com as demandas profissionais e
familiares. Relata estar frequentemente envolvida com algum livro, adquirindo obras,
recebendo indicagdes de amigos e frequentando bibliotecas publicas préximas a sua
residéncia. Sua relacdo com a leitura ultrapassa os interesses académicos e

profissionais, constituindo-se também como pratica de lazer, reflexdo e
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desenvolvimento pessoal.

Outro aspecto relevante refere-se a participagcdo em eventos culturais
relacionados ao universo literario. A participante menciona visitas a feiras de livros,
exposi¢des e bienais, destacando o interesse por conhecer autores e acompanhar
lancamentos editoriais. Tais experiéncias sao frequentemente compartilhadas com a
filha, revelando a constituicdo de praticas culturais familiares mediadas pela leitura e
pela literatura.

No que se refere as preferéncias literarias, demonstra amplo repertorio de
leituras, mencionando autores nacionais e estrangeiros de diferentes periodos e
géneros. Entre os escritores citados encontram-se Machado de Assis, Jorge Amado,
Zélia Gattai, Sidney Sheldon, Nora Roberts e Rosamunde Pilcher. Além da literatura,
manifesta interesse por outras expressdes artisticas, destacando sua admiragao
pela obra de Salvador Dali, cuja produgdo associa a criatividade e a liberdade de
interpretacao.

Ao refletir sobre a influéncia dessas experiéncias em sua pratica docente, a
participante atribui a leitura papel fundamental em sua formagao cultural. Segundo
seu relato, apesar das limitacdes de acesso a atividades culturais formais durante a
infancia, os livros possibilitaram o contato com diferentes conhecimentos, realidades
e formas de pensar. Em suas palavras, “o livro foi um caminho”, expressdo que

sintetiza a importancia atribuida a leitura em sua trajetoria de vida.

3.4.5 Relagao com a literatura infantil

A relacdo da participante com a literatura infantil articula experiéncias
pessoais, praticas profissionais e concepg¢des construidas ao longo de sua trajetoria
docente. Ao refletir sobre o surgimento de seu interesse pela literatura destinada as
criangas, associa-o tanto as experiéncias vividas na infancia quanto a atuacao
profissional junto a Educacao Infantil. Segundo seu relato, contar histérias sempre
constituiu uma atividade prazerosa, presente em diferentes momentos de sua pratica
pedagdgica.

Em suas experiéncias anteriores, a participante desenvolveu estratégias
variadas de mediacdo, incluindo a criacao de histérias desenhadas na lousa e a
elaboragcdo de narrativas inspiradas nas proprias vivéncias das criangas. Tais

experiéncias evidenciam uma concepg¢ao de leitura que valoriza a participagao
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infantil e reconhece a crianga como sujeito capaz de produzir sentidos, imaginar e
criar narrativas.

Um aspecto recorrente em sua fala é a valorizagao dos livros de imagem. Ao
narrar uma experiéncia desenvolvida com um estudante com deficiéncia intelectual,
destaca a poténcia das ilustragdes como recurso para a construgao de histérias e
para a expressdao das interpretagbes das criangas. Essa compreensdo parece
repercutir em suas praticas atuais, nas quais os livros-imagem ocupam lugar de
destaque entre as obras selecionadas para os bebés e as criangas bem pequenas.

No que se refere a escolha dos livros, a participante demonstra preocupacao
com a adequacao das obras a faixa etaria atendida. Entre os critérios mencionados
estdo a predominancia de imagens, a utilizagdo de cores, a simplicidade da
narrativa, a extensdo reduzida dos textos e a possibilidade de envolvimento das
criangas com a histéria. Segundo seu entendimento, as obras devem favorecer o
interesse e a participagao das criancgas, respeitando suas caracteristicas e formas de
interacao com a literatura.

Ao mesmo tempo, sua fala revela uma compreensao da literatura infantil
como importante instrumento para a ampliagdo do repertério das criancas. Temas
relacionados aos animais, alimentos, meios de transporte e outros elementos do
cotidiano sado frequentemente valorizados, assim como as possibilidades de
articulagao entre os livros, as musicas e outras experiéncias vividas pelas criangas.
Entretanto, essa dimensdo nao se restringe a transmisséo de conhecimentos, uma
vez que a participante também reconhece a importancia da imaginagdo, da
interpretacao e da construgao de significados durante a leitura.

A participante menciona, ainda, autores e ilustradores que considera
referéncias para seu trabalho, entre eles Ruth Rocha, Eva Furnari, Susanne Strasser
e Mari Franga. Ao justificar essas escolhas, destaca a qualidade das imagens, a
clareza das narrativas e a capacidade das obras de dialogar com o universo infantil.
Por fim, ao refletir sobre a importancia da literatura na Educacéao Infantil, afirma que
ela constitui uma das bases para o desenvolvimento da linguagem, da imaginacéo e
do interesse pela leitura. Sua compreenséo evidencia uma valorizacio da literatura
como experiéncia que possibilita as criangas explorar imagens, produzir
interpretacdes, estabelecer relacbes com o mundo e iniciar sua aproximagao com a

cultura escrita.



80

3.4.6 Concepgoes sobre leitura e mediagao

As concepgdes de leitura e mediacdo expressas pela participante revelam
uma compreensao da literatura como experiéncia dialégica e participativa. Ao definir
o0 que entende por mediacdo de leitura, destaca a importancia de interromper a
narrativa para acolher perguntas, comentarios e experiéncias trazidas pelas proprias
criangcas. Nessa perspectiva, a leitura ndo se restringe a transmissdo de uma
histéria, mas constitui uma oportunidade de didlogo e constru¢do compartilhada de
sentidos.

Ao descrever a preparagao dos momentos de leitura, a participante evidencia
a existéncia de um planejamento prévio que envolve a escolha dos espacos, a
utilizacdo de musicas de chamamento, a apresentagcdo da capa do livro, a
apresentagcao dos autores e ilustradores das obras e a formulacédo de perguntas
capazes de despertar a curiosidade das criangas. Tais estratégias revelam uma
preocupagao em criar condicées favoraveis para o envolvimento do grupo com a
narrativa, compreendendo a leitura como uma experiéncia que se inicia antes
mesmo da abertura do livro.

Segundo a participante, observar as manifestagcbes das criangas, acolher
suas interpretagdes e responder de forma compativel com suas possibilidades de
compreensao sdo aspectos fundamentais do trabalho com a literatura. Essa
valorizagdo da escuta também se manifesta na maneira como interpreta a
participagcado infantil, reconhecendo o interesse das criangas por meio de gestos,
olhares, aproximagdes corporais, tentativas de tocar o livro e manifestacoes
espontaneas durante a leitura.

Outro aspecto significativo refere-se a valorizagdo das interpretagbes
produzidas pelas criangas. Ao ser questionada sobre situagdes em que 0s pequenos
leitores atribuem significados diferentes daqueles inicialmente previstos, afirma que
procura acolher e validar essas constru¢des, reconhecendo que cada crianga pode
produzir sentidos singulares a partir da narrativa. Tal compreenséo aproxima-se de
perspectivas que entendem a leitura como experiéncia aberta a interpretacdo e a
imaginacgao.

Também se destaca a utilizagdo intencional de recursos complementares,
como musicas, objetos, imagens e ambientagdes. Ao relatar a preparagao da leitura

da obra A ovelha rosa da Dona Rosa, a participante descreve a organizagao estética
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do espago como estratégia para aproximar as criangas do universo da narrativa e
ampliar seu envolvimento com a histéria. Segundo seu entendimento, tais recursos
contribuem para enriquecer a experiéncia literaria e atribuir maior significado as

propostas desenvolvidas.

3.4.7 Formagao estética

Ao ser questionada sobre o significado da palavra estética, a participante
inicialmente a associa a aparéncia visual, a forma como algo é apresentado e aos
elementos gréaficos presentes em um livro, como capa, ilustragdes e imagens. Essa
compreensao aproxima-se do significado mais difundido socialmente do termo,
relacionado aos aspectos visuais e a composi¢ao estética dos objetos culturais.

Entretanto, ao longo de sua narrativa, emergem experiéncias que revelam
uma relacdo mais ampla com a arte, a imaginagao e a construgao de significados. A
participante relata interesse por diferentes formas de expressdo artistica,
especialmente desenho e pintura, atividades presentes em diferentes momentos de
sua vida. Ao descrever suas experiéncias com a pintura, associa o processo criativo
as lembrancgas de leituras, a escuta de musicas instrumentais e a possibilidade de
imaginar cenarios, imagens e historias. Tais relatos evidenciam a presenca de uma
sensibilidade estética construida para além dos espacos formais de formacao.

As experiéncias culturais vividas ao longo da formacdo académica foram
relativamente restritas em razao das condi¢des de trabalho e estudo que marcaram
esse periodo de sua trajetdria. Ainda assim, algumas vivéncias foram apontadas
como significativas, entre elas as visitas a aldeia indigena Krukutu e ao Museu de
Arte Moderna. A participante destaca especialmente o contato com diferentes
formas de expressdo artistica e cultural, reconhecendo a riqueza presente em
modos diversos de produzir arte, conhecimento e cultura.

Ao refletir sobre a presenca dessas experiéncias em sua pratica pedagodgica,
a participante enfatiza a importancia de criar situacées que fagam sentido para as
criangas. Em seus relatos, a dimensao estética aparece associada a escuta, a
observacdo e a valorizagdo dos interesses infantis. Um exemplo significativo
refere-se a uma proposta fotografica realizada com as criangas, na qual cada uma
pbde registrar livremente elementos do cotidiano que considerava importantes. A

atividade permitiu evidenciar diferentes modos de olhar para o ambiente e produziu
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novos desdobramentos pedagdgicos a partir das escolhas realizadas pelas préprias

criangas.

3.4.8 Relagoes entre formacgao e pratica

Ao refletir sobre as relagdes entre sua trajetéria de vida e suas praticas de
mediacao de leitura, a participante reconhece a influéncia das experiéncias vividas
na infancia, especialmente aquelas relacionadas ao contato com a leitura no
ambiente familiar. A figura paterna, j@ mencionada em momentos anteriores da
entrevista, reaparece como referéncia importante em sua constituicido como leitora,
sendo associada as primeiras experiéncias de encantamento com as histoérias e os
livros.

Segundo seu relato, tais experiéncias repercutem diretamente em sua
atuacao profissional. A participante afirma perceber que nem todas as criangas
possuem referéncias leitoras em seus contextos familiares e, por essa razao,
considera que a escola e a professora podem desempenhar papel fundamental na
aproximacao das criangas com a literatura. Ao utilizar a expressao “plantar uma
sementinha de encantamento”, revela uma compreensao da mediagao de leitura que
ultrapassa objetivos estritamente pedagdgicos, envolvendo também dimensdes
afetivas e formativas relacionadas a construgcéo do vinculo com os livros.

Outro aspecto significativo refere-se a forma como compreende a experiéncia
leitora. Ao comparar os livros a um cardapio, a participante destaca que diferentes
obras produzem diferentes efeitos sobre os leitores, reconhecendo que o interesse e
o envolvimento nao se estabelecem de maneira uniforme, evidenciando uma
compreensao da leitura como experiéncia subjetiva, marcada pela producdo de
sentidos e pela singularidade das relagdes estabelecidas entre leitor e texto.

Quando questionada sobre aquilo que busca proporcionar as criangcas por
meio da leitura, a participante menciona a imaginacdo e a ampliagdo do
conhecimento de mundo. Entretanto, ao refletir sobre as lembrancas que espera
deixar em seus alunos, enfatiza sobretudo a dimensao afetiva dessas experiéncias,
expressando o desejo de que os momentos de leitura sejam lembrados com carinho,
significado e sensibilidade. Tal compreensdo reforgca a importancia atribuida a
literatura como experiéncia capaz de mobilizar emog¢des, memoérias e formas de

relagdo com o mundo.
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3.5 As praticas de mediagao de leitura observadas

A observacao participante foi utilizada com o objetivo de acompanhar os
momentos de mediacido de leitura desenvolvidos pela professora em seu contexto
cotidiano, sem interferir na rotina das criangas ou na dindmica da turma. Essa
estratégia possibilitou observar as praticas pedagdgicas em sua ocorréncia natural,
permitindo compreender nao apenas as agbes da docente, mas também as
interacdes estabelecidas entre professora, criancas e livros durante as experiéncias
de leitura.

Caracterizada pela insercdo do pesquisador no contexto investigado, a
observagcdo participante favorece o0 acompanhamento direto das situagcbes
vivenciadas pelos sujeitos da pesquisa. Segundo Ludke e André (2018), esse
procedimento possibilita uma aproximag¢ado mais estreita com a realidade estudada,
permitindo captar aspectos que nem sempre emergem por meio de entrevistas ou da
analise documental. Ao acompanhar o cotidiano do campo, o pesquisador tem a
oportunidade de observar comportamentos, interagdes, significados e praticas em
seu desenvolvimento concreto, ampliando as possibilidades de compreensao do
fendmeno investigado.

Para Neto (2002, p. 59), a observacao participante constitui um importante
instrumento da pesquisa qualitativa por possibilitar “obter informagbes sobre a
realidade dos atores sociais em seus proprios contextos.” Mais do que registrar
acontecimentos, esse procedimento permite compreender como os sujeitos atribuem
sentidos as suas agdes e como determinadas praticas se constituem no cotidiano.
Nesse sentido, a observagao participante mostrou-se especialmente pertinente aos
objetivos desta investigagdo, uma vez que possibilitou acompanhar as praticas de
mediacdo de leitura em sua dindmica cotidiana, observando aspectos que
dificilmente poderiam ser apreendidos apenas por meio dos relatos da professora.

As observagbes foram realizadas no periodo compreendido entre os meses
de abril e junho de 2025. A escolha desse recorte temporal ocorreu em razédo do
encerramento do periodo inicial de adaptagcdo da maior parte das criangas a rotina
da creche, condigdo considerada importante para a observagado das praticas de
mediacao de leitura em seu desenvolvimento mais proximo ao cotidiano habitual da
turma. Embora algumas criangas ainda apresentassem comportamentos

relacionados ao processo de adaptacdo, especialmente em decorréncia da
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frequéncia irregular ou de auséncias prolongadas, conforme relatado pela professora
participante, observou-se que o grupo ja se encontrava familiarizado com os
espacos, os profissionais e as rotinas da instituicao.

Durante esse periodo, foram acompanhados momentos de leitura realizados
em diferentes situagdes da rotina pedagogica. As observagdes buscaram registrar
aspectos relacionados a organizagao dos espacgos, a selegao das obras literarias, as
formas de condugdo da leitura, as interagdes estabelecidas entre professora e
criangas e a participagdo do grupo durante as experiéncias literarias. Os registros
foram realizados em diario de campo.

Antes do inicio das observacdes sistematicas, foi realizado um periodo de
aproximacao com a turma e com a equipe pedagdgica, com o objetivo de favorecer
a familiarizacao das criangas com a presenga da pesquisadora € minimizar possiveis
interferéncias na rotina cotidiana. Durante esse periodo, a pesquisadora
acompanhou diferentes momentos da rotina, permanecendo com o grupo desde a
saida da sala para o café da manha até as atividades subsequentes. Nos demais
dias, a pesquisadora participava do momento do café da manha, participando
ativamente deste momento.

De modo geral, as criangas demonstraram boa receptividade a presenga da
pesquisadora. Observou-se que uma das criangas apresentava maior dificuldade de
adaptacdo a rotina da creche, manifestando comportamentos de choro e
inseguranca em alguns momentos. Segundo relato das educadoras, tais
comportamentos estavam relacionados a frequéncia irregular da crianga, o que
impactava seu processo de adaptagcdao ao contexto institucional, ndo estando
associados a presencga da pesquisadora. Ao longo do periodo de observagao, foi
possivel perceber avancos em seu processo de adaptagcdo, evidenciados pela
reducdo dos episddios de choro e pela maior participacdo nas atividades
desenvolvidas com o grupo.

Os momentos de mediacao de leitura ocorriam diariamente e integravam a
rotina pedagogica da turma. As observagbes evidenciaram que a professora
realizava planejamento prévio dessas experiéncias, organizando-as tanto como
momentos especificos de aproximagao com a literatura quanto como introducéo a
propostas pedagogicas desenvolvidas posteriormente. As leituras aconteciam em
diferentes espagos da instituicdo, alternando-se entre a sala de referéncia e o

parque, conforme a organizagao da rotina da unidade.



85

Quando realizadas no parque, as atividades de leitura compartilhavam o
tempo destinado as brincadeiras em area externa. A professora relatou preocupagao
em equilibrar essas experiéncias, considerando a importancia do brincar ao ar livre
e, simultaneamente, o desejo de diversificar os contextos de mediacédo de leitura.
Apesar da reducdo do tempo disponivel para brincadeiras livres nesses dias,
observou-se 0 interesse das criangas em participar das rodas de leitura,
permanecendo junto ao grupo durante a atividade.

Antes do momento de leitura, a professora antecipava as criangas os
acontecimentos da rotina, informando inclusive o local onde a leitura seria realizada
naquele dia. Quando as condi¢bes climaticas impediam a utilizagdo do parque, a
mudanga era comunicada ao grupo, que era convidado a observar o tempo por meio
das janelas da sala. Em seguida, a docente utilizava uma musica de chamamento
que sinalizava o inicio da atividade, favorecendo a organizagdo das criangas para o
momento da leitura.

Nos dias em que a atividade ocorria no parque, as criangas eram organizadas
em roda, utilizando como referéncia as marcacodes existentes no piso emborrachado.
As educadoras auxiliavam na composigao do grupo e na permanéncia das criangas
durante a atividade. Observou-se, em especial, 0 acompanhamento de uma crianca
com diagnostico relacionado a um transtorno do neurodesenvolvimento, que
frequentemente buscava afastar-se da roda. Nesses momentos, as educadoras
realizaram intervengdes no sentido de favorecer sua participagdo, utilizando
diferentes estratégias de acolhimento e aproximagdo. Ao longo do periodo de
observacao, foi possivel perceber uma diminui¢ao gradual da resisténcia da crianga
em permanecer junto ao grupo durante as atividades de leitura.

Nos momentos realizados na sala de referéncia, a organizagdo espacial
apresentava caracteristicas distintas. As criancas eram distribuidas em tatames de
EVA dispostos no chdo, sem a formagcédo de uma roda. Embora a crianga
anteriormente mencionada também fosse incentivada a permanecer préxima dos
colegas, observou-se maior flexibilidade em seus deslocamentos pelo espacgo.

De modo geral, as criangas participavam ativamente das propostas de leitura.
Mesmo quando demonstravam inquietagdo ou alternavam momentos de atencao e
dispersao, a professora buscava constantemente promover interagdes por meio de
perguntas, comentarios e convites a participacdo. Também se observou a

valorizacado dos turnos de fala, com intervencdes frequentes da docente no sentido
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de incentivar a escuta dos colegas e o respeito as manifestacbes das demais
criangas.

Na maior parte das observacdes, a mediagao ocorria a partir do livro fisico.
Antes do inicio da leitura, a professora apresentava a capa da obra, mencionava o
nome do autor e do ilustrador e, em seguida, iniciava a narrativa. Esse procedimento
foi observado de forma recorrente, constituindo uma caracteristica das praticas de
mediagao desenvolvidas pela docente.

As situagbes apresentadas a seguir foram selecionadas por evidenciarem
aspectos significativos das praticas observadas, especialmente no que se refere a
organizagcdo dos momentos de leitura, as estratégias de mediagao utilizadas, a
participagcdo das criangas e as relagdes estabelecidas entre literatura e cotidiano.
Embora nao representem a totalidade das observagdes realizadas, os episodios
descritos permitem compreender caracteristicas recorrentes da atuagao da docente

e constituem importantes indicios para a analise desenvolvida nesta pesquisa.

Uma lagarta muito comilona - Eric Carle

Segundo a docente, o livro j&4 havia sido apresentado anteriormente as
criangas por meio da leitura da obra original e de outras propostas relacionadas a
narrativa. Na ocasido observada, a historia foi retomada com o auxilio de recursos
impressos e plastificados, ampliando as possibilidades de interacdo das criancas
com os elementos da narrativa.

A atividade teve inicio com a musica de chamamento utilizada rotineiramente
pela turma. Apds a organizagao do grupo no tapete e a retomada da rotina do dia, a
professora iniciou a contagdo da historia. Ao longo da narrativa, incentivou a
participagdo das criangas, especialmente durante os momentos em que a lagarta
consumia diferentes quantidades de frutas, convidando-as a realizar a contagem
coletiva dos alimentos apresentados.

Durante a mediagdo, observou-se que algumas criangas alternavam
momentos de atengdo e dispersdo, comportamento esperado para a faixa etaria
observada. Nesses momentos, a professora retomava o foco do grupo por meio de
mudangas na entonacdo da voz, da valorizagdo de elementos da narrativa e do
convite a participacédo. Essas estratégias favoreciam o reengajamento das criangas

na histéria e sua permanéncia na atividade.
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Apds o encerramento da narrativa, a professora propdés uma roda de
conversa, convidando as criangas a relacionarem a histoéria as suas préprias
experiéncias. Perguntou sobre os alimentos de que mais gostavam e incentivou que
cada crianga aguardasse sua vez para falar. Embora interrupgdes ainda fossem
frequentes, observou-se a mediagdo constante da docente na organizagdo dos
turnos de fala, estimulando a escuta dos colegas e a participagao do grupo.

A observacgao permitiu identificar uma pratica de mediagao que ultrapassava a
simples leitura da obra, incorporando momentos de dialogo, participacdo oral e
articulacdo entre a narrativa e as experiéncias das criancas. Além disso, a retomada
de uma histéria ja conhecida pelo grupo sugere uma compreensao da leitura como
experiéncia continua, na qual a releitura e a exploracdo de diferentes recursos
contribuem para ampliar as possibilidades de interacdo das criangcas com a

literatura.

Bruxa, bruxa, venha a minha festa? - Arden Druce

Segundo relato da professora, a escolha do livro ocorreu apds a
impossibilidade de localizar, no acervo da creche, a obra inicialmente planejada para
aquele momento (O monstro das cores, de Anna Llenas). A atividade foi realizada no
parque, seguindo a mesma organizacao observada em outras situagdes de leitura,
com as criangas dispostas em roda e acompanhadas pelas educadoras.

Durante a narrativa, observou-se que a professora utilizava diferentes
entonacdes e modulagbes de voz para representar as falas dos personagens,
recurso que despertava o interesse das criangas e contribuia para a manutengao de
sua atenc¢do ao longo da historia. A familiaridade da docente com a obra também se
mostrou evidente durante a mediacao, possibilitando uma leitura fluida e expressiva,
marcada por pausas, mudangas de ritmo e valorizagdo dos dialogos presentes na
narrativa.

Ao final da leitura, a professora estabeleceu relagdes entre a historia e
acontecimentos do cotidiano da turma. Partindo do tema da festa presente na
narrativa, retomou os aniversarios de duas criangas ocorridos no final de semana,
promovendo uma aproximagao entre a experiéncia literaria e as vivéncias do grupo.
Essa estratégia evidenciou uma compreensao da leitura para além da transmisséo

da histéria, configurando-a como oportunidade de didlogo e constru¢cdo de sentidos
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compartilhados.

Embora a escolha da obra tenha ocorrido em razdo da indisponibilidade do
livro inicialmente planejado, observou-se que a professora foi capaz de incorporar
elementos da narrativa as experiéncias concretas vividas pelas criangas. A
mediagao realizada sugere uma postura flexivel diante dos imprevistos do cotidiano,
transformando uma escolha circunstancial em uma oportunidade de interagcédo e
participacdo do grupo. Ao relacionar a tematica da festa aos aniversarios
recentemente vivenciados pela turma, a docente ampliou as possibilidades de
envolvimento das criangas com a narrativa e favoreceu a construgdo de vinculos
entre a literatura e suas experiéncias cotidianas.

A observacao indica que a mediacao realizada pela professora nado se
restringe a leitura do texto, mas envolve a mobilizagdo de recursos expressivos, a
valorizagdo das experiéncias infantis e a capacidade de ressignificar situagdes
imprevistas em favor da pratica pedagogica. A expressividade da leitura, associada
a criacao de conexdes entre a narrativa e o cotidiano da turma, parece favorecer o
envolvimento das criangas com a obra e ampliar as possibilidades de participagao

durante os momentos de leitura.

O passeio da dona aranha - Vanessa Alexandre

Um livro-imagem cuja narrativa é construida predominantemente por meio
das ilustracdes. Ao iniciar a mediacdo, a professora apresentou o titulo da obra e
explicou as criangas que a histoéria ndo possuia texto escrito, convidando-as a
participar da constru¢ao da narrativa a partir da observagéo das imagens.

Durante a leitura, a docente incentivou a participagdo do grupo por meio de
perguntas como: “O que ela viu?” e “O que aconteceu?”, estimulando as criangas a
interpretar as ilustragdes, formular hipéteses e atribuir sentidos aos acontecimentos
representados. Ao longo da mediagdo, observou-se que as criangas buscavam
identificar elementos visuais da narrativa e compartilhavam suas interpretacbes com
os colegas. A professora também fez uso frequente de onomatopeias para
representar sons presentes na historia, recurso que contribuiu para tornar a narrativa
mais expressiva e envolvente, despertando o interesse e a participagcdo das
criangas.

Em determinado momento da historia, quando a personagem encontra a
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chuva, a professora estabeleceu uma relacéo entre a narrativa e o repertério cultural
das criangas, retomando a conhecida cantiga da Dona Aranha. Ao final da leitura, o
grupo cantou a musica coletivamente, ampliando a experiéncia para além da
observagéo das imagens e articulando literatura, oralidade e musicalidade.

A observacdo sugere uma compreensdo da leitura que ultrapassa a
decodificagdo do texto escrito, valorizando a interpretacdo das imagens e a
participacao ativa das criangas na construgao da narrativa. Além disso, a articulagao
entre o livro-imagem e uma cantiga ja conhecida pelo grupo favoreceu a criacéo de
conexdes entre diferentes linguagens e experiéncias culturais presentes no cotidiano

infantil.

Faz de conta - Mari Franca

A atividade ocorreu em um dia em que a professora iniciou a roda de leitura
sem 0 apoio da auxiliar de sala, que chegou apenas durante o desenvolvimento da
narrativa. Nesse momento, observou-se que as criangas se mostravam mais
agitadas do que o habitual, possivelmente em razdo de alteragdes na rotina do
grupo.

A professora iniciou a mediagdao apresentando o livro as criangas e, como
observado em outras situacbes de leitura, mostrou a fotografia da autora e do
ilustrador antes de iniciar a narrativa. Durante a atividade, uma das criangas que
habitualmente apresentava maior dificuldade em permanecer junto ao grupo
demonstrou resisténcia em participar da roda. Como estratégia para favorecer seu
envolvimento, a professora ofereceu a ela a plaquinha utilizada na chamada diaria,
buscando atribuir-lhe uma funcédo durante a atividade. Com a chegada da auxiliar,
novas intervengbes foram realizadas para favorecer sua permanéncia junto aos
colegas.

A obra apresenta uma narrativa breve e, diferentemente de outras leituras
observadas, oferecia menos oportunidades para a participagao oral das criangas
durante a contagdo. Ao longo da mediagéo, observou-se menor interagédo do grupo
com a narrativa, o que pode estar relacionado tanto as caracteristicas do livro
quanto ao contexto especifico daquela observacdo, marcado pela agitacido das
criancas e pela alteragdo na organizacdo habitual da turma. Em determinado

momento, uma das criangas perguntou se ja poderiam ir ao parque, evidenciando o
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interesse pelo préximo momento da rotina.

Ao término da leitura, a auxiliar propds a constru¢ado de barquinhos de papel,
retomando um elemento presente na historia. A proposta ampliou as possibilidades
de interacdo das criangas com a narrativa, estabelecendo uma articulacéo entre a
experiéncia literaria e uma atividade pratica inspirada no livro.

A observacédo evidencia que fatores contextuais, como a organizacdo da
rotina, a composi¢cao da equipe presente no momento da leitura e as caracteristicas
da propria obra, podem influenciar o envolvimento das criangas durante a mediacgao.
Também sugere a preocupagéo da professora em criar estratégias para favorecer a
participacdo do grupo, mesmo em situagdes que apresentavam desafios adicionais

para a condug¢ao da atividade.

Uma histoéria atrapalhada - Gianni Rodari

A atividade foi realizada na sala de referéncia em um dia em que as
condicdes climaticas impediram a utilizagdo do parque. Antes de iniciar a leitura, a
professora convidou as criangas a observarem o tempo pela janela e explicou a
alteragao no local da atividade. Em seguida, apresentou a capa do livro e incentivou
0 grupo a observar os elementos visuais da obra.

Durante a mediagao, a professora buscou mobilizar os conhecimentos prévios
das criangas por meio de perguntas relacionadas a narrativa. Em determinado
momento, questionou com qual histéria a personagem apresentada na capa se
parecia. Embora a ilustracdo remetesse a personagem Chapeuzinho Vermelho, as
criangas nao estabeleceram essa associagao, o que pode estar relacionado tanto ao
repertorio literario do grupo quanto a complexidade das relagbes intertextuais
presentes na obra. Ao longo da leitura, observou-se que algumas criangas
permaneceram atentas a narrativa, enquanto outras demonstraram menor interesse
e alternaram momentos de atencdo e dispersao.

A obra caracteriza-se por brincar com a mistura e a inversao de elementos de
contos tradicionais, recurso frequentemente explorado por Gianni Rodari em suas
producgdes literarias. No contexto observado, percebeu-se que algumas referéncias
mobilizadas pela narrativa ndo foram prontamente reconhecidas pelas criangas.

A observacdo sugere que a participagdo das criangas durante a mediagao

esta relacionada ndo apenas as estratégias adotadas pela professora, mas também
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as caracteristicas da narrativa e aos conhecimentos prévios necessarios para a
compreensao de determinados elementos da histéria. Nesse sentido, a escolha da
obra evidencia os desafios envolvidos na mediacdo de textos que dialogam com

outras narrativas ja conhecidas pelos leitores.

A ovelha rosa da Dona Rosa - Donaldo Buchweitz

Observou-se o uso de diferentes recursos expressivos por parte da
professora durante a leitura. Ao longo da narrativa, a docente utilizou variagbes de
entonacao e intensidade da voz, buscando destacar acontecimentos da histéria e
manter o envolvimento das criangas com a narrativa.

Entretanto, o aspecto que mais se destacou nessa observagdo foi a
preparacdo prévia do ambiente de leitura. Antes da atividade, a professora
organizou o espago do parque utilizando diferentes elementos na cor rosa, entre
eles papéis celofane fixados em pontos estratégicos do ambiente.

Somente ao final da leitura a professora retomou os elementos presentes na
narrativa e comentou que a personagem Dona Rosa gostava tanto da cor rosa que
havia decorado o parque para que as criancas pudessem brincar naquele espaco. A
revelagao despertou o interesse do grupo, que passou a observar os elementos do
ambiente a luz da histéria recém-ouvida. Nesse momento, uma das criangas
observou que o avental utilizado pela professora também era rosa, estabelecendo
uma relacdo entre a narrativa, o ambiente e a préopria mediadora. A partir dessa
observagao, outras criangas passaram espontaneamente a compartilhar suas cores
favoritas, ampliando o diadlogo para além da histéria e relacionando-a as suas
preferéncias e experiéncias pessoais.

A observacgao evidencia uma pratica de mediag¢ao que ultrapassa a leitura oral
da obra e incorpora a organizagao intencional do espago como elemento constitutivo
da experiéncia literaria. Ao criar um ambiente que dialogava com a narrativa, a
professora ampliou as possibilidades de envolvimento das criangas com a historia,
favorecendo uma experiéncia que articulava literatura, imaginagdo e exploragéo
sensorial. Além disso, as associagdes realizadas pelas proprias criangas sugerem
que a proposta favoreceu a producao de sentidos e a participagao ativa do grupo,
permitindo que a narrativa fosse ressignificada a partir de suas experiéncias e

percepgdes. Tal estratégia indica uma compreensdo da mediagédo de leitura como
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experiéncia estética, na qual diferentes linguagens e elementos do contexto

contribuem para a construgao de sentidos pelas criangas.

Mamae foi trabalhar - Solimar Silva

Observou-se a preocupacdo da professora em diversificar os espagos
destinados as experiéncias de leitura. A atividade foi realizada no parque, escolha
que, segundo a docente, relacionava-se ao fato de as leituras dos dias anteriores
terem ocorrido na sala de referéncia em razao das condi¢des climaticas.

Antes de iniciar a narrativa, a professora apresentou a capa do livro e mostrou
as criancas as fotografias da autora e da ilustradora, destacando que a autora
também era professora. A informag¢ao mobilizou o interesse do grupo e favoreceu a
aproximacao entre a obra e as experiéncias das criangas. Uma delas comentou que
sua mae também era professora, enquanto outra relatou que sua mae havia saido
para trabalhar.

Ao longo da leitura, a professora buscou manter o envolvimento das criangas
por meio da observagao das ilustracées e do didlogo sobre a narrativa. Quando
percebia momentos de dispersdo, direcionava a atencido das criangas para
elementos presentes nas imagens, convidando-as a acompanhar a historia.

Ao final, a docente retomou o tema central da obra e abriu espaco para que
as criangas compartilhassem experiéncias relacionadas ao trabalho de seus
familiares. A mediacéo observada evidencia uma pratica que valoriza o didlogo e a
construgcao de sentidos a partir das vivéncias do grupo, favorecendo a aproximagao
entre a literatura e o cotidiano infantil. Também se destaca a intencionalidade da
professora na organizagédo dos contextos de leitura, compreendendo que diferentes

espacgos podem ampliar as possibilidades de experiéncia com a literatura.

Os trés porquinhos - Rosinha Campos

Houve a retomada de uma narrativa ja conhecida pelas criangas. Antes de
iniciar a leitura, a professora recordou que a histéria havia sido apresentada no dia
anterior em outra versdo, favorecendo o estabelecimento de relacbes entre
diferentes livros que abordavam o mesmo conto. A obra utilizada nessa ocasiao

caracterizava-se como um livro-imagem, no qual a narrativa € construida por meio
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das ilustracoes.

Durante a leitura, a professora incentivou a participagédo das criangas por
meio de perguntas relacionadas aos acontecimentos da histéria e as emogdes dos
personagens. Em determinado momento, questionou se um dos porquinhos estava
feliz ou triste, convidando o grupo a interpretar as expressbes presentes nas
imagens. Ao longo da narrativa, utilizou diferentes recursos expressivos, como a
reprodugcdo dos sons dos porquinhos, contribuindo para tornar a experiéncia mais
envolvente para as criangas.

A familiaridade do grupo com a histéria mostrou-se evidente em diversos
momentos da mediagdo. Quando a professora perguntava sobre os materiais
utilizados na construgdo das casas dos porquinhos, as criangas respondiam
prontamente e antecipavam acontecimentos da narrativa, demonstrando reconhecer
sua sequéncia e seus personagens. Observou-se, assim, que a releitura de histérias
ja conhecidas favorecia a participacéo das criangas e ampliava suas possibilidades
de interagdo com a obra.

Outro aspecto relevante foi a forma como a professora estabeleceu relagées
entre os elementos da narrativa e o cotidiano das criancas. Ao abordar os materiais
utilizados nas construgdes, comparou a casa de madeira dos porquinhos a casinha
existente no parque da creche e relacionou a casa de tijolos ao préprio prédio da
instituicdo. Essas aproximagdes contribuiram para tornar a narrativa mais
significativa para o grupo, favorecendo a compreensdo dos acontecimentos e a
articulacao entre a ficcao e as experiéncias concretas vividas pelas criangas.

A observacao evidencia uma pratica de mediagao que valoriza a releitura, a
participacado ativa das criangas e a construgdo de conexdes entre a narrativa e o
contexto cotidiano. Ao utilizar referéncias familiares ao grupo e incentivar a
interpretacéo das imagens, a professora ampliou as possibilidades de envolvimento
das criangas com a obra, favorecendo processos de atribuicdo de sentidos e de
participacado durante a experiéncia literaria.

O encerramento das observagdes ocorreu ao final do més de junho, quando
foi identificada recorréncia nas praticas observadas e auséncia de mudancas
significativas na forma como os momentos de mediagao de leitura eram organizados
e conduzidos pela professora. A continuidade das observacbes passou a produzir
informagdes semelhantes as ja registradas, indicando que os dados coletados eram

suficientes para atender aos objetivos da investigagdo. Dessa forma, considerou-se



94

que o periodo observado possibilitou compreender as caracteristicas centrais das

praticas de mediagao de leitura desenvolvidas pela docente e sua relagdo com os

demais dados produzidos na pesquisa.

Quadro 2 — Obras literarias observadas durante a pesquisa

Obra Autor(a) Tipo de obra | Aspectos observados na
mediagao

Uma lagarta Eric Carle Livro ilustrado | Releitura da obra; utilizagao de

muito recursos visuais; contagem coletiva;

comilona participacao das criangas; relacao
entre narrativa e experiéncias
pessoais.

Bruxa, bruxa, | Arden Livro ilustrado | Leitura expressiva; uso de

venha a Druce diferentes vozes para os

minha festa? personagens; articulacédo entre a
narrativa e acontecimentos da
turma (aniversarios).

O passeio da | Vanessa Livro-imagem | Construgao coletiva da narrativa a

dona aranha | Alexandre partir das ilustracdes; uso de
onomatopeias; articulacédo entre
literatura e musicalidade.

Faz de conta | Mari Franca | Livro ilustrado | Apresentagao de autora e ilustrador;
leitura de narrativa curta; proposta
complementar inspirada na histéria
(barquinhos de papel).

Uma histéria | Gianni Livro ilustrado | Mobilizagao de conhecimentos

atrapalhada Rodari prévios; leitura de narrativa baseada
em referéncias a contos
tradicionais; diferentes niveis de
participacao das criancas.

Mamaéae foi Solimar Livro ilustrado | Relagao entre literatura e cotidiano

trabalhar Silva das criangas; dialogo sobre
experiéncias familiares;
diversificacao dos espacos de
leitura.

A ovelha rosa | Donaldo Livro ilustrado | Preparacao estética do ambiente;

da Dona Buchweitz integracéo entre narrativa e espaco;

Rosa participacao espontanea das

criangas; dialogo sobre preferéncias
pessoais.
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Os trés Rosinha Livro-imagem | Releitura de narrativa conhecida;
porquinhos Campos leitura de imagens; participacao
ativa das criangas; aproximacao
entre elementos da historia e 0
contexto da creche.

A andlise da documentagdo pedagodgica contemplou os planejamentos
semanais e os registros reflexivos produzidos pela professora participante ao longo
do periodo investigado. Em ambos os documentos, os momentos de leitura
aparecem de forma recorrente, evidenciando sua insergado na rotina pedagdgica da
turma. Embora os planejamentos ndo apresentem justificativas explicitas para a
escolha de cada obra literaria, foi possivel identificar intencionalidade nas propostas
desenvolvidas, tanto pelos objetivos descritos quanto pelas articulagbes
estabelecidas entre as leituras, outras atividades pedagogicas e situagdes do
cotidiano das criangas.

Nos planejamentos analisados, o objetivo mais frequentemente associado
aos momentos de leitura foi “demonstrar atencado e interesse ao ouvir a leitura de
histérias, diferenciando a escrita das ilustragdes”. A recorréncia desse objetivo
sugere uma preocupacao da docente em promover a aproximagao das criangas com
a linguagem escrita e com os livros desde os primeiros anos de vida. Entretanto, as
observacbes realizadas em campo indicam que as experiéncias propostas
extrapolavam esse objetivo formalmente registrado, envolvendo também momentos
de dialogo, participagao oral, construgdo de sentidos e relagdo entre literatura e
experiéncias infantis.

Outro aspecto observado refere-se a regularidade dos momentos de leitura.
Os registros indicam que as propostas planejadas eram efetivamente realizadas,
tendo sido identificada apenas uma situacdo em que houve alteragdo do
planejamento em raz&o da indisponibilidade do livro inicialmente selecionado. Esse
dado evidencia a centralidade atribuida a literatura na organizagdo da rotina da
turma e o compromisso da professora com a realizagdo das experiéncias
previamente planejadas.

Nos registros reflexivos, a leitura aparece de forma menos sistematica e mais
vinculada a acontecimentos considerados significativos pela docente. Observou-se
que o foco do olhar da professora recai predominantemente sobre a linguagem oral

das criangas, aspecto evidenciado pela frequente transcricido de suas falas e
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comentarios. Entretanto, nem sempre essas manifestagcdes sao acompanhadas de
analises ou reflexdes sobre seus significados, predominando registros descritivos
das situagdes observadas. Ainda assim, os documentos revelam atengdo as
conquistas das criangas, especialmente no que se refere ao desenvolvimento da
oralidade e a ampliagao de seu repertorio linguistico.

Também foi possivel identificar a presengca de momentos destinados ao
manuseio livre dos livros, realizados uma ou duas vezes por semana. Os registros
revelam que a professora acompanha o desenvolvimento das criangas nesses
contextos, destacando, por exemplo, situacdées em que criangas que anteriormente
nao se expressavam verbalmente passaram a nomear personagens, animais ou
elementos presentes nas obras literarias.

Em algumas situagdes, os registros apresentavam descrigbes breves ou
genéricas das experiéncias de leitura, limitando-se a informar o local de realizagéo
da atividade ou a participagdo das criangcas. Em outras ocasides, contudo, a
documentagao revelou um olhar mais atento para os processos vivenciados pelo
grupo. Isso pode ser observado nos registros referentes as leituras de O gato
xadrez, de Bia Villela, e Vejo, vejo, de Paula Vasquéz, nos quais a professora
destaca o interesse das criancas, suas hipodteses, interpretacbes e associacdes
construidas a partir da narrativa e das imagens. Nesses momentos, a leitura &
compreendida n&o apenas como contato com o livro, mas como oportunidade de
didlogo, imaginacgao, exploragéo visual e ampliagdo da linguagem.

Particularmente significativo foi o registro referente a leitura da obra A ovelha
rosa da Dona Rosa, no qual a professora destacou o encantamento das criangas
diante da ambientacao preparada para a atividade e as conversas espontaneamente
desencadeadas sobre suas cores preferidas. Tal registro aproxima-se das
observacoes realizadas em campo, nas quais foi possivel identificar a preocupacéao
da docente em criar experiéncias que articulassem literatura, ambiente, imaginacao
e participagao infantil.

De modo geral, a analise da documentagdo pedagogica sugere que a
professora compreende os momentos de mediagao de leitura como oportunidades
privilegiadas para o desenvolvimento da linguagem oral, da interagdo e da
participacado das criangas. Embora a dimensao estética ndo aparecga explicitamente
nomeada nos documentos, observa-se a presencga de praticas que dialogam com

essa perspectiva, especialmente quando a docente valoriza a expressividade da
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leitura, a exploragdo das imagens, a organizagdo dos espagos, o didlogo com as
experiéncias das criangas e a construgao de experiéncias significativas em torno da
literatura. Dessa forma, os registros documentais corroboram as evidéncias
identificadas nas observagdes participantes, contribuindo para compreender como
determinadas concepcgbes sobre leitura e infancia se materializam nas praticas

pedagdgicas desenvolvidas pela professora.

3.6 Formacao estética e mediacao de leitura: analise dos dados

Foram articuladas informacdes provenientes das observagdes participantes,
da analise da documentagao pedagogica e do retrato sociolégico construido a partir
da entrevista realizada com a docente. A triangulagdo desses instrumentos permitiu
identificar aproximagdes entre as experiéncias formativas da participante e as
escolhas pedagdgicas observadas em seu cotidiano profissional.

A partir da perspectiva dos retratos sociologicos, inspirada em Lahire (2004),
os dados evidenciaram que as experiéncias de leitura promovidas pela professora
ultrapassavam a simples apresentacdo de livros as criangas. As observacdes
revelaram praticas marcadas pela valorizagao da participacao infantil, pela utilizacao
de diferentes recursos expressivos, pela organizagao intencional dos espagos e pela
constante articulagdo entre literatura e cotidiano. Tais aspectos mostraram-se
coerentes com elementos identificados em sua trajetoria de vida, especialmente
aqueles relacionados as experiéncias leitoras vivenciadas na infancia, ao contato
continuo com a literatura e ao interesse por manifestagdes artisticas e culturais.

A analise permitiu ainda identificar que, embora a participante nao mobilize
explicitamente referenciais tedricos relacionados a estética em seus relatos, suas
praticas revelam uma compreensdo da leitura como experiéncia significativa,
sensivel e relacional. Dessa forma, a formacao estética manifesta-se menos como
um conhecimento conceitual formalizado e mais como um conjunto de disposi¢des
construidas ao longo de sua trajetoria, que influenciam suas escolhas pedagogicas e
seus modos de mediar o encontro entre as criangas e a literatura.

A partir da interpretacdo dos dados, foram construidos eixos analiticos que
permitiram compreender as relagdes entre formagao estética e mediacao de leitura.
Esses eixos serdo apresentados a seguir, buscando evidenciar como as

experiéncias familiares, leitoras, culturais e profissionais da participante repercutem
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em suas praticas pedagdgicas e na constituicdo das experiéncias literarias

oferecidas as criangas.

3.6.1 A literatura como experiéncia de dialogo e produc¢ao de sentidos

As observacgbes realizadas ao longo da pesquisa evidenciaram que o0s
momentos de mediagao de leitura desenvolvidos pela professora participante eram
marcados pela valorizagdo do dialogo e da participagdo das criangas. Longe de se
constituirem como situagdes em que 0s pequenos ocupavam uma posicao passiva
diante da narrativa, as leituras observadas configuravam-se como espagos de
interacdo, nos quais as criangas eram constantemente convidadas a expressar suas
ideias, compartilhar experiéncias e construir sentidos a partir das historias.

Essa caracteristica pdde ser identificada em diferentes momentos
observados. Durante a leitura da obra Mamae foi trabalhar, por exemplo, as criangas
relacionaram espontaneamente a narrativa as suas proprias experiéncias familiares,
comentando sobre suas maes e suas profissées. De modo semelhante, na leitura de
A ovelha rosa da Dona Rosa, as criangas estabeleceram relagdes entre a historia, o
ambiente preparado pela professora e suas preferéncias pessoais, compartilhando
suas cores favoritas. Em ambas as situacdes, a docente acolheu as manifestacoes
infantis e incorporou suas contribui¢des ao desenvolvimento da atividade, ampliando
as possibilidades de dialogo em torno da obra literaria.

A centralidade atribuida a participacédo das criancas também se manifesta nas
concepgdes de mediagcao expressas pela professora durante a entrevista. Ao definir
0 que entende por mediar uma leitura, destacou a importancia de interromper a
narrativa para ouvir comentarios, acolher perguntas e estabelecer relagdes entre a
histéria e as vivéncias trazidas pelas criangas. Tal compreensdo sugere que a
mediagao é entendida como um processo de construgdo compartilhada de sentidos,
no qual a leitura ndo se encerra no texto, mas se amplia por meio das interpretagcoes
produzidas pelos leitores.

Essa perspectiva aproxima-se das contribui¢des de Petit (2009), para quem a
leitura constitui uma experiéncia singular, atravessada pelas trajetérias, memorias e
vivéncias de cada sujeito. Nessa direcédo, os sentidos produzidos durante a leitura
nao sdo determinados exclusivamente pelo texto, mas resultam do encontro entre a

obra e as experiéncias do leitor. Ainda que se trate de criangcas muito pequenas, as
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observacdes revelaram que elas mobilizavam conhecimentos prévios, experiéncias
cotidianas e referéncias pessoais para interpretar as narrativas, atribuindo-lhes
significados proprios.

Também Cosson (2014) destaca que a leitura literaria se realiza por meio da
interacdo entre texto e leitor, sendo a mediacdo fundamental para favorecer
processos de construcdo de sentidos. Nas situagdes observadas, a professora
atuava como mediadora desse encontro, incentivando as criangas a observarem as
imagens, formularem hipoteses, anteciparem acontecimentos e relacionarem os
elementos da narrativa ao seu cotidiano. Em vez de buscar respostas Unicas ou
interpretacdes consideradas corretas, valorizava as diferentes possibilidades de
compreensao apresentadas pelo grupo.

Outro aspecto significativo refere-se a forma como a docente compreendia as
interpretagcdes produzidas pelas criangas. Durante a entrevista, ao ser questionada
sobre situagdes em que os pequenos atribuiam significados diferentes daqueles
inicialmente previstos, afirmou que procurava acolher essas interpretagdes e validar
aquilo que as criangas imaginavam. Essa postura foi igualmente observada durante
o trabalho de campo e evidencia uma concepc¢ao de leitura que reconhece a crianga
como sujeito ativo na produgao de sentidos.

Sob essa perspectiva, a literatura ndo se apresenta apenas como instrumento
para transmissao de conteudos ou desenvolvimento de habilidades linguisticas, mas
como experiéncia que possibilita a imaginagcdo, o didlogo e a construgdo de
significados. As observagbes indicam que as narrativas frequentemente
funcionavam como disparadoras de conversas, lembrancgas, associagoes e reflexdes
compartilhadas pelas criancas, ampliando as possibilidades de participacdo e
expressao no grupo.

A analise dos dados permite afirmar que a dimensao dialégica constitui um
dos elementos das praticas de mediagao de leitura desenvolvidas pela participante.
Tal caracteristica parece relacionar-se ndo apenas as suas concepgdes sobre
leitura, mas também as experiéncias leitoras construidas ao longo de sua trajetoria.
Como evidenciado no retrato socioldgico, sua relagdo com a literatura foi marcada
pela presenca de mediadores significativos, pelo compartiihamento de histérias e
pela valorizacdo das experiéncias subjetivas dos leitores. Esses elementos parecem
repercutir em suas praticas atuais, contribuindo para a constituicdo de experiéncias

literarias que valorizam a escuta, a participacdo e a producao de sentidos pelas



100

criangas.

3.6.2 A expressividade da mediadora nas praticas de leitura

Outro aspecto que se destacou nas observacdes realizadas refere-se a
expressividade presente nas praticas de mediacdo de leitura desenvolvidas pela
professora participante. Ao longo das experiéncias acompanhadas, foi possivel
identificar o uso recorrente de recursos vocais, gestuais e corporais que contribuiam
para envolver as criangas nas narrativas e favorecer sua participacdo durante a
leitura. Mais do que transmitir o conteudo das histérias, a docente procurava criar
uma atmosfera de interesse e envolvimento, utilizando diferentes estratégias para
aproximar as criangas dos livros e das narrativas.

Nas observagdes, verificou-se que a professora frequentemente utilizava
alteragbes na entonagdo da voz para representar personagens, destacar
acontecimentos ou produzir efeitos de suspense e humor. Tal caracteristica foi
observada, por exemplo, durante a leitura da obra Bruxa, bruxa, venha a minha
festa?, ocasido em que reproduziu diferentes vozes para os personagens da
narrativa, despertando o interesse das criangcas e contribuindo para sua
permanéncia na atividade. De forma semelhante, em O passeio da Dona Aranha, fez
uso de onomatopeias e expressdes sonoras para enriquecer a narrativa, ampliando
as possibilidades de interagao das criangas com a histéria.

A expressividade também se manifestava na maneira como a professora
apresentava os livros e conduzia os momentos iniciais da leitura. Antes de iniciar as
narrativas, era comum utilizar musicas de chamamento, convidando as criancas a se
aproximarem do espago de leitura. Em seguida, apresentava a capa da obra,
instigando a curiosidade do grupo por meio de perguntas e comentarios que
incentivavam a observagcdo das imagens e a formulagdo de hipdteses sobre a
histéria. Essas estratégias foram igualmente mencionadas pela participante durante
a entrevista, quando afirmou que procurava despertar o interesse das criancas
desde o primeiro contato com o livro, utilizando a capa, a voz e o didlogo como
formas de aproximacao da narrativa.

As observagdes revelaram ainda que a expressividade da professora nao se
restringia ao uso da voz. Gestos, expressdes faciais, movimentos corporais e

olhares eram constantemente mobilizados para apoiar a compreensao da narrativa e
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manter o vinculo com as criangas. Durante as leituras, a docente frequentemente
apontava detalhes das ilustragbes, simulava agcbes dos personagens e utilizava o
préprio corpo como recurso narrativo. Tais elementos contribuiam para ampliar a
dimensao comunicativa da mediagao, favorecendo a participacdo de criangcas que
ainda nao utilizavam a linguagem oral de forma convencional.

Essa caracteristica assume especial relevancia quando se considera o
contexto da primeirissima infancia. Conforme destacam Albuquerque, Barbosa e
Fochi (2013), as interacbes com bebés e criangas bem pequenas ocorrem por meio
de multiplas linguagens, envolvendo gestos, movimentos, expressdes corporais,
sons e olhares. Nesse sentido, a expressividade da mediadora amplia as
possibilidades de comunicagdo e participacdo das criangas, favorecendo seu
envolvimento com a narrativa mesmo quando a linguagem verbal ainda esta em
processo de desenvolvimento.

As falas da participante corroboram os dados observados em campo. Ao
refletir sobre os aspectos importantes de uma mediagdo, mencionou a necessidade
de observar as reagdes das criangas, responder as suas manifestacoes e utilizar
recursos que despertem seu interesse. Também afirmou perceber a participacao
infantil por meio da aproximacéo fisica, do desejo de tocar o livro, de observar as
imagens e de acompanhar a narrativa. Tais elementos revelam uma compreensao
da leitura como experiéncia que mobiliza diferentes formas de expressao e
interacao.

Sob a perspectiva da experiéncia estética, a expressividade da mediadora
constroi a relagao entre as criangas e a literatura. Para Petit (2009), a mediagao
envolve a criacao de condi¢des para que os sujeitos estabelegam vinculos afetivos e
simbodlicos com as narrativas. Da mesma forma, Cosson (2014) destaca que o
mediador €& responsavel por favorecer o encontro entre leitor e obra, criando
possibilidades para que a leitura se torne uma experiéncia significativa.

A analise dos dados permite compreender que a expressividade observada
nas praticas da professora ndo constitui apenas um recurso didatico, mas uma
dimenséo constitutiva de sua mediagao. A utilizagdo intencional da voz, dos gestos,
das expressdes corporais e das diferentes linguagens contribui para a construgao de
experiéncias literarias mais envolventes e participativas. Nesse sentido, a
expressividade da mediadora revela-se como um dos elementos por meio dos quais

sua formacao estética se manifesta nas praticas de leitura desenvolvidas com as
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criangas, favorecendo experiéncias que articulam sensibilidade, imaginacéo e

produgao de sentidos.

3.6.3 A organizacgao estética dos espagos e das experiéncias literarias

A andlise das observacgdes evidenciou que as praticas de mediagao de leitura
desenvolvidas pela professora participante ndo se restringiam a escolha das obras
ou a forma de narrar as histérias. Os espagos, 0s materiais e a organizagao das
experiéncias também assumiam papel relevante na construcdo dos momentos de
leitura, revelando uma preocupacdo em criar contextos que favorecessem o
envolvimento das criangas com a literatura. A mediagado observada ultrapassava a
relagdo direta entre livro e leitor, incorporando elementos do ambiente como parte
constitutiva da experiéncia literaria.

Ao longo do periodo de observacgao, verificou-se que a professora realizava
as leituras em diferentes espacos da instituicdo, alternando entre a sala referéncia e
o parque. Essa escolha nao ocorria de forma aleatdria, mas estava relacionada a
intencionalidade de diversificar os contextos de leitura e ampliar as possibilidades de
interacao das criancas com as narrativas. Conforme relatado pela prépria docente, a
utilizacdo de diferentes ambientes buscava evitar a monotonia da rotina e
proporcionar novas experiéncias ao grupo.

A preparagao dos espagos também se mostrou significativa em determinadas
propostas. O episddio mais emblematico foi observado durante a leitura da obra A
ovelha rosa da Dona Rosa. Para essa atividade, a professora organizou previamente
o parque utilizando elementos na cor rosa, como papéis celofane fixados em
diferentes estruturas do ambiente. A relagcdo entre a ambientacdo e a narrativa nao
foi explicitada inicialmente as criancas, sendo revelada apenas ao final da leitura,
quando a docente sugeriu que a personagem da histéria teria passado pelo local e
transformado o espaco em um parque cor-de-rosa. A proposta despertou grande
interesse do grupo, que passou a observar o ambiente a luz da narrativa
recém-ouvida, estabelecendo relagdes entre os elementos presentes no espaco e a
historia compartilhada.

A observacgao dessa experiéncia foi posteriormente confirmada pela entrevista
realizada com a participante. Ao comentar a atividade, a professora relatou ter

chegado mais cedo a escola para organizar o ambiente e explicou que utiliza
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recursos dessa natureza quando considera que eles podem enriquecer a
experiéncia das criangas e atribuir maior significado a narrativa. Segundo seu relato,
a ambientagdo constitui uma forma de convidar as criangas a ingressarem no
universo da histéria, favorecendo seu envolvimento com a proposta.

Outro aspecto relevante refere-se a organizagao ritualizada dos momentos de
leitura. As observagdes indicaram que a professora costumava antecipar a atividade
as criangas, informando previamente onde a leitura aconteceria e utilizando musica
para marcar o inicio da experiéncia. Esse conjunto de ag¢des contribuia para criar
expectativas em relacdo a narrativa e favorecia a construcdo de uma atmosfera
diferenciada em torno do livro. Assim, a experiéncia literaria era preparada
gradualmente, envolvendo né&o apenas a leitura propriamente dita, mas também os
momentos que a antecediam.

Tais praticas dialogam com as contribuicbes da abordagem italiana da
Educacao Infantil, especialmente com os estudos de Vecchi (2017) e Hoyuelos
(2020), que compreendem o ambiente como um elemento educativo capaz de
comunicar valores, provocar descobertas e favorecer experiéncias sensiveis. Nessa
perspectiva, os espagos nao constituem apenas cenarios onde as atividades
acontecem, mas participam ativamente dos processos de aprendizagem e produgao
de significados. Ao organizar intencionalmente os ambientes de leitura, a professora
amplia as possibilidades de interagdo das criangas com as narrativas, favorecendo
experiéncias que mobilizam diferentes linguagens e formas de percepc¢ao.

As observagées também evidenciaram que a organizagdo dos espagos
estava frequentemente associada a valorizagdo da imaginagao e da participagao
infantil. Em vez de reproduzir cenarios complexos ou excessivamente elaborados, a
docente utilizava elementos simples que funcionavam como disparadores para a
construcao de sentidos pelas proprias criangas. Assim, o ambiente n&o substituia a
narrativa, mas ampliava suas possibilidades de significagdo, permitindo que as
criangas estabelecessem relagdes entre o livro, 0 espago e suas experiéncias.

E possivel afirmar que a organizagdo estética dos espacos constitui uma
dimensao importante das praticas de mediacdo de leitura desenvolvidas pela
participante. Mais do que um recurso complementar, o ambiente integra o processo
de construcdo da experiéncia literaria, favorecendo o envolvimento sensivel das
criangas com as narrativas. Nesse sentido, a atencdo dedicada aos espacgos e as

formas de apresentacdo das propostas revela uma dimensao da formacéao estética
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da professora que se manifesta concretamente em suas escolhas pedagdgicas,
contribuindo para a criagdo de experiéncias de leitura marcadas pela imaginagéo,

pela participacao e pela produgao de sentidos.

3.6.4 As marcas da trajetoria leitora e cultural da professora em suas

praticas de mediagao

A anadlise articulada das observagdes participantes, da documentacio
pedagogica e do retrato socioldégico permitiu identificar aproximagdes significativas
entre a trajetéria leitora e cultural da professora participante e as praticas de
mediacdo de leitura desenvolvidas junto as criangas. Nessa perspectiva,
compreende-se que as escolhas pedagdgicas observadas nao sao produzidas
exclusivamente pela formagdo académica ou pelas exigéncias institucionais, mas
também pelas experiéncias de socializagao vividas ao longo de sua histéria de vida.
Conforme argumenta Lahire (2004), os sujeitos sado constituidos por multiplas
experiéncias que deixam marcas em seus modos de agir, pensar e interpretar o
mundo, manifestando-se em diferentes contextos da vida social.

Entre os elementos identificados no retrato sociolégico, destaca-se a
presenca da literatura e da oralidade desde a infancia. A participante relata que
algumas de suas primeiras experiéncias com narrativas ocorreram no ambiente
familiar, especialmente por meio das historias contadas por seu pai. Os momentos
de escuta e compartilhamento de narrativas constituiram experiéncias significativas
em sua formacéao, contribuindo para a construgcdo de uma relagao afetiva com os
livros e as histérias. Essa valorizagdo da narrativa oral parece repercutir em suas
praticas atuais, marcadas pela expressividade da leitura, pela utilizagdo de
diferentes entonacdes de voz e pela preocupacdo em envolver as criangas na
experiéncia narrativa.

Outro aspecto relevante refere-se a constituicdo de sua trajetdria leitora. O
retrato socioldgico evidenciou a importancia da biblioteca escolar, da biblioteca
publica e da presenga de mediadores significativos em seu percurso como leitora. A
participante recorda com destaque uma professora que despertava o interesse dos
estudantes pelos livros € uma bibliotecaria que acompanhava suas preferéncias de
leitura, indicando novas obras e ampliando seu repertorio literario. Essas

experiéncias parecem dialogar com as praticas observadas na pesquisa, nas quais a
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professora assume uma postura ativa de mediagdo, apresentando livros,
despertando a curiosidade das criangas e criando condigdes para sua aproximagao
com a literatura.

A relagdo construida com os livros de imagem também merece atengéo.
Durante a entrevista, a participante relatou que, antes mesmo de dominar a leitura
convencional, criava histérias a partir das imagens presentes em gibis e livros
ilustrados. Mais tarde, passou a produzir suas proprias histérias em quadrinhos,
exercitando a imaginacdo e a narrativa visual. Esse aspecto mostra-se
particularmente significativo quando analisado a luz das observacgdes realizadas em
campo. Diversas obras selecionadas pela professora eram livros-imagem ou
apresentavam forte predominancia das ilustragcbes, sendo frequentes os momentos
em que as criangas eram convidadas a interpretar imagens, formular hipéteses e
construir narrativas a partir dos elementos visuais presentes nas obras.

As experiéncias culturais relatadas pela participante também contribuem para
compreender determinadas escolhas pedagogicas observadas durante a pesquisa.
O interesse por desenho, pintura, musica e literatura aparece de forma recorrente
em sua trajetoria, assim como a participagdo em feiras de livros e outros espagos
culturais. Embora essas experiéncias nao tenham sido vivenciadas de forma
sistematica ou institucionalizada ao longo da vida, constituiram importantes
oportunidades de contato com diferentes formas de expressao artistica e cultural. Tal
repertorio parece repercutir em praticas que valorizam a imaginacao, a criatividade e
a exploragao de diferentes linguagens durante as experiéncias de leitura.

A propria participante reconhece a influéncia de sua trajetéria em sua atuagéao
profissional. Ao refletir sobre sua pratica, menciona que as experiéncias de
encantamento vividas na infancia contribuiram para a maneira como compreende a
literatura e para o desejo de proporcionar experiéncias semelhantes as criangas com
as quais trabalha. Em seus relatos, afirma que muitas criangas talvez ndo encontrem
em seus contextos familiares as mesmas oportunidades de contato com os livros,
atribuindo a escola e a professora um papel importante na aproximacao entre
infancia e literatura.

Os dados analisados permitem compreender que a formagédo estética da
participante foi construida por meio de um conjunto diversificado de experiéncias
familiares, leitoras, culturais e profissionais. Tais experiéncias nao aparecem de

forma isolada em sua pratica docente, mas articulam-se na constituicdo de modos
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especificos de selecionar obras, organizar ambientes, conduzir leituras e
relacionar-se com as criangas. Nesse sentido, as praticas de mediagdo observadas
podem ser compreendidas como expressao de disposi¢des construidas ao longo de
sua trajetoria, evidenciando que a formagao estética ultrapassa os espacos formais
de formagéao e se constitui também nas experiéncias vividas ao longo da vida.

A andlise desse conjunto de dados reforga a compreensao de que as praticas
de mediagao de leitura ndo sdo neutras nem homogéneas, mas carregam marcas
das histdrias, referéncias e experiéncias de quem as realiza. No caso da
participante, as experiéncias com a leitura, a narrativa, a imaginacédo e as
manifestagbes artisticas parecem constituir elementos significativos na construgao
de uma pratica pedagdgica que valoriza a participagao das criangas, a produgao de

sentidos e o encontro sensivel com a literatura.

3.6.5 Formacgao estética e mediagao de leitura: sinteses e tensodes

A analise realizada ao longo deste capitulo permitiu compreender que as
praticas de mediacdo de leitura observadas s&o atravessadas por diferentes
experiéncias formativas vividas pela participante ao longo de sua trajetéria. Os
dados evidenciaram relagdes entre suas experiéncias familiares, leitoras, culturais e
profissionais € os modos como organiza, conduz e atribui sentido as experiéncias
literarias oferecidas as criancas.

O retrato sociolégico evidenciou que a participante constituiu sua relagdo com
os livros por meio de experiéncias marcadas pelo compartilhamento de historias,
pela presenca de mediadores significativos e pela leitura como pratica cultural
permanente. Essas vivéncias parecem repercutir diretamente em suas praticas
pedagogicas, especialmente na forma como compreende a mediagdo de leitura
como um momento de encontro, didlogo e construgdo coletiva de significados.
Assim, a literatura assume, em sua pratica, um papel que ultrapassa a transmissao
de conteudos, configurando-se como oportunidade de interagdo, imaginagédo e
expressao.

Entretanto, a analise também permitiu identificar algumas tensdes que
contribuem para ampliar a compreensao das relagdes entre formacao estética e
mediagao de leitura. A mais significativa refere-se a propria compreenséo de estética

expressa pela participante. Quando questionada diretamente sobre o conceito, suas
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respostas associaram a estética principalmente aos aspectos visuais dos livros,
como capas, ilustragdes e apresentacdo grafica das obras. Essa concepgao
aproxima-se do entendimento mais difundido socialmente sobre o termo e difere da
perspectiva adotada neste estudo, que compreende a estética como experiéncia
sensivel, relacional e produtora de sentidos.

Contudo, ao analisar suas praticas, observa-se que a atuagao da professora
mobiliza dimensdes que extrapolam amplamente essa compreensdo inicial. A
valorizagdo da escuta das criangas, a criacdo de ambientes que favorecem o
envolvimento com as narrativas, o acolhimento das interpretagcdées produzidas pelos
pequenos leitores, a utilizacdo de recursos expressivos € a preocupagao em
estabelecer relagbes entre literatura e experiéncia constituem elementos que
dialogam diretamente com uma perspectiva estética da educagéo. Assim, embora a
participante ndo mobilize explicitamente o conceito em seus relatos, suas praticas
revelam disposicbes e sensibilidades que podem ser compreendidas como
componentes de uma formacéao estética construida ao longo de sua trajetoria.

Outra tensdo observada refere-se as finalidades atribuidas a literatura infantil.
Em alguns momentos da entrevista, a participante enfatiza a contribuicdo dos livros
para a ampliagcado do repertorio das criangas, para o desenvolvimento da linguagem
e para a aprendizagem de diferentes conhecimentos sobre o mundo. Em outros
momentos, entretanto, destaca a imaginacédo, o encantamento, a participacéo e as
experiéncias significativas proporcionadas pelas narrativas. Essas diferentes
compreensdes nao se apresentam como perspectivas excludentes, mas coexistem
em sua pratica pedagodgica, evidenciando a complexidade que caracteriza os
processos de mediagao de leitura na Educacéo Infantil.

Nessa direcdo, os dados corroboram a perspectiva de Lahire (2004), segundo
a qual os sujeitos sao constituidos por multiplas experiéncias e disposi¢cdes, nem
sempre homogéneas ou coerentes entre si. As praticas observadas revelam
justamente a coexisténcia de diferentes influéncias e referéncias que se articulam na
constituicdo da atuacdo docente. Ao mesmo tempo em que a professora valoriza a
literatura como instrumento de ampliacdo de conhecimentos, também cria condi¢cbes
para que as criangas imaginem, interpretem, expressem-se e produzam sentidos a
partir das narrativas.

Diante disso, € possivel afirmar que a formagao estética da participante se

manifesta menos por meio da apropriacao tedrica do conceito de estética e mais por
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intermédio de praticas, sensibilidades e modos de relagdo construidos ao longo de
sua trajetdria. As experiéncias familiares com a narrativa, o contato permanente com
a leitura, o interesse pelas artes e a valorizagdo da imaginagao constituem
elementos que repercutem em suas escolhas pedagogicas e contribuem para a
construgcéo de experiéncias literarias significativas para as criangas.

Por fim, a pesquisa permitiu compreender que a formacgao estética ndo se
restringe a processos formais de escolarizagdo ou a conhecimentos especificos
sobre arte e literatura. Ela se constitui em experiéncias vividas, relagdes
estabelecidas, praticas culturais compartilhadas e modos de perceber o mundo. No
caso investigado, tais experiéncias mostraram-se intimamente relacionadas as
praticas de mediacdo de leitura observadas, evidenciando que as trajetorias
pessoais e culturais das professoras podem desempenhar papel relevante na forma
como a literatura é apresentada as criancas e nas experiéncias que lhes sao

possibilitadas no contexto da Educacéo Infantil.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar de que maneira a formagao
estética de uma professora de Educacao Infantil influencia suas praticas de
mediacido de leitura com bebés e criancas bem pequenas na creche. Partiu-se da
hipotese de que as praticas de mediagao de leitura desenvolvidas pelas professoras
sao influenciadas por suas trajetdrias culturais, artisticas e leitoras, repercutindo na
forma como organiza os espagos, seleciona as obras literarias e conduz as
experiéncias de leitura junto as criangas.

A partir da articulacdo entre os referenciais tedricos, a analise documental, a
observagcado participante e a construgcdo do retrato socioldégico da professora
participante, foi possivel compreender que a mediagédo de leitura ndo se configura
como uma pratica neutra ou estritamente técnica. Ao contrario, os dados
evidenciaram que as experiéncias culturais, leitoras e estéticas vivenciadas ao longo
da trajetdria da docente influenciam significativamente suas escolhas pedagdgicas e
os modos pelos quais constroi experiéncias literarias com as criangas.

As observacgdes revelaram praticas de mediacdo marcadas pela valorizagao
do didlogo, pela escuta das criangas, pela utilizagdo de recursos expressivos e pela
criacdo de ambientes que favoreciam o envolvimento com as narrativas. As leituras
observadas constituiam-se como espacgos de encontro e producédo de sentidos, nos
quais as criangas eram convidadas a participar ativamente, estabelecendo relagcdes
entre as historias, suas experiéncias pessoais e 0 contexto em que estavam
inseridas. Nesse sentido, a literatura mostrou-se presente n&do apenas como recurso
pedagdgico, mas como experiéncia cultural e sensivel.

A construgcdo do retrato socioldgico permitiu compreender que tais praticas
encontram ressonancia na trajetoria de vida da participante. As experiéncias com a
leitura durante a infancia, a presenca de mediadores significativos em sua formacéo,
o contato com diferentes manifestacbes culturais e sua participagdo em projetos
voltados a promogéao da leitura constituiram elementos importantes na construgéo de
sua relagao com a literatura. Esses aspectos parecem repercutir diretamente em sua
atuacgao profissional, evidenciando que a formagao estética se constréi em multiplos
espacos e tempos de socializagao, ultrapassando os limites da formacao académica
formal.

Um dos aspectos mais significativos identificados pela pesquisa refere-se a
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tensdo existente entre a compreensdo conceitual de estética expressa pela
participante e as praticas observadas em seu cotidiano. Embora, em alguns
momentos da entrevista, a professora associasse a estética principalmente a
elementos visuais, como ilustracdes, cores e aparéncia dos livros, suas praticas
revelaram uma compreensdo mais ampla da experiéncia estética, materializada na
valorizagdo da imaginagao, da escuta, da participacao infantil, da expressividade e
da construgdo compartilhada de sentidos. Tal constatagao reforca a ideia de que a
formagédo estética ndo se manifesta apenas no dominio tedrico de determinados
conceitos, mas também nas sensibilidades, disposicdes e modos de relagao
construidos ao longo da vida.

Os resultados obtidos corroboram a hipétese inicial da pesquisa, indicando
que a formacéo estética docente exerce influéncia sobre as praticas de mediagao de
leitura na Educacao Infantil. Mais do que determinar comportamentos ou praticas
especificas, essa formacao parece constituir um repertério de experiéncias,
referéncias e sensibilidades que orienta as escolhas pedagodgicas realizadas pela
professora. Nesse contexto, a qualidade das experiéncias literarias oferecidas as
criangas encontra-se relacionada ndo apenas ao conhecimento técnico acerca da
literatura infantil, mas também as experiéncias culturais e estéticas vividas por quem
realiza a mediacao.

A pesquisa também evidencia a necessidade de ampliar os espacos de
reflexao sobre a formacao estética nos processos de formacgao inicial e continuada
de professores. Se a literatura pode constituir-se como experiéncia estética para as
criangas, torna-se igualmente importante garantir que os educadores tenham
oportunidades de vivenciar experiéncias culturais, artisticas e literarias significativas
ao longo de sua formac&o. Formar mediadores de leitura implica, portanto, formar
sujeitos sensiveis a arte, a cultura e as multiplas formas de produgao de sentidos.

Por tratar-se de um estudo de caso realizado com uma unica participante, os
resultados ndo pretendem ser generalizados para todos os contextos de Educacéao
Infantil. Contudo, as analises realizadas permitem lancar luz sobre aspectos
frequentemente pouco explorados nas pesquisas sobre mediacdo de leitura,
especialmente no que se refere as relagbes entre trajetoria pessoal, formagao
estética e pratica pedagogica. Nesse sentido, espera-se que este estudo contribua
para ampliar as discussdes acerca da formagao de professores e da literatura na

primeirissima infancia, incentivando novas investigagcbes que aprofundem a
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compreensao dessas relagdes em diferentes contextos educativos.

Por fim, reafirma-se a literatura como direito cultural das criangcas e como
experiéncia capaz de mobilizar imaginagao, sensibilidade, dialogo e producédo de
sentidos desde os primeiros anos de vida. Nessa perspectiva, a mediacao de leitura
na creche ultrapassa a transmissao de histérias e conhecimentos, constituindo-se
como pratica de encontro, escuta e formagao humana. Reconhecer a importancia da
formacgao estética docente nesse processo significa reconhecer que a qualidade das
experiéncias literarias oferecidas as criancas esta profundamente relacionada as
experiéncias que também formaram aqueles que as mediam.

Os resultados desta pesquisa evidenciaram que as praticas de mediacao de
leitura observadas ndao podem ser compreendidas apenas a partir da formagao
académica da professora participante. As analises revelaram a influéncia de
experiéncias familiares, culturais, leitoras e artisticas na constituicdo de suas
praticas pedagdgicas, indicando que a formagdo estética desempenha papel
relevante na maneira como a literatura € apresentada as criangas e nas experiéncias
de leitura que lhes séo proporcionadas.

Nesse contexto, propde-se uma acado formativa voltada aos professores da
Educacao Infantil que tenha como foco a reflexdao sobre as relagdes entre trajetéria
pessoal, formacgao estética e mediacao de leitura. Parte-se do pressuposto de que a
qualificacdo das praticas de leitura nao depende exclusivamente da ampliacao de
conhecimentos tedricos sobre literatura infantil ou de metodologias de mediacéo,
mas também da valorizacdo das experiéncias culturais e estéticas que constituem os
préprios educadores.

A proposta fundamenta-se na criagao de espacos coletivos de escuta, dialogo
e compartilhamento de experiéncias, nos quais os professores possam revisitar suas
histérias leitoras, reconhecer os mediadores que marcaram suas trajetérias, refletir
sobre suas experiéncias culturais e analisar de que forma esses percursos
influenciam suas escolhas pedagdgicas. Pretende-se, assim, favorecer processos de
formacdo que considerem o professor ndo apenas como profissional responsavel
pela mediagdo da leitura, mas também como sujeito cultural, leitor e produtor de
sentidos.

Como estratégia formativa, sugere-se a utilizagao dos retratos socioldgicos
como dispositivo de reflexdo. Inspirada na metodologia adotada nesta pesquisa, a

proposta consiste em oportunizar que os docentes construam narrativas sobre suas
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trajetérias culturais, leitoras e estéticas, identificando experiéncias, pessoas,
espacos e praticas que contribuiram para sua formagao. A partir desse movimento,
torna-se possivel compreender de maneira mais consciente as relagbes entre
experiéncias pessoais e praticas pedagogicas, favorecendo processos de
autoformagao e desenvolvimento profissional.

Além da reflexdo sobre as trajetorias pessoais e profissionais dos docentes, a
proposta parte do entendimento de que a formacao estética requer o acesso efetivo
a experiéncias culturais diversificadas. Os dados produzidos nesta pesquisa
evidenciaram que as experiéncias culturais vivenciadas pela participante ao longo de
sua trajetdria contribuiram para a constituicao de sensibilidades, repertérios e modos
de compreender a literatura e a infancia, repercutindo em suas praticas de mediagao
de leitura.

Nesse sentido, considera-se fundamental que os processos formativos
destinados aos professores da Educacgao Infantil ndo se restrinjam a discusséo de
teorias e metodologias, mas contemplem também oportunidades de fruicdo e
participacdo em experiéncias artisticas e culturais. Visitas a museus, bibliotecas,
exposicdes, espetaculos teatrais, apresentagcdes musicais, feiras literarias e outros
espacos de producdo cultural podem constituir importantes experiéncias formativas,
ampliando repertérios e favorecendo o desenvolvimento da sensibilidade estética
dos educadores.

Parte-se da compreensao de que dificiimente um professor podera oferecer
experiéncias estéticas significativas as criangcas se ele proprio nao tiver
oportunidades de vivenciar, apreciar e refletir sobre diferentes manifestacoes
culturais. Assim, a proposta de intervencdo defende a formacao estética como um
processo continuo, que envolve ndao apenas a aquisicdo de conhecimentos, mas
também a ampliacdo das experiéncias culturais e artisticas dos professores,
reconhecendo-as como elementos constitutivos de sua atuagao profissional e de
suas praticas de mediagao de leitura.

Espera-se que essa proposta contribua para ampliar a compreensao acerca
da importancia da formacgao estética na constituicdo das praticas de mediacédo de
leitura, fortalecendo a literatura como experiéncia cultural, sensivel e significativa na
Educacao Infantil. Ao reconhecer as trajetérias dos professores como parte
constitutiva de sua atuacao profissional, busca-se promover experiéncias formativas

que valorizem nao apenas o saber pedagdgico, mas também as vivéncias culturais e
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leitoras que sustentam o encontro entre criangas, livros e literatura.
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ANEXO |

Roteiro para construcao do retrato socioldgico da professora participante

1. Trajetdria familiar e infancia

Como vocé descreveria 0 ambiente em que cresceu?

Quais pessoas tiveram maior influéncia em sua infancia?

Hauvia livros, revistas ou jornais em sua casa?

Alguém costumava ler para vocé quando era crianga?

Vocé se recorda de histérias, cantigas ou brincadeiras marcantes da infancia?

Sua familia frequentava espacos culturais, como bibliotecas, teatros, cinemas,
Mmuseus ou exposicdes?

Como a arte, a musica ou a literatura estavam presentes em sua vida nesse

periodo?

2. Escolarizagao e experiéncias como leitora

Como foram suas experiéncias escolares com a leitura?

Existe algum professor ou professora que tenha marcado sua trajetéria como
leitora? Por qué?

Quais livros, autores ou histérias marcaram sua infancia e adolescéncia?

Vocé frequentava bibliotecas? Como era essa experiéncia?

Houve momentos em que a leitura esteve mais presente ou mais distante de sua

vida? O que contribuiu para isso?

3. Formagao profissional

Como ocorreu sua escolha pela docéncia?

Como foi sua formagao inicial?

Em sua formacéao, houve discussdes sobre literatura infantil e mediagcao de leitura?
Houve experiéncias formativas que contribuiram para ampliar seu olhar sobre a
literatura e a infancia?

Quais cursos, leituras ou formagdes considera mais significativos para sua pratica
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atual?

4. Experiéncias culturais e artisticas

Atualmente, quais atividades culturais fazem parte de sua vida?

Com que frequéncia vocé Ié livros para si mesma?

Quais géneros literarios costuma ler?

Vocé frequenta bibliotecas, livrarias, teatros, cinemas, shows, exposi¢des ou
museus?

Ha artistas, escritores, ilustradores ou obras que aprecia especialmente?

Como costuma escolher os livros que €7

Vocé considera que suas experiéncias culturais influenciam sua pratica docente? De

que forma?

5. Relagao com a literatura infantil

Como surgiu seu interesse pela literatura infantil?

O que considera importante em um livro para criangas pequenas?

Como costuma selecionar os livros utilizados com a turma?

Quais caracteristicas valoriza em uma obra literaria para bebés e criangas bem
pequenas?

Ha autores ou ilustradores que costuma utilizar com frequéncia? Por qué?

Como vocé entende o papel da literatura na Educacéao Infantil?

6. Concepcgoes sobre leitura e mediagcao

O que significa, para vocé, mediar uma leitura?

Como vocé prepara um momento de leitura com as criangas?

Quais aspectos considera importantes durante uma mediagéo?

Como percebe a participagao das criangas durante as leituras?

O que faz quando as criangas interpretam uma histéria de maneira diferente da que
vocé esperava?

Como decide quando utilizar recursos complementares, como musicas, objetos,

imagens ou ambientacbes?
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7. Formacgao estética

O que a palavra “estética” significa para vocé?

Vocé acredita que sua trajetoria de vida influenciou seu modo de olhar para a arte, a
literatura e a infancia?

Ha experiéncias culturais ou artisticas que considera marcantes em sua formagao?
Como vocé acredita que essas experiéncias aparecem em seu trabalho com as
criangas?

De que maneira suas escolhas de livros, materiais, espagos e propostas de leitura

refletem sua histéria pessoal e profissional?

8. Relagoes entre formacgao e pratica

Quando observa suas praticas de leitura, consegue identificar influéncias de sua
trajetoria de vida? Quais?

Existe alguma experiéncia pessoal que considere fundamental para a forma como
realiza a mediacao de leitura?

O que vocé espera proporcionar as criangas quando |é uma histéria?

Como gostaria que as criangas se lembrassem desses momentos de leitura?
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