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RESUMO

A Educacdo Ambiental Critica exige praticas que dialoguem com a realidade dos territérios
vulnerabilizados, ainda assim, educadores que atuam nessas comunidades necessitam de
instrumentos de planejamento que articulem teoria e pratica. Embora principios como justica
socioambiental, racismo ambiental e ecologia de saberes estejam consolidados na literatura,
faltam ferramentas que os traduzam em planejamento concreto enraizado na realidade das
comunidades. Diante dessa lacuna, esta pesquisa teve como objetivo sistematizar um Guia
Orientador para o planejamento de agdes de Educacdo Ambiental Critica em territérios
vulnerabilizados, fundamentando-se trajetérias de educadores que atuam diretamente com
tais realidades. A pesquisa de abordagem qualitativa com protocolo metodoldégico que
compreendeu duas etapas: (i) elaboragao de um instrumento de pesquisa fundamentado em
literatura cientifica, com aprimoramento participativo da pesquisadora que também atua em
comunidades urbanas e favelas; (ii) esse roteiro funcionou como dispositivo disparador de
provocagdes nas atividades realizada com 13 educadores da Regido Metropolitana da
Baixada Santista, distribuidos em dois grupos focais de perfis distintos: técnico-académico
(GF1) e comunitario-territorial (GF2). O tratamento dos dados combinou as avaliagdes
individuais e as discussdes com a analise tematica e lexicométrica. Verificou-se a
convergéncia de opinides entre os grupos quanto a centralidade da educagao, evidenciando
que, mesmo com repertdrios e experiéncias distintos, houve complementaridade de saberes
sobre os problemas socioambientais, compreendidos em dimensdes culturais, econémicas e
politicas, associados a precariedade no acesso a direitos basicos e a infraestrutura urbana.
As desigualdades territoriais condicionam distintas formas de vivenciar os problemas
ambientais, conferindo centralidade a justica socioambiental, a valorizacao dos saberes locais
e a participagao dos sujeitos na construcdo de praticas educativas territorializadas. Nesse
sentido, o Guia Orientador se constitui em uma tecnologia social enraizada na realidade das
comunidades vulnerabilizadas, capaz de apoiar a formacao continuada de educadores
ambientais e fortalecer a justica social, em aderéncia a Linha de Pesquisa 3:- Inovagbes e
Praticas Aplicadas ao Planejamento Urbano, bem como apresentando potencial contribuicdo
para o alcance dos ODS, em especial a meta 4.7, voltado aos direitos humanos, cidadania e
diversidade cultural e a meta 11.3, referente ao planejamento territorial participativo em

contextos de vulnerabilidade urbana.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental Critica. Territérios vulnerabilizados. Construcao

participativa. Ecologia de saberes. Guia Orientador.



ABSTRACT

Critical Environmental Education requires practices that engage with the reality of vulnerable
territories; nevertheless, educators working in these communities need planning instruments
that articulate theory and practice. Although principles such as socio-environmental justice,
environmental racism, and the ecology of knowledges are well established in the literature,
tools that translate them into concrete planning rooted in the reality of communities are still
lacking. Given this gap, this research aimed to systematize a Guiding Framework for planning
Critical Environmental Education actions in vulnerable territories, grounded in the trajectories
of educators who work directly within such realities. The study adopted a qualitative approach
with a methodological protocol comprising two stages: (i) the development of a research
instrument grounded in scientific literature, with participatory refinement by the researcher,
who also works in urban communities and favelas; (ii) this instrument served as an elicitation
device for discussions in activities carried out with 13 educators from the Baixada Santista
Metropolitan Region, distributed across two focus groups with distinct profiles: technical-
academic (FG1) and community-territorial (FG2). Data treatment combined individual
assessments and group discussions with thematic and lexicometric analysis. Convergence of
opinions between the groups was found regarding the centrality of education, showing that,
despite differing backgrounds and experiences, there was complementarity of knowledges
concerning socio-environmental problems, understood across cultural, economic, and political
dimensions, associated with precarious access to basic rights and urban infrastructure.
Territorial inequalities condition distinct ways of experiencing environmental problems,
conferring centrality to socio-environmental justice, the valuing of local knowledges, and the
participation of subjects in the construction of territorialized educational practices. In this
sense, the Guiding Framework constitutes a social technology rooted in the reality of
vulnerable communities, capable of supporting the continuing education of environmental
educators, in alignment with Research Line 3 — Innovations and Applied Practices in Urban
Planning, while also presenting potential contribution to the achievement of the SDGs, in
particular target 4.7, focused on human rights, citizenship, and cultural diversity and target

11.3, concerning participatory territorial planning in contexts of urban vulnerability.

Keywords: Critical Environmental Education. Vulnerable territories. Participatory construction.

Ecology of knowledges. Guiding Framework.
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1 INTRODUGAO

O modelo historico de desenvolvimento que ainda fundamenta muitas politicas do
Brasil privilegia uma l6gica de mercado, na qual o acesso a moradia e a infraestrutura
de servigos basicos € determinado por dimensdes socioeconémicas, beneficiando
quem detém maior poder de compra (Bourdieu, 1989; Barbosa Cirne e Sousa, 2024),
evidenciando a dicotomia do crescimento que, apesar de impulsionar o progresso,
cada vez mais consolida a segregacao e o adensamento de areas periféricas, como

as favelas e as comunidades urbanas (Acselrad, 2002; Vendrametto et al., 2021).

Esse desdobramento de como a cidade se produziu acabou estigmatizando a conduta
daqueles que vivem em condigdes mais precarias, relegando-os ao descaso publico
(Acselrad, 2002). Tais fragilidades, entretanto, ndo devem ser entendidas como
exclusividade desses territorios, pois também sao inerentes a cidade formal, sem que
se possa afirmar onde se manifestam com mais forca. Por outro lado, desse processo,
0 que mais deveria ser reconhecido, e raramente €, sdo os lacos afetivos e os saberes
que conseguiram ser preservados, conferindo ao territério o status de espacgo de

resisténcia, e ndo apenas de caréncia (Vendrametto et al., 2021).

Pode-se afirmar que essa coletividade e a troca de saberes sao formas proprias de
organizacao que, fortalecidas e capilarizadas, despertaram a inquietagcéo e o senso
critico que se traduzem em reivindicagcado por direitos. O que ali se desenvolve de
forma organica corresponde a Educacdo Ambiental Critica, pratica social e politica de

emancipacgao e justica socioambiental (Loureiro, 2004).

Lamentavelmente, ainda que seus sujeitos tentem estruturar suas trajetorias com
vistas a um planejamento territorial (Vendrametto et al., 2021), seu alcance
permanece enfraquecido pela falta de sistematizagao metodoldgica. Nesse sentido, a
literatura cientifica prévia aponta os principios para planejar tais agdes, articulando
espacos formais e nao-formais, construindo coletivamente o projeto pedagdgico e
formando educadores em comunidades de aprendizagem (Loureiro, 2004; Sorrentino
et al.,, 2005), mas também destaca que ainda faltam pesquisas voltadas a
compreensao de como esse planejamento pode ser construido, com base na
experiéncia de quem atua no territorio. Ndo a toa, a visao prévia dos autores se revela

na Agenda 2030 e nos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS),
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particularmente o de numero 4, voltado a educacgao inclusiva, equitativa e de
qualidade e as oportunidades de aprendizagem ao longo da vida, particularmente na
Meta 4.7, que contempla a Educacdo para o desenvolvimento sustentavel,

conhecimentos/competéncias, direitos humanos, cidadania e diversidade cultural.

Registra-se também o quanto se faz necessaria a lente da complementaridade, e ndo
da hierarquizagdo, no papel dos atores envolvidos: o técnico, voltado a métodos e

validagdes, e o territorial, indissociavel da moradia e da cultura (B. S. Santos, 2007).

O trabalho dialoga criticamente com modelos de planejamento urbano em que a
tecnologia e a gestao sao pensadas de cima para baixo, ignorando as especificidades
dos territorios e de quem vive neles (B. S. Santos, 2007). A proposta aqui desenvolvida
parte do principio inverso, considerando a perspectiva de que uma cidade inteligente
e sustentavel s6 se realiza de fato quando incorpora a participagdo comunitaria, a
justica socioambiental e o reconhecimento dos saberes locais como elementos
centrais do planejamento, convergindo ao ODS 11, dedicado a transformacéo de
areas vulnerabilizadas e de assentamentos humanos inclusivos, direcionado
sobretudo ao alcance da Meta 11.3, que contempla o planejamento e a gestéo

participativos, integrados e sustentaveis.

Assim, diante da complexidade do tema, para seu desenvolvimento, a pesquisa se
orientou pela seguinte questao central: Como a experiéncia de educadores ambientais
pode qualificar elementos pedagdgicos capazes de orientar praticas participativas de

Educacao Ambiental Critica em territérios vulnerabilizados?

Espera-se que a experiéncia dos educadores possa ser traduzida em critérios
pedagogicos construidos com a comunidade, e ndo apenas para ela, servindo como
um dos passos iniciais rumo a construgao de protocolos voltados a agdes sensiveis
as dinamicas de cada territorio, de modo a consolidar praticas participativas com maior

pertencimento, mobilizagdo comunitaria e justica socioambiental.
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2 OBJETIVOS
2.1 Objetivo Geral (OG)

Sistematizar um guia voltado a elaboragédo de metodologias participativas com
potencial transformador em Educagao Ambiental critica, para apoiar educadores que

atuam em territérios vulnerabilizados.
2.2 Objetivos Especificos (OE)

OE1: Analisar a opinido dos educadores sobre os elementos pedagodgicos

apresentados no instrumento de pesquisa.

OE2: Avaliar a contribuicido dos educadores ambientais para aprimorar esses

elementos pedagdgicos.

OE3: Esquematizar as diretrizes que comporéo o guia orientador para a formagao de

educadores ambientais.
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3 REVISAO DA LITERATURA
3.1 Fundamentos da Educagao Ambiental Critica
3.1.1 Educacao Ambiental Critica, Praxis e Emancipagao

A Educacao Ambiental Critica compreende a educacdo como um ato politico e
emancipatério, voltado a transformar as estruturas sociais que causam degradacgao e
exclusdo. Longe de focar apenas na mudanga de habitos individuais, essa vertente
busca formar sujeitos conscientes, capazes de ler a realidade de forma critica e de se
mobilizar coletivamente por justica socioambiental (Jacobi, 2005; Loureiro, 2004;
Pereira e Lopes, 2021). Essa base tedrica herda diretamente a pedagogia de Paulo
Freire, na qual a educagédo constitui um processo dialdgico e transformador.
Educadores e educandos constroem o conhecimento juntos, partindo da
problematizagao do cotidiano e da reflexdo sobre suas condigdes reais de vida (Freire,
1987). O ensino deixa de ser uma transmisséo passiva de conteudos e passa a ser

um caminho para a autonomia e a participacao social.

No Brasil, esse debate ganhou for¢ca a partir dos anos 2000, num contexto de
desigualdades profundas e de luta dos movimentos sociais por reconhecimento e
justica. Loureiro (2004) foi um dos primeiros a articular a Educagdo Ambiental Critica
com a tradicao freireana e o pensamento marxista, defendendo uma educagao que
fosse, acima de tudo, uma pratica politica de transformagao. Guimaraes (2004) seguiu
na mesma diregcado, propondo uma praxis educativa que nao se separa da critica ao

modelo de desenvolvimento que temos.

Layrargues (2009) ampliou o debate ao questionar a EA comportamentalista
gue ainda predomina em muitas politicas publicas e materiais didaticos, insistindo que
meio ambiente e desigualdade social sdo faces da mesma moeda. Mais
recentemente, a producgao brasileira tem se voltado para racismo ambiental, justica
ambiental e a critica ao desenvolvimento sustentavel hegemodnico (Acselrad, 2002;
Layrargues, 2020), consolidando um campo que busca transformar principios
emancipatérios em praticas educativas que fagcam sentido nos territérios onde o

conflito socioambiental é realidade.
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O motor dessa transformacéo € a praxis. Para Freire (1987), transformar o
mundo exige a unido inseparavel entre a acdo e a reflexdo. Loureiro (2004)
complementa que a mudanga de consciéncia ndo ocorre no vazio, mas sim ligada as
condigbes materiais de vida. Por isso, a Educagdo Ambiental Critica rejeita visdes
idealistas que culpam os individuos pelos problemas ecolégicos, apontando a
necessidade de enfrentar as desigualdades estruturais (Pereira e Lopes, 2021). Essa
formacgao também estimula o desenvolvimento do "sujeito ecoldgico", entendido como
o cidadao que adota valores e praticas voltados a transformagao social e ecoldgica,
fortalecendo a cidadania ativa e a participagao coletiva (Bilar e Pimentel, 2020; Jacobi,
2005).

Para lidar com a complexidade desses problemas, torna-se necessario superar
visdes fragmentadas. A crise socioambiental contemporanea nao tem causas simples
ou lineares, pois resulta da soma de fatores ecoldgicos, econdmicos, culturais,
politicos e territoriais (Jacobi, 2005). Essa viséo conecta a Educagcdo Ambiental Critica
ao pensamento complexo, exigindo praticas pedagdgicas que integrem diferentes
saberes e experiéncias (Pereira e Lopes, 2021). O educador ambiental assume,
assim, um papel estratégico de mediador entre a ciéncia, a vivéncia do territério e a
aprendizagem coletiva, atuando como um intelectual transformador capaz de
questionar estruturas de poder, produzir conhecimento contextualizado e fortalecer a

justica social (Jacobi, 2005; Loureiro, 2004).

Essa atuagcdo é ainda mais urgente em territorios vulnerabilizados, aonde
muitos educadores ndo vém da academia tradicional. Professores locais, liderancas
comunitarias e agentes sociais constroem sua pratica a partir do vinculo profundo com
o territorio. Formar educadores nesses territérios significa valorizar o saber construido
no dia a dia e reconhecer a legitimidade do conhecimento popular, em consonancia
com o que Freire (1996) define como respeito aos saberes dos educandos como
condigao primeira para uma pratica educativa progressista (Brandao, 2005; Giatti et
al., 2021; Loureiro, 2004).

3.1.2 Justica Ambiental, Racismo Ambiental e Territério

Analisar os problemas ambientais em areas vulnerabilizadas exige ir além da

ecologia tradicional, integrando as dimensdes sociais, politicas e territoriais que
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determinam quem sofre os piores impactos. A justica ambiental serve como base
tedrica para denunciar como grupos historicamente marginalizados sdo os mais
expostos a degradacgédo, a falta de infraestrutura e a negagéo de direitos basicos
(Acselrad, 2002; Monteiro et al., 2023).

Como aponta Acselrad (2002), os danos ambientais como poluigéo, falta de
saneamento, enchentes e deslizamentos, ndo se distribuem de forma igualitaria na
cidade. Eles se concentram nas populagdes mais vulnerabilizadas, aprofundando as
desigualdades histéricas (Barbosa Cirne e Sousa, 2024; Monteiro et al., 2023). A
expressao mais grave dessa divisdo é o racismo ambiental, conceito que expde como
a raca e a classe social determinam a exposi¢cao aos riscos ecologicos e a falta de
servigos publicos (Acselrad, 2002). O racismo ambiental se materializa na segregacao
urbana, evidenciada na coexisténcia entre a cidade formal, dotada de infraestrutura,
e a cidade informal, marcada pela precariedade fundiaria e pela exclusao histérica do

acesso ao saneamento basico (Barbosa Cirne e Sousa, 2024).

No Brasil, o racismo ambiental se manifesta na distribuicdo desigual dos riscos
e danos ecoldgicos: sdo 0s corpos negros e periféricos que ocupam as areas de
manancial, as margens de cérregos contaminados e os locais sem saneamento basico
(Acselrad, 2002). A populagao branca e de maior renda, por outro lado, concentra-se
nas regides com infraestrutura ambiental adequada. Essa dimensao € central para a
Educacao Ambiental Critica, porque revela que a crise ecoldgica nao atinge a todos

igualmente: ela tem cor, classe e endereco.

Reconhecer essa desigualdade, no entanto, ndo significa reduzir esses
territorios a sua precariedade. Olhar para as favelas e comunidades urbanas apenas
sob a otica da caréncia, constitui um erro que reduz sua complexidade. Esses
territérios sdo também espacos de resisténcia, redes de solidariedade e solugdes
criadas pelos proprios moradores. Iniciativas de agricultura urbana, compostagem e
mutirbes comunitarios revelam a poténcia de mobilizagao local (Vendrametto et al.,
2021). Para M. Santos (2006), o territério ndo € apenas um espaco fisico delimitado,
mas sim o espaco usado e vivido, moldado pelas relagdes sociais, culturais, politicas
e afetivas de quem nele habita. Compreender o territorio exige enxergar suas dores e

suas poténcias ao mesmo tempo, sem reduzi-lo a uma lista de problemas.
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Para a Educacao Ambiental Critica, o territério constitui o ponto de partida e de
chegada. As formas de ocupacao do espacgo, o acesso a direitos e a memoaria coletiva
da comunidade definem como os problemas ambientais sdo sentidos e enfrentados.
Assim, a promoc¢ao da justica ambiental passa pelo fortalecimento da participagéo
comunitaria nas decisdes, pela valorizacdo do saber local e pela construgdo de uma

governanga territorial democratica (Acselrad, 2002; Vendrametto et al., 2021).
3.1.3 Ecologia de Saberes, Linguagem e Legitimidade Epistémica

A Educagdo Ambiental Critica também questiona como o conhecimento é
produzido, validado e compartilhado. Os problemas socioambientais sao interpretados
a partir de diferentes referéncias culturais, o0 que exige uma pedagogia capaz de
promover o dialogo real entre diferentes saberes (Giatti et al., 2021). Paulo Freire
(1987) defende a construcdo coletiva do conhecimento por meio do dialogo,
superando a hierarquia tradicional do ensino e reconhecendo educadores e

educandos como sujeitos ativos que pensam e agem sobre o mundo.

B. S. Santos (2007) aprofunda essa discussao com a ecologia de saberes,
contestando o monopdlio da ciéncia moderna sobre a verdade. O autor argumenta
que conhecimentos populares, tradicionais e comunitarios sdo formas legitimas de
compreender e intervir na realidade. A ecologia de saberes propde uma convivéncia
horizontal entre a ciéncia académica e o saber popular, combatendo a injustica
cognitiva que historicamente silenciou as vozes das periferias (B. S. Santos, 2007).
Esse debate foi retomado e aprofundado por Santos et al. (2025), que reafirmam a
ecologia de saberes como fundamento para metodologias participativas em contextos

de desigualdade.

Arroyo (2023) avanga nessa dire¢ao ao defender que os grupos historicamente
vulnerabilizados ndo sao apenas destinatarios de politicas, mas produtores de
conhecimento. Em Vidas Resistentes, o autor mostra que esses sujeitos carregam
saberes construidos na luta cotidiana por sobrevivéncia e dignidade, saberes esses
que a educagao ambiental critica reconhece como ponto de partida, e ndo como

apéndice.

A linguagem é um instrumento de poder. Bourdieu (1989) denuncia a violéncia

simbdlica exercida quando o dominio da linguagem académica e institucional legitima
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alguns discursos enquanto desqualifica as formas de expressédo populares. Na
Educacdo Ambiental Critica, a valorizacdo das narrativas locais, da linguagem
comunitaria e da cultura popular € fundamental para garantir a participagéo real de
todos (Candau, 2014; Freire, 1987). Isso redefine o papel do educador em territérios
vulnerabilizados, onde a legitimidade das liderangas comunitarias e dos educadores
populares nasce de seu vinculo com a comunidade e de sua pratica diaria, e ndo de
titulos académicos (Brandao, 2005; Giatti et al., 2021; Loureiro, 2004). Essa violéncia
simbdlica ndo se limita a linguagem. Ela também se manifesta quando metodologias
prontas, desenvolvidas fora do territério, sdo impostas como as unicas validas,
desqualificando o saber construido na pratica cotidiana da comunidade (Bourdieu,
1989).

De um lado, o discurso institucional e académico tende a priorizar uma
linguagem técnica, estruturada em torno de métodos, indicadores e validacdes
formais. De outro, o discurso comunitario e popular se expressa por meio de um
vocabulario territorializado, no qual a questao ecolégica é indissociavel da moradia,
da cultura local e das redes de solidariedade (Brandao, 2005). Longe de representar
uma caréncia formativa ou uma limitagao cognitiva, o registro popular revela um "saber
de experiéncia feito" altamente legitimo e eficaz para a resolugdo de problemas
cotidianos no territério. Esses dois registros ndo se anulam, mas se complementam
(B. S. Santos, 2007).

3.2 Educagao Ambiental em Territérios Vulnerabilizados
3.2.1 Vulnerabilidade Socioambiental e Producao Desigual do Espaco

Como analisam Vendrametto et al. (2021), a escassez de opg¢des habitacionais
acessiveis empurra a populagao de baixa renda para areas ambientalmente frageis e
desprovidas de infraestrutura. Essa vulnerabilidade vai muito além da dimensao
econdmica, resultando de uma combinacdo de fatores sociais, territoriais e
institucionais. A falta histérica de investimentos em saneamento, drenagem e areas
verdes intensifica os riscos cotidianos nesses locais, tornando os moradores dessas
areas os mais afetados por enchentes e contaminacdo ambiental (Monteiro et al.,
2023; J. C. M. Silva et al., 2025).



19

Portanto, a vulnerabilidade socioambiental € uma condicdo produzida
socialmente, e ndo uma caracteristica natural de territérios vulnerabilizados ou de
quem vive nelas. Essa dindmica se conecta diretamente a classe social. Bourdieu
(1989) explica que as condi¢cdes materiais de existéncia moldam as praticas e as
possibilidades de agao dos sujeitos. Isso ajuda a superar a ideia simplista de que os
problemas ambientais ocorrem por falta de consciéncia, revelando que as escolhas

cotidianas sao limitadas pelos recursos disponiveis.

As populagdes empobrecidas enfrentam conflitos ecoldgicos ligados a prépria
sobrevivéncia, de modo que praticas rotuladas como inadequadas podem ser as
unicas respostas possiveis num contexto de extrema precariedade. Discursos que
culpam individualmente os moradores por esses problemas acabam por isentar o
Estado e as politicas publicas de suas responsabilidades histéricas (Monteiro et al.,
2023; Pereira e Lopes, 2021). Reconhecer essas caréncias, nao significa ignorar a
poténcia desses territorios (Vendrametto et al., 2021). Compreender essa dupla face
do territério, suas dores e suas poténcias, € o ponto de partida para planejar agbes

educativas que fagam sentido para a realidade local.
3.2.2 Participagao Comunitaria e Metodologias Participativas no Planejamento

Historicamente, muitos projetos ambientais adotaram modelos verticais, nos
quais agentes externos definiam os problemas e as solugbes sem consultar a
comunidade. Esse tipo de intervengao ignora os saberes locais, enfraquece o vinculo
dos moradores com o projeto e compromete a sustentabilidade das agdes. Em
contraposicdo, a perspectiva critica defende processos construidos com a
comunidade, e ndo apenas para ela (Freire, 1987; Loureiro, 2004; Vendrametto et al.,
2021). Essa participacao se sustenta no dialogo horizontal, criando espacos onde
diferentes experiéncias se encontram para problematizar e transformar a realidade,
se aproximando da Educag¢ao Popular, que valoriza o conhecimento gerado no

cotidiano das lutas sociais (Sorrentino et al, 2005; Brandao, 2005; Giatti et al., 2021).

Nos territorios vulnerabilizados, a participagdo comunitaria traz a tona
problemas e solugdes que analises externas nao conseguem enxergar. Moradores e
liderangas locais acumulam um conhecimento profundo sobre a histdria, os conflitos

e os recursos do territorio, saberes que sao fundamentais para construir estratégias
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de enfrentamento legitimas e contextualizadas (Giatti et al., 2021). Para que essa
participacdo aconteca, € preciso construir vinculos de confianga por meio de
processos que exigem tempo, escuta atenta, transparéncia e continuidade (Sorrentino
et al., 2005). Quando a comunidade percebe que as decisdes sdo tomadas de forma
compartilhada, o engajamento se fortalece, abrindo caminho para o protagonismo
comunitario e para o exercicio da cidadania ativa (Bilar e Pimentel, 2020; Jacobi, 2005;
Vendrametto et al., 2021).

A complexidade desses desafios exige o uso de metodologias participativas
que integrem conhecimento, didlogo e acdo, colocando os participantes como
protagonistas da aprendizagem (Freire, 1987; Giatti et al., 2021). No campo da
Educacdo Ambiental, isso ajuda a romper com praticas prescritivas, pois a crise
ecoldgica envolve dindmicas sociais e econdmicas amplas que nao se resolvem
apenas com apelos a sensibilizagao individual (Loureiro, 2004). As a¢des educativas
ganham forca quando envolvem os sujeitos na analise critica da realidade e na

formulacao de respostas coletivas (Pereira e Lopes, 2021).

Como cada territério tem sua proépria histéria e especificidades, ndo existem
férmulas prontas. Processos educativos transformadores exigem sensibilidade para
adaptar estratégias, linguagens e formas de mobilizagao a realidade de cada grupo
(Candau, 2014; Jacobi, 2005). Ferramentas como mapeamentos participativos, rodas
de conversa, oficinas comunitarias, diagnosticos territoriais e grupos focais sao
caminhos eficientes para aproximar a pesquisa da agdo comunitaria (Brandao, 2005;
Giatti et al., 2021). Essas estratégias estimulam a aprendizagem coletiva, facilitam a
troca de experiéncias e ajudam a construir visbes compartilhadas sobre problemas
complexos, fortalecendo os lagos comunitarios (Giatti et al., 2021; Vendrametto et al.,
2021). Assim, o planejamento deixa de ser uma tarefa puramente técnica e
centralizada para se tornar um processo politico e coletivo, construido de forma

compartilhada com a comunidade (Vendrametto et al., 2021).

No entanto, é preciso reconhecer que a participacdo comunitaria pode ser
usada de forma distorcida quando universidades e instituicdes externas mobilizam a
comunidade apenas para coletar dados, cumprir metas de financiamento ou alimentar
indicadores académicos, sem oferecer uma devolutiva concreta ou garantir a

continuidade das agbes. Essa pratica, conhecida como extrativismo académico,
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transforma a participacdo em um instrumento burocratico e reproduz a légica colonial
de intervengdo que a Educagdo Ambiental Critica busca superar (Sorrentino et al.,
2005). Por isso, a participagdo genuina exige responsabilidade ética, transparéncia e
a construcao de vinculos de longo prazo que sobrevivam ao fim dos cronogramas dos

projetos externos.
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4 METODOLOGIA

4.1 Caracterizacao da Pesquisa

Esta pesquisa foi realizada com uma abordagem qualitativa, integrada a um
componente quantitativo de natureza descritiva. O objetivo central consistiu em
sistematizar um guia voltado a elaboragdo agbes e projetos com potencial
transformador em Educagao Ambiental critica, servindo de apoio a educadores que
vao atuar ou atuam em territérios vulnerabilizados. A ado¢éo da abordagem qualitativa
¢ justificada pela necessidade de compreender o fendmeno a partir das percepgdes e
experiéncias praticas dos educadores que atuam diretamente nesses territorios.
Conforme Flick (2009) e Minayo (2015), essa abordagem é indicada para analisar

julgamentos, interpretagdes e significados produzidos em contextos sociais situados.

Cabe ainda explicitar minha prépria posicionalidade nesta pesquisa. Como
mulher periférica, educadora ambiental e lideranga comunitaria na Baixada Santista,
nao ocupo o lugar de uma observadora externa que analisa o territério a distancia.
Minha trajetéria marcada pela vivéncia nas mesmas condi¢des de precariedade e luta
que os participantes descrevem, é parte integrante do processo de investigacéo. Essa
implicacdo nao compromete o rigor metodoldgico; ao contrario, ela permite uma leitura
mais densa das dinamicas territoriais, pois o conhecimento aqui produzido ndo nasce
de um olhar distanciado, mas do dialogo entre sujeitos que compartilham um mesmo
campo de experiéncia (Freire, 1987; Brandao, 2005). Foi justamente esse
compromisso com o dialogo horizontal que orientou a escolha dos grupos focais como

estratégia central de coleta de dados.

O delineamento metodoldgico consistiu na realizacdo de sessbes de grupos
focais com os atores-chave da pesquisa. A escolha dessa estratégia foi fundamentada
em sua adequacao para captar avaliagdes coletivas, consensos e dissensos entre os
participantes, bem como para subsidiar o aprimoramento de instrumentos construidos
para contextos sociais especificos. Conforme indicado por Barbour (2005) e Nyumba
et al. (2018), os grupos focais sdo apropriados para estudos de avaliagao participativa,
pois favorecem a interacao dialégica entre os sujeitos e a construgdo compartilhada

de julgamentos.
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Incorporamos o componente quantitativo de forma complementar e descritiva,
com a finalidade de sistematizar os padrdées de concordancia e divergéncia entre os
participantes durante o processo de avaliagédo participativa e consolidagdo do guia.
Essa estratégia metodoldgica permitiu organizar os resultados de modo objetivo, sem
comprometer a centralidade da analise qualitativa. Desse modo, os dados numéricos
obtidos pelo sistema semaférico auxiliaram para estruturar os achados nas dimensodes

que orientaram a redagao do guia final.

Realizamos a pesquisa com 13 educadores que atuam em favelas e
comunidades urbanas localizadas no litoral norte e sul do estado de Sao Paulo. A
selegcdo desses contextos teve como critério a existéncia de praticas consolidadas de
Educacao Ambiental em territorios populares, bem como a diversidade territorial. Essa
escolha possibilitou avaliar a aplicabilidade do instrumento em realidades distintas,

porém marcadas por desafios socioambientais semelhantes.

4.2 O Instrumento de Pesquisa Preliminar e sua Origem

O instrumento utilizado como ponto de partida para as discussées nos grupos
focais consistiu em um roteiro preliminar composto por 35 questdes reflexivas. Esse
material teve sua origem em um estudo anterior (P.P.Silva et al., 2025), desenvolvido
a partir de uma revisao sistematica da literatura que analisou seis artigos cientificos
focados em praticas de Educacdo Ambiental em territérios vulnerabilizados. A analise
desses artigos-base permitiu mapear os principais desafios, as estratégias de
mobilizacdo e as barreiras pedagodgicas enfrentadas por educadores na ponta,

servindo de base para a formulagao das perguntas, conforme demonstra a figura 1:
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Figura 1 — Processo de construgdo da versao preliminar do instrumento

QUADRO 1
/ororos 1\
4_’\(

OBJETIVO
‘ DESAFIOS \
‘ ABORDAGEM ’

PESQUISA
BIBLIOGRAFICA

Palavras
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RESULTADOS

- ARTIGO 5|
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— / QUADRO 2
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i QUADRO 3
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¢
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PERGUNTAS

PERGUNTAS SEMELHANTES COM A
MESMA FUNGAO OU MESMAS
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¢ o

A PERGUNTA PODE SER APLICADA EM
DIFERENTES CONTEXTOS
RELACIONADOS A COMUNIDADES
VULNERAVEIS?

DESCARTE

REFORMULAGAO

DA PERGUNTA

Fonte: Adaptado de P.P.Silva et al. (2025).

_

DESCARTE DAS

DUPLICATAS

L S PERGUNTAS
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Para a aplicacdo pratica nesta pesquisa, as 35 questdes originais foram

organizadas em cinco blocos tematicos estruturais. Essa divisdo buscou facilitar a

dindmica de debate e garantir que todas as dimensdes da atuagao politico-pedagdgica

fossem avaliadas pelos participantes. Os blocos foram definidos da seguinte forma e

ilustrados na figura 2:

Vulnerabilizados;

Bloco 1: Desafios e Barreiras da Educacdo Ambiental em Territérios

Bloco 2: Engajamento e Mobilizagdo Comunitaria;
Bloco 3: Metodologias Educacionais e Abordagens Pedagdgicas;
Bloco 4: Educacao Transformadora e Inclusao Social;

Bloco 5: Gestao de Residuos Solidos nas Favelas.

Figura 2 — Estrutura da versao preliminar do instrumento reorganizada em blocos



25

(35 QUESTOES)

Organizada em cinco blocos tematicos

= G
BLOCO 1 - DESAFIOS E BARREIRAS DA EDUCACAO AMBIENTAL 06
Fatores que dificultam ou limitam o desenvolvimento das acdes educativas ~
em contextos de vulnerabilidade socioambiental. QUESTOES
BLOCO 2 - ENGAJAMENTO E MOBILIZAQ[\O COMUNITARIA 09
Aspectos relacionados a participagao, envolvimento e mobilizagdo da =
comunidade nos processos educativos. QUESTOES
BLOCO 3 - METODOLOGIAS EDUCACIONAIS E ABORDAGENS PEDAGOGICAS | (g
Praticas, recursos e formas de condugao das acdes educativas em =
territérios vulneraveis. QUESTOES [
BLOCO 4 - EDUCAGAO TRANSFORMADORA E INCLUSAO SOCIAL 05
Elementos relacionados a formacgao critica, emancipatéria e a promogao =
da cidadania por meio da Educagao Ambiental. QUESTOES
BLOCO 5 - GESTAO DE RESIDUOS SOLIDOS EM TERRITORIOS VULNERAVEIS | [ 07 )
Abordagens, praticas e estratégias relacionadas a tematica de residuos sélidos o
no contexto da Educagdo Ambiental. Q QUESTOES J

Fonte: Elaboragao propria (2026)

O objetivo central da aplicagdo desse roteiro ndo era realizar uma validagao
psicométrica ou estatistica de suas propriedades de medicdo. Em vez disso, o
instrumento funcionou como um dispositivo disparador de reflexdes, em consonancia
com a perspectiva freireana de investigagao tematica (Freire, 1987). As perguntas
serviram para provocar o debate, ativar a memoria social dos educadores e fazer
emergir suas experiéncias praticas nos territorios. Essa riqueza de depoimentos e
avaliacbes que forneceu a matéria-prima para a posterior sistematizagdo e

consolidacao do Guia Orientador final.
4.3 Participantes da Pesquisa

A selecao dos participantes ocorreu de forma intencional, adotando como
critérios de inclusao: ter experiéncia pratica, académica ou comunitaria em Educacao
Ambiental; atuar ou ter atuado em territérios marcados por vulnerabilidade
socioambiental; e aceitar participar voluntariamente do estudo mediante assinatura do

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

A pesquisa contou com a colaboragdo de 13 atores-chave, divididos
estrategicamente em dois grupos focais distintos. Essa divisdo buscou captar e

contrastar duas perspectivas fundamentais para a construgcao do guia: a visao técnico-
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académica de agentes externos e a visao pratica e vivida de liderangas que habitam

os territorios vulnerabilizados.

Esses 13 educadores atuam em diferentes territorios da Regido Metropolitana
da Baixada Santista, abrangendo os municipios de Santos, Sdo Vicente e Guaruja.
S&o0 areas que expressam a desigualdade socioambiental da regido: de um lado,
bairros centrais com infraestrutura consolidada; de outro, comunidades periféricas
marcadas por saneamento basico ausente, coleta irregular de residuos e moradia
precaria. Os 13 participantes transitam por realidades distintas, alguns atuam em um
unico territério, outros em até dez, o que torna a diversidade territorial um dado central

para a analise.
O Grupo Focal 1 (GF1 - Grupo A)

O GF1 foi composto por seis participantes, todas do género feminino, com
idades entre 23 e 58 anos. Este grupo era predominantemente técnico, académico e
institucional. As participantes possuem formacao de nivel superior e pés-graduagao
em areas como Ciéncias Biologicas, Gestdo Ambiental, Terapia Ocupacional,

Turismo, Geologia e Oceanografia.

Do ponto de vista territorial, todas as integrantes do GF1 residem em bairros
urbanos consolidados e centrais dos municipios de Santos, Sao Vicente e Guaruja
(como Gonzaga, Embaré, Boqueirdo e Enseada). Nenhuma delas habita favelas ou
areas de palafitas. A atuagédo delas em Educagdo Ambiental ocorre na condicéo de
agentes externas (pesquisadoras, técnicas ou educadoras institucionais), acumulando
juntas uma experiéncia que varia de 2 a 37 anos de atuagao pratica, com intervencgdes

realizadas em 21 comunidades vulnerabilizadas da regiao.
O Grupo Focal 2 (GF2 - Grupo B)

O GF2 reuniu sete participantes, de composi¢cao mista (géneros masculino e
feminino), com idades entre 33 e 60 anos. O perfil predominante deste grupo é de
base comunitaria e territorial. Embora conte com profissionais de nivel superior (como
assistentes sociais, bidlogos e filosofos), a marca distintiva do GF2 é o vinculo

organico com o territério vulnerabilizado.
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Com excegao de uma participante (pesquisadora de perfil sénior residente em
bairro central), todos os integrantes do GF2 residem nas proprias comunidades
vulnerabilizadas ou em areas periféricas onde atuam, tais como a Comunidade Cidade
Nautica (Sao Vicente), a Comunidade Sdo Manoel (Santos), a Zona Noroeste (Santos)
e a Comunidade do Perequé (Guaruja). O grupo reune educadores populares,
agentes ambientais comunitarios, assistentes sociais de ponta e um pescador
artesanal. Juntos, acumulam de 4 a 30 anos de experiéncia em Educagdo Ambiental,

com atuacéao direta em 30 comunidades vulnerabilizadas.
A Forca Metodolégica do Contraste

A composi¢cao dos grupos estabeleceu um contraste empirico valioso para a
pesquisa. Enquanto o GF1 trouxe o olhar da mediagdo pedagdgica, do rigor
metodoldgico e da estruturagao técnica do instrumento, o GF2 trouxe a leitura politica
do territério, a vivéncia das vulnerabilidades cotidianas (como a falta de saneamento,
as palafitas e a relagdo com o0 mangue) e a viabilidade pratica das agdes na ponta.
Essa diversidade de saberes garantiu que o Guia Orientador final fosse estruturado a
partir do dialogo horizontal entre a técnica e a realidade vivida, materializando o
conceito de Ecologia de Saberes. O quadro 1 detalha o perfil individual de cada
participante, utilizando os codigos alfanuméricos adotados para preservar o

anonimato dos sujeitos.

Quadro 1 — Caracterizagao dos participantes da pesquisa

N° TEMPO DE
GRUPO . _ ONDE . .
COD. | SEXO (IDADE ATUACAO TERRITORIOS | EXPERIENCIA
FOCAL MORA .
DE ATUACAO EM EA
Graduagao em )
. o Bairro
Ciéncias Bioldgicas,
A1 F 58 o Gonzaga 9 37 anos
especializacdo em
_ ] (Santos)
Gestéo ambiental
GF1 o _ Bairro
Biologia marinha, )
A2 F 44 ) Aparecida 3 10 anos
educadora ambiental
(Santos)
A3 F 23 | Terapia Ocupacional Bairro 1 2 anos
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- campo social e Joquei
ambiental Clube (Sao
vicente)
Terapia Ocupacional Bairro
A4 23 - campo social e Embaré 2 3 anos
ambiental (Santos)
Bairro
Gestdo Ambiental e
A5 41 ) Boqueirdo 4 15 anos
Turismo
(Santos)
Bairro
Geologia, mestrado
A6 33 ) Enseada 2 6 anos
em Oceanografia N
(Guaruja)
Comunidad
e Cidade
Atuacgao
B1 49 Nautica 2 10 anos
Comunicagéao socia
(Sao
Vicente)
Comunidad
Assistente social e e Séo
B2 52 1 10 anos
educador ambiental Manoel
(Santos)
Atuagdo como Zona
B3 33 Educador social e Noroeste 10 15 anos
GF2 ambiental (Santos)
Atuagdo como Comunidad
B4 41 Agente ambiental e | e Perequé 2 8 anos
pescador (Guaruja)
Biologia, Mestrado )
Bairro
em Conservacgao,
B5 60 Aparecida 4 30 anos
Doutorado em
) (Santos)
Ecologia
Servigo Social e Zona
B6 45 Mestrado em Noroeste 5 10 anos

educacéao

(Santos)
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Licenciatura em Comunidad
filosofia, atuagdo em e Sao
B7 M 38 ) 6 4 anos
desenvolvimento Manoel

territorial (Santos)

Fonte: Elaboragéo propria (2026).
4.4 Coleta de Dados

A coleta de dados aconteceu através de grupos focais, estes constituem uma
técnica de pesquisa qualitativa baseada na interagdo entre os participantes,
permitindo explorar percepgbes, experiéncias e significados construidos
coletivamente. Essa estratégia favorece a emergéncia de consensos, divergéncias e
reflexbes que dificiimente seriam captadas por meio de respostas individuais. A
discussao em grupo possibilita compreender ndo apenas opinides isoladas, mas
também os processos de construgcdao coletiva dos sentidos atribuidos pelos

participantes aos temas investigados (Barbour, 2005; Nyumba et al., 2018).

A coleta de dados ocorreu logo apds a aprovacgao da pesquisa pelo Comité de
Etica, por meio de sessdes de grupos focais, realizadas no Centro Comunitario da
Conceicaozinha, localizado na Comunidade Sitio Conceicdozinha na Cidade de
Guaruja/SP, com a disponibilizagdo da Representante Legal da Instituicdo que
assinou a carta de anuéncia conforme normas estabelecidas pelo Comité de Etica
(Apéndice B). O grupo focal 1 (GF1) aconteceu em 18/05/2026 e o grupo focal 2 (GF2)
em 21/05/2026 das 19h00 as 22h30 aproximadamente. Ambos os grupos foram
realizados com duragao préoxima de 4 horas cada, extrapolando o tempo previsto que
era de no minimo 2 horas e no maximo 3 horas. Porém os grupos focais aconteceram
com bastante produtividade e os participantes demonstraram vontade de alongar as

discussoes posteriormente num outro momento.

Estruturamos o protocolo de condugdo das sessdes para ir além de uma
simples aplicagdo de questionario, constituindo um espacgo de acolhimento, dialogo
horizontal e construgdo coletiva de saberes, inspirado nos circulos de cultura

freireanos (Freire, 1987).
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Dividimos a dinamica de cada encontro em momentos sequenciais e

interdependentes.

O inicio de cada sessao foi marcado por um momento de recep¢ao e acolhida
dos participantes, viabilizado por meio de um lanche coletivo. Essa estratégia inicial
teve como objetivo desconstruir a rigidez da relagdo tradicional entre pesquisador e
pesquisado, estabelecendo um ambiente informal, seguro e de confianga mutua. Os

registros fotograficos estdo presentes no Apéndice H.

Logo apds o lanche, realizamos um momento dedicado aos aspectos éticos da
pesquisa. Fizemos a leitura compartilhada e a explicacdo detalhada do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice C). Esclarecendo assim, todas
as duvidas sobre o carater voluntario da participagdo, a garantia de absoluto
anonimato por meio do uso de cdodigos alfanuméricos e a necessidade de gravagao
em audio dos debates para posterior analise cientifica. Apés a compreensao e

concordancia de todos, os termos foram assinados.

Para integrar o grupo, conduzimos a dinamica quebra-gelo com bola. O
funcionamento ocorreu da seguinte forma: os participantes posicionaram-se em
circulo; quem estava com a bola deveria dizer seu nome, como atuava com Educacéao
Ambiental e, em seguida, falar o nome de uma arvore frutifera que comecgasse com a
mesma letra do seu préprio nome. Logo apos, o participante jogava a bola para outra

pessoa da roda de forma aleatdria.

A atividade exigiu atengao constante de todos, pois a bola poderia ser langada
a qualquer momento e era preciso lembrar o que os colegas anteriores haviam dito. A
dindmica aconteceu com diversao e interatividade; a bola caia, os participantes riam
e precisavam pensar rapidamente na arvore frutifera correspondente. Como os
encontros ocorreram no periodo noturno, apdés um dia inteiro de trabalho dos
educadores, esse momento fundamental energizou, descontraiu e despertou o grupo,

preparando os sujeitos para as reflexdes profundas que viriam a seguir.

Com o grupo integrado, realizamos a apresentacdo formal dos objetivos do
encontro e distribuimos o instrumento preliminar composto pelas 35 questdes dentro
de um formulario (Apéndice I). Explicamos o funcionamento do Sistema Semaforo

(Figura 3), que segundo Hadden (2017), € uma abordagem qualitativa participativa
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gue consiste na classificacdo visual de itens a partir de um sistema de cores verde,
amarelo e vermelho, indicando, respectivamente, a adequacio, a necessidade de
ajustes ou a inadequacgéo das questdes. Escolhemos essa ferramenta para que os
participantes captassem de forma rapida e intuitiva os niveis de concordancia e

discordancia em relagéo a cada pergunta do roteiro.

Nesta etapa, os participantes realizaram uma leitura individual e silenciosa do

instrumento. Para cada uma das 35 questdes, o participante deveria atribuir uma cor:

e Verde: aprovacao total da questao, indicando que ela estava clara,
compreensivel e adequada para o territorio;

e Amarelo: necessidade de ajuste ou reformulagéo, indicando que a questao
apresentava ambiguidades, termos complexos ou precisava de
complementacao;

e Vermelho: rejeicdo da questao, indicando que ela era inadequada, irrelevante

ou incompreensivel para a realidade da Educagao Ambiental comunitaria.

Cada participante registrou suas escolhas e justificativas por escrito em seu
formulario individual, garantindo a coleta de dados quantitativos e qualitativos

preliminares de forma autbnoma e sem influéncia mutua.
Figura 3 — Sistema Semaforico de Avaliagao

AVALIACAO INDIVIDUAL
PELO SISTEMA SEMAFORICO

’ Cada participante recebeu o instrumento impresso contendo ’

as 35 questodes e foi solicitado que classificasse
individualmente cada questao segundo o sistema semaférico:

Questao adequada, clara e pertinente,

N @ B Q APROVACAO

podendo ser mantida.

@ Questao relevante, mas que demanda
ajustes na linguagem, estrutura
ou escopo.

8 REJEICAO
Questao considerada inadequada,

irrelevante ou que necessita

z
S reformulagéo substancial.

ESPAGCO PARA COMENTARIOS E SUGESTOES
,‘ Os participantes puderam registrar observagdes,

criticas e sugestoes para cada questao.

Fonte: Elaboragéo propria (2026).
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Apds o preenchimento individual, os participantes foram convidados a interagir
com dois banners gigantes de 120x120cm fixados na parede, que reproduzia a
estrutura das 35 questdes organizadas pelos cinco blocos tematicos. Cada
participante recebeu cartelas de adesivos redondos nas cores verde, amarela e

vermelha.

De forma coletiva e interativa, cada sujeito colou os adesivos correspondentes
as suas respostas individuais no banner (Imagens 1 e 2). Ao término dessa atividade,
o banner transformou-se em um mapa visual de consenso e dissenso. Essa
visualizagao imediata permitiu que o grupo identificasse, de forma transparente, quais
questdes eram consensuais (predominancia de adesivos verdes) e quais

demandavam debate urgente (concentragdo de adesivos amarelos e vermelhos).

Imagem 1 - Mapa Visual do Sistema Semaforo (GF1)

[Como os programas de coleta seletiva mf— [
Ise adaptar as caracteristicas especificas das h
favelas?

® |

INa sua opinido, como as abordagens cult
e sociais especificas da comunidade
influenciam o sucesso ou fracasso os.
projetos de educagao ambiental?

. 20 deum
ia opinido sobre a elaboras®
:::I;:ed:c:;lo ambiental para territnos

= u;i——' “f;aoﬁ:m‘u b
‘deste guia para P!
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Imagem 2 - Mapa Visual do Sistema Seméaforo (GF2)

(Quats recomendagbes vock darta pars & ..
| construgho de um guia de EA para favelas que. [ ]
seia inciusivo? Y

O mapa visual gerado no banner serviu como o ponto de partida para as
discussdoes, mas o debate coletivo rapidamente transcendeu a rigidez de uma
avaliagao pergunta por pergunta baseada nas cores. O questionario funcionou como
um potente disparador de reflexdes, mas a discussdo seguiu um fluxo muito mais
amplo, livre e organico, moldado pelas demandas prioritarias trazidas pelos proprios

educadores.

Em vez de uma revisdo mecanica dos itens vermelhos ou amarelos, os
participantes utilizaram as provocagdes do instrumento para compartilhar suas
observacbes praticas, experiéncias de atuagdo, abordagens pedagodgicas e os
desafios cotidianos enfrentados nos territorios vulnerabilizados (como o racismo

ambiental, a falta de saneamento e as dificuldades de mobiliza¢do).
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O debate transformou-se em um espaco de partilha profunda e teorizagao
sobre a pratica, onde as perguntas originais foram ressignificadas a partir da realidade
vivida na ponta. Gravamos toda a discussdo em audio com a autorizacdo expressa

dos participantes, totalizando cerca de quatro horas de gravagéo por sesséao,

material que serviu de base para a transcrigao e posterior analise qualitativa.

4.5 Tratamento de dados

Ap0ds a conclusdo das atividades de campo, iniciamos o trabalho de bastidores
para organizar, tabular e analisar o volume de informagdes coletadas. Estruturamos
esse processo de forma rigorosa para garantir a rastreabilidade dos dados, permitindo
que cada diretriz do guia final estivesse diretamente vinculada as manifestagdes reais

dos participantes.

A primeira etapa consistiu na transcrigao literal e detalhada das gravagbes em
audio dos dois grupos focais, que totalizaram aproximadamente oito horas de debates.
Optamos por realizar uma transcricao que preservasse a oralidade, os termos locais
e a espontaneidade dos educadores, elementos fundamentais para captar a esséncia

das discussoes territoriais.

Apds a geracao dos textos brutos, realizamos uma leitura flutuante e atenta
para corrigir eventuais falhas de digitagcao e ruidos de gravacao. Organizamos esse
material textual em arquivos digitais independentes, identificados de acordo com o

grupo de origem (GF1 e GF2).

Para organizar as avaliagcbes individuais coletadas durante a aplicagdo do
Sistema Semaforo, estruturamos duas planilhas eletronicas distintas e

complementares.

Dedicamos a primeira planilha exclusivamente para o registro das percepgdes
qualitativas. Organizamos as 35 perguntas do instrumento preliminar nas linhas e os
13 participantes nas colunas (identificados de A1 a A6 para o GF1, e de B1 a B7 para
o GF2). Em cada célula de cruzamento dessa matriz, transcrevemos integralmente as
anotagoes, comentarios e justificativas que os educadores registraram por escrito em
seus formularios individuais, constituindo o corpus qualitativo definitivo da pesquisa

junto com o resultado das transcri¢des.
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Elaboramos a segunda planilha para a tabulagdo quantitativa descritiva dos
votos. Nela, contabilizamos a frequéncia absoluta das cores atribuidas (verde,
amarelo e vermelho) para cada uma das 35 perguntas, calculando as taxas de
aprovacgao, ajuste e rejeicdo de cada item. Esta tabela teve como objetivo realizar um
papel secundario, de apoio visual e organizador. O questionario de 35 perguntas
também funcionou como um dispositivo disparador para o verdadeiro valor cientifico
do estudo: os debates organicos, livres e profundos que as perguntas provocaram.
Assim, priorizamos a analise do material qualitativo denso em vez das estatisticas de

votacao.

Com o corpus qualitativo consolidado, o tratamento dos dados seguiu um fluxo

que integrou a analise semantica lexicométrica e a analise de conteudo tematica.

Para a analise lexicométrica de especificidades, também denominada analise
de Iéxico contrastivo ou keyness analysis (Lebart e Salem, 1994) foi utilizado o
software Iramuteq. Esse método de estatistica textual permitiu comparar de forma
objetiva o vocabulario empregado nos dois grupos focais, identificando quais termos

eram caracteristicos de cada subconjunto discursivo.

Diferente da contagem de frequéncia simples, que apenas enumera as
palavras mais ditas, a analise de especificidades destacou as palavras cuja ocorréncia
em um grupo se mostraram significativamente maiores do que o esperado em
comparagao ao outro, revelando as marcas linguisticas tipicas de cada perfil de
participante. Assim, termos comuns e compartilhados de forma homogénea (como
"educacao" e "ambiental") foram neutralizados, evidenciando o contraste discursivo e

as tomadas de posicao especificas de cada grupo.

A confiabilidade e a reprodutibilidade desse procedimento foram asseguradas
por um rigoroso pre-processamento do corpus, que envolveu a lematizagédo, a
exclusao de palavras vazias e a eliminacdao de falas de mediacdo para evitar
contaminacgdes, registrando-se cada etapa em protocolo de analise (Apéndice G). Por
se tratar de uma abordagem estritamente descritiva, a analise nao buscou estabelecer
relacdes de causa e efeito ou inferéncias estatisticas generalizaveis, mas sim mapear
com precisao o contraste de linguagem e o nucleo comum de convergéncia entre os

grupos.
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Esse tratamento metodologico conferiu lastro empirico e rastreabilidade aos
achados, demonstrando como as diferencas no uso do vocabulario refletiam as
vivéncias e as concepgodes de Educacdo Ambiental de cada grupo de atores, servindo

de base segura para a estruturagao das diretrizes do guia.

Essa analise semantica revelou que os dois grupos operavam com universos
vocabulares distintos para discutir os mesmos temas. O GF1 utilizou um léxico
marcadamente técnico-pedagogico e metodoldgico, com forte recorréncia de termos
voltados a estrutura do instrumento. O GF2, por sua vez, expressou-se por meio de
um léxico territorial e politico, ancorado na vivéncia pratica das vulnerabilidades e na
dindmica de mobilizagdo comunitaria. A figura 4 presente no capitulo 5 - Resultados
e Discussdes, demonstram a nuvem de palavras resultantes dessa etapa. Essa
caracterizagao semantica foi fundamental para compreender as diferentes visdes de

Educagao Ambiental que coexistiam no estudo.

Na sequéncia, realizamos a codificacdo tematica do material, orientada pelas
diretrizes de Bardin (2011). Fizemos uma leitura imersiva e exaustiva das transcricoes
e das justificativas escritas, realizando uma microanalise que identificou unidades de
significado em cada depoimento. Esse esforgo gerou 42 cédigos iniciais de analise
(quadro presente no Apéndice E) como Escuta Territorial, Perguntas Duplas,

Linguagem Académica, Saneamento Basico, Auséncia de Avaliagdo e outras.

Posteriormente, esses 42 coédigos iniciais foram agrupados por afinidade
semantica e complementaridade, organizando-os em subcategorias que, em seguida,

foram consolidadas nas 5 categorias finais de analise:

1. Compreender o territério antes de agir: focada na importancia do
diagndstico local e do reconhecimento das sabedorias tradicionais;

2. Participagao comunitaria e construgao coletiva: voltada as estratégias de
mobilizac&o e ao envolvimento real dos moradores;

3. Educacao Ambiental Critica e justica socioambiental: que discute o
enfrentamento ao racismo ambiental e as vulnerabilidades climaticas;

4. Estratégias pedagogicas para atuagcao em territérios vulnerabilizados:

focada na linguagem, nos recursos didaticos e na mediagao de conflitos;
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5. Aprimoramentos do instrumento: dedicada especificamente as criticas

técnicas, redundancias e sugestdes de reestruturagdo do questionario.

Durante a analise dos resultados, identificamos a necessidade de elevar uma
subcategoria a condigdo de categoria analitica independente. Inicialmente prevista
como desdobramento de um eixo tematico, essa subcategoria (Categoria 6) revelou
densidade tedrica e recorréncia empirica suficientes para justificar uma discussao
separada, decisdo tomada durante o processo de triangulagdo dos dados, quando
ficou evidente que seu tratamento como categoria autbnoma enriqueceria a
interpretacdo dos resultados e alinharia a analise a complexidade do fenédmeno

observado.

6. Continuidade das a¢oées e articulagao com politicas publicas: que aborda

0 enraizamento dos projetos e as parcerias institucionais;

Para consolidar as categorias analiticas e garantir que os resultados refletissem
de forma fiel a realidade do campo, realizamos um processo sistematico de
triangulagao de dados (Flick, 2009). Essa etapa consistiu no cruzamento de quatro
fontes documentais distintas: os formuldrios individuais do GF1, os formularios
individuais do GF2, as transcricdes dos debates do GF 1 e as transcricdes dos debates
do GF2.

O procedimento de triangulagao foi operacionalizado por meio de uma matriz
de consisténcia, na qual avaliamos cada subcategoria a partir de trés critérios de

validacao:

1. Convergéncia de Fontes: Verificamos se o tema aparecia de forma plena
(representado por "X"), parcial ou se ndo era mencionado ("-") em cada um dos
quatro documentos analisados. Uma subcategoria foi considerada plenamente
convergente quando identificada de forma uné&nime nas manifestacbes
individuais e coletivas de ambos os grupos.

2. Forga Inicial da Categoria: Atribuimos uma classificacdo de forgca (Muito
Forte, Forte, Média ou Fraca) baseada na recorréncia e na centralidade com
que o tema foi debatido. Subcategorias que estruturaram os debates mais

longos e profundos foram classificadas como "Muito Forte" ou "Forte".
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3. Volume de Engajamento (N° de Participantes): Mapeamos a quantidade de

participantes que mobilizaram ativamente cada subcategoria em seus

discursos ou anotagdes escritas, classificando o engajamento em Muito Alto,

Alto, Médio ou Baixo.

Esse cruzamento rigoroso revelou a robustez das categorias analiticas.

Subcategorias fundamentais como Vulnerabilidades Socioambientais (Categoria 1),

Protagonismo Comunitario (Categoria 2), Integracao Social e Ambiental (Categoria 3),

Justica Socioambiental (Categoria 3), Metodologias Participativas (Categoria 4),

Adaptacdo ao Contexto Local (Categoria 4), Perguntas Duplas (Categoria 5) e

Redundancias (Categoria 5) apresentaram convergéncia plena ("X") em todas as

quatro fontes documentais, registrando for¢ca "Muito Forte" e engajamento de nivel

"Alto" ou "Muito Alto" entre os 13 participantes.

A identificacdo dessas forgas e convergéncias (Quadro 2) permitiu filtrar o que

era periférico e concentrar a discussao dos resultados nos nucleos discursivos mais

consistentes. Desse modo, a triangulagdo funcionou como o filtro metodoldgico e

importante para identificar os achados da pesquisa, que validou a estrutura das

diretrizes pedagogicas descritas no subcapitulo 5.8, assegurando que o Guia

Orientador final estivesse ancorado em consensos praticos e tedricos sélidos

compartilhados por todos os sujeitos da pesquisa.

Quadro 2 - Etapa final da triangulagcéo de dados

Compreender o territério antes de agir
Form. Form. Transc. Transc.
Subcategoria
GF1 GF2 GF1 GF2
1.1 Vulnerabilidades
X X X X
socioambientais
1.2 Potencialidades
X X Parcial Parcial
territoriais
1.3 Identidade e
Parcial X Parcial Parcial
pertencimento
1.4 Leitura critica do
o Parcial X X X
territorio

Forca

Inicial

Muito
Forte

Media

Media

Forte

N° Participantes

Alto

Medio

Medio

Muito Alto
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Participagdao comunitaria e construgao coletiva

Form. Form. Transc. Transc. Forca
Subcategoria GF1 GF2 GF1 GF2 Inicial N° Participantes
2.1 Escuta e dialogo X X X X Forte Alto
2.2 Protagonismo ) ) Muito
Parcial Parcial X X Alto
comunitario Forte
2.3 Educagéo Popular X Parcial X Parcial Média Médio
2.4 Condicdes
materiais para Parcial Parcial Parcial Parcial Fraca Baixo
participagao
2.5 Etica e
Compromisso com o - Parcial Parcial - Fraca Baixo
territorio
2.6 Saberes Locais e
Parcial X X X Forte Alto
Tradicionais
Educagcao Ambiental Critica e Justica Socioambiental
Form. Form. Transc. Transc. Forca
Subcategoria GF1 GF2 GF1 GF2 Inicial N° Participantes
3.1 Integragéo social Muito .
X X X X Muito Alto
e ambiental Forte
3.2 Justica Muito .
) ) X X X X Muito Alto
socioambiental Forte
3.3 Relagdes de
Parcial X Parcial Parcial Média Baixo
poder
3.4 Racismo
Parcial X Parcial Parcial Média Médio
ambiental
3.5 Articulagdes
Institucionais e Parcial X X Parcial Forte Alto
politicas publicas
3.6 Educacéo Critica Muito
Parcial X X X Alto
e Emancipatoria Forte

Estratégias pedagogicas para atuagao em territorios vulnerabilizados

Form. Form. Transc. Transc. Forca
Subcategoria GF1 GF2 GF1 GF2 Inicial N° Participantes

4.1 Metodologias X X X X Muito Muito Alto
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participativas Forte
4.2 Linguagens
X X X X Forte Alto
artisticas e culturais
4.3
o X X Parcial X Média Baixo
Interdisciplinaridade
4.4 Adaptagéo ao Muito .
X X X X Muito Alto
contexto local Forte
4.5 Incluséo e Muito
X X X X Alto
diversidade Forte

Aprimoramentos das perguntas

Form. Form. Transc. Transc. Forca
Subcategoria GF1 GF2 GF1 GF2 Inicial N° Participantes
Muito
5.1 Perguntas duplas X X X X Muito Alto
Forte
5.2 Linguagem
X X Parcial Parcial Médio Médio
técnica
Muito
5.3 Redundancias X X X X Muito Alto
Forte
5.4 Organizagao dos
X X Parcial Forte Alto
blocos
5.5 Acréscimo e
X X X Parcial Forte Alto
mudanga de termos
5.6 Clareza e Muito
X X X Parcial Muito Alto
objetividade Forte
5.7 Linguagem e )
Muito
acessibilidade das Parcial X X X Muito Alto
Forte
perguntas
5.8 Organizagao
Parcial X X X Forte Alto

metodoldgica

Fonte: Elaboragao propria (2026)
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4.6 Da Triangulacao de Dados a Formulagao das Diretrizes e do Guia Orientador

A transicéo entre a analise dos dados empiricos e a elaboragao do produto final
desta pesquisa, o Guia Orientador, ndo ocorreu de forma intuitiva ou linear. Esse
processo configurou-se como um esforgo sistematico de tradugdo pedagdgica,
fundamentado nos principios da Pesquisa-Agéao (Thiollent, 2011) e na Pedagogia da
Praxis (Freire, 1987). Na pesquisa-acao de natureza aplicada, a investigagao cientifica
nao se encerra na descricao dos fatos, ela exige a geragdo de uma ag¢ao ou de um
instrumento pratico que contribua para a resolugdo de um problema socialmente

situado.

A consolidagao das seis categorias analiticas obtidas na triangulagao de dados
(conforme detalhado na segao 4.5) funcionou como a base para a formulagdo das
Diretrizes para o Planejamento de Agdes de Educagdo Ambiental Critica em
Territérios Vulnerabilizados (apresentadas no Capitulo 5). Convertemos em uma
diretriz normativa e orientadora para a pratica, cada categoria empirica, que
representava um nucleo de preocupacdes e saberes compartilhados pelos
educadores nos grupos focais. O fluxo metodolégico dessa transicédo ocorreu em trés

etapas integradas:

1. Mapeamento dos Tensionamentos (O Diagndstico): Identificamos, dentro de
cada uma das categorias trianguladas, quais eram os principais pontos de
conflito, as barreiras materiais e as demandas pedagdgicas apontadas pelos
participantes (como a necessidade de simplificar a linguagem, desmembrar
perguntas duplas e garantir condicbes materiais para a participacao).

2. Formulagao das Diretrizes (A Reflexdo): Traduzimos esses tensionamentos em
principios norteadores. Por exemplo, a categoria empirica "Compreender o
territorio antes de agir” gerou a Diretriz 1, estabelecendo o diagnadstico territorial
como etapa obrigatéria e politica do planejamento. A categoria
"Aprimoramentos do instrumento” gerou a Diretriz 6, focada na producao
coletiva de conhecimento e na revisdo continua das ferramentas.

3. Estruturacdo do Guia Orientador (A Acao): As diretrizes formuladas foram
operacionalizadas no Guia Orientador na forma de um instrumento didatico e
autoexplicativo (apresentado no Apéndice D). Para cada diretriz, estruturamos
o Guia de modo a oferecer ao educador popular: a) a justificativa de sua
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importédncia; b) perguntas orientadoras para o planejamento; e ¢)
recomendagdes praticas baseadas na experiéncia acumulada dos
participantes dos grupos focais e sugestdes de etapas que cada parte do

processo deveria acontecer.

Essa logica reversa e integrada garantiu a amarragédo metodolégica de toda a
dissertacdo. O Guia Orientador se consolidou, assim, como a materializagdo da praxis
freireana: um produto que nasceu da pratica social dos educadores (0s grupos focais),
passou pelo filtro da reflexdo tedrica e metodoldgica (a triangulagdo e a analise
semantica) e retornou ao territorio na forma de acao transformadora (o Guia pratico).
Esse encadeamento assegura que cada recomendagao presente no produto possua
lastro empirico e rastreabilidade cientifica, respondendo diretamente as necessidades

reais dos educadores que atuam na ponta.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo apresenta o conjunto de resultados obtidos a partir das respostas
dos educadores ambientais ao instrumento de pesquisa utilizado durante a conducéao
dos GFs. O percurso de anadlise foi organizado em trés momentos articulados,
correspondentes aos trés objetivos especificos da pesquisa. Primeiro, as se¢des 5.1
a 5.5 analisam como os educadores compreenderam os elementos pedagogicos
propostos (OE1). Em seguida, a segdo 5.6 examina as contribuicées criticas dos
participantes para o aprimoramento técnico e territorial do instrumento (OE2). A segao
5.7 aprofunda as diferengas discursivas entre os dois grupos focais por meio da
analise semantica. Por fim, as sec¢des 5.8 e 5.9 consolidam esses achados nas
diretrizes pedagdgicas (OE3) e na estrutura do Guia Orientador (OG), demonstrando
como a experiéncia dos educadores, sistematizada ao longo dos trés OEs, convergiu

para a construcado do produto final da pesquisa.
5.1 Compreender o territério antes de agir

A analise dos dados revelou forte convergéncia entre os participantes quanto a
necessidade de compreender profundamente o territério antes de iniciar qualquer
acao de Educacao Ambiental em areas vulnerabilizadas. Longe de se limitar a um
mapeamento fisico ou ecoldgico, essa leitura exige imersao nas dinamicas histéricas,
culturais, sociais, econémicas e politicas que moldam a comunidade. A triangulacéo
dos dados provenientes dos formularios individuais, do Grupo Focal 1 (GF1), do Grupo
Focal 2 (GF2) e as transcricbes das gravagoes do GF1 e GF2, consolidou a leitura
territorial como uma dimensdo fundamental para o planejamento de praticas

pedagdgicas que fagam sentido para a realidade local (Quadro 3).

Os participantes rejeitam a aplicacdo de conteudos ecoldgicos genéricos ou de
metodologias padronizadas e importadas. Nos formularios individuais, houve uma
insisténcia em expandir o instrumento de planejamento para que ele investigue a
fundo o acesso a direitos basicos, a infraestrutura urbana e as caracteristicas culturais
locais. A necessidade de adaptagcao gerou debates intensos nos grupos focais,
evidenciando um conflito latente entre a atuagcdo de agentes externos e a realidade

vivida pelos moradores, conforme ilustrado no relato “As pessoas chegam de fora sem
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ter ideia do que acontece aqui dentro e vém aplicar uma metodologia que foge

completamente da realidade que a gente vive.” (Participante B4, Grupo Focal 2, 2026).

Ao denunciar que agentes externos impdéem metodologias descoladas da
realidade local, o Participante B4 expde uma critica contundente a violéncia
epistemoldgica de projetos que ignoram o saber local, revelando uma disputa de poder
sobre quem define as prioridades de uma comunidade. Esse choque discursivo
materializa empiricamente o conceito de "territério usado e vivido" de M. Santos
(2006), demonstrando que o territério ndo € um mero limite geografico passivo, mas
um espaco dinamico produzido por relagdes sociais, conflitos e identidades. Conhecer
o territério, portanto, exige decifrar as forgas histéricas que produzem as
desigualdades urbanas e a exposigado desigual aos riscos ambientais (J. C. M. Silva
et al., 2025).

Os dados desta pesquisa avangcam em relacdo a literatura tradicional.
Enquanto os manuais de Educagdo Ambiental tratam o diagndstico territorial apenas
como uma etapa preliminar ou um pano de fundo, os participantes defendem que o
territorio deve ser o elemento estruturante que define os préprios objetivos e métodos
do planejamento. Essa postura amplia a perspectiva de Vendrametto et al. (2021),
pois a leitura do territério deixa de ser um questionario passivo e passa a ser uma

acgao politica de escuta e engajamento.

Outro ponto de fricgao importante esta no choque entre a visdo de caréncia e
a visao de poténcia. Diagnosticos tradicionais focam exclusivamente nos problemas
(lixo, esgoto, areas de risco), o que estigmatiza as periferias. Os participantes dos
grupos focais tensionaram essa pratica, exigindo que o planejamento reconheca as
redes de solidariedade, os coletivos culturais e as liderangas locais como ativos
fundamentais. Essa exigéncia converge com a critica de B. S Santos (2007) as leituras
deficitarias das margens sociais, as quais invisibilizam a riqueza de saberes locais.
Valorizar essas forgas territoriais € o que Giatti et al. (2021) definem como ecologia

de saberes, transformando a comunidade em coautora do processo educativo.

A leitura integral do territorio também se conecta diretamente com a justica
ambiental (Acselrad, 2002). Ao associarem saneamento, moradia e saude as

questdes ecologicas, os participantes demonstram uma visédo integrada de que a
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degradagdo da natureza e a exclusdo social sdo duas faces da mesma moeda,
afetando de forma desproporcional as popula¢des negras e periféricas (Barbosa Cirne
e Sousa, 2024; Monteiro et al.,, 2023). A identidade e o pertencimento territorial,
embora tenham apresentado convergéncia média na triangulagdo quantitativa, foram
destacados qualitativamente como combustiveis para a mobilizagcdo. O afeto e a
memoria coletiva vinculados ao lugar sdo fundamentais para que o morador se sinta

motivado a lutar por melhorias socioambientais (Vendrametto et al., 2021).

A compreensao do territorio, portanto, consolida-se ndo como uma etapa
acesséria ou preliminar do planejamento, mas como uma condi¢gdo estruturante
indispensavel para a construcdo de acées de Educacdao Ambiental comprometidas

com a realidade das comunidades.
5.2 Participagdao Comunitaria e Construgao Coletiva

Os dados demonstraram a forte centralidade da participacdo comunitaria e da
construcao coletiva na Educacao Ambiental periférica. Os participantes recusaram a
posicdo passiva de "publico-alvo" ou "beneficiarios" de projetos, exigindo o
reconhecimento da comunidade como sujeito politico da pesquisa e da agao (Quadro
3). Apontaram a escuta ativa como o primeiro passo para romper com a légica colonial
de intervencgao urbana, marcada pela chegada de pacotes prontos desenvolvidos por
escritorios ou universidades que nao abrem espago para a tomada de decisao local.
O depoimento do Participante B4 sintetiza essa demanda por autonomia “A
comunidade ndo pode ser vista apenas como quem recebe o projeto. Ela precisa
participar da construcdo, das decisbes e dos caminhos que serdo seguidos”
(Participante B1, Grupo Focal 2, 2026).

Reivindicando que a comunidade participe ativamente das decisdes, o
Participante B1 tensiona a pratica comum de utilizar a participagdo apenas como uma
ferramenta burocratica para legitimar escolhas previamente tomadas por técnicos de
fora. Esse posicionamento resgata o dialogo freiriano (Freire, 1987) nao como um
recurso didatico docil, mas como uma exigéncia ética de partilha de poder no
planejamento e na execugao de agdes publicas. Essa busca por uma participagao real
se alinha ao conceito de democracia cognitiva de B. S. Santos (2007), que defende a

necessidade de colocar os saberes praticos de pescadores, catadores e liderangas
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comunitarias em pé de igualdade com o conhecimento cientifico. Arroyo (2023) reforga
essa perspectiva ao defender que os grupos historicamente vulnerabilizados n&o sao
apenas destinatarios de politicas, mas produtores de conhecimento que sao
construidos na luta cotidiana por sobrevivéncia e dignidade que a educagéo ambiental
critica precisa reconhecer como ponto de partida. Sob essa 6tica, a construgao
coletiva deixa de ser um mero método de gestdo e assume o papel de um processo
de aprendizagem mutua e producdo compartilhada de conhecimento (Giatti et al.,
2021).

Um tensionamento crucial revelado pela pesquisa, e frequentemente ignorado
pela literatura idealizada, se refere as barreiras materiais para a participagcdo. Mesmo
que a subcategoria "condigcbes materiais" tenha apresentado baixa convergéncia
guantitativa, os debates qualitativos expuseram que o desejo de engajamento esbarra
na falta de transporte, na incompatibilidade de horarios com o trabalho informal e na
auséncia de alimentagédo nos encontros. Conforme apontam Bilar e Pimentel (2020),
exigir que uma populagdo em situagdo de extrema vulnerabilidade participe
voluntariamente de reunides longas, sem garantir as condi¢des minimas para sua
presenca fisica e permanéncia, constitui uma forma de exclusdo que perpetua as

desigualdades participativas em vez de combaté-las.

Os participantes também levantaram um importante conflito ético a respeito do
extrativismo académico e institucional. H4 um forte incbmodo com projetos que
mobilizam a comunidade temporariamente para obter dados ou cumprir metas de
financiamento, mas que se retiram sem deixar um legado concreto, uma devolutiva ou
uma continuidade das agbes. Para superar essa pratica, a participagcédo real exige
responsabilidade ética, transparéncia e a construgcédo de vinculos de longo prazo que
sobrevivam ao fim dos cronogramas dos projetos externos (Sorrentino et al., 2005),
transformando a intervencdo passageira em um processo de emancipagao

permanente.
5.3 Educagcao Ambiental Critica e Justica Socioambiental

Os resultados apontaram para um deslocamento importante em relagdo as
abordagens conservacionistas ou comportamentalistas da Educacdo Ambiental. Para

os participantes, se tornou evidente a impossibilidade de separar a crise ecoldgica das
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estruturas sociais, econémicas e politicas que organizam a vida urbana nas periferias
(Quadro 3). A indissociabilidade entre as pautas sociais e ambientais constituiu o eixo
central da visdo dos educadores, que nao trataram temas como a gestao de residuos
sélidos, a falta de saneamento basico e as enchentes como problemas puramente
técnicos ou de falta de educacao dos moradores, mas sim como violagdes de direitos
fundamentais, presentes nas falas dos participantes “Nao existe Educacdo Ambiental
sem Educacgéao Social” (Participante A2, Grupo Focal 1, 2026) e “Vocé nao consegue
falar de meio ambiente sem falar de moradia, sem falar de saneamento, sem falar de

alimentacgao. Esta tudo ligado” (Participante A6, Grupo Focal 1, 2026).

Ao associarem diretamente a preservagéo ecoldgica a garantia de direitos
basicos como moradia e alimentacdo, os depoimentos de A2 e A6 confrontaram a
agenda ambiental tradicional de classe média, que prioriza discursos sobre consumo
consciente e conservagao de espécies sem dialogar com a fome e a exclusao
territorial. A separacao entre o social e o ambiental revelou uma abstracao tedrica que
nao sobrevive a realidade das favelas, onde a sobrevivéncia diaria constitui a principal
questdo ecolégica, de encontro com a perspectiva de Loureiro (2004) sobre a
necessidade de uma Educacdo Ambiental Critica que parta das condi¢gdes materiais

de vida.

O questionamento das praticas pedagodgicas focadas na culpabilizagéo
individual emergiu com forga nos debates, especialmente em relagdo a campanhas
que se limitam a orientar o morador a nao descartar lixo nas ruas. Embora os
participantes tenham reconhecido a importancia da mudanga de habitos, eles
argumentaram que o esforco individual se torna ineficiente diante da auséncia de
coleta regular e de infraestrutura de saneamento basico por parte do Estado. Como
apontam Pereira e Lopes (2021), culpar o morador periférico pela sujeira dos canais
urbanos, ignorando a negligéncia do poder publico, configura uma estratégia de
silenciamento que protege os verdadeiros produtores da injustica urbana e despolitiza

o debate ecoldgico.

O debate sobre o racismo ambiental, embora quantitativamente timido na
triangulacdo, emergiu qualitativamente como uma chave de leitura essencial para os
educadores. Os participantes denunciaram que a concentragao de lixdes, esgotos a

céu aberto e areas de risco de deslizamento em bairros periféricos e negros ndo € um
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acidente geografico ou uma fatalidade natural, mas sim o resultado de decisdes
politicas e econdmicas historicas de exclusdo. O diagndéstico popular dialoga
diretamente com as Acselrad (2002) e Barbosa Cirne e Sousa (2024) sobre a
distribuicdo desigual dos danos ambientais, demonstrando que as populagbes

marginalizadas sao as que mais sofrem com a degradagao do espago urbano.

Essa percepcédo dos educadores revela que a precariedade nio é acidental,
mas produzida e mantida por um histérico de desigualdade que tem cor e endereco.
Quando um educador relata que a comunidade convive com esgoto a céu aberto
enquanto bairros proximos tém coleta regular, ele esta descrevendo, nos termos de
Acselrad (2002), uma situagcdo de racismo ambiental. Ao incorporar essa percepgao,
0 guia pode oferecer ao educador um caminho para transformar a oficina de
reciclagem, que poderia ser apenas uma atividade técnica, em um ato de denuncia

politica e de reivindicacao por direitos.

Para enfrentar a exclusao socioambiental, os educadores defenderam que a
Educacdo Ambiental deve atuar como uma ferramenta de dendncia e de
fortalecimento da cidadania ativa (Monteiro et al., 2023). Em vez de uma pratica ddcil,
a agao pedagadgica se caracterizou como um processo de formagéao politica capaz de
capacitar a comunidade a reivindicar melhorias concretas em infraestrutura e servigos
publicos no territdrio (Jacobi, 2005; Vendrametto et al., 2021). A emancipacao freiriana
(Freire, 1987) esta presente na capacidade coletiva de ler criticamente as relagbes de
poder que produzem a vulnerabilidade socioambiental e de organizar estratégias

autbnomas para transforma-las.
5.4 Estratégias Pedagogicas para Atuagcao em Territérios Vulnerabilizados

Os resultados indicaram que a efetividade das a¢des de Educagao Ambiental
em contextos de vulnerabilidade esta diretamente ligada a capacidade de romper com
a rigidez de modelos pedagdgicos universais. Os participantes apontaram que a
imposicao de pacotes metodologicos padronizados ignora a complexidade dos
territérios vulnerabilizados, resultando em intervencdes ineficazes e descoladas da
realidade concreta. A triangulacdo dos dados confirmou que as metodologias

participativas, a adaptacao ao contexto local, a inclusao, a diversidade, a valorizagao
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das linguagens artisticas e a interdisciplinaridade compdem a espinha dorsal de uma

pratica educativa territorializada (Quadro 3).

Durante as sessdes, os debates nos grupos focais tensionaram a prépria
existéncia de "manuais de gaveta" na Educagdo Ambiental, sob o argumento de que
metodologias consagradas em ambientes controlados ou de classe média
frequentemente fracassam quando aplicadas de forma acritica nas periferias. Esse
conflito metodolégico e a necessidade de flexibilidade emergiram com clareza nos
seguintes depoimentos: “Nao adianta chegar com uma metodologia pronta. Primeiro
vocé precisa entender quem sao aquelas pessoas, como elas vivem e o que faz
sentido para elas” (Participante A3, Grupo Focal 1, 2026) e “As vezes uma atividade
funciona muito bem em um lugar e fracassa completamente em outro. Nao porque ela
seja ruim, mas porque as pessoas, a cultura e a realidade sao diferentes” (Participante
A4, Grupo Focal 1, 2026).

Defendendo que a principal competéncia do educador € a sensibilidade para
ler o contexto e adaptar suas ferramentas em tempo real, os participantes
confrontaram a pratica pedagadgica tradicional, que costuma priorizar o cumprimento
de cronogramas técnicos em detrimento da escuta do territério. A pedagogia freiriana
(Freire, 1987, 1996), se refere a isso, pois recusa a educagdo como mera aplicagao
de técnicas e a define como um ato politico de codeterminagcdo entre educador e

educando, no qual o método deve nascer do dialogo com a realidade dos sujeitos.

A valorizagdo das linguagens artisticas e culturais constituiu um dos pontos
mais ricos da discussao, sendo a arte e a cultura defendidas como ferramentas de
resisténcia epistemoldgica, e ndo apenas como recursos recreativos ou dinamicas de
acolhimento. Os participantes argumentaram que a linguagem académica formal
muitas vezes atua como uma barreira que silencia os moradores, ao passo que a
expressao artistica descentraliza o poder da fala: “Muitas vezes as pessoas nao
conseguem falar sobre um problema numa reunido, mas conseguem se expressar
através do teatro, da musica ou de uma atividade cultural” (Participante B6, Grupo
Focal 1, 2026) e também “Quando vocé trabalha com cultura, as pessoas se
reconhecem mais. Elas se sentem parte do processo” (Participante B3, Grupo Focal
2, 2026).
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A defesa do uso da arte como canal de comunicagao horizontal confronta
diretamente a violéncia simbdlica descrita por Bourdieu (1989), na qual o dominio da
norma culta e do jargao institucional é utilizado para deslegitimar o saber popular e
excluir os sujeitos do debate publico. Permitindo que populag¢des historicamente
marginalizadas assumam a autoria de suas narrativas e se reconhecam como
produtoras de conhecimento, as manifestagées culturais funcionam como uma
linguagem de tradugéo e emancipagéao pedagdgica, em consonancia com as reflexdes

de Candau (2014) sobre o dialogo intercultural.

A interdisciplinaridade e a inclusao também foram tensionadas como principios
estruturais do planejamento, e ndo como meros ajustes posteriores. Os participantes
destacaram que os problemas ambientais urbanos sdo complexos e indissociaveis de
questdes de saude, habitagdo e assisténcia social, o que exige abordagens
pedagdgicas integradas e integradoras, conforme dito por Loureiro (2004). Dessa
forma, a inclusdo foi ampliada para além do acesso fisico aos espacgos de reunido,
exigindo que o planejamento considere ativamente as barreiras cognitivas, sensoriais
e sociais que limitam a participagdao de grupos historicamente invisibilizados dentro
das proprias comunidades. A acessibilidade, portanto, deve ser pensada desde a
concepgao da atividade, garantindo que a diversidade humana do territério seja

respeitada e valorizada como elemento de riqueza pedagdgica (Giatti et al., 2021).
5.5 Continuidade das Ac¢oes e Articulagdao com Politicas Publicas

Um dos maiores apontamentos identificados na pesquisa diz respeito a
temporalidade das intervencbes externas. Os participantes denunciaram o carater
passageiro de projetos socioambientais financiados por editais ou conduzidos por
universidades, os quais geravam expectativas e mobilizagdo temporaria, mas
abandonavam o territorio assim que o0s recursos se esgotavam. A triangulagcdo dos
dados revelou uma alta convergéncia sobre a necessidade de conectar as agdes
educativas a estruturas permanentes de apoio e politicas publicas (Quadro 3). O
conflito entre o "tempo do projeto" (ditado por cronogramas institucionais e
orgcamentos anuais) e o "tempo do territério" (marcado por lutas histéricas e demandas
estruturais) gerou um desgaste ético e profundo nas comunidades, conforme expresso
com clareza nos grupos focais: “Os projetos tém tempo de existéncia, mas os

problemas continuam. Por isso eles precisam virar politica publica” (Participante B1,
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Grupo Focal 2, 2026) e também “Quando o projeto acaba, o que fica? Essa é a
pergunta que a gente precisa fazer desde o comecgo” (Participante B4, Grupo Focal 2,
2026).

Ao questionarem o destino das agdes apds o encerramento dos prazos
institucionais, os depoimentos de B1 e B4 denunciaram a irresponsabilidade de
intervengdes pontuais que ndo planejam sua propria saida ou a sustentabilidade de
seus processos. Para os educadores, a verdadeira continuidade n&o consiste em
perpetuar a presenga de agentes externos (como ONGs ou universidades) no
territorio, mas sim em transferir o poder e a tecnologia social para as liderangas locais,
garantindo a autonomia comunitaria. Esse anseio por emancipagao converge com as
reflexdes de Jacobi (2003) sobre a importancia de fortalecer o capital social e a

cidadania ativa para que a prépria comunidade se torne sujeito de sua transformacao.

O Guia Orientador traduz esse principio em mecanismos concretos. A Diretriz
5 (Continuidade das Ac¢des) orienta o educador a planejar desde o inicio a articulagao
com equipamentos publicos locais como escolas, unidades de saude e associacdes
de moradores de modo que as acdes educativas ndo dependam exclusivamente de
financiamentos externos ou da presencga de pesquisadores universitarios. A Diretriz 6
(Producado Coletiva de Conhecimento), por sua vez, propde que 0s proprios
moradores sejam formados como multiplicadores das praticas ambientais, garantindo
gue o conhecimento produzido durante o projeto permaneca no territorio mesmo apos
o encerramento das atividades formais. Além disso, o guia recomenda a construgéo
de um plano de devolutiva e de continuidade ainda na fase de planejamento, com
prazos, responsabilidades e indicadores definidos coletivamente transformando a

tecnologia social em um legado efetivo, € ndo em mais uma intervengao pontual.

A busca por sustentabilidade exige que o monitoramento e a avaliagao deixem
de ser meras exigéncias burocraticas voltadas a prestagdo de contas para
financiadores. Os participantes defenderam que a avaliacdo deve constituir um
processo de aprendizagem coletiva, no qual a comunidade analisa seus proprios
avancos e dificuldades, fortalecendo sua capacidade de autogestao (Giatti et al.,
2021). A articulacéao institucional com escolas, universidades e movimentos sociais

surge como uma estratégia para criar redes de apoio que sobrevivam ao fim de
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projetos especificos, desde que essa articulagdo seja horizontal e baseada na

corresponsabilidade.

A Educacido Ambiental Critica, portanto, se revelou como um elo que conecta
as demandas locais as politicas publicas de saneamento, habitagcdo, saude e
educacao, transformando a mobilizacdo comunitaria em pressao politica para a
garantia de direitos constitucionais (Sorrentino et al., 2005; Monteiro et al., 2023;
Vendrametto et al., 2021). Para consolidar essas discussdes, o Quadro 3 apresenta a
matriz de amarracéo dos elementos pedagdgicos estruturantes do OE1, sintetizando
a funcéo de cada eixo no planejamento de a¢gdes de Educagdo Ambiental critica em

territorios vulnerabilizados.
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Quadro 3: Matriz de amarragao dos elementos pedagogicos estruturantes pautados nas atividades dos GF

Eixo do OE1

5.1 Leitura critica do

territorio

5.2 Participacao
comunitaria e

construgéao coletiva

5.3 Educacao Ambiental
critica e justica

socioambiental

5.4 Estratégias
pedagogicas

contextualizadas

Subcategorias que sustentam o eixo

Vulnerabilidades socioambientais;
potencialidades territoriais; identidade e
pertencimento; leitura critica do

territorio.

Escuta e dialogo; protagonismo
comunitario; Educagéo Popular;
condi¢cdes materiais para participacao;
ética e compromisso com o territorio;

saberes locais e tradicionais.

Integracao social e ambiental; justica
socioambiental; relacdes de poder;
racismo ambiental; articulagdes
institucionais e politicas publicas;
Educacado Ambiental critica e

emancipatéria.

Metodologias participativas; linguagens

artisticas e culturais;

Funcao no planejamento

Define o ponto de partida da acéo
educativa, orientando a compreensao das
condig¢des concretas do territério antes da

escolha de estratégias.

Define quem constréi a acao, como
participa e quais condi¢des precisam ser
garantidas para que a participacado nao

seja apenas formal.

Define o conteudo critico-politico da agao,
vinculando problemas ambientais as
desigualdades sociais, raciais, territoriais

e institucionais.

Define o modo de agir, indicando que as

estratégias devem responder ao territorio,

Sintese integradora do achado

O territdério deixa de ser apenas cenario ou
diagnéstico preliminar e passa a orientar
objetivos, prioridades, linguagem, métodos

e formas de participagao no planejamento.

A comunidade deixa de ser publico-alvo e
passa a ocupar o lugar de sujeito da
construgao, da decisao e da continuidade

da acéo educativa.

A Educacdo Ambiental critica ganha
densidade quando articula ambiente,
direitos, desigualdades, racismo ambiental
e politicas publicas, superando abordagens
centradas apenas no comportamento

individual.

A poténcia pedagdgica ndo esta na técnica

pronta, mas na construcéo de estratégias



5.5 Continuidade das
acoes e articulagao com

politicas publicas

interdisciplinaridade; adaptagéo ao

contexto local; inclusao e diversidade.

Continuidade das acdes educativas;
monitoramento e avaliagdo; articulagao
institucional; politicas publicas;

sustentabilidade dos processos.

aos sujeitos, as linguagens possiveis e as

condi¢des reais de participagao.

Define a sustentagao da a¢ao no tempo,
conectando processos educativos a redes
locais, instituigdes, politicas publicas e

legado comunitario.
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situadas, inclusivas, interdisciplinares e

culturalmente reconheciveis.

A acao educativa s6 se completa quando
deixa legado, fortalece redes locais, gera
devolutiva e se conecta a politicas publicas
com potencial de transformacdes no

territorio.

Fonte: elaboragéo propria (2026), com base nos formularios e transcricées dos grupos focais.
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5.6 Aprimoramentos do Instrumento

A etapa de aprimoramento do instrumento preliminar se concentrou na
avaliacdo da redagdo das perguntas, na organizagdo dos blocos tematicos e na
pertinéncia politico-pedagdgica da ferramenta. Do ponto de vista operacional, os
participantes apontaram que perguntas longas, sobrepostas ou repetitivas
dificultavam o uso do roteiro por educadores populares e liderangas comunitarias.
Essa primeira camada de revisdo buscou garantir clareza, objetividade e eliminagéo
de redundéncias, conforme os depoimentos: “Tem perguntas que fazem duas ou trés
perguntas ao mesmo tempo. A pessoa nao sabe exatamente o que responder”
(Participante A2, Grupo Focal 1, 2026), e “Algumas questbes parecem perguntar a
mesma coisa de formas diferentes. Isso pode cansar quem vai usar o instrumento”
(Participante B3, Grupo Focal 2, 2026).

As criticas de A2 e B3 evidenciaram que a complexidade estrutural e a
sobreposicao de itens comprometiam a eficacia comunicativa do instrumento. O
tensionamento dialoga diretamente com a pedagogia da comunicagao dialégica de
Freire (1987), que adverte sobre o risco de invasao cultural quando as ferramentas de
pesquisa impdem estruturas linguisticas distantes do universo vocabular dos sujeitos.
Ao apontarem que perguntas duplas "cansam" e confundem o respondente, os
educadores exigiram uma simplificagao que, longe de empobrecer o debate, constitui
um ato de respeito a inteligibilidade mutua. Essa busca por clareza operacional reflete
o trabalho de traducao intercultural proposto por B. S. Santos (2007), no qual a
linguagem deve servir como ponte de contato entre diferentes saberes, e ndo como

barreira de exclusao epistémica.

Depois dessas revisdes técnicas, as discussdes nos grupos focais avangaram
organicamente para a dimensao politico-pedagdgica, enfatizando a articulagao entre
Educagao Ambiental, participagcdo comunitaria, justica socioambiental, acessibilidade
e politicas publicas. O processo superou a mera sistematizagdo formal de um
questionario, se configurando como um espago de construgado coletiva e cognitiva
sustentada pela vivéncia dos educadores. Os participantes rejeitaram de forma
unanime a ideia de um instrumento "engessado"”, defendendo uma ferramenta flexivel
que atenda as especificidades e os tempos de cada territério, apoiando a perspectiva
de Brandao (2005) sobre a pesquisa participante, na qual os instrumentos de
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investigacdo devem ser constantemente moldados e apropriados pelo grupo social
que os utiliza, garantindo que a produgédo do conhecimento permanega a servigo da
acao comunitaria. O Quadro 4 consolida esses achados em uma matriz de amarracéo,
registrando a rastreabilidade das alteracbes realizadas e demonstrando como a

versao final do instrumento incorporou as contribuigdes criticas dos participantes.
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Quadro 4 — Matriz de amarracéo voltada as contribuicoes dos educadores e ao aprimoramento e elaboracdo do Guia orientador.

Dimensao

tensionada

Perguntas
duplas e

redundancias

Linguagem e

acessibilidade

Organizagao dos

blocos

Ampliacéo
politico-

pedagdgica

Evidéncia preservada da
sistematizagao participativa

Falas de A2 e B3;
convergéncia muito alta nos

formularios e transcrigoes.

Indicagao recorrente de
linguagem técnica e
necessidade de acessibilidade

das perguntas.

Convergéncia alta sobre
reorganizagao dos blocos e

organizacao metodoldgica.

Falas de B1 e B3 sobre
participacéao, politicas publicas,
justica social e outras

dimensdes da pratica.

Problema identificado

Perguntas sobrepostas,
repetidas ou cansativas
dificultavam a compreensao e a

resposta.

Termos académicos e
formulagdes complexas
poderiam afastar sujeitos com

diferentes trajetérias formativas.

A estrutura tematica inicial
fragmentava dimensdes que, no
territorio, aparecem de forma

integrada.

O instrumento inicial ainda
concentrava a discussao em
Educacao Ambiental de forma

restrita.

Aprimoramento gerado

Simplificagao da redagéo,
eliminacao de duplicidades e

maior objetividade.

Adequacéo da linguagem para

tornar a ferramenta mais direta e

compreensivel.

Reorganizacdo da ferramenta
por etapas do processo

educativo.

Ampliagéo do escopo para
incluir participacao, justica
socioambiental, racismo

ambiental, acessibilidade e

monitoramento coletivo.

Funcgéo para a proposta do
estudo

Tornar o instrumento mais
claro e utilizavel por
educadores e liderangas

comunitarias.

Aproximar o instrumento das
condigdes reais de uso em
contextos educativos

comunitarios.

Converter o instrumento em
ferramenta de planejamento, e

nao apenas em lista de temas.

Aderir a proposta critica do
estudo e as demandas
concretas dos territorios

vulnerabilizados.



Calibragao do instrumento a

o Diferenga entre GF1 e GF2na | O grupo com maior atuagao na ) N o Fortalecer a adequacéo da
Teste territorial _ ) ) ] partir da critica dos sujeitos que Lo

) aprovagao, nos ajustes e na ponta tensionou mais a ) proposta as linguagens,
do instrumento L atuam diretamente nos

rejeicao. ferramenta.

territorios.

Fonte: elaboragéo propria (2026), com base nos formularios e transcricées dos grupos focais.

tempos e condig¢Ges locais.
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5.7 Analise Semantica: Comparacao entre GF1 e GF2

A analise lexical de especificidades comparou o vocabulario dos dois grupos
focais para identificar quais termos sao caracteristicos de cada um e quais eles
compartilham (Lebart e Salem, 1994). Diferente da frequéncia simples, que apenas
mostra o que mais foi dito. Esse método destaca as palavras cuja ocorréncia em um
grupo é significativamente maior do que no outro, revelando as marcas linguisticas
tipicas de cada perfil de participante. O Quadro 5 apresenta os termos contrastivos
obtidos apds a limpeza do corpus, que resultou em 2.915 palavras uteis no GF1 e
3.412 no GF2.

Quadro 5 — Distribuigdo do Léxico Contrastivo entre os Grupos Focais (GF1 e GF2)

Palavra GF1 GF2 Caracteristica de Campo
questionario 8 (0.27%) 0 (0.00%) GF1 forma do instrumento
estrutura 8 (0.27%) 0 (0.00%) GF1 forma do instrumento
estruturante 7 (0.24%) 0 (0.00%) GF1 forma do instrumento
indicadores 6 (0.21%) 0 (0.00%) GF1 forma do instrumento
fundamentacao 6 (0.21%) 0 (0.00%) GF1 forma do instrumento
abordagens 11 (0.38%) 0 (0.00%) GF1 forma do instrumento
fase 11 (0.38%) 0 (0.00%) GF1 forma do instrumento
infraestrutura 6 (0.21%) 0 (0.00%) GF1 dimensao técnica
saude 7 (0.24%) 0 (0.00%) GF1 dimensao técnica
territorio 0 (0.00%) 13 (0.38%) GF2 territério/moradia
mora 0 (0.00%) 11 (0.32%) GF2 territério/moradia
casa 0 (0.00%) 7 (0.21%) GF2 territério/moradia
cima 0 (0.00%) 7 (0.21%) GF2 territério/moradia
espaco 0 (0.00%) 6 (0.18%) GF2 territério/moradia
cultura 0 (0.00%) 17 (0.50%) GF2 vivéncia/cultura
monstro 0 (0.00%) 8 (0.23%) GF2 vivéncia/cultura
mangue 0 (0.00%) 6 (0.18%) GF2 vivéncia/cultura
construir 0 (0.00%) 10 (0.29%) GF2 vivéncia/cultura
processos 0 (0.00%) 7 (0.21%) GF2 acao/processo




Palavra GF1 GF2 Caracteristica de Campo
acontecer 0 (0.00%) 8 (0.23%) GF2 agao/processo
jogar 0 (0.00%) 7 (0.21%) GF2 acgao/processo
novo 0 (0.00%) 7 (0.21%) GF2 agao/processo

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

Os numeros do Quadro 5 revelam uma separagao completa entre os
vocabularios caracteristicos: cada termo tipico de um grupo registra frequéncia zero
no outro. No GF1, concentram-se palavras ligadas a forma e a estrutura do
instrumento:  "questionario", "estrutura", ‘“indicadores", "fundamentacao",
"abordagens" revelando uma concepg¢ao de Educagdo Ambiental como um campo
técnico que precisa de método, teoria e validagao. O ambiente, nessa perspectiva,
€ tratado como objeto de estudo a ser bem estruturado. No GF2, por sua vez,
emergem palavras ancoradas na vida concreta do territério: "territério", "mora",
"casa", "cultura", "mangue", "construir", indicando uma Educagdo Ambiental que
nao existe separada da moradia, do pertencimento e do fazer coletivo. Quando o
GF2 enuncia "mangue" ao lado de "casa" e "mora", ele afirma que n&o se preserva
o0 ambiente ignorando quem nele vive, deslocamento que constitui 0 cerne da

Educacao Ambiental Critica defendida por Loureiro (2004).

E importante destacar que essa analise é descritiva: ela mostra o contraste
de vocabulario entre os grupos, mas nao permite estabelecer relagbes de
causalidade entre o perfil dos participantes e suas escolhas lexicais. O que os
dados revelam é que, diante do mesmo instrumento de pesquisa, os dois grupos
mobilizaram registros linguisticos distintos para discutir temas que, no fundo, sao
os mesmos. Esse terreno compartilhado fica evidente nas nuvens de palavras
(Figura 4).
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Figura 4 — Nuvens de Palavras do GF1 (A) e do GF 2 (B))
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realidade m
$e13 Ogarp rOJ Et outro-
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Q
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Fonte: Dados da pesquisa (2026).

Nas duas nuvens, os termos de maior destaque séo os mesmos: "educagao”,
"ambiental", "comunidade" e "pessoas" aparecem grandes em ambos 0s grupos.
Esse nucleo comum demonstra que, independentemente de seus perfis, os
participantes organizam a discussdao em torno das mesmas preocupacdes de
fundo. A diferenga aparece na periferia das nuvens: no GF1 sobressaem
"tecnologia”, "instrumento" e "residuos"; no GF2, "projeto", "trabalho", "territorio",
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"cultura" e "lixo". As nuvens revelam, assim, as duas faces do mesmo achado: o
centro que une os grupos e a periferia que os distingue. Os participantes partem de
uma mesma preocupacdo e a desenvolvem por caminhos distintos: um pela
técnica, o outro pelo territério. O instrumento sistematizado ao final precisa
sustentar essas duas chaves: o rigor metodolégico de um polo e o enraizamento

territorial do outro, e é essa sintese que o Guia Orientador busca traduzir.

5.8 Diretrizes para o Planejamento de A¢des de Educagao Ambiental Critica em

Territorios vulnerabilizados.

As diretrizes apresentadas nesta secao representam a resposta ao terceiro
Objetivo Especifico (OE3) desta pesquisa. Sua formulagéo resultou diretamente do
cruzamento entre os dados empiricos coletados e o referencial teérico da Educacgao
Ambiental Critica. Enquanto o OE1 permitiu identificar como os educadores
compreendiam os elementos pedagodgicos do instrumento preliminar e o OE2 revelou
as sugestdes de aprimoramento técnico e de linguagem, o OE3 consolidou esses

achados na forma de principios orientadores para a pratica.

Diferente de recomendacgdes construidas apenas a partir da literatura, estas
diretrizes nasceram do dialogo horizontal entre a teoria académica e o saber da
experiéncia dos participantes dos grupos focais. Elas funcionam como a base

conceitual que estruturou o Guia Orientador final.

Para facilitar a visualizagdo e a compreensdo do conjunto de principios
construidos, as diretrizes foram organizadas de forma integrada, conforme ilustrado

na Figura 5.
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Figura 5 - Diretrizes para o planejamento de agbes de Educagcdo Ambiental

critica em territorios vulnerabilizados.

Q

1. Compreender
o Territério

6. Producéo
Coletiva de
Saberes

2. Construir com
a Comunidade

Diretrizes de
# Planejamento JE
B em EA Critica 2

5. Fortalecera
Continuidade

3. Integrar Social
e Ambiental

&

4. Estratégias
Contextualizadas,

Fonte: Elaboragao propria (2026).
Sentido Analitico de cada Diretriz:

Diretriz 1 - Compreender o territério antes de agir: indica que qualquer
acao de Educacao Ambiental critica deve partir da leitura das condi¢gdes concretas
do territério. Isso exige mapear ndo apenas os aspectos fisicos, mas as
vulnerabilidades, as potencialidades, as memorias locais e as relagdes de poder
existentes. A diretriz responde a necessidade, apontada pelos educadores, de evitar
projetos genéricos ou pacotes metodoldgicos importados que nao dialogam com a

realidade vivida pela comunidade (M. Santos, 2006).

Diretriz 2 - Construir com a comunidade, nao para a comunidade:
estabelece a participacdo comunitaria como um principio ético e politico do
planejamento, e ndo como mera etapa formal de mobilizagao. A agao educativa deve
ser codeterminada com os sujeitos do territorio, reconhecendo os moradores, as
liderangas e os coletivos locais como participantes ativos na definicdo de prioridades,

estratégias e caminhos de continuidade (Freire, 1987).
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Diretriz 3 - Integrar questdes sociais e ambientais: explicita que, em
contextos de vulnerabilidade, os problemas ecolégicos sdo indissociaveis das
condigdes sociais, econdmicas e urbanas. A pratica pedagogica deve articular temas
como saneamento, moradia, saude e residuos solidos as pautas de direitos e justica
socioambiental, recusando abordagens conservacionistas que culpabilizam

individualmente os moradores por problemas que séo estruturais (Acselrad, 2002).

Diretriz 4 - Desenvolver estratégias pedagdgicas contextualizadas: orienta
que as metodologias educativas sejam escolhidas e adaptadas a partir das
caracteristicas locais, dos sujeitos envolvidos e dos recursos disponiveis. A énfase
nao recai sobre a aplicacdo de técnicas universais, mas sobre a construcdo de
processos pedagogicos flexiveis, interdisciplinares e culturalmente reconheciveis,
que valorizem multiplas linguagens, como as expressdes artisticas e culturais
(Candau, 2014).

Diretriz 5 - Fortalecer a continuidade dos processos educativos: destaca
que as acdes de Educacdo Ambiental ndo devem se limitar a eventos pontuais ou
projetos efémeros de curto prazo. O planejamento deve prever, desde a sua
concepgao, estratégias para a formagao de multiplicadores locais, articulagdo com
politicas publicas e transferéncia de tecnologia social, garantindo que o legado e a
autonomia permanegam no territério apds a saida dos agentes externos (Jacobi,
2005).

Diretriz 6 - Promover a producao coletiva de conhecimento: reconhece
gue o conhecimento gerado nas ag¢des educativas resulta do encontro dialogico entre
diferentes saberes e leituras de mundo. A comunidade nao deve ser tratada apenas
como fonte de dados ou publico receptor passivo, mas como coautora do processo
de investigacao e das solugbes socioambientais construidas para o territorio (B. S.
Santos, 2007).

As seis diretrizes nao funcionam como etapas rigidas, lineares ou isoladas,
mas sim como um conjunto complementar e interdependente de principios. A leitura
territorial (Diretriz 1) fornece a base para a construgao coletiva (Diretriz 2), que por
sua vez exige a integracao de pautas sociais € ambientais (Diretriz 3) por meio de

estratégias contextualizadas (Diretriz 4). Esse fluxo pedagdgico s6 se completa
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quando se estruturam caminhos para a continuidade das agbes (Diretriz 5) e se

consolida a comunidade como produtora de conhecimento (Diretriz 6).

A esquematizacdo dessas diretrizes responde ao OE3 e estabelece a ponte
para a apresentacao do produto final desta pesquisa. O desdobramento operacional
de cada uma delas contendo as perguntas orientadoras para o planejamento, as
recomendacgdes praticas para o educador, os cuidados metodoldgicos e os exemplos
de aplicagao constitui o corpo do Guia Orientador, apresentado integralmente no

Apéndice D.

5.9 Estrutura do Guia Orientador para Educadores Ambientais

A elaboragédo do Guia Orientador representou a materializagcdo do Objetivo
Geral desta pesquisa, consolidando a articulagdo entre os trés objetivos
especificos. O OE1 permitiu identificar como os educadores compreenderam os
elementos pedagdgicos do instrumento preliminar (segbes 5.1 a 5.5). O OE2
revelou as contribuicdes criticas dos participantes para o aprimoramento técnico,
de linguagem e de organizagao do instrumento (sec¢ao 5.6). O OE3, por sua vez,
organizou esses achados em seis diretrizes pedagdgicas que estruturam o Guia
(secédo 5.8). Essa trajetéria demonstra que o produto final ndo nasceu de uma
proposi¢cao puramente tedrica, mas de um processo de escuta e sistematizagao
participativa dos elementos pedagogicos com base na experiéncia concreta dos

educadores ambientais.

O Guia Orientador foi concebido com a finalidade de apoiar educadores
ambientais no planejamento de a¢des de Educagcao Ambiental Critica em territérios
vulnerabilizados. Sua funcgao principal é oferecer um suporte metodoldgico para que
0 educador consiga realizar a leitura do territorio, estabelecer dialogos horizontais
com a comunidade, identificar conflitos socioambientais, selecionar estratégias
pedagogicas contextualizadas e planejar agbées com maior potencial de

continuidade.

Para responder a complexidade das periferias, estruturou-se o Guia
recusando a logica de um manual rigido ou de uma receita metodoldgica fechada.

A ferramenta funciona como um instrumento flexivel e adaptavel, que orienta a



reflexdo e o planejamento sem padronizar ou engessar as praticas educativas

locais.

A arquitetura interna do Guia Orientador foi organizada em seis eixos
tematicos, correspondentes as seis diretrizes pedagogicas sistematizadas na
pesquisa (conforme apresentado na seg¢ao 5.8). Para garantir que o material seja
didatico e autoexplicativo, cada um dos seis eixos foi estruturado a partir dos

seguintes componentes operacionais:

° Finalidade da Diretriz: Explicacdo conceitual simples sobre a
importancia daquele principio para a Educagdo Ambiental Critica.

° Perguntas Orientadoras: Roteiro de questdes reflexivas para guiar
o educador durante a etapa de planejamento da agao.

° Recomendagodes Praticas: Orientacdes diretas sobre como agir no
territorio, baseadas na experiéncia acumulada dos participantes dos grupos focais.

° Cuidados Metodolégicos: Alertas sobre posturas verticalizadas ou
praticas extrativistas que devem ser evitadas para ndo desgastar a relagédo com a
comunidade.

° Possibilidades de Aplicagao: Exemplos de tipos de atividades e

dindmicas viaveis para contextos de vulnerabilidade socioambiental.

Além desses eixos, o Guia incorporou materiais de apoio pratico, como
roteiros para identificagcdo de liderangas locais, orientagdes para a realizagdo de

escutas comunitarias e critérios para a escolha de linguagens artisticas e culturais.

Ao reunir a analise das opinides dos educadores, as contribuicbes para o
aprimoramento metodoldgico e a esquematizacao das diretrizes, o Guia Orientador
consolidou-se como o produto final aplicado desta dissertagdo. Para preservar o
corpo do texto académico como espago de analise cientifica e discussao dos
resultados, os componentes operacionais detalhados, os roteiros de perguntas, os
checklists e o design visual completo do Guia foram destinados ao Apéndice D,
onde a ferramenta encontra-se apresentada em sua versao integral para uso e

replicacéo de educadores.

66
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa partiu de um compromisso ético e politico com os territorios
vulnerabilizados, buscando compreender como a experiéncia pratica de quem atua na
ponta pode transformar o planejamento da Educagdo Ambiental. Ao final deste
percurso, a pergunta central que guiou este estudo, sobre quais elementos e
dimensbes pedagogicas devem orientar a construcdo de um instrumento de
planejamento para areas vulnerabilizadas, encontra sua resposta ndo em férmulas
abstratas, mas na vivéncia compartilhada e sistematizada ao longo do processo de

construcao participativa.

Os resultados demonstraram que a experiéncia dos educadores orienta o
planejamento ao revelar que a agdo pedagodgica nesses territérios ndo pode ser
pensada de fora para dentro, nem de cima para baixo. A sistematizagao participativa
do guia superou a mera avaliagao técnica de um questionario; se configurou como um
processo de coprodugéao e resisténcia epistemoldgica. Os participantes tensionaram
a clareza, a linguagem e a aplicabilidade da ferramenta, recusando a rigidez de
"manuais de gaveta" e exigindo um instrumento que fizesse sentido para a realidade
concreta das comunidades. Com isso, a pesquisa demonstrou que o planejamento em
Educacdo Ambiental Critica deve, obrigatoriamente, se estruturar a partir de trés
momentos indissociaveis: a leitura profunda do territdrio, a partilha real de poder com

a comunidade e a integracao radical entre as pautas sociais e ecologicas.

A principal contribuicdo tedrica e pratica deste trabalho foi consolidada na
formulacao das seis diretrizes pedagdgicas que dao corpo ao Guia Orientador: (1)
compreender o territorio antes de agir; (2) construir com a comunidade, ndo para a
comunidade; (3) integrar questdes sociais e ambientais; (4) desenvolver estratégias
pedagdgicas contextualizadas; (5) fortalecer a continuidade dos processos; e (6)
promover a produgao coletiva de conhecimento. Essas diretrizes, longe de serem
etapas lineares, formam um sistema interdependente que reposiciona o territério. Ele
deixa de ser um mero cenario passivo de intervengao e passa a ser o sujeito que
define os objetivos, os métodos, a linguagem e os caminhos de continuidade da agao
educativa. O Guia Orientador, apresentado integralmente no Apéndice D, materializa

esses principios em uma ferramenta flexivel, oferecendo a educadores perguntas
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reflexivas, recomendagdes praticas e cuidados metodologicos para evitar a armadilha

do extrativismo académico e institucional.

No plano cientifico, o estudo avanga ao preencher uma lacuna operacional na
literatura da Educacdo Ambiental Critica, demonstrando como traduzir principios
emancipatérios em ferramentas viaveis de planejamento sem cair no normativismo. A
pesquisa sistematiza uma metodologia participativa de coprodugéo de instrumentos,
oferecendo um modelo de rastreabilidade e triangulagdo de dados que pode ser

replicado em outros contextos de vulnerabilidade urbana.

No plano social e cultural, a pesquisa promove a justiga cognitiva ao colocar o
"saber de experiéncia feito" dos educadores populares e moradores de favela em pé
de igualdade com o conhecimento académico (B. S. Santos, 2007). O trabalho valoriza
a cultura local, a memodria coletiva e as linguagens artisticas como ferramentas
legitimas de expressdo e resisténcia, combatendo a violéncia simbdlica que
historicamente silenciou as vozes das periferias (Bourdieu, 1989). Ao reconhecer que
as comunidades nao sao espacgos vazios de caréncia, mas sim territérios vivos de
poténcia e solidariedade, o estudo fortalece a cidadania ativa e a autonomia

comunitaria (Jacobi, 2003).

No plano econdémico, a contribuicdo do estudo reside na otimizagdo dos
recursos publicos e sociais destinados a projetos socioambientais. Ao orientar o
planejamento para que ele seja contextualizado e integrado as politicas publicas de
saneamento, habitacdo e saude, o Guia reduz o desperdicio de intervengbes
efémeras e pontuais que se encerram junto com os cronogramas de financiamento.
Fortalecer a autonomia e a formagao de multiplicadores locais garante que o
aprendizado e a tecnologia social permanegam no territorio, gerando impactos
duradouros e sustentaveis que diminuem as desigualdades socioambientais

historicas.

E importante reconhecer que o Guia Orientador aqui apresentado ndo passou
por um ciclo completo de validacao empirica. Ele foi construido a partir de um
processo participativo com educadores que atuam em territérios vulnerabilizados, o
que lhe da legitimidade e o ancora na realidade local. Porém, aplicar o guia em agoes

concretas de Educacdo Ambiental, acompanhar seus resultados e avaliar sua
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efetividade em diferentes contextos sdo etapas necessarias que ndo caberiam no
escopo deste mestrado. Esses desdobramentos abrem caminho para pesquisas

futuras que possam testar, aprimorar e consolidar a ferramenta que aqui se propoe.

Este trabalho deixa como licado fundamental que fazer Educacido Ambiental em
territorios vulnerabilizados €, antes de tudo, um ato de escuta e respeito. Para quem
vive a precariedade na pele, a questdo ecoldgica ndo é um debate abstrato sobre o
futuro do planeta, mas sim a luta diaria pela sobrevivéncia no presente, pelo direito de
respirar sem poeira, de ndo ter a casa inundada pelo esgoto e de ver seus saberes
respeitados. Espera-se que este Guia Orientador sirva como uma ferramenta de luta
nas maos de educadores, para que as acgdes educativas nos territérios
vulnerabilizados deixem de ser visitas passageiras e se transformem em sementes

permanentes de emancipacao e justica socioambiental.
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APENDICE A — Instrumento Preliminar de Pesquisa

Pergunta

Funcgao

Resposta esperada

1. DESAFIOS E BARREIRAS DA EA

Quais s&o os principais
desafios enfrentados na
promogao de mudangas
comportamentais sobre o

descarte de residuos?

Identificar obstaculos
na conscientizagao
ambiental e gestao de

residuos.

Com desafios como: falta de
conscientizagdo, comportamentos
enraizados, conveniéncia do
descarte inadequado, falta de
incentivos para reciclagem, auséncia
de infraestrutura de descarte
adequado e dificuldades em

influenciar habitos de longo prazo.

Quais os principais
desafios enfrentados na
implementacao de
sistemas de coleta
seletiva em areas com

dificil acesso?

Explorar dificuldades
na implementagéo da

coleta seletiva em

areas de dificil acesso.

Desafios como: ruas estreitas ou mal
pavimentadas, dificuldade de acesso
para caminhdes de coleta, falta de
contéineres adequados, baixa
conscientizagao da populagéo e
auséncia de sistemas de apoio

logistico.

Como os programas de
coleta seletiva podem se
adaptar as caracteristicas

especificas das favelas?

Avaliar estratégias
para adaptar a coleta
seletiva a realidade

das favelas.

Adaptagbes como: uso de pequenos
pontos de coleta acessiveis,
envolvimento de catadores locais,
uso de campanhas educativas para
conscientizar moradores, e
instalagcao de contéineres
especificos para coleta seletiva em

pontos estratégicos.

Na sua opinido, como as
abordagens culturais e
sociais especificas da
comunidade influenciam o
sucesso ou fracasso dos
projetos de educacéo
ambiental focados em

residuos solidos urbanos?

Explorar a influéncia
de fatores culturais e
sociais no sucesso da
EA.

O respeito as praticas culturais
locais e o envolvimento de lideres
comunitarios favorecem a aceitagao
e engajamento nos projetos,
enquanto a falta de adaptacéo as
realidades culturais pode levar ao

fracasso.
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Qual a sua opinidao sobre
a elaboragéo de um guia
de educacao ambiental
para melhor gestédo de
residuos soélidos e
mudanca de
comportamento nas
favelas e comunidades

urbanas?

Avaliar a utilidade de
um guia de EA para
gestéo de residuos e
mudanca
comportamental em

favelas.

Que o guia pode ser uma ferramenta
essencial para padronizar boas
praticas, educar a comunidade e
oferecer solugdes praticas e

adaptadas a realidade local.

Quais recomendagodes
vocé daria para a

construgao deste guia?

Sugerir boas praticas
para a elaboragao de
um guia de EA eficaz

para as favelas.

Recomendagbes como: uso de
linguagem simples, incluséo de
ilustragdes e exemplos praticos,
divisdo por etapas faceis de seguir,
envolvimento de liderangas
comunitarias na construgéo e
reviséo, e sugestao de solugdes de
baixo custo e viaveis na realidade

local.

2. ENGAJAMENTO E MOBILIZAGAO COMUNITARIA

Quais estratégias podem
ser adotadas para superar

a resisténcia inicial a EA?

Entender e explorar
formas de vencer
barreiras iniciais ao
engajamento com a
Educacado Ambiental
(EA).

Estratégias como: campanhas de
sensibilizagado e conscientizagao,
engajamento comunitario,
gamificacdo, recompensas para
boas praticas, inclusédo de lideres
comunitarios, educagao
contextualizada, e demonstragdes

praticas de impacto positivo.

De que maneira a
educagao ambiental tem
sido efetiva na

mobilizagdo comunitaria?

Entender como a EA
promove o
engajamento e a
mobilizacéo

comunitaria.

Explicando que a EA, ao
conscientizar a populagao sobre os
problemas ambientais, facilita a
unido e organizacao dos moradores
em torno de praticas de
preservagao. Exemplo de ag¢des de
coleta de residuos e projetos de
recuperacédo ambiental organizados

em comunidade.
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Como se garante que a

participagdo comunitaria

Explorar mecanismos
para garantir a

continuidade do

Sugerindo a criagao de grupos de
liderancgas locais, oferta de
incentivos continuos, capacitacéo

para gestao autbnoma dos projetos,

9 nos projetos de educagéo ) o )
) ) engajamento criagdo de parcerias com ONGs e
ambiental seja sustentada o o o .
comunitario em 6rgaos publicos, e construgdo de
a longo prazo? ) ]
projetos de EA. senso de pertencimento e
responsabilidade coletiva.
» Pontos como: compreensé&o da
. ) Identificar elementos ) ) )
O que vocé considera L realidade e necessidades locais,
o essenciais para o ] )
fundamental para iniciar ) criagdo de vinculos com liderangas
_ |implementar a o .
um processo de educacgao . ) comunitarias, adaptagao das
10 ) educacdo ambiental o ) )
ambiental dentro de um atividades a realidade social e
o (EA) em areas L
territorio vulneravel ) cultural, abordagem participativa que
) socialmente ) )
socialmente? respeite os saberes locais, e
vulnerabilizados. L ) o
avaliagao dos recursos disponiveis.
Estratégias como: oferecer
i o . atividades préticas e relevantes,
Quais estratégias vocé ) .
) realizar oficinas e eventos
usa ou considera Entender métodos o )
o ) ) ) comunitarios, garantir
eficientes para atrair e para atrair e motivar L
) representatividade local nas
11 engajar moradores de moradores para a EA o ) ) o
) ) atividades, incentivar a participagao
uma comunidade para em comunidades ) ) j
o - de lideres locais, oferecer incentivos
participarem do processo | vulnerabilizadas. . o
) ou beneficios para os participantes,
de educacgao ambiental? - )
e utilizar redes de comunicacao
comunitaria para divulgar as agoes.
Ideias como: organizagao de
Quais estratégias podem mutirdes de limpeza, projetos de
ser utilizadas para Explorar taticas para | hortas comunitarias, oficinas de
promover o engajamento | fomentar o reciclagem e reaproveitamento de
12 da comunidade na engajamento ativo da | materiais, criagdo de grupos de

participagcdo da EA em
acoOes praticas dentro do

territério?

comunidade em

praticas ambientais.

monitoramento ambiental, e
atividades que valorizem e
fortalecam o senso de pertencimento

e responsabilidade com o territério.
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Como as oficinas
ambientais podem ser

replicadas em outros

Explorar como

expandir o impacto

Sugestbes como: adaptar as oficinas
a realidade local, treinar
multiplicadores em diferentes

comunidades, criar materiais

13 o das oficinas de EApor | =~ e o
contextos para maximizar ) L didaticos acessiveis e faceis de
] _ meio da replicacdo em ] )
o impacto da educagéo ) aplicar, documentar e compartilhar
_ diferentes contextos. .
ambiental? boas praticas, e estabelecer
parcerias para facilitar a replicagéao.
Com barreiras como: falta de acesso
o ) » i a internet, baixa familiaridade com
Quais sao as maiores Identificar os desafios | N o o
i ) dispositivos tecnoldgicos, auséncia
barreiras encontradas de implementar a EA )
) . N de infraestrutura adequada e
14 para aplicar praticas de em regides com . )
. o dificuldades em implementar
EA em &reas com acesso | restrigbes ] ) ) o
o . ) o métodos interativos digitais, o que
limitado a tecnologia? tecnoldgicas. o ) L
pode limitar a diversificagdo de
abordagens de EA.
Com estratégias como: formagao de
liderangas locais, capacitagéao
continuada, desenvolvimento de
) o » . politicas publicas que apoiem as
Quais estratégias podem | Identificar agbes que | == ) L
) iniciativas locais, criagéo de redes
ser adotadas para garantir | promovam a ) ) L )
. ) - de apoio, e incentivo a autonomia
15 que a educagao ambiental | durabilidade dos )
) ) das comunidades para que
tenha impactos efeitos da EA nas »
) mantenham as praticas
permanentes? comunidades. o
sustentaveis.
3. METODOLOGIAS EDUCACIONAIS E ABORDAGENS PEDAGOGICAS
) ) Metodologias eficazes como
Quais metodologias de ) _ _
) _ ) Explorar métodos aprendizagem baseada em projetos,
ensino em EA s&o mais o o . ) )
] educacionais que atividades praticas e experimentais,
eficazes para provocar ) ) ) ) )
influenciam mudancas | narrativas de impacto ambiental,
mudancas de . ) .
de comportamento acdes de imersao na natureza, uso
16 comportamento a longo

prazo? Poderia contar
exemplos praticos de
ocorréncias dentro da sua

experiéncia?

sustentaveis, com
exemplos reais que
mostram a

aplicabilidade.

de exemplos locais de impacto
ambiental positivo, e discussdes
reflexivas. Adicionar exemplos
praticos, como projetos de

reciclagem em escolas ou
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programas de conscientizagdo em

comunidades locais.

De que forma atividades

Identificar a

contribuigdo das

Atividades agroecolégicas
incentivam a sustentabilidade, o

cultivo organico e o respeito ao meio

17 agroecoldgicas podem praticas ambiente, além de promover
contribuir na EA de uma | agroecoldgicas na seguranga alimentar, envolver a
comunidade? promogao de comunidade e gerar interesse em

consciéncia ambiental. | praticas de cultivo sustentavel e
preservagao dos recursos naturais.
Com a integracao de diferentes
Como a Explorar o papel da disciplinas, como biologia, geografia
interdisciplinaridade pode | interdisciplinaridade e matematica, para entender os

18 enriquecer a EA nas na compreensao e impactos dos residuos e promover
comunidades em relacdo | solugéo de problemas | solugdes praticas, além de promover
aos residuos solidos de residuos sélidos uma visdo mais abrangente e
urbanos? urbanos. aplicavel do tema no contexto da

comunidade.
Destacando a importancia da
) o construcdo de conhecimento
Como a abordagem Avaliar a eficacia do o _
o o coletivo, interacao e troca de
sociointeracionista pode | modelo .
) o o o experiéncias entre moradores, o que
19 ampliar a eficacia da sociointeracionista na . o :
. ) ] facilita a assimilagcdo do conteudo e
educac&o ambiental em EA em areas ) )
. promove um aprendizado mais
contextos da favela? vulnerabilizadas. ) o
contextualizado e aplicavel a
realidade local.
Com a integragdo de métodos
De que forma a Explorar como a tedricos e praticos, que torna o
integracdo de abordagens | combinagéo de aprendizado mais completo e
20 metodoldgicas pode metodologias pode efetivo. A combinacéo de atividades

impactar os resultados

das acbes de EA?

aprimorar as agoes de
EA.

reflexivas, praticas e interativas
facilita o engajamento e promove

uma compreensdo mais profunda e

77



aplicavel a vida cotidiana dos

participantes.

De que forma a incluséo

de dindmicas interativas

contribui para a mudanca

Avaliar o impacto de

atividades interativas

Que dindmicas interativas como
jogos, simulagdes e atividades
praticas tornam o aprendizado mais

envolvente e concreto, ajudando os

21 na mudanga de ) ) o
de comportamento dos alunos a internalizar praticas
. comportamento em -
alunos em relag&o ao . . corretas e facilitando a mudancga de
) ] relacdo aos residuos. ~
manejo de residuos? comportamento em relagao ao
descarte e manejo de residuos.
Que a fotografia pode captar e
L Explorar o uso da .
Como a utilizacdo da ] destacar a beleza e fragilidade dos
i .. | fotografia como ) ) ]
fotografia pode contribuir ecossistemas locais, além de
o ferramenta de ) ) )
para a sensibilizacao o documentar impactos ambientais.
22 ) conscientizagéo o ) o
ambiental em ) Imagens visualizam a importancia da
) ambiental em . -
comunidades ) preservacgao, facilitando o
o contextos culturais ] L
tradicionais? » reconhecimento e valorizagéo do
especificos. ) )
ambiente pela comunidade.
) _ Com solugdes como aplicativos de
Quais solugdes o
o » ) celular, redes sociais e plataformas
tecnoldgicas geralmente | Identificar quais L o
_ ) ) L de comunicacao digital de facil
sdo mais aceitas pelos tecnologias tém _
23 o o acesso. Essas ferramentas sé&o
participantes de melhor aceitagéo em . o .
) praticas e acessiveis, facilitando a
processos de EA e por EA e o motivo. L )
‘o comunicacao e o compartilhamento
que: . - . .
de informagdes ambientais.
4. EDUCAGCAO TRANSFORMADORA E INCLUSAO SOCIAL
-~ ) Destacando que criangas e
Identificar o impacto
De que forma a . adolescentes, ao se tornarem
L ) da educacao ] )
participacéo de criangas e ) conscientes e engajados, podem
ambiental (EA) em ) ) »
adolescentes na EA pode | ) influenciar suas familias e
24 jovens e como isso

contribuir para a

transformacao da

realidade de um territério?

pode influenciar
mudangas no

territorio.

comunidade, promovendo praticas
sustentaveis. Esse engajamento
contribui para o desenvolvimento de

uma geracéo mais consciente, ativa
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na protecdo ambiental e na

transformacao local.

Como as agdes de
educagao ambiental

Explorar maneiras de

integrar e fortalecer a

Estratégias como: engajamento de
comunidades vulnerabilizadas em
praticas de EA, criagdo de oficinas
de formagao para geragao de renda

25 podem ser ampliadas ) . ) . o
i . inclusdo social nas em praticas sustentaveis,
para fortalecer a inclusdo | = ) ) )
) iniciativas de EA. envolvimento de liderangas locais, e
social? )
fortalecimento de redes
comunitérias.
Com o uso de abordagens
_ Identificar o papel da | acessiveis e participativas, como
Como a educagéao popular _ o
o educacéao popular no | rodas de conversa, oficinas e
pode contribuir para o i o . )
) envolvimento da atividades praticas que respeitam a
26 engajamento dos ) ) )
O comunidade na EA em | realidade e o conhecimento local,
participantes na EA nas ] ) . )
areas de maior facilitando o entendimento e o
favelas? . )
vulnerabilidade. engajamento dos moradores das
favelas.
Que a formagéo critica capacita os
participantes a questionar e agir
Como a formacéao critica | Explorar como a sobre problemas ambientais,
dos participantes pode conscientizagao critica | promovendo uma atitude proativa e
27 influenciar na dos participantes pode | solugdes para os problemas locais.

transformacao da

realidade local?

provocar mudancas

locais.

Ao compreenderem causas e
efeitos, eles tornam-se agentes
transformadores em suas

comunidades.
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Segundo a sua
percepcéao, os problemas
com residuos sélidos
urbanos dentro das
favelas diferem, se

assemelham ou sao

Comparar problemas

de residuos nas

Responder que os problemas
diferem principalmente pela
auséncia de infraestrutura e coleta

regular nas favelas, enquanto em

28 iguais aos bairros favelas com aqueles | bairros regulares ha mais apoio
considerados regulares? | de bairros regulares, | municipal. Exemplos praticos podem
Explique o porqué da sua | com exemplos. ilustrar a diferenca de frequéncia de
conclusdo. Poderia contar coleta ou a auséncia de contéineres
exemplos praticos de adequados.
ocorréncias dentro da sua
experiéncia?

5. GESTAO DE RESIDUOS SOLIDOS NAS FAVELAS
Na sua experiéncia, quais
aspectos devem ser
considerados dentro das Com aspectos como: entendimento
_ Explorar os ) ~
abordagens de educacao do contexto local, inclusdo das
) elementos-chave para | o .
ambiental para que esse ) liderangas, atividades praticas de

29 ) ) uma abordagem eficaz )

processo seja efetivo na ] reciclagem e descarte correto, e
_ ) de EA sobre residuos . ) N
educacgao ambiental em . promocgéao do impacto positivo na
_ ] solidos em favelas. ! )
relacdo aos residuos saude e bem-estar da comunidade.
solidos urbanos nas
favelas?
Que uma gestao eficaz reduz a
) . poluicéo, previne problemas de
) _ Avaliar os beneficios : ) )
Que impacto a gestdo de . . saude relacionados ao lixo, melhora
] . da gest3o de residuos .
residuos sélidos pode ter » a estética e seguranca da
30 ) ) solidos para a ) ]
na melhoria da qualidade ) ) comunidade, além de gerar
) qualidade de vida nas ) o
de vida nas favelas? oportunidades econémicas e
favelas.
fortalecer o senso de
responsabilidade ambiental.
Segundo a sua Desafios como: falta de recursos,
experiéncia, quais sdo os » resisténcia inicial dos moradores,
) ] Explorar dificuldades e o ]
maiores desafios na ] . auséncia de infraestrutura
L _ desafios praticos na ] _
aplicagao da educacéao ) _ adequada, desconfianga em relagao
31 implementacéo da EA

ambiental nas favelas e
comunidades urbanas?
Poderia contar exemplos

praticos de ocorréncias

em comunidades

vulnerabilizadas.

as iniciativas externas e baixa
priorizagao das questdes
ambientais. Exemplos praticos

podem incluir resisténcia a
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dentro da sua

experiéncia?

participagdo em oficinas ou
dificuldades para organizar a coleta
seletiva devido a falta de apoio

logistico.

Quais os principais
desafios enfrentados para
implementar praticas de

compostagem em

Identificar obstaculos
especificos na

implementacao de

Desafios como: falta de espago
fisico, dificuldades para separar

residuos, falta de conhecimento

32
comunidades com pouca | compostagem em sobre compostagem, riscos de
infraestrutura e auséncia | areas de infraestrutura | proliferagéo de pragas e resisténcia
de espacos fisicos limitada. dos moradores.
disponiveis?
Segundo a sua Os problemas sao amplificados pela
percepgao, por que 0s » _ falta de coleta regular, auséncia de
] Identificar as razdes o )
problemas com residuos ) conscientizagéo ambiental,
o para a gravidade dos | ) o .
nas favelas s&o tao . infraestrutura insuficiente e praticas
33 ) problemas de residuos )
grandes? Poderia contar de descarte inadequadas. Exemplos
. nas favelas e dar o ]
exemplos praticos de . podem incluir dreas onde residuos
o exemplos praticos.
ocorréncias dentro da sua acumulados causam problemas de
experiéncia? saude e seguranga.
Responder que, embora a
. ) responsabilidade seja
Na sua percepgao a maior ) )
. Avaliar as compartilhada, a falta de suporte do
responsabilidade sobre os - o )
) responsabilidades poder publico e a baixa oferta de
problemas atuais com ) ) ~
34 ] ] pelo manejo infraestrutura séo fatores
residuos nas favelas é do | )
o inadequado de predominantes, com
poder publico ou dos ) .
o residuos nas favelas. |responsabilidade complementar dos
comunitarios? o
comunitarios para melhorar a
organizacéo local.
Desafios como: adaptacao a
Na sua opinido quais -~ ] diversidade cultural e estrutural das
) ] Identificar desafios na ) ]
seriam os desafios da L ) favelas, linguagem acessivel,
. ) criagdo de um guia de | . . .
35 elaboragéo deste guia inclusdo de solucdes praticas e

para aplicacdo em favelas

em geral?

EA para aplicagao nas
favelas.

aplicaveis, e necessidade de apoio
técnico e logistico para a distribuicdo

e aplicacdo do guia.

Fonte: Adaptado de P.P. Silva et al., (2025)
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APENDICE B — Carta de Anuéncia da Instituicdo

0 COMUNIP 5,
o Wy

CENTRO COMUNITARIO DA CONCEICAOZINHA
?, CNPJ 52.252.723/0001-81
v& j‘ Endereco: Rua Santo Anténio, 71 - Sitio Concei¢dozinha, Guaruja
\./ Email: ccounitarioconceicaozinha@gmail.com
CONCEIGADZINHA

DECLARACAO DE CONCORDANCIA E DEMONSTRATIVO DE INFRAESTRUTURA
(CESSAO DE ESPACO FiSICO)

Eu, Cristiane Santos de Lima, presidente, responsavel legal pela instituicdo Centro
Comunitario da Conceigdozinha, declaro que tenho conhecimento da pesquisa intitulada
“INSTRUMENTO DE EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA PARA FAVELAS: UM PROCESSO DE
VALIDACAO PARTICIPATIVA COM EDUCADORES AMBIENTAIS”, sob a responsabilidade da
Dra. Andreza Portella Ribeiro, docente do Programa de Pos Graduacdo em Cidades
Inteligentes e Sustentaveis da Universidade Nove de Julho (PPGCIS-UNINOVE) e concordo
com a utilizacdo de espaco fisico desta instituicdo para a realizacdo de encontro(s) de grupo
focal, conduzido(s) exclusivamente pela equipe de pesquisa da Profa. Andreza, bem como a
sua orientanda de Mestrado, a discente Priscilla Pereira Da Silva.

Atesto, para fins de apreciacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa, que o local
disponibilizado apresenta condicdes fisicas adequadas para a atividade prevista, dispondo de
ambiente compativel com privacidade, seguranga, conforto e organizagdo, em nivel
suficiente para a permanéncia dos participantes e da equipe pesquisadora durante a
realizacdo dos encontros.

Declaro, de forma expressa, que o envolvimento desta instituicdo se limita
exclusivamente a cessdo do espaco fisico, sem participacdo institucional na execuc¢do da
pesquisa. Esta instituicdo e seus representantes ndo participardo de:

e recrutamento, triagem, selegdo, convite ou abordagem de participantes;

e fornecimento de cadastros, listas, registros, prontuarios ou quaisquer dados
institucionais;

e conducdo dos encontros, aplicagdo de instrumentos, registros, transcrigdo,
tratamento ou analise de dados;

e integracdo a equipe de pesquisa, deliberacdo metodoldgica, supervisdo cientifica ou
qualquer outra atividade relacionada a condugdo do estudo.

Declaro, ainda, estar ciente de que as responsabilidades éticas, cientificas e legais
relativas a conducdo da pesquisa permanecem integralmente sob responsabilidade do(a)
pesquisador(a) responsavel e da instituicdo proponente.

Guaruja-SP, 02 de abril de °~"" Dalingis KSsBA lginiineies

v'b CRISTIANE SANTOS DE LIMA
g Data: 02/04/2026 18:28:10-0300

verifique em https://validar.iti.gov.br

Cristiane Santos de Lima
Presidente
Centro Comunitario da Conceic¢dozinha
52.252.723/0001-81
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APENDICE C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PARA PARTICIPAGAO EM PESQUISA

Nome do participante:

Endereco:

Telefone para contato:

Cidade: CEP:

E-mail:

1. TITULO DA PESQUISA

Instrumento de Educagdao Ambiental Critica para Favelas: Um Processo de

Sistematizacao Participativa com Educadores Ambientais.

2. OBJETIVO

Esta pesquisa tem como objetivo sistematizar um instrumento orientador para o
planejamento de projetos de Educagdo Ambiental critica em favelas e comunidades
urbanas vulnerabilizadas, a partir das percepcdes e experiéncias de educadores

ambientais que atuam nesses territorios.

3. JUSTIFICATIVA

A Educacao Ambiental critica em favelas e comunidades urbanas enfrenta desafios
especificos que nem sempre sdo contemplados pelos materiais e metodologias
existentes. Esta pesquisa busca construir, junto com educadores que atuam nesses
territérios, um instrumento que considere as particularidades dessas realidades,

contribuindo para praticas educativas mais adequadas e efetivas.

4. PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma roda de conversa com outros
educadores ambientais. Esse tipo de atividade é chamado de Grupo Focal, que reune
um pequeno grupo de pessoas (entre 6 e 8 participantes) para conversar sobre um
tema especifico, compartilhando experiéncias, opinides e sugestdes. A conversa sera

conduzida pela pesquisadora, que atuara como a mediadora da conversa, propondo
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perguntas, que serdo conhecidas previamente pelos participantes. Trata-se de um
roteiro que permite uma condugdo mais organizada, evitando que temas que nao
sejam de interesse a pesquisa possam prejudicar a condugao dos trabalhos. Uma vez
que cada participante tera conhecimento prévio sobre o que sera tratado durante a
atividade, ele podera, caso deseje, desistir de participar, sem que isso Ihe implique
em qualquer prejuizo. Também, € muito desejavel que todos manifestem suas
opinides, mas a cada participante, reserva-se o direito de ndo responder ou se

manifestar.

O que sera feito: Vocé participara de um encontro presencial com duragao aproximada
de 3 horas (180 minutos), incluindo intervalos. Nesse encontro, vocé recebera um
instrumento com 35 questdes sobre atividades de Educacdo Ambiental conduzidas
em favelas e sera convidado(a) a avaliar cada questao, utilizando adesivos coloridos;
uma analogia as cores de uma semaforo de transito, indicando com um adesivo da
cor verde se a questao estiver adequada, com um adesivo da cor amarela se, na sua
opinidao, a pergunta necessitar de corregdes e, por ultimo, um adesivo na cor vermelha,
se considerar que a questdo ndo é adequada para o tema estudado. Em seguida,
havera uma discussao coletiva sobre as questdes avaliadas, na qual vocé podera
expressar suas opinides, sugerir mudangas e apontar temas que nao foram

contemplados.

Local e data: O encontro sera realizado no Centro Comunitario da Conceigaozinha —
Tia Nice (Rua Santo Anténio, 71 - Sitio Concei¢aozinha, Guaruja/SP), em data a ser

agendada previamente com os participantes.

Gravacgao em audio e em video (quando autorizado): A sessao sera gravada em audio
para fins de transcricao e analise. Quando autorizada, a sessao também podera ser
gravada em video. As gravagbes somente serdo iniciadas apds a assinatura deste
termo e a autorizacdo expressa para cada modalidade. Caso vocé nao autorize a
gravagao em video, a camera sera posicionada de forma a nao registrar sua imagem,

sem qualquer prejuizo a sua participagao.
Tempo estimado: Aproximadamente 3 horas, em encontro unico.

5. RISCOS
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Esta pesquisa é classificada como de risco baixo, mas é importante que vocé tome

conhecimento sobre 0 que pode acontecer:

a) Desconforto emocional: Vocé podera sentir algum desconforto ao discutir temas
sensiveis relacionados a sua pratica profissional, como precarizacido do trabalho,

limites institucionais ou desafios enfrentados em territérios vulnerabilizados.

b) Identificac&o indireta: Mesmo com a substituicdo do seu nome por cddigo, existe
a possibilidade de identificacdo indireta caso sejam mencionados projetos

especificos, territdrios muito delimitados ou organizagdes com poucos integrantes.

c) Constrangimento: Vocé podera sentir-se constrangido(a) ao expressar opinidées

divergentes das de outros participantes durante a discussao coletiva.

6. SEGURANCA, BEM-ESTAR E MEDIDAS PROTETIVAS

Para minimizar os riscos descritos, serao adotadas as seguintes medidas:
a) Vocé tera o direito de nado responder a qualquer pergunta que cause
desconforto, sem necessidade de justificativa.
b) Vocé podera interromper ou encerrar sua participagdo a qualquer momento,
sem qualquer prejuizo.
¢) Seu nome sera substituido por cédigo alfanumérico (P1, P2, P3...) em todas as
transcrigdes, analises e publicagdes.

d) Informacgdes que possam permitir sua identificagcao indireta serdo omitidas ou
generalizadas nos resultados da pesquisa.
e) O ambiente do Grupo Focal sera conduzido de forma acolhedora, sem

julgamentos, respeitando todas as opinides.

f) A pesquisadora estara disponivel para acolhimento caso vocé sinta necessidade

de conversar sobre qualquer desconforto durante ou apds o encontro.

7. BENEFIiCIOS DA PESQUISA

Esta pesquisa ndo oferece beneficios diretos de natureza clinica, material ou

financeira a vocé. Os beneficios sdo de natureza indireta e coletiva:

a) No plano individual: A participagao proporciona oportunidade de reflexao critica
sobre sua propria pratica profissional e de troca de experiéncias com outros
educadores ambientais.
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b) No plano coletivo: Com os resultados, a pesquisadora pretende elaborar um
roteiro-orientador para o planejamento de oficinas de Educagdo Ambiental critica
em favelas e comunidades urbanas vulnerabilizadas, que podera ser utilizado por

vocé e por outros educadores em praticas futuras.

8. RETIRADA DO CONSENTIMENTO

E importante deixar claro que sua participacdo é voluntaria; portanto, vocé podera
retirar seu consentimento a qualquer momento, sem necessidade de justificativa e
sem qualquer prejuizo. Caso vocé desista durante ou apds a realizagdo do Grupo
Focal, os dados correspondentes a sua participacdo serao imediatamente excluidos

e o0s registros em audio e video serdo apagados.

9. GARANTIA DE ANONIMATO, PRIVACIDADE E SIGILO
A pesquisadora se compromete a:

a) Substituir seu nome por cédigo alfanumérico em todas as transcri¢des, analises,

relatérios e publicagdes.

b) Omitir ou generalizar informagbes que possam permitir sua identificacéo

indireta.

c) Armazenar as gravagdes em audio, as gravagdes em video realizadas mediante
autorizacao expressa, e os TCLE assinados em local seguro, com acesso restrito

a pesquisadora.

d) Descartar todos os dados apds o periodo de cinco anos do término da pesquisa,
conforme previsto na Lei n® 14.874/2024, Art. 27.

e) Tratar seus dados pessoais conforme a Lei Geral de Protecdo de Dados
Pessoais (Lei n°® 13.709/2018), utilizando-os exclusivamente para fins académicos
relacionados a esta pesquisa. Vocé tem o direito de acessar as informacdes que

Ihe dizem respeito a qualquer momento.

10. CUSTOS E RESSARCIMENTO

Nao havera remuneragao pela sua participacdo nesta pesquisa. Caso surja alguma
despesa diretamente relacionada a sua participagao e indispensavel a realizacédo da

pesquisa (como transporte ou alimentagdo), o ressarcimento podera ser realizado
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pelas pesquisadoras, conforme previsto na Lei n° 14.874/2024 e no Decreto n°
12.651/2025.

11. RETORNO DOS RESULTADOS

Como compromisso ético com vocé e com os territérios em que atua, a pesquisadora
realizara uma devolutiva dos resultados da pesquisa. A versao final do instrumento
sistematizado, a sintese das contribuigdes dos grupos focais e a matriz de dimensdes
orientadoras serdao apresentadas a vocé em reunido especifica de devolutiva, que
podera ocorrer presencialmente ou por videoconferéncia. Vocé tera acesso ao registro

deste consentimento sempre que solicitar.

12. LOCAL DA PESQUISA
A pesquisa sera realizada em somente um local:

a) CENTRO COMUNITARIO DA CONCEICAOZINHA — Guaruja/SP

Enderecgo: Rua Santo Anténio, 71 — Sitio Concei¢gdozinha, Guaruja/SP

13. COMITE DE ETICA EM PESQUISA

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente,
que deve existir nas instituigdes que realizam pesquisas envolvendo seres humanos
no Brasil, criado para defender os interesses dos participantes de pesquisas em sua
integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento das pesquisas dentro
dos padroes éticos (Lei n° 14.874, CNS n°® 466/12, CNS n° 510/2016 e suas
complementares). O Comité de Etica é responsavel pela avaliacdo e
acompanhamento dos protocolos de pesquisa no que corresponde aos aspectos
éticos.

Endereco do Comité de Etica da UNINOVE: Rua Vergueiro n° 235/249 — 12° andar —
Liberdade — Sao Paulo — SP — CEP: 01504-001

Telefone: (11) 3385-9010

E-mail: comitedeetica@uninove.br

Horarios de atendimento: segunda a sexta-feira, das 11h30 as 13h00 e das 15h30 as
19h00.
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14. CONTATO DOS PESQUISADORES

Pesquisadora responsavel (orientadora): Profa. Dra. Andreza Portella Ribeiro
Telefone: (11) 97358-5505 - E-mail: andrezp@uni9.pro.br; aportellar@gmail.com
Pesquisadora (discente): Priscilla Pereira da Silva

Telefone: (13)99758-6870 | E-mail: priscilla.ps@uni9.edu.br

Vocé podera entrar em contato com as pesquisadoras a qualquer momento para

esclarecer duvidas ou comunicar qualquer intercorréncia.

15. INTERCORRENCIAS

Eventuais intercorréncias que vierem a surgir no decorrer da pesquisa poderao ser

discutidas pelos meios proprios, conforme Art. 23 da Lei n® 14.874/2024.

Sao Paulo, de de

16. CONSENTIMENTO POS-INFORMAGAO

Eu, , apos leitura e

compreensao deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, entendo que minha
participagdo é voluntaria e que posso sair a qualquer momento do estudo, sem
prejuizo algum. Confirmo que recebi uma via deste termo de consentimento e autorizo
a realizacao do trabalho de pesquisa e a divulgagao dos dados obtidos somente neste

estudo no meio cientifico.

() Autorizo a gravacado em audio da sessao do grupo focal.

() Nao autorizo a gravagao em audio da sesséo do grupo focal.

Sobre a gravagao em video:

A sessdo podera ser gravada em video, exclusivamente para fins de registro da
pesquisa. Abaixo, vocé podera indicar sua preferéncia quanto ao uso dessas imagens.

A recusa em qualquer das opg¢des néo implica qualquer prejuizo a sua participagao.

() Autorizo a gravacdo em video da sessao e o0 uso das imagens em materiais
educativos futuros relacionados a esta pesquisa, como apresentacdes e videos

educativos.
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() Autorizo a gravagao em video da sessao apenas para registro interno da pesquisa,

sem uso das imagens em quaisquer materiais futuros.

() N&o autorizo a gravagao em video da sessdo do grupo focal.

Assinatura do Participante

(Todas as folhas devem ser rubricadas pelo participante da pesquisa)

17. DECLARAGAO DO PESQUISADOR

Eu, Andreza Portella Ribeiro, pesquisadora responsavel por esta pesquisa, certifico

que:

a) Esta pesquisa foi avaliada e aprovada por um Comité de Etica em Pesquisa que

faz parte do Sistema Nacional de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

b) Respeito o direito, a dignidade, a seguranga e o bem-estar do participante de
pesquisa e entendo que isso prevalece sobre os interesses da ciéncia e da

sociedade.

c) Conduzirei a pesquisa de acordo com o que foi aprovado pelo Sistema Nacional
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos e seguirei o Manual de Boas Praticas
Cientificas e os Procedimentos Operacionais Padrdao da Universidade Nove de
Julho.

d) Este estudo possui mérito cientifico e a equipe de profissionais mencionada
neste termo é treinada, capacitada e plenamente qualificada para executar os
procedimentos descritos.

e) Eu li, compreendi e seguirei as normativas que regem o Sistema Nacional de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos (Lei n® 14.874, CNS n° 466/12 e CNS n°

510/16 e suas complementares).

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
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APENDICE D — Guia Orientador para Educadores Ambientais

O arquivo abaixo contém o Guia Orientador completo em formato PDF. Para acessa-lo, dé
um duplo clique sobre o icone. Também segue o guia em imagem para consulta nesta
dissertacao

-

10 Guia de Educagdo Ambiental Critica para Territorios vulnerabilizados.pdf
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GUIA PARA EDUCAC?\O AMBIENTAL
CRITICA EM TERRITORIOS
VULNERABILIZADOS

Priscilla Pereira
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Ol,

QUE BOM QUE VOCE TA AQUI!

Esse guia foi feito pra andar com vocé, pro territério, pra ser rabiscado,
consultado no meio de uma roda de conversa. Planejar Educag¢éio Ambiental
em territdrios vulnerabilizados ndo é simples — envolve gente, afetos,
conflitos, saberes. NGo tem receita pronta, porque receita pronta ndo
funciona com realidade viva. Tem dire¢des, perguntas, reflexdes.

Seja bem-vindo(a)!

COMO ESTE GUIA FOI
CONSTRUIDO?

Isso que vocé vai ler ndo saiv de uma biblioteca. Saiuv de
conversas.

Este guia nasceu de uma pesquisa de mestrado no Programa de Péds
Graduagdo em Cidades Inteligentes e Sustentdveis da UNINOVE, realizada
com educadores, liderangas e moradores de territdrios vulnerabilizados. Foi
bastante escuta — formuldrios, grupos focais, conversas reais. Cada diretriz,
pergunta e recomendacdo veio dessas experiéncias, ndo de teorias distantes.

A ideia: devolver & comunidade o que ela nos ensinou, organizado de um jeito
que ajude outras pessoas a fazer ainda melhor.
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O que é: Um companheiro de planejamento com elementos essenciais para
acdes de Educacdo Ambiental Critica em territérios vulnerabilizados.
Dire¢des construidas com quem viveu isso na pele — pra te ajudar a ir mais
longe, com mais consciéncia e cuidado.

O que ndo é: Manual engessado ou lista de "faga isso”. Cada territério é
Unico. O guia dd os porqués e o que pensar — 0 como é com vocé e com a
comunidade.

Sobre as perguntas: Sdo para sua reflexdo, ndo para aplicar como
questiondrio. Se fizer sentido, adapte, transforme numa roda. O

A b

importante é que te ajudem a pensar.

Antes de sair por ai com este guia, alguns lembretes de
quem jd passou por isso:

@ Leve caderno — As melhores ideias aparecem quando vocé menos
espera.

§ Converse com todo mundo — Cada pessoa é um pedacgo do territdrio.
? Perguntas guiam, ndo interrogam — Deixa a conversa fluir.

Volte e releia — O que fez sentido antes pode ganhar novo significado
depois de algumas visitas.

gei Registre — Fotos, dudios, anotag¢des. O que ndo se registra se perde.

(7 Seja leve — Educac@o Ambiental também é alegria, afeto, encontro.



ETAPA

COMPREENDER O TERRITORIO
ANTES DE AGIR

Toda agdo de Educag¢do Ambiental acontece num territdrio. E territério ndo
é enderec¢o — é vida. Chdo que sente, gente que luta, histéria que respira.
Cada comunidade carrega memdrias que livro nenhum escreveu. Quem olha
e sé vé caréncia, ndo viu nada. Ndo viu as redes de solidariedade, o saber
que nasce da luta, a beleza de quem insiste com dignidade.

Compreender o territério antes de agir ndo é diagndstico. E aprender a
enxergar com o cora¢do aberto. E isso ndo termina quando a a¢do comega.

1. Antes de tudo: construa
relacdes de confianca

Encontre quem o territdrio ja reconhece —
liderangas, associagdes, grupos culturais.
Chegar sem apresentacdo gera
desconfianca, e com razdo. Peca apoio de
quem jd estd ali, deixe que te apresentem.
Respeitar quem veio antes de vocé é postura
ética, ndo estratégia.

2. O que Considerar no
territério nessa etapa?

Repare nos problemas ambientais (lixo, dgua,
enchentes) e no que as pessoas vivem
(moradia, saude, trabalho, direitos). Mas ndo
esqueca do que ndo se vé numa planilha — a
histéria, os saberes que passam de geracéo em
geracgdo, o orgulho de ser dali.

E principalmente: enxergue as potencialidades.
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As liderangas, os grupos culturais, as redes de
solidariedade.

O territério ndo é sé problema. E poténcia.
Quem s6 vé problema, ndo enxergou o
territério.

PERGUNTAS NORTEADORAS

o Quem vive aqui? Como os moradores
descrevem o préprio 'cerritc.Srio?Q

[ ]
o Quais os maiores desafio que \.-f v
enfrentam no dia a dia? V‘l [’D

o O que jd existe de bom — liderancgas,
grupos, saberes, projetos?

Socioambiental '

Agua, lixo, saneamento,
enchentes, conflitos,
dreas verdes

Histéria, memodrias,
festas, saberes,
pertencimento

Moradia, saude,
educagdo, trabalho,
acesso a direitos

Potencialidades

Liderancas, redes,
grupos, talentos,
encontros

o Quem quase sempre fica de fora das
conversas?

o O que ja tentaram fazer e ndo deu
certo? O que deu certo?

o O que eu posso aprender com quem
estd aqui hd muito mais tempo que eu?

-_’

A

@ NAPRATICA
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TAPA

CONSTRUA COM A COMUNIDADE,
NAO PARA A COMUNIDADE

Quem vive no territério ensina: ndo se planeja para a comunidade. Planeja-
se com ela. Quando os moradores ndo participam das decisdes, a agdo
morre antes de nascer — vira atividade vazia, sem adesdo, sem futuro.
Gente chega com projeto pronto e vai embora sem deixar raiz.
Participacdo ndo é estratégia de mobilizacdo. E principio. E reconhecer que
o territério ja tem saber, lideran¢a, organiza¢do e forca de transformacdo.
0O que falta ndo é capacidade — é espaco pra ela florescer.

Reconheca e valorize os
saberes locais

Toda comunidade produz conhecimentos.
Esses conhecimentos podem estar
presentes: nas experiéncias de vida dos
moradores; nos conhecimentos

O gue significa construir com a
comunidade?

Construir com a comunidade é criar espaco real de
didlogo — desde o come¢o, ndio sé na hora de executar.
Os moradores participam de tudo: identificar problemas,
definir prioridades, planejar a¢des, construir solugées,

mobilizar, acompanhar, avaliar. Ndo sé no fim, néo sé no trudlcmna}s; nas prdtlo:t?s»culiturals;
meio — desde as primeiras conversas. nas estratégias de sobrevivéncia; nas

Participacdo que comega sé na execugdo ndo é formas de organizagdo coletiva; nas
participacéo. E convocacéo. E convocacdo néio constréi histdrias do territério; nas solucdes ja
raiz. construidas pela prépria comunidade.

Escutar € mais importante do que convencer

Muita gente chega com solu¢do pronta. Isso
limita a participacdo e gera resisténcia. Antes
de propor, escute: como ds pessods enxergam
a realidade? O que as preocupa? O que ja
tentaram? O que esperam do processo? Escuta
ndo é formalidade — é pratica permanente.

PERGUNTAS NORTEADORAS e‘ NA PRATICA

0 Quem estd participando das decisdes?

e Quem ainda néo foi ouvido? 2

A=

Como a comunidade define suas = '-\1>

9 prioridades? U‘l L’

0 O planejamento foi construido com os
moradores ou s6 apresentado?

) Quem costuma ficar de fora — e como
incluir?




INTEGRE QUESTOES
SOCIAIS E AMBIENTAIS

Os problemas ambientais nunca sdo isolados. Aguc, lixo, esgoto, enchente
— tudo estd conectado a desigualdades sociais, falta de direitos e
processos histéricos de exclusGo. Compreender o ambiente exige
compreender a vida como ela é. Ndo existe solugdo ambiental que ignore a

realidade social.

Um mesmo problema,
vdarias causas

O lixo pode ser falta de coleta. A
enchente pode ser ocupacdo
desigual. A poluicdo pode ser
auséncia de saneamento. Antes de
propor solugdes, entenda os fatores
sociais, econémicos e institucionais
por trds do que se vé.

NAPRATICA “3)
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Parta da realidade vivida

Questdes ambientais ganham sentido quando dialogam com o
cotidiano: a dgua que se bebe, o lixo que se acumula, a enchente
que se repete. Parta da experiéncia concreta e amplie a discussdo
rumo & sustentabilidade e a justica socioambiental.

2 JUSTICA SOCIOAMBIENTAL

Os impactos ambientais ndo atingem todos igualmente.
Populagdes vulnerabilizadas convivem com mais poluigdo,
menos saneamento, mais risco. Refletir sobre isso é
compreender que meio ambiente e direitos caminham juntos.

TAS NORTEADORAS

Como problemas ambientais afetam a )
vida cotidiana da comunidade?

\\39 Quem é mais impactado? 0

e

S

) i ~ .
" Existem relagdes entre questdes
L ambientais e acesso a direitos?

-

Como os moradores percebem essas o
relagdes?

Quais solugdes a comunidade ja
construiu?
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DESENVOLVA ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS CONTEXTUALIZADAS

Nd&o existem metodologias universais. O que funciona num territério
pode ndo funcionar em outro. Uma atividade que mobiliza um grupo
pode silenciar outro. Mais importante do que escolher a ferramenta
certa é desenvolver a capacidade de construir processos pedagdgicos
que dialoguem com a realidade local. NGo existem receitas prontas —
existem contextos.

Parta das experiéncias e
conhecimentos existentes

As pessoas chegam aos processos educativos com Valorize diferentes formas
saberes, vivéncias e interpretacdes proprias. A de oprender
aprendizagem se torna significativa quando se

conecta com o cotidiano, as histérias de vida, os Um territério reune criancas, jovens, adultos,
saberes locais, os desafios reais da comunidade. idosos, diferentes escolaridades, culturas e
O papel do educador ndo é transmitir conteido experiéncias. Por isso, é essencial diversificar as
isolado — é criar pontes entre o tema trabalhado linguagens: artes visuais, fotografia, musica,
e arealidade de quem participa. teatro, jogos, rodas de conversa, cartografia

social, contagdo de histérias, atividades
prdticas. Quanto mais formas de participar,

Considere as mais perfis se engajam.

condicoes reais

Ao planejar, leve em conta: espagos
disponiveis, recursos materiais, acesso &
internet, hordrios vidveis, mobilidade,
acessibilidade, clima, caracteristicas
culturais. Uma metodologia brilhante no

Planeje com flexibilidade

O planejamento inicial raramente responde a
tudo que surge durante a execucdo. Esteja
aberto a revisar estratégias, incorporar novas
papel pode fracassar na prética se demandas, acolher contribuigdes, ajustar
ignorar as condi¢des concretas do cronogramas. Flexibilidade ndo é falta de
territério. planejamento — é capacidade de aprender
Com O processo.

NA PRATICA -2
PERGUNTAS NORTEADORAS

v A metodologia dialoga com a 0
realidade do territério?

v Os participantes vdo se reconhecer 0
3 nas atividades?
2

“ -\:-'3}' v Existem diferentes formas de 0
C? participacdo previstas?

-

v A atividade considera o perfil do 0
publico?

v O processo permite adaptacdes ao o
longo do caminho?
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FORTALECA A CONTINUIDADE DOS

PROCESSOS EDUCATIVOS

Transformagdes socioambientais ndo acontecem da noite pro dia.
Vinculos, fortalecimento comunitdrio, participacdo — tudo isso exige
tempo e continuidade. O problema n&o é quando um projeto termina.
E quando ele termina e néo deixa nada pra trds. A Educacdo
Ambiental deve fortalecer capacidades coletivas que permanegam no
territério muito depois da Ultima atividade.

Fortale¢a pessoas
e grupos locais

A continvidade depende de
sujeitos e grupos capazes de
dar sequéncia ao que foi
iniciado. Invista em liderancas
comunitdrias, coletivos locais,
grupos juvenis, educadores
populares, redes de apoio.
Quanto mais esses atores
participam do processo,
maiores as chances de
continuidade.

Pense além
das atividades

Oficinas, eventos, mutirdes
s@o importantes. Mas o
essencial é o que fica:
conhecimentos fortalecidos,
vinculos construidos,
liderancas que passaram a
atuar com mais autonomia.
O foco ndo é a atividade em
si — é o que ela produz de
duradouro.

Monitore, avalie e
aprenda

Avaliar ndo € sé prestar contas.
E identificar aprendizados,
reconhecer mudancas, corrigir
rotas, registrar experiéncias
para o futuro. A produgéo de
registros e sistematizacdes
preserva o conhecimento
construido.

Busque articula¢cdes
e parcerias

Escolas, universidades,
organizacgdes sociais, unidades
de saude, movimentos culturais,
orgdos publicos — parcerias
ampliam recursos, fortalecem
redes e aumentam as chances
de continuidade.

PERGUNTAS NORTEADORAS

0 O que vai ficar no territério depois
que as atividades terminarem?

Quem pode dar continvidade ao que
foi construido?

Como os participantes estdo
assumindo responsabilidades?

Que parcerias podem fortalecer a

continuvidade? T
Pt
Como a iniciativa dialoga com t}‘ )

© © © 9O

politicas publicas existentes? l L

Compartilhe
responsabilidades

Projetos conduzidos sé por
equipes externas dificilmente
geram continuidade. Construa
corresponsabilidade: grupos de
trabalho, formacao de
multiplicadores, planos de acdo
coletivos, espacos locais de
decisdo. Corresponsabilidade
reduz dependéncia e fortalece
pertencimento.

Conecte-se as
politicas publicas

Quando as acdes dialogam com
politicas de educagdo, meio
ambiente, sadde, assisténcia
social, cultura, saneamento — o
alcance e a sustentabilidade se
ampliam. E a comunidade se
fortalece para acessar direitos
e participar das decisdes.

é‘ NA PRATICA
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PROMOVA A PRODUGAO COLETIVA
DE CONHECIMENTO &

Conhecimento ndo nasce sé de especialistas ou de instituicdes
académicas. Nasce também das trocas entre quem vive o territério,
quem pesquisa, quem educa, quem organiza. As contribui¢des mais
ricas ndo vém de respostas isoladas — vém do didlogo. A Educacdo
Ambiental é espaco de encontro entre saberes diferentes, ndo de
p

transmissdo de respostas prontas.

Reconheca que Crie espacos de didlogo

diferentes sujeitos
produzem
conhecimento

Moradores, liderancas,
povos tradicionais, jovens,
idosos, movimentos sociais,
educadores populares —
cada um carrega
experiéncias que ampliam
a compreensdo do
territério. Ninguém ensina
sé. Ninguém aprende sé.

Aprenda com a
experiéncia dos
territérios

Comunidades desenvolvem
estratégias proéprias para lidar
com seus desafios —
organizagdo, gestdo,
solidariedade, preservagdo,
mobilizagdo. Os processos
educativos ndo devem sé
levar informacdo ao territério.
Devem também aprender com
ele.

()

— e quais ainda ndo?

sendo valorizados?

© © O

comunidade?

PERGUNTAS NORTEADORAS

Quem estd produzindo
conhecimento neste processo?

Quais vozes estdo sendo ouvidas

Como os saberes locais estdo

~ R =
Como os resultados serdo T~
compartilhados com a

Rodas de conversa, oficinas,
mapeamentos coletivos,
caminhadas, assembleias,
encontros intergeracionais. O
formato importa menos que a
condi¢do: vozes diferentes
ouvidas e valorizadas.

Compartilhe os
resultados

O conhecimento produzido
precisa voltar a quem
contribuiu para construi-lo.
Reunides de devolutiva,
relatérios acessiveis, materiais
educativos, videos, publicagdes.
Compartilhar fortalece
transparéncia, pertencimento e
reconhecimento.

3
2
L>

(-

Valorize
perguntas tanto
quanto respostas

Muitos processos educativos
sé transmitem respostas. Mas
s@o as perguntas que revelam
perspectivas, estimulam
reflexdo critica, produzem
novos aprendizados. Um
ambiente que acolhe
perguntas é um ambiente que
constréi conhecimento
coletivo.

@- NA PRATICA
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E AGORA, PRA ONDE IR?

O guia termina, mas o caminho continua. Cada diretriz que vocé leu aqui ndo
é um ponto de chegada — é um ponto de partida.

O territério vai te ensinar o que nenhuma pdgina pode ensinar. As pessoas
vdo te mostrar caminhos que ndo estavam no planejamento. Os imprevistos

vdo virar aprendizado.

Leve este guia com vocé. Mas, mais importante: leve a escuta, a humildade e
a disposi¢do de construir junto.

O RESTO A COMUNIDADE ENSINA.
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APENDICE E — Tabela Completa dos 42 Cédigos Iniciais da Analise de

Conteudo
n° Cédigo Inicial Subcategoria Categoria
1 |Escuta Escuta e dialogo Partmpag:ao comunltarla ©
construgéo coletiva
2 | Participagdo comunitaria Protagonismo comunitario Partmpag:ao comunltarla ©
construgéo coletiva
3 | Educaggo Popular Educacao Popular e dialogo Partmpagao comunltarla e
de saberes construcao coletiva
. Saberes locais e Participacdo comunitaria e
4 | Saberes locais A 2 .
tradicionais construgao coletiva
. e Mobilizagéo social e Participacdo comunitaria e
5 |Liderangas comunitarias . 2 :
liderangas construgao coletiva
6 Mobilizagéo social e Mobilizacao social e Participacdo comunitaria e
engajamento liderancas construgéo coletiva
7 | Potencialidades territoriais | Potencialidades do territério Compreendgr 0 territorio
antes de agir
8 | Vulnerabilidades territoriais Vulperabll_ldadgs Compreend_ero territério
socioambientais antes de agir
9 | Pertencimento Identidade e pertencimento Compreend_er 0 territorio
antes de agir
10 | Diagnéstico territorial Leitura critica do territorio Compreend_er 0 territorio
antes de agir
11 | Justica socioambiental Justica socioambiental Educa_gao Am.b'e”t?" Critica
e Justica Socioambiental
12 | Relagdes de poder Rela(_;oes de_ po_d_er e Educa_gao Amblentgl Critica
conflitos territoriais e Justica Socioambiental
13 | Racismo ambiental Justica socioambiental Educa_gao Arr!b|enta_1| Critica
e Justica Socioambiental
~ . . Integragéo entre dimensdes | Educacdo Ambiental Critica
14 | Integracao social-ambiental = ; . . . !
sociais e ambientais e Justica Socioambiental
. o Desenvolvimento territorial | Educacdo Ambiental Critica
15 | Desenvolvimento territorial . . . i
sustentavel e Justica Socioambiental
~ . Educacdao Ambiental critica | Educacdo Ambiental Critica
16 | Formacéao critica o . . i
e emancipatoria e Justica Socioambiental
Estratégias pedagdgicas
17 | Metodologias participativas | Metodologias participativas | para atuagdo em territorios
vulnerabilizados
. . Linguagens artisticas e Estrateglas~ pedagog[cgs.
18 | Linguagens educativas . para atuacao em territorios
culturais I
vulnerabilizados
Estratégias pedagdgicas
19 | Interdisciplinaridade Trabalho interdisciplinar para atuacao em territérios

vulnerabilizados




Adequacao metodoldgica
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Estratégias pedagdgicas

20 | Adaptagao ao contexto local o para atuacao em territorios
ao territorio -
vulnerabilizados
. . Estratégias comunitarias e Estrateglas~pedagog|.cgs.
21 | Tecnologias sociais . L para atuacdo em territérios
tecnologias sociais .
vulnerabilizados
iy - Articulagao institucional e Estrateglas~pedagog|.cgs.
22 |Politicas publicas i L para atuacao em territérios
politicas publicas -
vulnerabilizados
I Sustentabilidade e EstrateglaSNpedagog[c?g
23 | Continuidade a ~ para atuacao em territérios
permanéncia das acoes "
vulnerabilizados
Estratégias pedagdgicas
24 |Incluséo Inclusao e diversidade para atuacao em territérios
vulnerabilizados
Estratégias pedagdgicas
25 | Neurodivergéncia Inclusao e diversidade para atuacdo em territorios
vulnerabilizados
Estratégias pedagdgicas
26 | Atividade pedagdgica Metodologias participativas | para atuagao em territérios
vulnerabilizados
. - Estratégias pedagodgicas
27 | Adequagado metodoldgica Adequ_aga_o metodologica para atuagao em territérios
ao territério .
vulnerabilizados
—— . Condicdes materiais para EstrateglaSNpedagog[cgs_:
28 | Questdes financeiras AP para atuacao em territérios
participacao .
vulnerabilizados
29 | Devolutiva Etica € compromisso com a Part|0|pagao corr_lunltarla e
comunidade construgao coletiva
30 | Cuidado com educadores Condigdes de trabalho dos Part|0|pagao corr_lunltarla e
educadores construgao coletiva
. Estratégias pedagodgicas
31 | Vulnerabilidades climaticas Vull_'merab||_|dad_es para atuacao em territérios
socioambientais .
vulnerabilizados
. Vulnerabilidades Compreender o territério
32 | Seguranca hidrica . . . .
socioambientais antes de agir
Vulnerabilidades Compreender o territério
33 | Saneamento . . . .
socioambientais antes de agir
34 | Saude mental Vulnerabll.ldad.es Compreendgr o territério
socioambientais antes de agir
35 | Clareza das perguntas Clareza e objetividade Compreendgr 0 territorio
antes de agir
36 |Linguagem técnica Linguagem e acessibilidade Aprlmoramentos do
instrumento
37 | Perguntas duplas Estrutura das perguntas Aprlmoramentos do
instrumento
38 | Redundancias Estrutura das perguntas Aprimoramentos do

instrumento
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39 | Organizagso dos blocos Org_anlzagao metodoldgica Aprlmoramentos do
do instrumento instrumento

40 | Acréscimo de termos Acréscimo e mudancga de Aprlmoramentos do
termos instrumento

41 | Mudanca de termos Acréscimo e mudancga de Aprlmoramentos do
termos instrumento

APENDICE F — Dendrograma da Classificagdo Hierarquica Descendente

(CHD)

Cluster hierarquico dos participantes (distancia cosseno, linkage average)

_|

fl

0.8 0.7 0.6

0.5 0.4 0.3
distancia

Focais. Fonte: Dados da pesquisa (2026).

GF2 B4
GF2 B3
GF2 B1
GF2 B6
GF1 Al
GF1 A6
GF1 A5
GF2 B5
GF2 B2
GF1 A2
GF1 A4
GF1 A3

0.2 0.1 0.0

APENDICE G — Protocolo de Limpeza do Corpus para Analise Semantica

1. Origem do Corpus

O corpus textual submetido a analise semantica foi composto pelas transcricbes de dois
grupos focais realizados com participantes de diferentes perfis:

GF1 (Grupo Focal 1): composto por 6 participantes com perfil
institucional/académico (A1 a AB), totalizando 2.915 palavras uteis apés a limpeza.

GF2 (Grupo Focal 2): composto por 7 participantes com perfil comunitario/territorial
(B1 a B7), totalizando 3.412 palavras uteis apds a limpeza.

Os registros foram audiogravados e transcritos por meio de ferramenta automatica, com
revisdo posterior. As falas de mediacdo da pesquisadora e da equipe de apoio foram
removidas do corpus.

Observagédo: A transcricao do GF2 apresentou fragmentagdo na diarizagéo (identificagéo
automatica dos falantes), o que exigiu reconstrugdo manual de alguns turnos de fala. Essa
limitagao foi registrada e considerada na analise.
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2. Conceitos da Limpeza

A limpeza do corpus seguiu trés conceitos operacionais fundamentais para garantir a
integridade da analise:

Ruido: elementos presentes na transcricdo que nao constituem conteudo de opinido, tais

como: palavras de preenchimento ("né", "tipo", "entdo", "ai"), falas de logistica (orienta¢des

sobre banheiro, som, alimentacdo) e confirmagdes curtas ("sim", "exato", "certo"). Foram
removidos por nao carregarem conteudo tematico.

Sujeira: imperfeigcbes do texto bruto decorrentes da transcricdo automatica, como palavras
escritas incorretamente (ex.: a maquina ouvir "letramento" e grafar outra palavra), pontuagcéo
aleatdria e uso inconsistente de maiusculas/mintsculas. A limpeza consistiu em padronizar o
texto para garantir que palavras iguais fossem contadas como a mesma unidade.

Contaminagao: elementos que nao deveriam entrar na contagem por distorcerem os
resultados. Foram identificados dois riscos de contaminacdo: a) Falas de mediagao
(perguntas da pesquisadora, intervengbes da equipe de apoio) — removidas por nao
constituirem opinido dos participantes; b) Duplicagbes geradas pela ferramenta de transcrigao
automatica — removidas para evitar que uma mesma fala fosse contada mais de uma vez.

3. Etapas da Limpeza

As seguintes etapas foram executadas sequencialmente sobre o corpus bruto para a obtengao
do material analitico:

1. Remocéo das falas de mediagao da pesquisadora e da equipe de apoio.
2. Remocao de falas de logistica e interagbes sem conteudo analitico.

3. Eliminagao das duplicatas de transcri¢ao (turnos duplicados pela ferramenta

automatica).

Conversao de todo o texto para minusculas (lowercase).

Remocao de stopwords (palavras de preenchimento: "né", "tipo", "entao", "ai", etc.).
Remocao dos marcadores de anonimizagéo dos participantes.

Padronizagao ortografica e correcao de erros da transcricido automatica.

© N Ok

Estabelecimento de limiar minimo de frequéncia para inclusdo na analise.

4. Corpus Final

Apos a conclusdo dos procedimentos de limpeza, o corpus analisado ficou constituido da
seguinte forma:

e GF1: 2.915 palavras uteis distribuidas entre 6 participantes.

e GF2: 3.412 palavras uteis distribuidas entre 7 participantes.
Os dois subcorpora foram submetidos a analise lexical de especificidades (keyness analysis
/ léxico contrastivo), conforme protocolo de Lebart e Salem (1994), complementada por

nuvens de frequéncia para visualizagdo dos termos convergentes e divergentes entre os
grupos.
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APENDICE H — Registro Fotografico dos Grupos Focais
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APENDICE | - Formulario de avaliagdo individual em sistema semaforo

AVALIAGAO INDIVIDUAL DO INSTRUMENTO — SISTEMA SEMAFORO

Este formulario faz parte da etapa inicial do grupo focal da pesquisa de mestrado sobre
Educacido Ambiental em territdrios vulnerabilizados.

O objetivo desta atividade € avaliar as perguntas do instrumento de pesquisa, identificando
quais estdo adequadas, quais precisam de ajustes e quais podem necessitar de
reformulacdo. Sua experiéncia e percepg¢do como educador(a) ambiental sdo fundamentais
para fortalecer a construgao deste instrumento.

Para cada pergunta, marque um X na bolinha correspondente a avaliagao desejada, utilizando
o sistema semaforo:

@ Verde: adequada / manter
Amarelo: precisa de ajustes
@ Vermelho: inadequada / precisa ser reformulada ou excluida

Vocé também podera utilizar os espagos de anotacgdes para:

sugerir mudancas;

justificar sua avaliagao;

apontar duvidas;

indicar lacunas ou temas importantes que ndo apareceram no instrumento.

Nao existem respostas certas ou erradas. O mais importante é sua percepc¢ao sincera sobre
a clareza, relevancia e aplicabilidade das perguntas para a realidade das favelas e
comunidades urbanas.

INFORMAGOES DOS PARTICIPANTES

(As informagbes abaixo serdo tratadas de maneira sigilosa e utilizadas apenas para fins

académicos desta pesquisa.)

Nome:

Idade:

Formacao/area de atuagao:
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Cidade e Bairro onde mora:

Ja participou de projetos ou acoes de Educagao Ambiental em favelas/comunidades
urbanas?

()Sim

() Nao

Se desejar, descreva brevemente quais:

Territérios vulnerabilizados que atua e ja atuou:

Tempo de experiéncia com Educa¢ao Ambiental:

Data / /




Questio

Assinale com um "x"

Anotacgoes

108

Quais sado os principais
desafios enfrentados na
promoc¢ao de processos de
Educacido Ambiental em
territorios vulnerabilizados e
quais conflitos
socioambientais precisam ser
considerados nessas acoes
nas favelas?

O

Quais os principais desafios
enfrentados na
implementacdo de sistemas
de coleta seletiva em areas
com dificil acesso, e como o
racismo ambiental se
manifesta na infraestrutura
(ou falta dela) deste territdrio
impactando sua pratica?

Como os programas de
coleta seletiva podem se
adaptar as caracteristicas
especificas das favelas?

Na sua opinido, como as
abordagens culturais e
sociais especificas da
comunidade influenciam o
sucesso ou fracasso dos
projetos de educagao
ambiental?

Qual a sua opinido sobre a
elaboragédo de um guia de
educacao ambiental para
territérios vulnerabilizados?

Na sua opinido quais seriam
os desafios da elaboragao
deste guia para aplicagdo em
favelas em geral?

o O O O O
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Ha algum tema, conflito ou aspecto relacionado a Educagao Ambiental em
territérios vulnerabilizados que vocé considera importante e que nao

apareceu nas perguntas do bloco acima? Escreva abaixo.

Questio

Assinale com um "x"

Anotacoes

Quais estratégias podem ser
adotadas para superar a
resisténcia inicial a EA?

De que maneira a educacao
ambiental tem sido efetiva na
mobilizagdo comunitaria?

Como se garante que a
participacdo comunitaria nos
projetos de educagao
ambiental seja sustentada a
longo prazo?

O que vocé considera
fundamental para iniciar um
processo de educacgao
ambiental dentro de um
territorio vulneravel? De que
forma as comunidades
participam das decisdes
sobre prioridades, recursos e
acbes nesses projetos?

© O 0 O
o O O O
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Quais estratégias vocé usa
ou considera eficientes para
atrair e engajar moradores de
uma comunidade para
participarem do processo de
educacao ambiental?

Quais estratégias podem ser
utilizadas para promover o
engajamento da comunidade
na participacao da EA em
acgdes praticas dentro do
territorio?

Como as oficinas ambientais
podem ser replicadas em
outros contextos para
maximizar o impacto da
educacao ambiental?

Quais sao as maiores
barreiras encontradas para
aplicar praticas de EA em
areas com acesso limitado a
tecnologia?

Quais estratégias podem ser
adotadas para garantir que a
educacao ambiental tenha
impactos permanentes?

© 06 o6 0O O
o O O O O

Ha algum tema, conflito ou aspecto relacionado a Educagao Ambiental em
territérios vulnerabilizados que vocé considera importante e que nao
apareceu nas perguntas do bloco acima? Escreva abaixo.

Questao Assinale com um "x" Anotacgoes




Quais metodologias de
ensino em EA sdo mais
eficazes para provocar
mudangas de comportamento
a longo prazo? Poderia
contar exemplos praticos?

111

De que forma atividades
agroecoldgicas podem
contribuir na EA de uma
comunidade?

Como a interdisciplinaridade
pode enriquecer a EA nas
comunidades?

Como a abordagem
sociointeracionista pode
ampliar a eficacia da
educacao ambiental em
contextos da favela?

De que forma a integracao de
abordagens metodoldgicas
pode impactar os resultados
das acoes de EA?

De que forma a inclusio de
dindmicas interativas
contribui para a mudanca de
comportamento dos alunos
em relagdo ao manejo de
residuos?

c o O O O O




Como a utilizagao da
fotografia pode contribuir para
a sensibilizagdo ambiental em
comunidades tradicionais?

O
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Quais solugdes tecnoldgicas
geralmente sdo mais aceitas
pelos participantes de

processos de EA e por qué?

O

Ha algum tema, conflito ou aspecto relacionado a Educagcao Ambiental em
territérios vulnerabilizados que vocé considera importante e que nao
apareceu nas perguntas do bloco acima? Escreva abaixo.

4. EDUCAGAO TRANSFORMADORA E INCLUSAO SOCIAL

NO

Questio

Assinale com um "x

Anotacoes

24

De que forma a participacao
de criangas e adolescentes
na EA pode contribuir para a
transformacao da realidade
de um territério?

O

25

Como as acgdes de educacgao
ambiental podem ser
ampliadas para fortalecer a
inclusao social, e como
questdes como racismo
ambiental, remocdes e
desigualdade territorial
aparecem nesses processos?

O

26

Como a educagao popular
pode contribuir para o
engajamento dos
participantes na EA nas
favelas?




Como a formacéo critica dos
participantes pode influenciar
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um guia de EA para favelas
que seja inclusivo?

© O

27 ~
na transformacéo da
realidade local?
Quais recomendacgobes vocé
28 daria para a construcéo de

Ha algum tema, conflito ou aspecto relacionado a Educagcao Ambiental em

territérios vulnerabilizados que vocé considera importante e que nao
apareceu nas perguntas do bloco acima? Escreva abaixo.

Questio

Assinale com um "x"

Anotacoes

Na sua experiéncia, quais
aspectos devem ser
considerados dentro das
abordagens de educagéao
ambiental para que esse
processo seja efetivo em
relacédo aos residuos sélidos
nas favelas?

O

Que impacto a gestao de
residuos solidos pode ter na
melhoria da qualidade de vida
nas favelas?

OO

Segundo a sua experiéncia,
quais sdo os maiores
desafios na aplicagdo da
educacgao ambiental nas
favelas e comunidades
urbanas? Poderia contar
exemplos praticos?




Quais os principais desafios
enfrentados para implementar
praticas de compostagem em
comunidades com pouca
infraestrutura e auséncia de
espacos fisicos disponiveis?
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Segundo a sua percepgao,
por que os problemas com
residuos nas favelas sao téo
grandes? Poderia contar
exemplos praticos?

Na sua percepgao a maior
responsabilidade sobre os
problemas atuais com
residuos nas favelas é do
poder publico ou dos
comunitarios, e quais agentes
ou politicas publicas
contribuem para o
agravamento dos problemas
socioambientais?

O

Segundo a sua percepgao, 0s
problemas com residuos
soélidos urbanos dentro das
favelas diferem, se
assemelham ou sio iguais
aos bairros considerados
regulares? Explique o porqué.

O

Ha algum tema, conflito ou aspecto relacionado a Educagcao Ambiental em
territérios vulnerabilizados que vocé considera importante e que nao
apareceu nas perguntas do bloco acima? Escreva abaixo.




