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RESUMO

Diante da permanéncia do bullying como uma pratica recorrente nas escolas, mesmo com a
existéncia de politicas publicas voltadas ao seu enfrentamento, esta pesquisa busca compreen-
der como profissionais da educagao interpretam as manifestagoes desse fendmeno no ambiente
escolar e socioeducativo e quais estratégias mobilizam para enfrenta-lo. O objetivo geral con-
siste em compreender como profissionais da educagdo que atuam em uma Escola Municipal e
em um Centro para Criancas ¢ Adolescentes interpretam e enfrentam o bullying no cotidiano
educativo, analisando as potencialidades do cinema como recurso pedagogico para sua proble-
matizagdo e para a construgdo de praticas voltadas a prevencao da violéncia escolar. Especifi-
camente, buscou-se identificar as manifestacdes de bullying nos contextos investigados, anali-
sar as dificuldades encontradas pelos profissionais da educacao na prevencao e no enfrenta-
mento dessas situagdes, compreender as possibilidades do cinema como linguagem formativa
e elaborar um e-book como produto educacional. Parte-se da hipdtese de que o bullying, embora
reconhecido como um problema presente no cotidiano escolar, ainda ¢ frequentemente natura-
lizado nas relacdes entre os estudantes, dificultando sua identifica¢do e seu enfrentamento sis-
tematico pelos profissionais da educagdo. Considera-se, ainda, que o cinema, quando utilizado
de forma intencional e mediado pedagogicamente, pode favorecer processos de reflexdo critica,
sensibilizacdo e mediagdo de conflitos. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa,
desenvolvida em uma Escola Municipal e em um Centro para Criancas e Adolescentes, locali-
zados no mesmo territério da cidade de Sao Paulo. Participaram da pesquisa sete profissionais
da educagdo: trés vinculados a Escola Municipal — uma coordenadora pedagdgica, uma auxi-
liar técnica de educagdo e um professor — e quatro atuantes no Centro para Criangas e Adoles-
centes: uma gerente de servigo, uma assistente técnica e duas orientadoras socioeducativas. A
produgdo dos dados ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas, da analise do Projeto
Politico-Pedagdgico e de outros documentos institucionais, sendo os dados submetidos a ana-
lise tematica. A analise das entrevistas possibilitou a identificacdo de seis categorias: a natura-
lizagdo do bullying nas relagdes entre estudantes; as relacdes de poder e violéncia entre pares;
o siléncio, a busca por ajuda e a mediagao institucional; a influéncia do contexto social e fami-
liar; os desafios institucionais para o enfrentamento do bullying; e o cinema como possibilidade
pedagdgica para a formagdo ética e a constru¢do da convivéncia democratica. Os resultados
indicam que o bullying permanece amplamente naturalizado no cotidiano escolar, sendo fre-
quentemente interpretado como brincadeira ou conflito entre pares, o que dificulta sua identifi-
cacdo e seu enfrentamento. Evidenciam, ainda, que as relagdes de poder, a influéncia do con-
texto familiar e social, o siléncio das vitimas e as limitagdes institucionais constituem desafios
para a construcdo de estratégias permanentes de prevencdo. Ao mesmo tempo, apontam que o
cinema apresenta potencial para favorecer processos de sensibilizagdo, reflexao critica e medi-
acao de conflitos, desde que integrado de forma intencional as praticas pedagogicas. Como
produto educacional, foi elaborado um e-book com orientagdes para o uso pedagogico do ci-
nema, destinado a subsidiar profissionais da educag¢do na prevencdo e no enfrentamento do
bullying.

Palavras-chave: cinema. bullying. violéncia escolar. profissionais da educagao. escola bésica.
Centro para Criangas e Adolescentes. proposta didatico-pedagogica.



ABSTRACT

Given the persistence of bullying as a recurring practice in schools, despite the existence of
public policies aimed at addressing it, this study seeks to understand how education
professionals interpret the manifestations of this phenomenon in school and socio-educational
settings and the strategies they employ to address it. The general objective is to understand how
education professionals working in a Municipal School and in a Center for Children and
Adolescents interpret and address bullying in their educational practice, analyzing the potential
of cinema as a pedagogical resource for discussing the phenomenon and promoting practices
aimed at preventing school violence. Specifically, the study sought to identify manifestations
of bullying in the investigated contexts, analyze the difficulties faced by education professionals
in preventing and addressing these situations, examine the possibilities of cinema as an
educational language, and develop an e-book as an educational product. The study is based on
the hypothesis that, although bullying is recognized as a problem in everyday school life, it is
still frequently normalized in relationships among students, making its identification and
systematic intervention by education professionals more difficult. It is also assumed that
cinema, when intentionally used and pedagogically mediated, can foster processes of critical
reflection, awareness, and conflict mediation. This qualitative study was conducted in a
Municipal School and a Center for Children and Adolescents, both located in the same district
of the city of Sao Paulo, Brazil. Seven education professionals participated in the study: three
from the Municipal School—a pedagogical coordinator, an educational technical assistant, and
a teacher—and four from the Center for Children and Adolescents—a service manager, a
technical assistant, and two socio-educational educators. Data were collected through semi-
structured interviews, analysis of the school's Political-Pedagogical Project and other
institutional documents, and subsequently examined using thematic analysis. The analysis
enabled the identification of six categories: the normalization of bullying in relationships among
students; power relations and peer violence; silence, help-seeking, and institutional mediation;
the influence of the social and family context; institutional challenges in addressing bullying;
and cinema as a pedagogical possibility for ethical education and the construction of democratic
coexistence. The findings indicate that bullying remains widely normalized in everyday school
life and is often interpreted as teasing or peer conflict, making its identification and intervention
more difficult. They also reveal that power relations, the influence of family and social contexts,
victims' silence, and institutional limitations constitute significant challenges to the
development of permanent prevention strategies. At the same time, the findings demonstrate
that cinema has the potential to foster awareness, critical reflection, and conflict mediation
when intentionally integrated into pedagogical practices. As an educational product, an e-book
containing guidelines for the pedagogical use of cinema was developed to support education
professionals in preventing and addressing bullying.

Keywords: cinema. bullying. school violence. education professionals. basic education. Center
for Children and Adolescents. didactic-pedagogical proposal.



RESUMEN

Ante la permanencia del bullying como una practica recurrente en las escuelas, incluso con la
existencia de politicas publicas orientadas a su enfrentamiento, esta investigacion busca
comprender como los profesionales de la educacion interpretan las manifestaciones de este
fenémeno en los contextos escolar y socioeducativo, asi como las estrategias que movilizan
para enfrentarlo. El objetivo general consiste en comprender como los profesionales de la
educaciéon que trabajan en una Escuela Municipal y en un Centro para Nifios, Nifias y
Adolescentes interpretan y enfrentan el bullying en la vida cotidiana educativa, analizando las
potencialidades del cine como recurso pedagodgico para problematizar este fendémeno y
promover practicas orientadas a la prevencion de la violencia escolar. Especificamente, se
buscé identificar las manifestaciones del bullying en los contextos investigados, analizar las
dificultades encontradas por los profesionales de la educacion para prevenir y enfrentar estas
situaciones, comprender las posibilidades del cine como lenguaje formativo y elaborar un e-
book como producto educativo. La investigacion parte de la hipdtesis de que el bullying, aunque
reconocido como un problema presente en la vida cotidiana escolar, todavia es frecuentemente
naturalizado en las relaciones entre los estudiantes, lo que dificulta su identificacion y su
enfrentamiento sistematico por parte de los profesionales de la educacidon. Asimismo, se
considera que el cine, cuando es utilizado de manera intencional y mediado pedagdgicamente,
puede favorecer procesos de reflexion critica, sensibilizacion y mediacion de conflictos. Se trata
de una investigacion de enfoque cualitativo, desarrollada en una Escuela Municipal y en un
Centro para Niflos, Nifias y Adolescentes, ubicados en el mismo territorio de la ciudad de Sdo
Paulo, Brasil. Participaron en la investigacion siete profesionales de la educacion: tres
vinculados a la Escuela Municipal —una coordinadora pedagogica, una asistente técnica de
educacion y un profesor— y cuatro pertenecientes al Centro para Nifios, Nifias y Adolescentes:
una gerente de servicio, una asistente técnica y dos orientadoras socioeducativas. La produccion
de los datos se realiz6 mediante entrevistas semiestructuradas, el analisis del Proyecto Politico-
Pedagogico y de otros documentos institucionales, cuyos datos fueron sometidos al analisis
tematico. El andlisis de las entrevistas permitio identificar seis categorias: la naturalizacion del
bullying en las relaciones entre estudiantes; las relaciones de poder y la violencia entre pares;
el silencio, la busqueda de ayuda y la mediacion institucional; la influencia del contexto social
y familiar; los desafios institucionales para enfrentar el bullying; y el cine como posibilidad
pedagbgica para la formacion ética y la construccion de la convivencia democratica. Los
resultados indican que el bullying continlia ampliamente naturalizado en la vida cotidiana
escolar y es frecuentemente interpretado como una broma o un conflicto entre pares, lo que
dificulta su identificacion y enfrentamiento. Asimismo, evidencian que las relaciones de poder,
la influencia del contexto familiar y social, el silencio de las victimas y las limitaciones
institucionales constituyen desafios para la construccion de estrategias permanentes de
prevencion. Al mismo tiempo, sefialan que el cine presenta un importante potencial para
favorecer procesos de sensibilizacion, reflexion critica y mediacion de conflictos, siempre que
se integre de manera intencional en las practicas pedagogicas. Como producto educativo, se
elaboro un e-book con orientaciones para el uso pedagogico del cine, destinado a apoyar a los
profesionales de la educacion en la prevencion y el enfrentamiento del bullying.

Palabras clave: cine. bullying. violencia escolar. profesionales de la educacion. educacion
basica. Centro para Nifios, Nifias y Adolescentes. propuesta didactico-pedagogica.



AGRADECIMENTOS

Agradeco, primeiramente, a Deus, por me conceder a forca, a sabedoria e a perseveranga
necessarias para chegar até aqui. Concluir este mestrado representa a realizagao de um sonho e
a conquista de um espago que ninguém em minha familia havia alcangado até entao.

A Universidade Nove de Julho (Uninove), pela oportunidade de integrar o Programa de
Pos-Graduagao Profissional Gestao e Praticas Educacionais tornando possivel a concretizagao
de um sonho que, durante muito tempo, pareceu distante.

Ao meu orientador, Professor Dr. Carlos Bauer, expresso minha mais profunda gratidao
pela confianga depositada em mim, pelo reconhecimento da minha trajetéria humana e
profissional e por sua orientacdo cuidadosa ao longo de todo este percurso. Agradeco pelas
leituras, pelos questionamentos, pelas exigéncias, pelos ensinamentos e pelo compromisso com
minha formag¢do académica, sempre conduzidos com seriedade e generosidade.

Aos Professores Dr. Evaldo Piolli e Dra. Ligia Vercelli, meu especial agradecimento
pela leitura atenta, pelas valiosas contribuigdes e pelas consideragdes apresentadas durante a
avaliagdo deste trabalho, fundamentais para seu aprimoramento.

Aos colegas dos grupos de pesquisa que compartilharam comigo esta caminhada,
especialmente Sara, Ana, Karla, Jonatas, Jhonata, Alessandro e Tiago, agradeco pelas trocas,
pelas reflexdes, pelo incentivo e pelo apoio constante durante essa jornada.

Aos docentes do Programa, meus sinceros agradecimentos pelos conhecimentos e
contribuigdes fundamentais para minha formagdo profissional e humana. Estendo esse
agradecimento aos colegas do Progepe € do PPGE e, de modo especial, aos professores Rose,
Jason, Patricia, Rosiley e Marcia, cujas orientagdes e sabedoria enriqueceram
significativamente minha trajetoria académica.

A minha familia, meu marido Paulo Michel, meus filhos Henry e Allana e minha mae
Tereza, agrade¢o pelo amor, pela compreensdo e pelo apoio incondicional. Vocés
compartilharam comigo os desafios, as angustias, as reniincias e também as conquistas desta
caminhada, tornando esta realizacdo ainda mais significativa.

A todos os participantes da pesquisa e a minha diretora, Margarete, expresso minha
sincera gratidao pela confianga e por viabilizar as condigdes necessarias para que eu pudesse
realizar este mestrado.

Meu mais sincero e profundo agradecimento.



Quando perdemos a capacidade de nos indignarmos
com as atrocidades praticadas contra outros, perdemos
também o direito de nos considerarmos seres humanos

civilizados.

Vladimir Herzog



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — capa do filme EVIL — RAIZES DO MAL (2003) ......oo.ceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeae 24
Figura 2 — Capa do livio A FABRICA DA VIOLENCIA, DE JAN GUILLOU (1981). ........ 25
Figura 3 — Cena do filme Evil — Raizes do Mal (2003) - Banalizag¢do da violéncia entre os

ESEUAANEES... ©euieiiiiieiie ettt ettt h ettt a bt et e h e h et ea b a et en e e b et eaee e 55
Figura 4 — Relagdes de poder entre veteranos e calouros em Evil — Raizes do Mal (2003).....61

Figura 5 — Cena do filme Evil — Raizes do Mal (2003) - O silenciamento dos estudantes diante
AS AGIESSOCS. ..eeuvreierietieeiieeitte et ertteeteestteebeeteeesbeessteessaessseasseenseeesseessseasseesseenseesnseasseensaesnsaens 65
Figura 6 — Cena do filme Evil — Raizes do Mal (2003) - A influéncia do contexto familiar na
trajetoria dO PrOTAZONISTA. ..eevueietieriieetieeite ettt ettt et ettt te et et e st e e bt e e beesaeesabeesseeenseenneas 69
Figura 7 — Cena do filme Evil — Raizes do Mal (2003) - Os desafios da instituicdo diante da
Viol€ncia entre 08 ESTUAANLES. ......ooviiiiiiiiriieiieie ettt 74
Figura 8 — Cena do filme Evil — Raizes do Mal (2003) - Dispositivo para problematizag¢ao das

relacdes de VIOIENCIA € CONVIVENCIA. . ...ccciuuiiieeeiuiieeeeeiieeeeeeieeeeeeeteeeeeeiteeeeeeeaeeeeeeeaaaeeeeeaaeeeeenns 79



LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Produgdes académicas sobre bullying, violéncia escolar e cinema (1998-2020)...20

Quadro 2: Caracterizacdo da Unidade Educacional ...............cccceeeiiiiiiiiiiiiiicieeeceeeee e, 47
Quadro 3: Caracterizacao do territdrio de inser¢ao da eScola.........cccveeecveeeeciiieeieeeeieeeeieeeae, 47
Quadro 4: Perfil sociocultural dos estudantes participantes a luz do PPP da escola................ 48
Quadro 5: Caracterizacdo do Centro para Criancas € Adolescentes ..........cccevveeeveeerveeecnveennne. 49
Quadro 6: Caracterizacao das educadoras do CCA participantes da pesquisa..........c.eeevveenee. 51

Quadro 7: Caracterizagdo dos educadores da Escola Municipal participantes da pesquisa..... 51

Quadro 8: Percepgdes dos participantes sobre a naturalizagdo da violéncia...........cccceevuvennnnnn. 53
Quadro 9: Relagdes de poder nas falas dos participantes............ccveeeeveeeecrieerineeeevee e eeeee e 58
Quadro 10 — Silenciamento e busca por ajuda nas falas dos participantes.............ccccceevuerneenne 63
Quadro 11 — Contexto social e familiar nas falas dos participantes.............cceccvervveerreerveennene 67
Quadro 12 — Desafios enfrentados pela escola no combate ao bullying ..........ccccceeevveeevennnnnn. 71

Quadro 13 — o cinema como possibilidade pedagodgica nas falas dos participantes................. 75



LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

ANPED — Associacao Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa em Educacao

BDTD — Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes

CAPES - Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

CCA — Centro para Criangas e Adolescentes

CMC — Comissao de Mediacao de Conflitos

DRE — Diretoria Regional de Educagao

LDBEN — Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional

LIPIGES — Linha de Pesquisa e de Intervencao Gestao Educacional

MEC — Ministério da Educagao

MJSP — Ministério da Justi¢a e Seguranca Publica.

PNE — Plano Nacional de Educagao

PROGEPE — Programa de P6s-Graduagao Profissional Gestao e Praticas Educacionais
RBE — Revista Brasileira de Educacao

RMSP — Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo

SCIELO — Scientific Electronic Library Online

SINESP — Sindicato dos Especialistas de Educacido do Ensino Pliblico Municipal de Sao Paulo.
SME — Secretaria Municipal de Educagao

TICs — Tecnologias da Informagao e Comunicacao

UFF — Universidade Federal Fluminense

UNESCO - Organizagao das Nacoes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
UNICEF — Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia

UNINOVE — Universidade Nove de Julho

USP — Universidade de Sao Paulo



SUMARIO

L INTRODUGAO ... 14
1.1 CONTEXTUALIZAQAO EJUSTIFICATIVA ettt et e eaeaereneanans 15
1.2 PROBLEMA DE PESQUISA ...ttt et et et et e et et e e s e s e saeansanenansensansansansans 16
1.3 OBJETIVOS DAPESQUISA ...ttt e e et e ettt e et et e e saeansananansansansansansans 17
1.4 ESTRUTURA DA DISSERTAQAO ...................................................................................... 17
2 CONVERGENCIAS ENTRE LINGUAGEM CINEMATOGRAFICA, VIOLENCIA
ESCOLAR E BULLYING ... 19
2.1 REVISAO DA LITERATURA ..ot 19
2.2 FILME EVIL = RAIZES DO MAL ..ot e e e e e ee e e e e e e eeeeeeeaaeaaeeenn 24
2.3ANALISE DOS PERSONAGENS .....ooiiiitiiieeeeeee et e e e e e e et e e e e e e e e eaaanee s 26
2.4VIOLENCIA ESCOLAR E BULLYING: APROXIMACOES TEORICAS A PARTIR DO FILME ........ 28
3 CINEMA E EDUCACAO ...ttt eveseseses v ev s v senenans 32
3.1 CINEMAE FORMAQAO HUM AN A ettt e e e e s s seseseaeneaenenenenens 32
3.20 CINEMA COMO RECURSO PEDAGOGICO ...t 35
3.30 CINEMA COMO POSSIBILIDADE PEDAGOGICA PARA A PROBLEMATIZAC,AO DO
BULLYING .ottt ettt ettt e ettt e e e s s s s s aeaesesesesesesenenenenensnsnsnsasasesesnsnnns 37
4 PERCURSO METODOLOGICO ...t 42
4.1 PESQUISA QUALITATIV A .ottt et ettt et et et e e e e et et s e eaneanansnesnaanaansanenns 42
4.2 PERCURSO DA PESQUISA. ...ttt ee et e e e e et e e eaeaesnesesasnesesnsnsnesnsnsnesnsns 43
4. 3ESPACOS INVESTIGADOS. .. et iieiiee ettt ee et et et et en e e seneeneanennannansensansansansnns 45
A APARTICIPANTES ..ottt et et et e e e e e et e e et e e et eaesneanesneansansesnerneansanernsens 50
4.5 ORGANIZAGAO E ANALISE DOS DADOS ...cvvviiiieieeeeeeeeee et eaee et s eeaeeseaee s s 52
5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS ....ccoouvieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees e, 53
5.1 NATURALIZACAO DA VIOLENCIA. ...t e e e e 53
5.2 RELACOES DEPODER .....cuvviieiiteeeeeeetteeeeeeteee e e et e e eetaeeeeeaaeeeeeenteeeeennnaeseeenneeeeennneeeees 58
5.3 SILENCIAMENTO EMEDIAGAO. .....cciiiutiiieeetieee e e eetee e e eaaee e eeaae e e e eenaeeessanaanee s 62
5.4 CONTEXTO SOCIALE FAMILIAR. . ettt ettt ete e e e e e e s s eeses s enesesnenasesnennas 67
D D DESAFIOS DA ESC O A. ittt ettt ettt e ettt et et etesesnesesesnesessnesesasnesesasnesesnsnennen 71
5.6 CINEMA COMO POSSIBILIDADE PEDAGOGICA ...t eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeens 75
6 PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA: O USO DO CINEMA NO
ENFRENTAMENTO DO BULLYING ......o.ooooooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees e 81
7 CONSIDERACOES FINALS ..ot eeteeee et s s ses s nenesannns 85
REFERENCIAS ...t een s 90
APENDICE I — Carta de apresentago da PeSQUISA ...........o.evveeueveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeneeeeeeen. 93

APENDICE II — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) ........ccvveveeeveeunnne... 94



APENDICE III — Declaragio de CONSENtiMENtO ............oveueveveeueeeeeeeeeeeeeeeeeseeeereeseeseeeeseseeenen. 95

APENDICE IV — Declaracio de CONSENIMENTO «.........c.veevevreeeeereeeeeeeeeeereseeeeeeeeeeeeeeereeeeeenen. 96
APENDICE V — Declaracio de CONSENTMENTO .......veveveveeeeeeeeeeeereeeeeeeeeeeeseeeeeseseeseseeseeeeeseens 97
APENDICE VI — Roteiro de entrevista Semiestruturada................ccooevoveverreereensvesnersnennenens 98
APENDICE VII — Transcri¢i0 das entreViStas............e.evveeeeveeeeeeeeeeereesressesseeeeseseeesseseeenen. 101
APENDICE VIII — TranscriGio das NtreVISTAS ............e.veeeeveeeereereeereesreseseeseeeeseseeesseseeenen. 103
APENDICE IX — Transcrico das eNrEVISIAS .......e..eveveveveeeeeeeereeeeseeeeeseseeseseseeseseseseesseees 107
APENDICE X — TransScriGio das eNrEVISTAS ......vv.eveveveveveeeeeeeeereeeeeeeeseeeseseseseseeseseseeeeeseeas 109

APENDICE XI — Apresentagao do @-DOOK.............ccoeereeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeeseees e 113



14

1INTRODUCAO

A escolha pelo tema ancorou-se em minha atuagdo profissional como coordenadora
pedagogica na Educagdo Infantil, em um Centro Educacional Unificado (CEU) que integra
diferentes etapas da educacdo basica. Embora minha pratica direta estivesse concentrada na
Educacao Infantil, o fato de atuar em um mesmo complexo educacional que abriga uma Escola
Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) possibilitou acompanhar, ainda que de maneira
indireta, o cotidiano dessa unidade, suas dindmicas relacionais e os desafios enfrentados pelos
profissionais da educagdo diante de situagdes de violéncia e bullying. Essa proximidade com o
campo nao se traduziu em observacao sistematica prévia, mas permitiu identificar recorréncias
e tensOes que atravessavam os diferentes niveis de ensino.

Essa vivéncia contribuiu para ampliar o olhar sobre o fenomeno, na medida em que
revelou que as relagdes estabelecidas entre os estudantes nao se restringiam a uma Unica etapa
da vida escolar. Pelo contrario, elas se estendiam por diferentes espacos e tempos, da sala de
aula ao patio, do turno regular as atividades de contraturno, configurando padrdes de interacao
que frequentemente se perpetuavam ao longo da trajetéria educacional. Tal percepg¢ao reforcou
a necessidade de investigar o bullying como um fendmeno que transita entre diferentes
contextos, exigindo respostas institucionais articuladas e continuas.

A proximidade com a realidade investigada, longe de representar um viés indesejado,
constituiu um ponto de partida legitimo para a pesquisa, pois refor¢cou a relevancia do estudo e
o interesse em compreender, com maior profundidade, como o bullying era percebido e
enfrentado pelos profissionais da educagdo. Essa inser¢do no campo possibilitou identificar
lacunas entre o que estava previsto nos documentos institucionais € o que era vivido no
cotidiano escolar, bem como refletir sobre estratégias pedagdgicas capazes de contribuir para a
construg¢do de ambientes mais acolhedores e respeitosos. Nesse sentido, a pesquisa orientou-se
pelo compromisso com a promocdo de uma educagdo voltada a formag¢do humana, a
convivéncia democratica e ao respeito as diferencas.

Foi justamente a partir dessa inquietagdo construida no exercicio da coordenacdo
pedagdgica que surgiu o interesse em compreender o bullying ndo apenas como um conflito
interpessoal entre estudantes, mas como um fendmeno complexo, atravessado por dimensdes
sociais, culturais e institucionais. Essa perspectiva conduziu a discussdo sobre a violéncia
escolar, situando o problema investigado em um contexto mais amplo e evidenciando sua

relevancia para esta pesquisa.
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1.1 CONTEXTUALIZACAO E JUSTIFICATIVA

A violéncia no ambiente escolar tem se apresentado, de forma persistente, como um dos
grandes desafios enfrentados pelas instituigdes de ensino na contemporaneidade. Entre suas
diversas manifestagdes, o bullying se destaca por seu carater repetitivo, intencional e, muitas
vezes, silencioso, afetando diretamente as relagdes entre os estudantes e interferindo no
processo de ensino e aprendizagem. Conforme aponta Olweus (1993), trata-se de um
comportamento agressivo que se repete ao longo do tempo, marcado por um desequilibrio de
poder entre os envolvidos, o que permite compreender que tais praticas ndo se configuram como
episodios isolados, mas como relagdes sustentadas por hierarquias € permanéncias.

No cotidiano escolar, o bullying se expressa de diferentes maneiras: apelidos
pejorativos, exclusdes, humilhag¢des publicas, agressdes fisicas e simbdlicas, frequentemente
naturalizadas nas interagdes entre os alunos. Essas praticas, muitas vezes banalizadas,
produzem impactos significativos na vida dos sujeitos envolvidos, atingindo dimensdes
emocionais, sociais e pedagogicas e interferindo diretamente na forma como os estudantes se
relacionam com o espago escolar e com os processos de aprendizagem. Nesse sentido,
compreende-se que o bullying ndo se configura apenas como uma a¢do individual, mas como
um fenomeno relacional, atravessado por fatores sociais, institucionais e culturais, que se
expressam e se sustentam no proprio cotidiano escolar.

Dados recentes ajudam a dimensionar a gravidade dessa problematica. Levantamento
do DataSenado (2023) indica que cerca de 6,7 milhdes de estudantes brasileiros sofreram algum
tipo de violéncia no ambiente escolar no periodo de um ano, o que representa aproximadamente
11% do total de estudantes do pais. No cendrio internacional, estudos do Fundo das Nagdes
Unidas para a Infancia (UNICEF) apontam que mais de 150 milhdes de adolescentes, entre 13
e 15 anos, ja vivenciaram situacdes de violéncia entre pares no contexto escolar. Esses dados
evidenciam que o fendmeno ndo se restringe a contextos especificos, mas se apresenta como
uma realidade ampla, atravessada por diferentes fatores sociais e culturais.

No Brasil, 14,8% dos estudantes afirmam ter deixado de frequentar a escola por ndo se
sentirem seguros, enquanto 7,4% relatam ter sido vitimas de bullying e 19,8% admitem ja ter
praticado esse tipo de violéncia. A Pesquisa Nacional de Saude do Escolar (PeNSE/IBGE,
2019) refor¢a esse quadro ao revelar que 23% dos estudantes relataram ter se sentido
humilhados ou ofendidos por colegas de forma recorrente e 12% afirmaram ter praticado
bullying. Entre os principais motivos das agressdes destacam-se aspectos relacionados a

aparéncia fisica e questdes raciais, evidenciando que tais praticas estdo atravessadas por
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preconceitos historicamente construidos. Nesse sentido, Abramovay (2002) contribui ao indicar
que as violéncias no espaco escolar se manifestam de forma multipla e, muitas vezes, sdo
naturalizadas nas relag¢des cotidianas.

Os dados do Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania indicam aumento
significativo das notificagdes de violéncia escolar, com mais de 9 mil atendimentos registrados
pelo Disque 100 em 2023, resultando em mais de 50 mil violagdes de direitos. Esses numeros
demonstram que a violéncia no ambiente escolar ndo atinge apenas estudantes, mas também
profissionais da educacgdo, refor¢ando a complexidade do fendmeno e a necessidade de
estratégias que considerem essa amplitude. Em conjunto, esses indicadores revelam que a
violéncia escolar e o bullying permanecem como problemas relevantes, apesar dos esforgos
empreendidos por diferentes sistemas educacionais para seu enfrentamento. Esse cendario
suscita reflexdes sobre os limites das politicas publicas existentes e sobre a necessidade de
compreender como elas se materializam no cotidiano das instituigdes escolares.

Apesar da existéncia de politicas publicas voltadas ao enfrentamento da violéncia
escolar, como a Lei n® 13.185/2015, observa-se que o fendmeno ainda se faz presente nas
escolas, revelando limites nas estratégias adotadas e apontando para a necessidade de ampliar
as formas de compreensdao e intervencao sobre o problema. Nesse contexto, torna-se
fundamental ouvir aqueles que vivenciam o cotidiano escolar, especialmente os educadores,
que lidam diretamente com essas situagdes e desenvolvem, em sua pratica, diferentes formas
de enfrentamento.

Nessa perspectiva, a escolha do filme Evil — Raizes do Mal (2003) ndo decorre apenas
de sua tematica, mas de sua potencialidade para suscitar reflexdes sobre violéncia, relagdes de
poder, naturalizacdo das agressdes € mediacdo pedagogica. Ao retratar diferentes formas de
violéncia presentes no ambiente escolar, a obra oferece elementos que dialogam diretamente
com as categorias analiticas construidas nesta investigacdo, cujas potencialidades serdo

aprofundadas ao longo da fundamentacdo tedrica e retomadas na analise dos resultados.

1.2 PROBLEMA DE PESQUISA

A permanéncia do bullying no cotidiano escolar, mesmo diante da existéncia de politicas
publicas voltadas ao seu enfrentamento e do avanco das pesquisas sobre violéncia escolar,
revela a necessidade de compreender como esse fendmeno € percebido pelos profissionais que
convivem diariamente com essas situacdes. Embora diferentes estudos tenham investigado o

bullying sob perspectivas psicologicas, sociais € educacionais, ainda sdo reduzidas as pesquisas
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que analisam as percepcdes dos educadores e discutem o cinema como possibilidade
pedagdgica para problematizar e enfrentar esse fendémeno.

Considerando a lacuna identificada no estado do conhecimento e a relevancia do tema
para o contexto educacional, a presente pesquisa parte do seguinte problema:

Como os profissionais da educacdo interpretam as manifestacdes do bullying no
ambiente escolar e socioeducativo e de que maneira percebem o cinema como possibilidade

pedagogica para sua problematizacao e enfrentamento?
1.3 OBJETIVOS DA PESQUISA

Objetivo Geral

Compreender como educadores que atuam em uma escola municipal ¢ em um Centro
para Criancas e Adolescentes (CCA) interpretam e enfrentam as manifestagoes de bullying no
cotidiano educativo, analisando as potencialidades do cinema como recurso pedagogico para
sua problematizacdo e para a constru¢do de praticas educativas voltadas a prevengdo da

violéncia escolar.

Objetivos especificos

+ Identificar como os educadores caracterizam e reconhecem as manifestacdes de bullying
nos contextos escolar e socioeducativo investigados;

* Analisar as percep¢des dos educadores sobre os desafios e limites encontrados na
prevencao e no enfrentamento do bullying;

* Compreender como os educadores avaliam o uso do cinema e da linguagem audiovisual
como recursos pedagdgicos para a problematizacdo da violéncia escolar;

* Elaborar uma proposta didatico-pedagogica, em formato de e-book, voltada ao uso do
cinema no enfrentamento do bullying.

1.4 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Esta dissertacdo esta organizada em sete secOes, construidas de forma articulada,
buscando responder ao problema de pesquisa e alcancar os objetivos propostos.

A primeira se¢do apresenta a introducdo da pesquisa, contemplando a contextualizagao
e a justificativa do tema, o problema de pesquisa, os objetivos € a organizacao do trabalho,

situando o leitor quanto a relevancia da investigagao e a proposta desenvolvida.
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A segunda se¢do, Convergéncias entre linguagem cinematografica, violéncia escolar e
bullying, reine o referencial tedrico da pesquisa, discutindo os conceitos de violéncia escolar e
bullying, suas formas de manifestacdo e relagdes de poder, além de abordar o cinema como
linguagem educativa a partir do filme Evi/ — Raizes do Mal (2003), que subsidia a andlise da
pesquisa.

A terceira secdo, Cinema e Educacdo, aprofunda o potencial formativo do cinema como
linguagem capaz de favorecer a reflexdo critica, a formagdo humana e praticas pedagdgicas
voltadas a promogao da convivéncia e ao enfrentamento do bullying.

A quarta se¢do apresenta o Percurso metodologico e os caminhos percorridos durante a
investigacdo. Inicialmente sdo discutidos os fundamentos da abordagem qualitativa que
orientou o estudo. Na sequéncia, descreve-se o percurso da pesquisa, desde a defini¢ao do
campo empirico até a producdo dos dados. Também sdo caracterizados os espagos investigados,
os participantes da pesquisa e os documentos analisados, os procedimentos utilizados para a
realizacdo das entrevistas, observacdes, andlise documental e construcdo das categorias
analiticas.

A quinta se¢do abrange a andlise e a discussdo dos resultados da pesquisa, articulando
as entrevistas com os profissionais da educa¢ao ao referencial tedrico, aos documentos
institucionais, as observagdes de campo e ao filme Evil — Raizes do Mal (2003), buscando
compreender as percepcdes sobre o bullying, os desafios para seu enfrentamento e as
contribui¢des do cinema no contexto escolar e socioeducativo.

A sexta se¢do apresenta o produto educacional elaborado a partir dos resultados da
pesquisa. Trata-se de um e-book destinado a profissionais da educacio, contendo orientagdes
para a utilizacao do cinema como recurso pedagdgico na discussdo do bullying e da violéncia
escolar.

Por fim, a sétima secdo apresenta as consideracdes finais, retomando os principais
resultados da investigacao a luz dos objetivos propostos, as contribui¢cdes da pesquisa para o
campo da educagdo, suas limitacdes e algumas possibilidades para estudos futuros, bem como
reflexdes acerca do potencial do cinema como linguagem capaz de favorecer processos de

dialogo, sensibilizacdo e construgdo de relagdes mais respeitosas no ambiente escolar.
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2 CONVERGENCIAS ENTRE LINGUAGEM CINEMATOGRAFICA, VIOLENCIA
ESCOLAR E BULLYING

A violéncia escolar e o bullying t€m sido objeto de estudos em diferentes areas do
conhecimento, evidenciando a complexidade desse fendmeno e a necessidade de compreendé-
lo imbricadas as agressdes visiveis no cotidiano das instituigdes educativas. Ao mesmo tempo,
o cinema vem conquistando espago nas discussdes sobre educacdo, ndo apenas como recurso
didatico, mas como uma linguagem capaz de favorecer processos de sensibilizagdo, reflexdo e
formacao humana.

Partindo desse entendimento, esta se¢do retine os referenciais teéricos que fundamentam
a pesquisa ¢ estabelece aproximagdes entre a linguagem cinematografica, a violéncia escolar e
o bullying. A proposta ndo ¢ compreender esses temas de forma isolada, mas evidenciar como
dialogam entre si e contribuem para a analise do problema investigado.

Inicialmente, apresenta-se uma revisao da literatura, buscando identificar como a
produgdo académica tem abordado o bullying, a violéncia escolar ¢ o uso do cinema na
educacdo. Em seguida, ¢ apresentado o filme Evil — Raizes do Mal (2003), escolhido como eixo
analitico desta investiga¢do por retratar diferentes manifestagdes da violéncia no ambiente
escolar e problematizar relagdes de poder, autoritarismo, silenciamentos e formas de
resisténcia.

Na sequéncia, sdo discutidas as contribui¢des do cinema como linguagem, destacando
seu potencial para promover processos de reflexao, sensibilizacdo e mediagdo pedagdgica. Por
fim, sdo aprofundadas as discussdes sobre violéncia escolar e bullying, articulando conceitos,
referenciais tedricos e marcos legais que sustentam a analise dos dados produzidos ao longo da
pesquisa.

Desse modo, as discussdes desenvolvidas nesta se¢do constituem a base tedrica que
orienta a leitura dos resultados apresentados posteriormente, possibilitando compreender de que
maneira as relagdes de violéncia e bullying se manifestam no cotidiano escolar e como o cinema

pode contribuir para sua problematizacao e enfrentamento.

2.1 REVISAO DA LITERATURA

Considerando a relevancia do fendmeno investigado e a necessidade de situar esta
pesquisa no contexto da produgdo cientifica, realizou-se um levantamento exploratério de teses,

dissertagdes, artigos, livros e capitulos de livros publicados entre 1998 e 2020.
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Em um primeiro momento, as buscas foram realizadas por meio do Google Académico,
utilizando os descritores bullying, violéncia escolar, cinema, educacdo, audiovisual na escola e
mediacao pedagdgica, bem como suas combinagdes. Posteriormente, as produgdes selecionadas
foram conferidas em bases como a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD), o Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES, a Scientific Electronic Library Online
(SciELO) e repositdrios institucionais.

O levantamento contemplou producdes de diferentes areas do conhecimento,
especialmente Educacao, Comunicagao e Cinema, buscando identificar como essas tematicas
vém sendo abordadas na literatura e quais contribui¢des apresentam para a compreensao do

fendomeno investigado.

Quadro 1: Produgdes académicas sobre bullying, violéncia escolar e cinema (1998-2020)

Ano Titulo Autor(es) Tipo Contribuicao Fonte
O Cinema e a Analisa a relagdo
1998 Escolrau. Formas Aurea i M. Artigo er.ltr? ~ cinema, SGiELO
Imaggéticas da | Guimaraes violéncia e
Violéncia educagio
Cinema o Fundamenta o
2008 ~ Rosalia Duarte | Livro uso do cinema na | —
Educagéo ~
educagido
Presenca do | Ana Paula Cinema  como
2009 Bullying na Midia | Toppan  dos | Disserta¢do e CAPES
. , sensibilizacdo
Cinematografica | Santos
Bullying e suas o
2009 Implicagdes  no Eg?;ia M. S. Dissertacdo Zmll;agtos do BDTD
Ambiente Escolar uryms
2010 Bullying no | Rezende; Artigo Bul{ymg COMO | 1 renzie
contexto escolar Toro; Neves fendmeno social
. _ Cinema  como
2010 Cenas de cinema Arls.toteles Capitulo experiéncia EDUR
na escola Berino .
formativa
Bullying e cinema Teruva: Cinema  como
2012 como fonte de ya, Artigo analise da | UEM
. Carvalho oA
pesquisa violéncia
Cinema e Interfaces
2013 Educagdo: Motta; Fusaro | Artigo cinema e | PUC-SP
reflexdes educagdo
2014 Bullying na midia | Luana Silva Dissertagao El,f;l;il;snma das BDTD
Adolescéncia, Cinema  como
2015 violéncia e | Brasil et al. Artigo . ~ USP
R intervengao
audiovisual
Imagens da . . ~
2016 violéncia na Amaral, Artigo Ress.lglzlﬁ?ag:ao UFF
Arreguy da violéncia
escola
Cinema como . .y .
2017 instrumento La}ndl, Suzuki; Artigo C.mema para |
S Vitalle discutir bullying
didatico
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2018 Cine Debate Berti; Artigo DebaFe mediado |
Carvalho por cinema
2018 Filmeducagdo Pamela Dissertacao Cme;na 10 1 UNICAMP
Machado curriculo
2019 Bullying 195 | Bianca Lima Dissertacao Teoria critica CAPES
filmes escolares
Cinema € | Rogério de
2019 Educac@o: et Artigo Base tedrica USP
Almeida
fundamentos
Bullying através Cinema  como
2020 Ying Telma Rocha Artigo pratica CAPES
do cinema -
pedagbgica

Fonte: Elaboragao da autora (2026).

A andlise das produgdes reunidas no Quadro 1 revela que o bullying constitui uma
tematica consolidada na produ¢do académica, sendo investigado sob diferentes perspectivas,
especialmente em relacdo as suas implicacdes psicoldgicas, sociais e educacionais. De modo
geral, os estudos convergem para compreendé-lo como um fendmeno complexo, relacional e
atravessado por dindmicas de poder, cujos efeitos extrapolam o desempenho escolar e
repercutem na convivéncia, no desenvolvimento emocional e na permanéncia dos estudantes
nos espagos educativos.

No que se refere as pesquisas que articulam cinema e educacdo, observa-se o
reconhecimento crescente da linguagem cinematografica como recurso capaz de favorecer
processos de sensibilizagado, reflexdo critica e mediagdao pedagogica. Entretanto, a maior parte
dessas producdes concentra-se na discussdo do potencial formativo do cinema ou em
experiéncias pontuais, sendo ainda reduzido o numero de estudos que o relacionam
especificamente ao enfrentamento do bullying no cotidiano escolar.

Entre as producdes analisadas, destacam-se os estudos de Aurea Maria Guimaries
(1998), que ja apontavam o potencial formativo do cinema para problematizar questdes sociais;
de Luana Silva (2014), ao discutir a influéncia das narrativas mididticas nos processos de
identificacdo e reflexdo sobre o bullying; e de Telma Rocha (2020), que demonstra as
possibilidades do audiovisual como recurso pedagdgico para promover a empatia e
problematizar as relagdes de violéncia no contexto escolar.

Em conjunto, essas pesquisas indicam avangos importantes, mas também revelam que
ainda s3o escassas as investigacoes que articulam, de forma sistemadtica, as percep¢des dos
profissionais da educacao sobre o bullying e o uso do cinema como possibilidade pedagdgica
para seu enfrentamento. Essa lacuna reforga a pertinéncia da presente investigagdo, que busca

compreender como profissionais da educa¢do interpretam as manifestagdes do bullying no
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ambiente escolar e socioeducativo e de que maneira percebem o cinema como possibilidade
pedagdgica para sua problematizacio e enfrentamento.

A andlise da producdo cientifica também revela que, embora exista consenso quanto a
relevancia do tema, diferentes autores enfatizam aspectos distintos para compreender o
bullying. Em comum, entretanto, estd o entendimento de que ndo se trata de um conflito
ocasional entre estudantes, mas de uma forma especifica de violéncia que se caracteriza pela
repeticdo das agressoes, pela intencionalidade de causar sofrimento e pelo desequilibrio de
poder entre os envolvidos (OLWEUS, 1993; FANTE, 2005).

Ao ampliar a compreensao desse fenomeno, Charlot (2002) distingue diferentes formas

de manifestag¢do da violéncia relacionadas ao contexto escolar:

A violéncia na escola ¢ aquela que se produz dentro do espaco escolar, sem estar
ligada diretamente a natureza e as atividades da institui¢do escolar. [...] A violéncia a
escola esta ligada a natureza e as atividades da institui¢do escolar: quando os alunos
provocam incéndios, batem nos professores ou os insultam. [...] a violéncia da escola:
uma violéncia institucional, simbodlica, que os proprios jovens suportam através da
maneira como a institui¢ao e seus agentes os tratam (CHARLOT, 2002, p. 434).

Essa distin¢ao contribui para compreender que o bullying constitui uma das expressdes
da violéncia no contexto escolar e pode assumir diferentes formas de manifestacdo, muitas
vezes pouco perceptiveis no cotidiano das instituigdes educativas. Ao das agressodes fisicas, o
fendmeno envolve humilhacdes, apelidos depreciativos, exclusdo social, intimidagoes,
ameagas, disseminagao de boatos e outras praticas que produzem sofrimento e comprometem a
convivéncia escolar. Frequentemente, essas manifestagdes sdo banalizadas pelos préoprios
estudantes e, por vezes, também pelos adultos, sendo interpretadas como brincadeiras ou
conflitos proprios da idade.

Ao ampliar a compreensdo desse fendmeno, Charlot (2002) distingue diferentes formas

de manifesta¢do da violéncia relacionadas ao contexto escolar:

A violéncia na escola é aquela que se produz dentro do espaco escolar, sem estar
ligada diretamente a natureza e as atividades da institui¢ao escolar. [...] A violéncia a
escola esta ligada a natureza e as atividades da institui¢do escolar: quando os alunos
provocam incéndios, batem nos professores ou os insultam. [...] a violéncia da escola:
uma violéncia institucional, simbodlica, que os proprios jovens suportam através da
maneira como a instituicao e seus agentes os tratam (CHARLOT, 2002, p. 434).

Essa distingdo contribui para compreender que o bullying constitui uma das expressdes
da violéncia no contexto escolar e pode assumir diferentes formas de manifestacdo, muitas
vezes pouco perceptiveis no cotidiano das institui¢des educativas. Ao lado das agressoes fisicas,
o fendmeno envolve humilhacdes, apelidos depreciativos, exclusdo social, intimidagoes,

ameagas, disseminagdo de boatos e outras praticas que produzem sofrimento e comprometem a
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convivéncia escolar. Frequentemente, essas manifestacdes sdo banalizadas pelos proprios
estudantes e, por vezes, também pelos adultos, sendo interpretadas como brincadeiras ou
conflitos proprios da idade.

De forma complementar, o relatorio da UNESCO (2019) destaca que a violéncia escolar
e o bullying resultam da interacdo entre fatores individuais, sociais, culturais e institucionais,
podendo estar relacionados a aspectos como deficiéncia, género, diferencas étnicas, linguisticas
ou culturais, condicdo de migrante ou refugiado, aparéncia fisica, pobreza ou status social e
orientagdo sexual ou identidade de género. Esses fatores ndo atuam isoladamente, mas
articulam-se as relagdes de poder presentes no contexto escolar, favorecendo situagdes de
discriminacao, exclusdo e violéncia.

Essa compreensdo amplia a andlise do bullying ao demonstrar que muitas de suas
manifestagdes permanecem invisiveis no cotidiano escolar. Enquanto as agressdes fisicas sdo
mais facilmente identificadas, praticas como exclusio, ridicularizagdo e humilha¢des tendem a
ser naturalizadas e passar despercebidas nas relagdes entre os estudantes.

Nessa perspectiva, Abramovay (2002) destaca que diferentes formas de violéncia
presentes na escola tendem a ser banalizadas quando incorporadas ao cotidiano como parte das
relacdes entre os alunos. Da mesma forma, Fante (2005) ressalta que a repeticao das agressoes
e o desequilibrio de poder constituem elementos essenciais para caracterizar o bullying,
diferenciando-o de conflitos eventuais proprios da convivéncia escolar.

Essa ideia constitui um importante referencial para a presente pesquisa, uma vez que
permite analisar o bullying, muitas vezes secundarizado diante das as agressdes mais evidentes,
reconhecendo também suas manifestagdes simbolicas e relacionais. Ao compreender a
complexidade desse fendmeno, torna-se possivel estabelecer aproximagdes com o cinema, que,
por meio da constru¢do narrativa e da experiéncia estética, favorece a problematizagdo dessas
relagdes de violéncia.

E nesse contexto que se insere Evil — Raizes do Mal (2003), filme escolhido como eixo
analitico desta investigacdo. A obra apresenta diferentes manifestacdes da violéncia escolar e
das relagdes de poder entre estudantes, oferecendo elementos que dialogam diretamente com
os referenciais teoricos discutidos nesta secdo e com os resultados produzidos ao longo da

pesquisa.
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2.2 FILME EVIL - RAIZES DO MAL

Ao considerar a relevancia da linguagem audiovisual para a compreensao de fendmenos
sociais, esta pesquisa toma o filme Evil — Raizes do Mal (Ondskan, 2003) como eixo analitico
para discutir as manifestagdes da violéncia e do bullying no contexto escolar. A obra nao ¢
utilizada apenas como ilustracao do problema investigado, mas como uma narrativa que permite
refletir sobre relagdes de poder, autoritarismo, silenciamentos e formas de violéncia presentes

nas institui¢oes educativas.

Figura 1 — capa do filme EVIL — RAIZES DO MAL (2003)

WHSON HENRIK LUNDSTROM stu

.

l j OF Movast HAFSTROM

R’“/‘.,?MAL

EVILRzEsMAL

Fonte: Imagens disponiveis em acervos digitais

Dirigido por Mikael Hafstrom, o filme ¢ baseado no romance autobiografico 4 Fabrica
da Violéncia (Ondskan), publicado por Jan Guillou em 1981. A adaptagdo cinematografica
preserva os principais conflitos presentes na obra literdria e apresenta ao espectador uma
narrativa marcada pela violéncia institucional, pelas relacdes hierdrquicas e pela naturalizagao

das agressdes no ambiente escolar.
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Figura2 — Capa do livro A FABRICA DA VIOLENCIA, DE JAN GUILLOU (1981).

JAN GUILLOU

ROMANCE

Fonte: Imagens disponiveis em acervos digitais

As imagens apresentadas permitem visualizar a relacdo entre a obra literdria e sua
adaptacao cinematografica, situando o leitor no contexto em que a narrativa foi produzida.

Embora inspirado em experiéncias autobiograficas de Jan Guillou, o filme ultrapassa a
dimensdo individual do relato ao problematizar formas de violéncia presentes em institui¢cdes
educativas e em diferentes relagdes sociais.

Essa interpretacdo aproxima-se da perspectiva adotada nesta pesquisa, ao compreender
o filme como um dispositivo que permite refletir sobre as relacdes de poder, a violéncia
institucional e os processos de naturalizagcdo das agressdes presentes no ambiente escolar.

Ambientado na Suécia da década de 1950, o filme acompanha a trajetoria de Erik Ponti,
adolescente que convive diariamente com agressoes fisicas e psicologicas praticadas pelo
padrasto. Em razao de seu comportamento considerado violento, Erik ¢ expulso da escola e
matriculado em um tradicional internato, onde acredita encontrar a possibilidade de recomegar
sua vida. Entretanto, ao chegar a nova instituicdo, depara-se com um ambiente igualmente
marcado pela violéncia, agora legitimada por regras informais, pela hierarquia entre veteranos
e calouros e pela omissao daqueles responsaveis pela organizagdo escolar.

A narrativa mostra que a violéncia ndo surge de forma isolada nem se restringe ao
ambiente escolar. Ao contrario, o percurso vivido por Erik demonstra como experiéncias de
violéncia familiar podem repercutir em outros espacos de convivéncia, contribuindo para a

reproducdo de comportamentos marcados pela dominagao, pelo medo e pela intimidagdo. Dessa
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forma, o filme permite compreender que diferentes manifestagdes da violéncia se articulam e

se fortalecem mutuamente, atravessando distintos contextos sociais.

2.3 ANALISE DOS PERSONAGENS

Os personagens de Evil — Raizes do Mal desempenham fungdes que ultrapassam a
constru¢do da narrativa cinematografica. Cada uma delas representa posi¢des distintas nas
relagdes de poder estabelecidas no ambiente escolar, permitindo compreender como a violéncia
se organiza, se mantém e, em alguns momentos, ¢ questionada. Mais do que individuos
isolados, os personagens representam papéis sociais que evidenciam mecanismos de
dominagao, siléncio, resisténcia e omissao presentes em diferentes contextos educativos.

Erik Ponti, protagonista da narrativa, ¢ apresentado inicialmente como um adolescente
que convive diariamente com agressdes fisicas e psicologicas praticadas pelo padrasto. A
violéncia doméstica atravessa sua trajetdria e influencia sua forma de responder aos conflitos,
fazendo com que seja constantemente identificado como um jovem agressivo.

Ao ser transferido para o internato Stjarnsberg, Erik acredita encontrar um ambiente
capaz de oferecer novas oportunidades. Entretanto, depara-se com uma instituicdo organizada
por relagdes hierarquicas marcadas pelo medo, pela intimidacao e pela violéncia sistematica
entre veteranos e calouros.

A trajetoria do personagem demonstra que a violéncia ndo constitui uma caracteristica
individual, mas uma experiéncia construida nas relagdes sociais. Conforme afirmam Candau
(2012) e Ana Beatriz Barbosa Silva (2010), experiéncias de violéncia vividas no ambiente
familiar podem repercutir em outros espagos de convivéncia, interferindo na forma como os
sujeitos constroem suas relagoes.

Ao longo do filme, Erik enfrenta o desafio de romper com a logica da violéncia que
sempre marcou sua historia. Em diversos momentos, opta por nao responder imediatamente as
agressoes, revelando as tensdes existentes entre submissdo, resisténcia e desejo de
transformagdo. O personagem nao representa um heroi idealizado, mas um sujeito que enfrenta
conflitos éticos permanentes diante da violéncia institucionalizada.

Pierre Tanguy, o amigo de Erik, representa outra dimensdo da violéncia retratada na
narrativa. Estudante dedicado e intelectualizado, torna-se alvo constante dos veteranos por

apresentar caracteristicas consideradas diferentes pelo grupo.
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As humilhagoes sofridas por Pierre ndo decorrem de comportamentos agressivos, mas
da rejeicdo as suas preferéncias culturais, ao seu desempenho académico e & maneira como se
posiciona diante dos demais estudantes. Sua trajetoria ressalta que o bullying frequentemente
se dirige aqueles que fogem dos padrdes valorizados pelo grupo.

Teles e Maynard (2010), ao analisarem o filme, observam que Pierre simboliza os
sujeitos que sdo transformados em alvo da intolerancia simplesmente por representarem aquilo
que desafia a homogeneidade imposta pelas relagdes de poder existentes na institui¢ao.

Sua amizade com Erik constitui um dos poucos espacos de solidariedade presentes na
narrativa, demonstrando que vinculos de apoio podem funcionar como estratégias importantes
de enfrentamento da violéncia.

Silverhielm, outro personagem da trama, representa a lideranca do grupo de veteranos
responsavel pela manutengao da ordem informal existente no internato.

Sua autoridade ndo decorre de normas institucionais, mas da capacidade de impor medo,
controlar comportamentos e punir aqueles que desafiam a hierarquia estabelecida.

As préticas desenvolvidas pelos veteranos incluem humilhacdes publicas, agressoes
fisicas, punigdes coletivas e diferentes formas de intimidagdo, caracteristicas que dialogam
diretamente com a defini¢do de bullying proposta por Olweus (1993) e desenvolvida por Fante
(2005), especialmente no que se refere a repeticdo das agressoes, a intencionalidade e ao
desequilibrio de poder entre os envolvidos.

Nesse contexto, a violéncia deixa de ser um comportamento individual para
transformar-se em mecanismo de organizacao das relagdes entre os estudantes.

Outro aspecto relevante da narrativa refere-se ao papel desempenhado pelos adultos.

Professores e direcdo demonstram conhecimento das agressdes praticadas pelos
veteranos, mas intervém de forma limitada ou simplesmente ignoram os acontecimentos.

Essa omissdo contribui para legitimar as praticas violentas e reforca a percep¢ao de que
determinadas agressdes fazem parte da rotina escolar.

Como destaca Saviani (2008), a educagdo pressupde intencionalidade. Quando a
institui¢do abdica de seu papel formativo diante dos conflitos, cria condi¢des para que relagdes
autoritarias sejam naturalizadas.

Nessa mesma dire¢dao, Candau (2012) defende que a escola deve constituir-se como
espaco de didlogo e reconhecimento das diferengas. No internato retratado pelo filme,
entretanto, observa-se o movimento inverso: a autoridade institucional refor¢a estruturas de

poder baseadas na submissao e na exclusdo.
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A andlise dos personagens revela que Evil — Raizes do Mal ndo apresenta apenas uma
historia sobre violéncia entre estudantes. A narrativa permite compreender diferentes posigoes
ocupadas pelos sujeitos nas relacdes de poder: aqueles que exercem a violéncia, aqueles que a
sofrem, aqueles que silenciam diante dela e aqueles que, mesmo inseridos nesse contexto,
buscam formas de resisténcia.

Conforme observam Teles e Maynard (2010), o filme ultrapassa a representacao de
episodios de violéncia escolar ao revelar mecanismos de autoritarismo e intolerancia
legitimados institucionalmente. Essa perspectiva aproxima-se da compreensao do bullying
adotada nesta pesquisa, entendendo-o como um fenémeno relacional, sustentado por praticas
sociais que naturalizam a exclusdo e o abuso de poder.

Nesse sentido, os personagens analisados constituem importante eixo interpretativo para
compreender as categorias discutidas nas proximas secdes, especialmente aquelas relacionadas
as relacdes de poder, a naturalizacdo da violéncia, ao siléncio dos espectadores e ao papel da

instituicdo escolar no enfrentamento do bullying.

2.4 VIOLENCIA ESCOLAR E BULLYING: APROXIMACOES TEORICAS A
PARTIR DO FILME

A narrativa de Evil — Raizes do Mal (2003) permite compreender diferentes
manifestagdes da violéncia presentes no ambiente escolar, demonstrando que esse fendmeno
ndo se limita as agressdes fisicas, mas envolve relagdes de poder, processos de exclusio,
humilhag¢des, silenciamentos e formas de dominagdo que atravessam o cotidiano da instituigdo.
Ao retratar essas situagdes, o filme estabelece um didlogo com a literatura que discute a
violéncia escolar e o bullying, possibilitando refletir sobre a complexidade dessas relacdes.

Sob essa oOtica, as contribuicdes de Bourdieu (1989) oferecem importantes elementos
para compreender as relagdes de poder que permeiam o cotidiano escolar. Para o autor, "o poder
simbolico € um poder de construgdo da realidade" (Bourdieu, 1989, p. 9), exercido de forma
sutil e frequentemente naturalizada pelos proprios sujeitos. No contexto da narrativa, essa
perspectiva contribui para interpretar como determinadas praticas de humilhagdo, exclusdo e
desvalorizagdo sdo legitimadas e incorporadas as relagdes entre os estudantes, dificultando seu
reconhecimento como formas de violéncia.

Conforme discutido anteriormente, a violéncia retratada no filme ndo surge de maneira
isolada nem pode ser compreendida apenas a partir das caracteristicas individuais dos

personagens. Ela se constrdi nas relagcdes estabelecidas entre os sujeitos e ¢ reforgada por
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préticas institucionais que, muitas vezes, silenciam, legitimam ou deixam de intervir diante das
agressoes.

Nesse sentido, Abramovay (2002) destaca que a violéncia escolar constitui um
fendmeno complexo, atravessado por fatores sociais, culturais e institucionais, que nao pode
ser reduzido a comportamentos individuais. Para a autora, compreender a violéncia exige
considerar o contexto em que ela ocorre e as relagdes estabelecidas entre os diferentes sujeitos
que compodem o ambiente escolar.

Essa compreensao aproxima-se da narrativa apresentada em Evil — Raizes do Mal, na
qual as agressoes praticadas pelos veteranos deixam de ser episddios isolados para constituirem
parte da organizacao cotidiana do internato. A violéncia passa a ser aceita como mecanismo de
manutengdo da hierarquia e da disciplina, sendo naturalizada pelos estudantes e, em muitos
momentos, também pelos adultos responsaveis pela instituig¢ao.

Embora toda situagao de bullying constitua uma forma de violéncia, nem toda violéncia
pode ser caracterizada como bullying. Conforme define Olweus (1993), esse fenomeno
caracteriza-se pela repeti¢do das agressdes ao longo do tempo, pela intencionalidade de causar
sofrimento e pela existéncia de uma relacdo desigual de poder entre agressor e vitima.

Essa defini¢cdo ¢ retomada por Fante (2005, p. 28-29), ao afirmar que:

O bullying caracteriza-se como um comportamento agressivo, intencional e repetitivo,
adotado por um ou mais estudantes contra outro(s), causando dor e angustia, dentro
de uma relagdo desigual de poder.

As relacdes estabelecidas entre veteranos e calouros no internato demonstradas no filme
apresentam esses elementos de maneira recorrente. As agressdoes ndao ocorrem de forma
ocasional, mas fazem parte de um sistema organizado de dominagao, no qual os estudantes mais
antigos exercem poder sobre os recém-chegados por meio de humilhagdes, punigdes e
diferentes formas de intimidacgao.

Outro aspecto apontado na narrativa refere-se ao papel desempenhado pelos
espectadores. Em diversas situacdes, as agressdes ocorrem diante de outros estudantes, que
permanecem em siléncio, evitam interferir ou demonstram medo de também se tornarem
vitimas. Essa postura destaca que o bullying ndo envolve apenas agressor e vitima, mas também
aqueles que, por diferentes motivos, contribuem para a manutengao dessas praticas.

Fante (2005) destaca que o siléncio dos espectadores fortalece o agressor e amplia o
isolamento da vitima, contribuindo para a continuidade das situacdes de violéncia. No filme,
essa dindmica aparece de forma recorrente, revelando como a omissdo coletiva pode favorecer

a naturalizag@o das agressdes no cotidiano escolar.
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Considerando as relagdes entre os estudantes, o estudo também destaca a
responsabilidade da institui¢do escolar diante das situacdes de violéncia. Em diferentes
momentos, professores ¢ gestores demonstram conhecimento das agressdes praticadas pelos
veteranos, mas optam por nao intervir ou tratam esses episddios como parte da tradicdo do
internato.

Essa representagdo cinematografica dialoga com a realidade de muitas instituicdes de
ensino, nas quais o enfrentamento do bullying depende, em grande medida, da postura assumida

pela escola diante das situacdes de violéncia. Nesse sentido, Silva (2010, p. 117) afirma:

O bullying ocorre em todas as escolas, independentemente de sua tradicdo, localizagdo
ou poder aquisitivo dos alunos. Pode-se afirmar que estd presente, de forma
democratica, em 100% das escolas em todo o mundo, publicas ou particulares. O que
pode variar sdo os indices encontrados em cada realidade escolar. Isso decorre do
conhecimento da situagdo e da postura que cada institui¢do de ensino adota, ao se
deparar com casos de violéncia entre os alunos.

Essa reflexdo aproxima-se das contribuigdes de Candau (2012), quem a escola deve
constituir-se como espago de didlogo, reconhecimento das diferencas e construcdo de praticas
democraticas de convivéncia. Quando a instituicao deixa de exercer esse papel, cria condi¢des
para que relacdes autoritarias sejam legitimadas e reproduzidas no cotidiano escolar.

Do mesmo modo, Saviani (2008, p. 13) afirma que "o trabalho educativo ¢ o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢ produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens". Essa compreensdo refor¢a que a mediagao
dos conflitos e a promog¢do da convivéncia respeitosa ndo constituem agdes secundarias da
escola, mas integram sua propria funcao educativa. A auséncia dessa mediagdo, observada na
narrativa cinematografica, contribui para fortalecer relagdes baseadas na forga, na submissdo e
no medo.

Outro aspecto relevante refere-se a naturalizacao da violéncia. Ao longo da narrativa,
observa-se que muitas agressoes deixam de causar estranhamento entre os estudantes e passam
a ser compreendidas como praticas normais daquele ambiente. Essa banalizagdo da violéncia
constitui um dos elementos que mais dificultam seu enfrentamento, pois impede que
determinadas agdes sejam reconhecidas como formas de violagao dos direitos dos estudantes.

Essa compreensdao aproxima-se da reflexdo de Teles e Maynard (2010, p. 6), ao
afirmarem que "o mal ndo ¢ algo que nasce espontaneamente. Pelo contrario, ele ¢ construido
através de legitimacdes absurdas, impunidades e abusos de poder".

Essa reflexdo dialoga diretamente com a perspectiva adotada nesta pesquisa, ao

compreender que o bullying ndo se constitui de forma espontanea, mas ¢ produzido e mantido
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em relagdes marcadas pela naturalizagdo da violéncia, pelo abuso de poder e pela omissao
institucional.

Assim, a narrativa cinematografica contribui para compreender que o bullying nao pode
ser explicado apenas pelas atitudes dos individuos envolvidos. Trata-se de um fendmeno
construido nas relagdes sociais, influenciado pelas formas de organizagdo institucional, pelas
praticas educativas e pelos valores compartilhados pelos diferentes sujeitos que compdem o
ambiente escolar.

A aproximacao entre o filme e os referenciais tedricos discutidos nesta se¢ao permite
compreender que a violéncia escolar e o bullying constituem fendmenos complexos, que
exigem intervencdes igualmente complexas. Essa compreensdo fundamenta a discussdo
desenvolvida na proxima se¢do, dedicada ao cinema como linguagem, a forma¢ao humana e as
possibilidades pedagdgicas do uso do audiovisual na problematizacdo do bullying no contexto

escolar.
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3 CINEMA E EDUCACAO

Apos discutir, na se¢ao anterior, as aproximagdes entre a narrativa cinematografica de
Evil — Raizes do Mal (2003) e as diferentes manifestacdes da violéncia escolar e do bullying,
esta secdo volta-se a compreensdo do cinema como linguagem e como possibilidade educativa.
O objetivo nao ¢ defender a utilizagao do filme apenas como ilustragao de contetudos escolares,
mas compreender de que maneira a experiéncia cinematografica pode favorecer processos de
formag¢ao humana, reflexdo critica e problematizacdo de temas que atravessam o cotidiano
escolar.

Nessa perspectiva, discutem-se as contribui¢des de autores que compreendem o cinema
como uma linguagem capaz de produzir sentidos, mobilizar emo¢des e ampliar a leitura da
realidade, bem como as possibilidades de sua utilizacdo no contexto educativo. Ao final da
secdo, essas discussdes serdo articuladas ao enfrentamento do bullying, revelando o potencial
do cinema para promover o didlogo, a empatia e a construcao de praticas pedagdgicas voltadas

a convivéncia respeitosa.

3.1 CINEMA E FORMACAO HUMANA

Até quando ignoraremos o fato de que cinema é conhecimento? [...] Afinal, educacdo
ndo tem mesmo nada a ver com cinema? Atividades pedagogicas e imagens filmicas,
sd0 necessariamente, incompativeis? Porque se resiste tanto em reconhecer nos filmes
de fic¢do a dignidade e a legitimidade culturais concedidas, ha séculos, a ficgdo
literaria? [...] porque o desconhecimento de obras e autores importantes da literatura
¢ visto como um grave problema a ser enfrentado pelos meios educacionais, enquanto
o fato de a maioria dos brasileiros ignorar a existéncia de incontaveis obras da nossa
cinematografia (algumas delas incluidas entre as melhores do mundo) ¢ tratado como
algo totalmente irrelevante (mesmo nds, professores, muitas vezes desmerecemos essa
producao?” (DUARTE, 2002, p.21).

O cinema vem sendo reconhecido por diferentes autores como uma linguagem artistica,
cultural e educativa, capaz de mobilizar emogdes, provocar reflexdes e favorecer a construgdo
de novos modos de compreender a realidade. Mais do que um recurso de entretenimento ou um
instrumento de apoio ao ensino, constitui uma pratica cultural que participa da formacao dos
sujeitos, favorecendo processos de identificacao, interpretacao e produgao de sentidos.

Nessa perspectiva, compreender o cinema como linguagem implica reconhecer seu
potencial para ampliar a leitura da realidade, provocar questionamentos e favorecer a
construcao de diferentes formas de percep¢do do mundo. A experiéncia cinematografica ndo se

restringe ao ato de assistir a um filme, mas envolve processos de sensibilizacao, imaginagao,
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reflexdo e elaboragdo de significados que dialogam com a historia, a cultura e as vivéncias de
cada sujeito.

Rosalia Duarte (2002) compreende o cinema como uma pratica cultural que participa
da formagdo das pessoas ao mobilizar emogdes, percepcdes € modos de interpretar o mundo.

Em suas palavras,

"[...] o cinema desempenha um importante papel na formacao cultural das pessoas, e
ver filmes na televisdo ou no cinema pode ser considerada uma pratica usual em quase
todas as camadas sociais da sociedade, principalmente em ambientes urbanos. Por
essas razdes ndo se pode negar que, de um modo ou de outro, o cinema esta presente
no universo escolar." (DUARTE, 2002, p. 86).

Ao reconhecer o cinema como pratica cultural, Duarte desloca sua compreensao para
além da dimensdo técnica ou instrumental, ressaltando sua capacidade de participar da
constitui¢do das identidades, das formas de sentir ¢ das maneiras pelas quais os sujeitos
compreendem a realidade. Nesse sentido, assistir a um filme ndo significa apenas acompanhar
uma narrativa, mas estabelecer relacdes entre as imagens, as experiéncias pessoais € o contexto
historico e social em que essas producdes sao realizadas.

Da mesma forma, Xavier (2005, p. 14) afirma que o cinema constitui "um fato de
linguagem, um discurso produzido e controlado, de diferentes formas, por uma fonte
produtora". Essa compreensao enfatiza que o cinema nao apenas reproduz a realidade, mas
constrdi modos de olhar e interpretar o mundo. Ao selecionar enquadramentos, organizar
narrativas, definir tempos, espagos e personagens, a linguagem cinematografica participa da
producdo de sentidos, influenciando a maneira como os sujeitos compreendem as relagdes
sociais e constroem suas visdes de mundo.

Em didlogo com essa perspectiva, Almeida (2024, p. 69), afirma que o cinema pode ser

entendido como:

Uma produgao cultural que ndo apenas inventa historias, mas que, na complexidade
da producido de sentidos, vai criando, substituindo, limitando, incluindo e excluindo
'realidades.

Essa compreensdo amplia o entendimento do cinema como linguagem formativa,
reconhecendo que sua acdo educativa ndo estd apenas nas histérias narradas, mas também na
forma como essas narrativas produzem significados, despertam emogdes € provocam novas
leituras da realidade.

Almeida (2024, p. 175) destaca que ¢ possivel aprender com o cinema a (des)educar o
olhar, justamente porque ele se instala entre as tensdes do real e da ficgao [...] propondo novos

modos de olhar e questionar a realidade.
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A ideia de "(des)educar o olhar" permite compreender que o cinema favorece processos
de formag¢ao humana ao provocar deslocamentos nas formas habituais de perceber o mundo.
Ao colocar o espectador diante de diferentes narrativas, conflitos, personagens e contextos
sociais, amplia as possibilidades de interpretagdo da realidade e favorece o exercicio da
sensibilidade, da empatia e da reflexdo critica.

Sob essa perspectiva, o cinema constitui uma linguagem que ultrapassa a fungdo de
entretenimento e se consolida como importante elemento de formagao cultural e humana. Ao
possibilitar diferentes formas de compreender as experiéncias sociais, contribui para a
construcdo de sujeitos mais sensiveis as diferengas, capazes de problematizar a realidade e de
produzir novas formas de leitura do mundo.

Essa compreensdo amplia o entendimento do cinema como linguagem formativa,
reconhecendo que o seu carater pedagdgico ndo esta apenas nas histdrias narradas, mas também
na forma como essas narrativas produzem significados, despertam emogdes e provocam novas
leituras da realidade.

Sob essa perspectiva, o cinema constitui uma linguagem que ultrapassa a fungdo de
entretenimento e se consolida como importante elemento de formagao cultural e humana. Ao
possibilitar diferentes formas de compreender as experiéncias sociais, contribui para a
construgdo de sujeitos mais sensiveis as diferencas, capazes de problematizar a realidade e de
produzir novas formas de leitura do mundo.

Ao discutir as relagdes entre cinema e educacdo, Bauer (2024, p. 4) sublinha o potencial

formativo dessa linguagem no ambiente escolar ao afirmar que:

A compreensao dos fundamentos epistemologicos, politicos e educacionais do cinema
[...] nos remetem para uma infinidade de possibilidades [...] preocupadas com a
formagdo humana e os processos de sociabilidade que se produzem na cotidianidade
da escola.

Desse modo, o cinema deixa de ser apenas um recurso didatico para constituir-se como
uma linguagem capaz de favorecer processos de formac¢do humana, ampliar repertorios
culturais e promover reflexdes sobre as relagdes sociais, constituindo-se como uma

possibilidade pedagogica para problematizar o bullying e a violéncia escolar..
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3.2 0 CINEMA COMO RECURSO PEDAGOGICO

As reflexdes apresentadas na secdo anterior refor¢am que o cinema constitui uma
linguagem capaz de participar da formagdo humana, mobilizando emoc¢des, produzindo
sentidos e ampliando as formas de compreender a realidade. Entretanto, reconhecer esse
potencial formativo implica refletir também sobre sua inser¢do no contexto escolar e sobre as
possibilidades de sua utilizagdo como recurso pedagdgico.

Nesse sentido, a presenca do cinema na escola ultrapassa a fung¢ao de entretenimento ou
de simples ilustragdo de contetidos curriculares. Quando inserido em propostas pedagdgicas
planejadas e mediadas pelo professor, o cinema favorece experiéncias de aprendizagem que
articulam conhecimentos, sensibilidade, reflexdo critica e didlogo, contribuindo para a
construcdo de praticas educativas mais significativas.

Embora os filmes facam parte do cotidiano de criangas, jovens e adultos, seu uso na
escola ainda ocorre, muitas vezes, de maneira pontual ou restrito a ilustragdo de contetidos.
Nesses casos, o cinema acaba sendo reduzido a um recurso complementar, utilizado apenas
para tornar as aulas mais atrativas, sem que suas potencialidades educativas sejam efetivamente
exploradas.

Nesse sentido, Napolitano (2010, p. 28) ressalta que "o importante € nao ficar apenas no
filme como 'ilustrag@o', mas usar criticamente a narrativa e as representagdes filmicas como
elementos propulsores de pesquisas e debates tematicos". Nessa perspectiva, o potencial
pedagdgico do cinema ndo reside apenas na exibi¢cdo da obra, mas na forma como ela ¢
planejada e mediada pelo professor. A intencionalidade pedagoégica possibilita que os
estudantes desenvolvam uma leitura critica das imagens, compreendam os contextos
apresentados e estabelecam relagdes entre a narrativa cinematografica e a realidade em que
vivem.

Essa compreensao aproxima-se da reflexdo de Almeida (2024, p. 65-66), ao afirmar que:

Buscar as bases educativas do cinema visa superar qualquer relagdo de subordinacéo
ou instrumentalizacdo dos filmes a objetivos didatico-pedagogicos pré-estabelecidos
pelos curriculos. [...] o que se critica aqui ndo € o uso de filmes na sala de aula [...]
mas a pratica de reduzi-lo a mera ilustragdo de um ponto da matéria estudada.

Essa critica convida a repensar praticas ainda recorrentes nas escolas, nas quais o filme
¢ utilizado apenas como apoio ao conteudo ou como atividade para preencher determinado

momento da rotina. Nessa perspectiva, o cinema perde sua esséncia comunicativa como
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linguagem e passa a ocupar uma funcdo meramente ilustrativa, distante das possibilidades de
reflexdo, problematizagdo e producdo de sentidos que lhe sdo proprias.

Ao discutir a presenga do cinema na escola, Fantin (2007, p. 10) defende que a educacao
deve assegurar uma "apropriagdo critica e criativa das midias", por meio de um percurso que
contemple experiéncias de "fruicdo, analise e criacdo". Nessa perspectiva, o trabalho com a
linguagem audiovisual ultrapassa a simples exibicao de filmes, favorecendo a leitura critica das
imagens, a participacao ativa dos estudantes e a constru¢ao de novos significados a partir das
narrativas cinematograficas. Como ressalta a autora, o cinema pode ser compreendido como
"instrumento, objeto de conhecimento, meio de comunicagdo e meio de expressdo de
pensamentos e sentimentos" (FANTIN, 2007, p. 3), contribuindo para ampliar repertorios
culturais e favorecer processos de formagao estética, ética e cidada.

Na mesma diregdo, Fresquet (2013, p. 96) propde compreender o cinema como uma
experiéncia artistica capaz de ampliar as possibilidades educativas, ao afirmar que a escola pode
tornar-se um "espago de comunicacgdo e troca de aventuras intelectuais, afetivas e sensiveis".
Nessa perspectiva, o encontro entre estudantes e cinema ndo deve restringir-se a transmissao de
conteidos, mas favorecer processos de criagdo, imaginagdo, sensibilidade e expressdo,
contribuindo para praticas de emancipag¢ao intelectual, ética e estética (FRESQUET, 2013).

Segundo Fresquet (2013, p. 112), o trabalho com o cinema pode favorecer praticas de
"emancipagao intelectual, ética e estética", ampliando as possibilidades de participa¢ao dos
estudantes e contribuindo para a construgdo de experiéncias educativas mais significativas.

Nessa perspectiva, o professor assume papel fundamental como mediador da
experiéncia cinematografica. Sua atuacao nao consiste apenas em selecionar um filme, mas em
criar condigdes para que os estudantes possam interpretar as narrativas, levantar
questionamentos, estabelecer relacdes com suas proprias experiéncias e produzir novas leituras
sobre a realidade.

Desse modo, o cinema deixa de ocupar um lugar secundario na pratica pedagogica para
constituir-se como linguagem capaz de mobilizar conhecimentos, emog¢des, valores e diferentes
formas de compreender o mundo. Sua utilizagdo na escola amplia as possibilidades de didlogo
entre diferentes areas do conhecimento e favorece praticas pedagodgicas mais participativas,
criticas e contextualizadas.

Essa compreensao encontra respaldo também nas politicas educacionais brasileiras, que
reconhecem o cinema como uma linguagem relevante para a formacao dos estudantes. A Lei n°

13.006, de 26 de junho de 2014, alterou a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional
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(LDB), tornando obrigatdria a exibi¢ao de, no minimo, duas horas mensais de filmes nacionais
nas escolas de educag@o basica, como atividade integrada a proposta pedagogica. Embora a
legislacao nao estabeleca metodologias especificas para sua utilizagdo, ela reforga a presenga
do cinema como possibilidade educativa no curriculo escolar.

Nesse sentido, o cinema amplia as possibilidades de aprendizagem ao aproximar
estudantes e professores de diferentes historias, culturas e formas de compreender o mundo.
Para Xavier (2005, p. 14), o cinema constitui "um fato de linguagem, um discurso produzido e
controlado, de diferentes formas, por uma fonte produtora". Nessa perspectiva, a linguagem
cinematografica ndo reproduz a realidade de forma neutra, mas constrdi representagdes que
mobilizam o espectador a interpretar criticamente as imagens, os discursos ¢ as relagdes sociais
nelas representadas.

Dessa forma, compreender o cinema como recurso pedagogico significa reconhecer que
sua contribuicdo para a educacdo ndo estd apenas na transmissdo de conteudos, mas na
possibilidade de favorecer experiéncias de reflexdo, didlogo e construgdo coletiva de sentidos.
Quando mediado de forma intencional, o cinema amplia as possibilidades de leitura critica da
realidade e fortalece praticas educativas comprometidas com a formacao humana, elemento
particularmente relevante na abordagem de temas sensiveis, como a violéncia escolar e o

bullying.

3.3 O CINEMA COMO POSSIBILIDADE PEDAGOGICA PARA A
PROBLEMATIZACAO DO BULLYING

Compreender o bullying como um fendmeno complexo, relacional e frequentemente
naturalizado no cotidiano escolar exige estratégias pedagdgicas que favorecam a reflexdo, o
dialogo e a construcao coletiva de novos significados. Nessa perspectiva, o cinema apresenta-
se como uma linguagem capaz de ampliar as possibilidades de discussao sobre temas sensiveis,
permitindo que situagdes de violéncia sejam observadas, analisadas e problematizadas em um
contexto de mediag¢do pedagogica.

Ao retratar conflitos, relagcdes de poder, exclusdes e diferentes formas de violéncia, as
narrativas cinematograficas possibilitam que estudantes e educadores estabelecam relacdes
entre a ficcdo e a realidade, favorecendo processos de identificagdo e distanciamento critico.

Em vez de abordar o bullying apenas por meio de conceitos ou normas de convivéncia, o cinema
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permite que esse fendmeno seja discutido a partir de experiéncias, emog¢des e dilemas
vivenciados pelos personagens.

Napolitano (2010, p. 14-15), defende que o educador deve "atuar como mediador entre
a obra e os alunos, nao apenas preparando a classe antes do filme como também propondo
desdobramentos articulados a outras atividades". Nessa perspectiva, o potencial educativo do
cinema nao reside na simples exibi¢do do filme, mas na media¢ao pedagdgica que favorece a
leitura critica das imagens, a interpretacdo das narrativas e o didlogo entre a obra
cinematografica e a realidade vivida pelos estudantes.

Essa compreensao também encontra respaldo em Duarte (2002), ao entender o cinema
como uma pratica cultural capaz de participar da formagao dos sujeitos. Ao assistir a um filme,
o espectador ndo apenas acompanha uma historia, mas estabelece relagdes entre as situagdes
representadas, suas proprias experiéncias e os diferentes contextos sociais dos quais participa.
Dessa forma, o cinema amplia as possibilidades de reflexao sobre temas presentes no cotidiano
escolar, favorecendo novas formas de compreender a realidade.

Fantin (2006, p. 319) destaca que "a vivéncia da experiéncia filmica — frui¢ao, analise,
compreensao criativa e produc¢ao de midias em contextos educativos — pode contribuir para que
a poesia do cinema se manifeste na participagdo estética das criangas, em sua cultura e
experiéncia coletiva de significagdao". Nesse sentido, o cinema, enquanto linguagem, favorece
a producdo de sentidos e amplia as possibilidades de experiéncias estéticas e reflexivas,
contribuindo para o didlogo sobre questdes complexas, como preconceito, discriminagao,
exclusdo e violéncia com o intuitgo de superar as abordagens meramente normativas ou
conceituais.

Ao acompanhar as trajetérias dos personagens do filme, os estudantes podem
reconhecer situacdes semelhantes as vividas em seu cotidiano sem, necessariamente, ocupar
naquele momento o lugar da vitima, do agressor ou do espectador. Esse distanciamento
proporcionado pela narrativa cinematografica favorece processos de identificacdo e empatia,
criando condigdes para que praticas frequentemente naturalizadas sejam observadas sob novas
perspectivas. Nesse sentido, o cinema constitui uma linguagem capaz de favorecer a escuta, o
diadlogo e a reflexdo coletiva, elementos fundamentais para a problematiza¢do do bullying no
contexto escolar.

Sob essa perspectiva, Evil — Raizes do Mal constitui uma obra particularmente relevante
para a problematizacdo do bullying no contexto escolar. Embora ambientado em um internato

sueco da década de 1950, o filme apresenta situagdes que permanecem atuais, como a
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naturalizacdo das agressdes, o siléncio dos espectadores, a omissdo institucional e as relagdes
de poder estabelecidas entre os estudantes. Esses elementos fazem com que a narrativa
ultrapasse seu contexto historico e dialogue com desafios ainda presentes nas escolas
contemporaneas.

A escolha dessa obra para a presente pesquisa ndo se deu apenas pelo fato de abordar
episodios de violéncia entre estudantes, mas por possibilitar reflexdes sobre os mecanismos que
sustentam essas praticas e dificultam seu enfrentamento. Ao longo da narrativa, as agressoes
deixam de ser apresentadas como acontecimentos isolados e passam a revelar uma estrutura
marcada pela repeticdo, pela intimidagdo e pela legitimagdo da violéncia como forma de
manuten¢do da ordem e da hierarquia.

Essa leitura se aproxima do que Teles e Maynard (2010, p. 6) afirmam:

Evil — Raizes do Mal ndo deve ser, em hipotese alguma, encarada como mais um filme
de violéncia estudantil. Pelo contrario, deve ser interpretada como uma espécie de
laboratorio onde possamos enxergar de forma micro as conturbacdes e os dilemas
surgidos em um espago onde a intolerancia ¢ legitimada.

Essa interpretacdo refor¢a a compreensdo de que a obra oferece importantes
possibilidades para a andlise critica das relacdes de violéncia presentes nas instituicdes
educativas.

Ao acompanhar a trajetoria de Erik Ponti, o espectador ¢ levado a refletir ndo apenas
sobre as agressoes sofridas pelo personagem, mas também sobre as condigdes que permitem
que essas violéncias se mantenham. A postura dos estudantes, a auséncia de intervengdes
efetivas por parte dos adultos e a aceitagdo das praticas violentas como parte da tradi¢do escolar
indicam que o problema ultrapassa os comportamentos individuais e envolve aspectos
institucionais e culturais.

Assim, o filme favorece discussdes sobre temas que frequentemente atravessam o
cotidiano das escolas, como a banaliza¢do da violéncia, o medo de denunciar, a pressao exercida
pelos grupos, a omissdo diante das agressdes e as dificuldades encontradas pelos educadores
para intervir em situacdes de conflito. Mais do que apresentar respostas prontas, a narrativa cria
oportunidades para que essas questdes sejam debatidas coletivamente, ampliando as
possibilidades de compreensao do fendmeno e estimulando o desenvolvimento de uma postura
critica diante das relagdes estabelecidas no ambiente escolar.

A possibilidade de discutir o bullying por meio do cinema ndo estd apenas na tematica
apresentada pelo filme, mas na forma como essa narrativa € apropriada no contexto educativo.

Conforme discutido anteriormente, a simples exibi¢do de um filme ndo garante processos de
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aprendizagem nem mudangas nas formas de convivéncia. E a mediagao realizada pelo professor
que possibilita transformar as experiéncias vividas pelos personagens em oportunidades de
reflexdo sobre situagdes presentes no cotidiano escolar.

Ao propor questionamentos, incentivar o didlogo e favorecer a escuta entre os
estudantes, o educador amplia as possibilidades de leitura critica das cenas. Como afirma
Bergala (2008, p. 31), "a arte ndo se ensina, ela se encontra, se experimenta, se transmite por
outras vias que nao as do saber". Desse modo, diferentes interpretacdes podem ser
compartilhadas e problematizadas coletivamente, permitindo que o encontro com a obra
cinematografica favoreca processos de reflexdo, sensibilidade e construgdo de sentidos.

Essa mediagdo contribui para que o bullying deixe de ser compreendido apenas como
um conflito entre individuos e passe a ser analisado como um fendmeno que envolve relagdes
de poder, preconceitos, exclusdes e formas de violéncia que podem estar presentes nas
interagdes cotidianas da escola.

Desse modo, o cinema favorece a criagdo de espagos de didlogo nos quais os estudantes
podem expressar suas percepcoes, confrontar diferentes pontos de vista e refletir sobre as
consequéncias das atitudes assumidas pelos personagens. Esse movimento contribui para o
desenvolvimento da empatia, da capacidade de escuta e do respeito as diferencas, aspectos
fundamentais para a constru¢do de relagdes mais democraticas no ambiente escolar.

Ao refletir sobre o cinema na educagdo, Napolitano (2010, p. 15) afirma que:

A escola, tendo o professor como mediador, deve propor leituras mais ambiciosas
além do puro lazer, fazendo a ponte entre emogao e razdo de forma mais direcionada,
incentivando o aluno a se tornar um espectador mais exigente e critico, propondo
relagdes de contetdo/linguagem do filme com o conteudo escolar.

Nessa logica, Fantin (2006, p. 319) defende que a experiéncia filmica envolve "fruicdo,
analise, compreensdo criativa e produ¢do de midias em contextos educativos", contribuindo
para a participagdo estética e para a construgdo coletiva de significados. Complementando essa
ideia, Fresquet (2013) compreende o cinema como uma experiéncia estética capaz de favorecer
processos de emancipacao intelectual, ética e estética.

Sob esse olhar, o filme Evil — Raizes do Mal apresenta potencial para desencadear
discussdes sobre diferentes dimensdes do bullying, como a naturalizagdo da violéncia, a
omissdo diante das agressoes, a influéncia dos grupos, o abuso de poder e a responsabilidade
dos adultos na mediagao dos conflitos. Essas questdes nao aparecem como respostas prontas na
narrativa, mas como situagdes que convidam os espectadores a refletir, interpretar e posicionar-

se criticamente diante dos acontecimentos apresentados.
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E nessa perspectiva que se insere o produto educacional desenvolvido nesta pesquisa. A
proposta nao consiste em utilizar o filme apenas como ilustragdo do fendmeno do bullying, mas
em oferecer aos educadores possibilidades de mediagao pedagogica que favoregam a reflexao
critica, o didlogo e a construgdo coletiva de estratégias de enfrentamento da violéncia escolar.

O e-book elaborado como produto educacional apresenta sugestdes de atividades
organizadas para os momentos que antecedem, acompanham e sucedem a exibi¢do do filme,
buscando ampliar as possibilidades de participagdo dos estudantes e favorecer a articulagdo
entre a narrativa cinematografica e as experiéncias vividas no cotidiano escolar. As propostas
contemplam rodas de conversa, questdes problematizadoras, produgdes escritas e atividades de
reflexdo coletiva, compreendendo que o enfrentamento do bullying exige processos educativos
continuos € nao intervengdes pontuais.

Assim, o cinema deixa de ocupar uma posicao secundaria na pratica pedagogica e passa
a constituir-se como uma linguagem capaz de promover experiéncias formativas que
contribuem para o fortalecimento da convivéncia, da empatia e do respeito as diferengas. E
nessa direcdo que a presente pesquisa compreende o uso do cinema como uma possibilidade
pedagdgica de sensibilizar, provocar questionamentos e favorecer a construcdo de ambientes

escolares mais acolhedores e democraticos.
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4 PERCURSO METODOLOGICO
4.1 PESQUISA QUALITATIVA

A presente pesquisa caracteriza-se como uma investiga¢do de abordagem qualitativa,
por compreender que o bullying envolve dimensdes subjetivas, relacionais e contextuais que
nao podem ser apreendidas apenas por meio de dados quantitativos. Buscou-se compreender os
significados atribuidos pelos educadores as situagdes vivenciadas em seu cotidiano profissional,
considerando suas percepgoes, interpretacdes e experiéncias diante das manifestacdes de
violéncia e bullying.

Conforme afirma Minayo (2014, p. 21), a pesquisa qualitativa "trabalha com o universo
de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes". Ainda segundo a autora, trata-
se de uma abordagem que "se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que
ndo pode ser quantificado" (MINAYO, 2014, p. 21), caracteristica que justifica sua adog¢ao
nesta investigacdo, uma vez que o objetivo ndo consiste em mensurar a ocorréncia do bullying,
mas compreender como esse fendmeno € percebido e interpretado pelos participantes da
pesquisa.

Essa compreensdo também encontra respaldo em Gil (2008, p. 26), ao afirmar que "a
pesquisa social pode ser definida como o processo que, utilizando a metodologia cientifica,
permite a obtengdo de novos conhecimentos no campo da realidade social". Para Severino
(2007), a escolha metodoldgica deve manter coeréncia com a natureza do objeto investigado,
possibilitando interpretar os significados atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias e
garantindo rigor ao processo investigativo.

A opcao pela abordagem qualitativa também se justifica pelo propdsito desta pesquisa
de compreender o bullying e analisar como esse fendmeno € percebido, interpretado e
enfrentado por profissionais que atuam diretamente com criangas e adolescentes. Nessa
perspectiva, interessou compreender as experiéncias, os sentidos atribuidos pelos participantes
e as relagdes estabelecidas entre os diferentes contextos investigados.

Segundo Minayo (2014), a pesquisa qualitativa permite compreender os fendmenos em
sua complexidade, considerando os sujeitos inseridos em seus contextos sociais, historicos e
culturais. Essa perspectiva mostrou-se particularmente adequada ao objeto desta investigagao,
uma vez que o bullying ndo se manifesta de forma isolada, mas ¢ atravessado pelas relagdes de
convivéncia, pelas praticas institucionais e pelas condi¢cdes sociais presentes no cotidiano

escolar.
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Ao tratar dos fundamentos da pesquisa cientifica, Gil (2008, p. 17) afirma que "a
pesquisa ¢ um procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos". Sob essa 6tica, a defini¢do dos procedimentos
metodologicos deve guardar coeréncia com os objetivos da investigacao e com a natureza do
objeto estudado.

Assim, esta pesquisa fundamentou-se na realizacdo de entrevistas semiestruturadas com
profissionais da educagdo que atuam em uma escola municipal e em um Centro para Criangas
e Adolescentes, complementadas pela analise documental do Projeto Politico-Pedagdgico da
unidade escolar e por observacdes de carater exploratorio realizadas ao longo da investigacao.
A utilizagdo de diferentes procedimentos possibilitou confrontar informagdes advindas de
diferentes fontes, contribuindo para uma compreensiao mais ampla do fendmeno investigado.

O filme Evil — Raizes do Mal (2003) constituiu um importante referencial para a
construcdo das andlises desenvolvidas nesta pesquisa. A obra ndo foi utilizada como fonte de
dados, mas como dispositivo analitico, dialogando com o referencial tedrico e contribuindo para
a problematizagdo das categorias que orientaram a interpretacdo das entrevistas realizadas com

0s participantes.

4.2 PERCURSO DA PESQUISA

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir da inquietacdo provocada pelas situagdes de
violéncia e bullying observadas ao longo da atuagdo profissional da pesquisadora no contexto
educacional. A convivéncia cotidiana com estudantes e educadores revelou que, embora o
bullying seja amplamente reconhecido como um problema presente nas escolas, sua
identificacdo e enfrentamento ainda representam desafios para os profissionais da educacao.

Inicialmente, a investigacdo voltou-se exclusivamente para o contexto escolar. No
decorrer do desenvolvimento da pesquisa, entretanto, verificou-se que parte significativa dos
estudantes também frequentava um CCA (Centro para Criangas e Adolescentes, localizado no
mesmo territdrio da escola investigada. Essa constatacdo ampliou o campo da pesquisa,
possibilitando compreender o bullying em diferentes espagos educativos frequentados pelos
mesmos sujeitos.

A inclusdo do CCA permitiu ampliar o olhar sobre as relacdes estabelecidas entre
criancas e adolescentes ndo apenas circunscritas ao espaco escolar, considerando que as

experiéncias de convivéncia, os conflitos e as formas de interagdo se estendem a outros
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contextos educativos. Assim, a pesquisa passou a contemplar dois espacos distintos, porém
articulados entre si: uma escola publica municipal e um Centro para Criangas ¢ Adolescentes,
ambos situados no mesmo territorio.

A escolha desses espagos mostrou-se pertinente por possibilitar a escuta de profissionais
que acompanham os estudantes em momentos distintos do cotidiano, ampliando as
possibilidades de compreensdo sobre as manifestagdes do bullying e sobre as estratégias
utilizadas para seu enfrentamento.

Ao lado da definicao dos espacos investigados, outro aspecto importante do percurso
metodoldgico foi a escolha do filme Evil — Raizes do Mal (2003) como eixo de didlogo com a
pesquisa. A obra foi selecionada por apresentar situagdes que problematizam as relagdes de
poder, a naturalizagdo da violéncia, a omissao institucional e os processos de exclusao presentes
no ambiente escolar, aspectos que dialogam diretamente com os objetivos desta investigacao e
com as categorias construidas para a analise dos dados.

Apds a definicdo dos objetivos da pesquisa e dos contextos investigados, foram
realizados os procedimentos necessarios para sua execu¢ao, observando os principios €ticos
que orientam as pesquisas com seres humanos.

A produgao dos dados ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas, escolhidas por
possibilitarem aos participantes expressar livremente suas percepgdes, experiéncias €
interpretagdes sobre o fendmeno investigado, a0 mesmo tempo em que garantiam certa
uniformidade na conducdo das entrevistas. Conforme destaca Minayo (2014), esse tipo de
entrevista permite ao pesquisador aprofundar questdes emergentes durante o didlogo,
favorecendo uma compreensao mais ampla dos significados atribuidos pelos participantes as
situacdes vivenciadas.

Para orientar esse processo, foi elaborado previamente um roteiro composto por
questdes relacionadas a compreensdo do bullying, as manifestacdes observadas nos contextos
investigados, as estratégias utilizadas para seu enfrentamento e as possibilidades de utilizagao
do cinema como recurso pedagogico. Embora as perguntas orientassem as entrevistas, os
participantes tiveram liberdade para ampliar suas respostas, apresentar exemplos e compartilhar
experiéncias consideradas relevantes para a pesquisa.

Simultaneamente a utilizacdo das entrevistas, realizou-se pesquisa documental no PPP
(Projeto Politico-Pedagogico) da unidade escolar, buscando identificar informacdes referentes
ao perfil dos estudantes, as caracteristicas do territdrio, as formas de organizac¢ao da escola e

aos registros relacionados as situacdes de violéncia e bullying. Conforme Gil (2008), a pesquisa
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documental constitui importante fonte de informacdes ao utilizar materiais produzidos pelas
proprias institui¢des, contribuindo para contextualizar o objeto investigado.

As informagdes obtidas por meio das entrevistas e da andlise documental foram
complementadas por observacoes de carater exploratorio realizadas ao longo da pesquisa. Essas
observagdes ndo constituiram um procedimento sistematico de coleta de dados, mas
contribuiram para ampliar a compreensao do contexto investigado e das relagdes estabelecidas
entre os sujeitos nos diferentes espacos educativos.

As entrevistas foram realizadas individualmente, em datas previamente agendadas,
respeitando a disponibilidade dos participantes e garantindo um ambiente que favorecesse o
dialogo e a livre manifestagdo de suas experiéncias e percepcdes. Mediante autorizacdo dos
entrevistados, os encontros foram gravados em &udio para assegurar maior fidelidade aos
relatos e, posteriormente, transcritos na integra para analise.

Ao longo do processo investigativo, buscou-se estabelecer uma relagdo de escuta atenta
e respeito as experiéncias compartilhadas pelos participantes, compreendendo que os
significados atribuidos as situacdes de violéncia e bullying sdo construidos a partir de suas
trajetorias profissionais e dos contextos em que atuam. Assim, mais do que identificar respostas
previamente esperadas, a pesquisa procurou compreender como esses profissionais interpretam
o fendmeno, os desafios encontrados em seu cotidiano e as possibilidades de enfrentamento
construidas em suas praticas.

A opgao por diferentes procedimentos metodologicos — entrevistas semiestruturadas,
pesquisa documental e observagdes exploratdrias — permitiu uma aproximagao mais ampla do
objeto investigado, favorecendo o didlogo entre distintas fontes de informacao e ampliando as
possibilidades de compreensdo do fenomeno estudado.

Definido o percurso metodologico e os procedimentos de produgdo dos dados, torna-se
necessario apresentar os contextos em que a pesquisa foi desenvolvida, bem como as
caracteristicas dos espagos investigados, aspectos fundamentais para compreender as relagdes

de convivéncia e as manifestagdes de bullying analisadas neste estudo.

4.3 ESPACOS INVESTIGADOS

A pesquisa foi realizada em dois espagos educativos que se articulam diretamente no
cotidiano dos estudantes: uma escola publica municipal de Ensino Fundamental (EMEF) e um

Centro para Criangas e Adolescentes (CCA), ambos localizados no mesmo territorio, na zona
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leste do municipio de S3o Paulo. A escolha desses contextos decorreu do fato de atenderem,
em grande parte, os mesmos estudantes, possibilitando compreender as relagdes de convivéncia
e as manifestagoes de bullying em diferentes espacos educativos.

A presenga desses dois contextos amplia a compreensdo do fendmeno investigado, uma
vez que as experiéncias vividas pelos estudantes ndo se restringem ao ambiente escolar. As
relacdes estabelecidas na escola se prolongam em outros espacos de convivéncia, nos quais
também se manifestam conflitos, disputas, relagdes de poder e formas de violéncia. Assim, o
bullying ¢ compreendido nesta pesquisa como um fenomeno que ultrapassa os limites da sala
de aula e se constitui nas diferentes interagdes sociais vivenciadas pelos estudantes.

Essa perspectiva aproxima-se das contribuigdes de Abramovay (2002), ao destacar que
a violéncia escolar ndo pode ser compreendida de forma isolada, mas articulada as relagdes
sociais mais amplas, as condi¢des de vida dos estudantes e as dindmicas presentes no territorio
em que a escola esta inserida.

Para caracterizar os espacos investigados, realizou-se pesquisa documental no PPP
(Projeto Politico-Pedagdgico) da unidade escolar, complementada por informagdes obtidas
durante o desenvolvimento da pesquisa. Esses documentos possibilitaram compreender
aspectos relacionados a organizacdo da escola, ao perfil dos estudantes, as caracteristicas do
territorio e as situagdes de violéncia registradas pela propria instituicdo, contribuindo para
contextualizar o campo investigado.

A unidade escolar investigada ¢ uma escola publica municipal de Ensino Fundamental,
localizada na zona leste do municipio de Sdo Paulo. A institui¢do integra um CEU (Centro
Educacional Unificado) que articula diferentes dimensdes, como educacao, cultura, esporte e
lazer, ampliando as possibilidades de desenvolvimento de atividades pedagogicas e de
convivéncia entre os estudantes.

A escola dispde de diferentes espagos educativos, entre eles biblioteca, laboratorio de
educagdo digital, sala de ciéncias, salas ambientes e areas de convivéncia, que favorecem a
realizagdo de praticas pedagdgicas diversificadas e ampliam as oportunidades de interacao entre
criangas ¢ adolescentes.

Com o objetivo de contextualizar o ambiente em que a pesquisa foi desenvolvida,

apresenta-se, a seguir, a caracterizacao geral da unidade educacional.
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Quadro 2: Caracterizacdo da Unidade Educacional

Aspecto Descricao

Tipo de unidade Escola publica municipal

Etapa de ensino Ensino Fundamental

Publico atendido Criangas e adolescentes

Areas de | Espacos internos e externos que favorecem a interagao entre os estudantes
convivéncia

Proposta Desenvolvimento integral dos estudantes, considerando multiplas
pedagodgica linguagens e experiéncias

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

Os dados apresentados mostram uma instituicdo que ultrapassa a organizagdo
tradicional da sala de aula, oferecendo diferentes espagos destinados as praticas pedagdgicas e
a convivéncia entre os estudantes. Ao mesmo tempo em que esses ambientes ampliam as
possibilidades de aprendizagem, também constituem locais em que se estabelecem relagdes
sociais, conflitos e formas de interacdo que integram o cotidiano escolar e dialogam com o
objeto desta investigagao.

Ao lado da preocupacdo com a organizacdo da unidade educacional, tornou-se
necessario compreender o territdrio em que ela estd inserida, considerando que as caracteristicas
sociais, economicas ¢ culturais da comunidade influenciam diretamente as relagdes construidas
no ambiente escolar.

O territorio em que a escola esta inserida apresenta caracteristicas que contribuem para
a compreensao das relagdes estabelecidas no cotidiano escolar. Trata-se de uma regido marcada
por alta densidade populacional, predominancia de familias de baixa renda e desafios

relacionados ao acesso a servigos publicos e oportunidades sociais.

Quadro 3: Caracterizacao do territdrio de inser¢ao da escola

Aspecto Descriciao

Localizacdo Zona leste do municipio de Sdo Paulo

Caracteristicas sociais Regido com alta densidade populacional

Condi¢des Predominancia de familias de baixa renda

socioecondmicas

Acesso a servigos Desafios relacionados ao acesso a servigos publicos e oportunidades
sociais

Dinamicas sociais Presenca de situacdes de vulnerabilidade social

Impactos no contexto | Influéncia nas relagdes entre estudantes e nas manifestagdes de violéncia

escolar no cotidiano

Fonte: Elaborado pela autora (2026)
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As caracteristicas apresentadas apontam um territorio atravessado por diferentes
vulnerabilidades sociais, que influenciam as experiéncias vividas pelos estudantes e pelas
familias. Embora essas condi¢des nao determinem os comportamentos individuais, constituem
elementos importantes para compreender o contexto em que as relagdes escolares se
desenvolvem.

A escola atende aproximadamente 700 estudantes, distribuidos entre os periodos da
manha, da tarde e do ensino em tempo integral. No periodo da manha sdo atendidos cerca de
362 estudantes, enquanto o periodo da tarde contempla aproximadamente 338 alunos, incluindo
turmas do ensino integral organizadas entre o 1° ¢ 0 3° ano do Ensino Fundamental.

A dimensao da unidade escolar e o elevado numero de estudantes tornam o cotidiano
institucional bastante dindmico, exigindo diferentes formas de organizagao dos tempos, espagos
e relagcdes de convivéncia. Essas caracteristicas reforgam a importancia de compreender o
contexto em que a pesquisa foi desenvolvida, sem perder de vista que as relagdes estabelecidas
na escola também dialogam com outros espacos frequentados pelos estudantes.

A partir da caracterizagdo da escola e do territorio, torna-se relevante apresentar o perfil
sociocultural da comunidade escolar, uma vez que esses elementos contribuem para
contextualizar as experi€ncias vividas pelos estudantes e compreender o cenario em que esta
investigac¢ao foi realizada.

O PPP da unidade escolar também possibilitou conhecer aspectos relacionados ao perfil
sociocultural dos estudantes e de suas familias. As informagdes nele contidas evidenciam uma
comunidade marcada pela diversidade cultural e por diferentes trajetorias de vida, constituindo

importante elemento para a compreensdo do contexto investigado.

Quadro 4: Perfil sociocultural dos estudantes participantes a luz do PPP da escola

Aspectos Descricio

Origem familiar Predominancia de familias oriundas de outras regides do pais

Diversidade cultural Presenca de diferentes trajetorias culturais e sociais

Condi¢des econdmicas Situagdes relacionadas a renda e acesso ao trabalho

Participacdo familiar Desafios na participacdo da familia na vida escolar

Vivéncias escolares Relatos de situagdes de bullying entre os estudantes

Tipos de situagdes relatadas | Apelidos, exclusdo, humilhagdes relacionadas a aparéncia e diferencas individuais

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

Os dados apresentados indicam a predominancia de familias oriundas de diferentes
regides do pais, além de desafios relacionados as condigdes econdmicas e a participacao

familiar na vida escolar. O documento também registra situacdes recorrentes de apelidos,
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exclusdes e humilhagdes relacionadas as diferengas individuais, informagdes que contribuiram
para contextualizar o fendmeno investigado e orientar a analise desenvolvida nesta pesquisa.
A investigacdo contemplou um Centro para Criangas ¢ Adolescentes, servigo
socioeducativo localizado no mesmo territério e frequentado por parte significativa dos
estudantes da unidade escolar no periodo de contraturno. A inclusdo desse espago ampliou as
possibilidades de compreender as relagdes de convivéncia para além do ambiente escolar,
considerando que os estudantes estabelecem vinculos e interagdes em diferentes contextos
educativos. A caracterizagao dos campos de pesquisa foi elaborada com base nas informagdes

extraidas do Plano de Aditamento, documento institucional disponibilizado pela institui¢ao.

Quadro 5: Caracterizagdo do Centro para Criancas ¢ Adolescentes

Aspecto Descricao

Tipo de instituicdo Servigo socioeducativo complementar a escola

Publico atendido Criangas ¢ adolescentes em periodo de contraturno escolar

Faixa etaria Estudantes do Ensino Fundamental

Quantidade de alunos atendidos 120 criancas/adolescentes

Turnos Manha e tarde

Quantidade de alunos atendidos | 60 criangas/adolescentes

por turno

Objetivo Desenvolvimento integral por meio de atividades educativas, culturais e de
convivéncia

Atividades desenvolvidas Oficinas, atividades ludicas, culturais e socioeducativas

Relagdo com a escola Atende estudantes da unidade escolar investigada, articulando-se com o
cotidiano escolar

Convivéncia Espago de interacdo entre pares, onde também se manifestam conflitos e
relagdes de grupo

Relevancia para a pesquisa Possibilita observar as relagcdes entre estudantes em diferentes contextos
educativos

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

O CCA atende aproximadamente 120 criancas e adolescentes, distribuidos entre os
periodos da manha e da tarde, desenvolvendo atividades educativas, culturais, esportivas e de
convivéncia. Embora possua objetivos e organizacdo distintos da escola, o servigo mantém
estreita relagdo com o cotidiano escolar, uma vez que atende, em sua maioria, estudantes
matriculados na unidade educacional investigada.

A articulagdo entre esses dois espacos ampliou a compreensao do fenomeno estudado,
considerando que as relacdes dos estudantes se estendem para além da escola, alcangando

outros contextos educativos.
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4.4 PARTICIPANTES

Participaram desta pesquisa sete profissionais da educacdo, sendo trés vinculados a
escola municipal investigada e quatro ao CCA. A escolha dos participantes ocorreu de forma
intencional, considerando profissionais que atuavam diretamente com criangas e adolescentes
e que, em razdo de suas fun¢des, acompanhavam situagdes relacionadas a convivéncia, aos
conflitos e as manifesta¢des de bullying nos diferentes contextos educativos.

Na escola participaram uma coordenadora pedagdgica, uma auxiliar técnica de educacao
e um professor. No CCA participaram a gerente de servico, a assistente técnica e trés
orientadoras socioeducativas. A composicdo desse grupo possibilitou reunir diferentes
perspectivas sobre o fendomeno investigado, considerando profissionais que exercem fungdes
distintas, mas que compartilham o acompanhamento cotidiano dos estudantes.

Conforme destaca Minayo (2014), na pesquisa qualitativa a escolha dos participantes
ndo esta relacionada a representatividade estatistica, mas a possibilidade de reunir sujeitos cujas
experiéncias contribuam para a compreensdo aprofundada do fenomeno investigado. Nesse
sentido, buscou-se selecionar profissionais que, por sua atuacdo, pudessem compartilhar
experiéncias, percepcdes e estratégias relacionadas ao enfrentamento do bullying.

Como procedimentos €ticos, os participantes receberam a Carta de Apresentacdo da
Pesquisa, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), a Declaracdo de
Consentimento para Participacdo, em versdes com ou sem autorizagdo para divulgacdo do
nome, conforme opgao registrada por escrito pelo participante, e o Termo de Autorizagdo para
Gravagio em Audio. Todos foram informados sobre os objetivos da pesquisa, os procedimentos
de producao dos dados, o carater voluntario da participacdo, a possibilidade de desisténcia a
qualquer momento e as garantias de confidencialidade. As entrevistas foram gravadas
exclusivamente para fins de anélise, mediante autorizacdo dos participantes, sendo assegurado
que a identificagdo nominal somente ocorreria mediante consentimento expresso por escrito.

Todos os participantes autorizaram a utilizagao de seus nomes na pesquisa, com exce¢ao
de uma participante, que solicitou a preservagao de sua identidade. Em respeito a sua decisdo,
ela foi identificada ao longo deste trabalho pelo pseudonimo Joana, a seu pedido. Quanto as
instituicdes participantes, seus nomes foram preservados, sendo apresentadas apenas as
informacdes necessarias para a contextualizagdo da pesquisa, de modo a assegurar a

confidencialidade institucional.
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Durante o desenvolvimento desta dissertacao e do produto educacional, foram utilizados
recursos digitais e sistemas de inteligéncia artificial como apoio a revisao textual, a organizacao
do texto e a diagramagao do e-book.

Ressalta-se que a concepgdo da pesquisa, a fundamentacdo teorica, a selecdo das
referéncias bibliograficas, a producdo e a andlise dos dados, bem como as conclusdes
apresentadas, sdo de autoria da pesquisadora, desenvolvidas sob a orientacdo académica. Os

processadores digitais foram utilizados exclusivamente como apoio técnico e organizacional.

Quadro 6: Caracterizagdo das educadoras do CCA participantes da pesquisa

Nome | Idade | Formacao Funciao Tempo de
atuacio

Thifani | 37 anos | Pedagogia (2015) Gerente de Servigo 4 anos

Noemia | 41 anos | Psicologia (2024) Assistente técnica 1 ano e 10 meses

Jéssica | 35 anos | Cursando Letras Orientadora 9 meses

Socioeducativa

Larissa | 29 anos | Ensino Médio com técnico em Danga | Orientadora 4 anos e 10 meses

(2019) Socioeducativa

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

Quadro 7: Caracterizagdo dos educadores da Escola Municipal participantes da pesquisa

Nome | Idade | Formacgao Funcao Tempo de
atuacio
Ana 49 Pedagogia —  Especializagdo em | Coordenadora 5 anos
Maria Educag@o Infantil pedagdgica
Silvio 49 Letras — Lingua Inglesa Professor de Inglés 15 anos
Joana 37 Letras Auxiliar  técnico em | 4 anos
educagio

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

Durante as entrevistas, buscou-se criar um ambiente de acolhimento e escuta,
favorecendo que os participantes compartilhassem livremente suas experiéncias, percepgoes €
reflexdes sobre o bullying, a violéncia escolar e as possibilidades de utilizacdo do cinema como
recurso pedagogico.

A diversidade de funcdes exercidas pelos participantes possibilitou reunir diferentes
olhares sobre o fendmeno investigado, ampliando a compreensao das situagdes relatadas e
favorecendo a analise das multiplas dimensdes que envolvem o bullying nos contextos escolar
e socioeducativo.

Concluida a apresentacdo dos participantes da pesquisa, a préxima se¢do descreve os
procedimentos adotados para a organizacgdo, sistematizagdao e analise dos dados produzidos

durante a investiga¢ao da pesquisa.
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4.5 ORGANIZACAO E ANALISE DOS DADOS

Apos a realizacao das entrevistas, os dudios foram transcritos na integra, preservando o
conteudo das falas dos participantes. Em seguida, as transcrigdes foram revisadas e organizadas,
possibilitando uma leitura aprofundada do material produzido.

Paralelamente, a observagao exploratoria e o PPP da unidade escolar foram analisados
com o objetivo de contextualizar o campo investigado e complementar as informacdes obtidas
nas entrevistas.

Os dados produzidos foram analisados por meio da Andlise Tematica, proposta por
Minayo (2014). Segundo a autora, "fazer uma analise tematica consiste em descobrir os nucleos
de sentido que compdem uma comunicacdo, cuja presenca ou frequéncia signifiquem alguma
coisa para o objeto analitico visado" (MINAYO, 2014, p. 316). Nessa perspectiva, a analise
possibilita identificar significados recorrentes nas falas dos participantes e organiza-los em
categorias tematicas interpretadas a luz do referencial teérico da pesquisa.

As entrevistas foram submetidas a sucessivas leituras, buscando identificar recorréncias,
aproximacdes e particularidades presentes nos relatos. As categorias emergiram desse processo
analitico e foram posteriormente organizadas em dialogo com os objetivos da pesquisa e o
referencial teorico adotado. Assim, foram definidas seis categorias: Naturalizagdo da violéncia;
Relagdes de poder; Silenciamento e mediacdo; Contexto social e familiar; Desafios da escola;
e Cinema como possibilidade pedagogica.

A organizacdo dos dados a partir dessas categorias favoreceu o dialogo entre as falas
dos participantes, a literatura especializada e as situagdes retratadas no filme Evil — Raizes do
Mal (2003), compreendido nesta pesquisa como um dispositivo analitico complementar,
utilizado para problematizar as relagdes de violéncia e bullying. Ressalta-se que o filme nao
constituiu fonte de produgdo de dados, mas um elemento de didlogo com o referencial tedrico
e com as categorias construidas ao longo da investigacdo, ampliando a reflexdo sobre temas
recorrentes nas entrevistas.

A interpretacdo dos dados buscou preservar a singularidade dos relatos, sem perder de
vista os aspectos comuns identificados entre os participantes. Assim, as analises apresentadas
no capitulo seguinte resultam da articulag@o entre os depoimentos dos profissionais, a anélise
documental, o referencial tedrico e a linguagem cinematografica como possibilidade de

compreensdo e problematizacdo do fendmeno investigado.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os resultados apresentados nesta secao decorrem da analise das entrevistas realizadas
com os profissionais participantes da pesquisa, articuladas ao PPP da unidade escolar, ao
referencial tedrico discutido ao longo desta dissertacao e as reflexdes suscitadas pelo filme Evi/
— Raizes do Mal (2003), utilizado como dispositivo analitico para problematizar as
manifestagdes de violéncia e bullying no contexto escolar.

Conforme descrito no percurso metodoldgico, a interpretacdo dos dados foi realizada
por meio da Andlise Tematica proposta por Minayo (2014), possibilitando a organizagdo das
falas em categorias construidas a partir das recorréncias identificadas nos depoimentos dos
participantes e de sua articulagdo com os objetivos da pesquisa.

As categorias apresentadas ndo devem ser compreendidas de forma isolada. Embora
organizadas separadamente para fins analiticos, elas se entrelacam no cotidiano escolar e
evidenciam a complexidade do fendmeno investigado. A naturalizacdo da violéncia, as relagdes
de poder, os silenciamentos, as influéncias do contexto social e familiar, os desafios enfrentados
pela escola e as possibilidades pedagogicas do cinema constituem dimensdes complementares
de uma mesma realidade.

Ao longo desta secdo, cada categoria sera discutida a partir das falas dos participantes,
da anélise documental do PPP da unidade escolar, do didlogo com os referenciais tedricos
apresentados na revisdo da literatura e da andlise de cenas do filme Evil — Raizes do Mal (2003).
Essa articulagdo busca compreender como o bullying ¢ percebido pelos educadores e de que
maneira a linguagem cinematografica pode contribuir para ampliar a reflexdo sobre esse

fendmeno e subsidiar praticas pedagdgicas voltadas ao seu enfrentamento.

5.1 NATURALIZACAO DA VIOLENCIA

Quadro 8: Percepgdes dos participantes sobre a naturalizagdo da violéncia

Trecho da fala

Participante

Silvio “Vejo muitas atitudes no dia a dia que se encaixam como bullying, mas ndo sdo vistas como
algo grave. Sao situagdes que acabam sendo normalizadas pelos proprios alunos.”

Silvio “Eu vi um aluno bater com o caderno na cabega do outro com for¢a. Quando fui intervir, o
aluno que apanhou disse que era s6 uma brincadeira e que ndo precisava fazer nada.”

Fonte: Elaborado pela autora (2026)
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As respostas apresentadas no Quadro 8 demonstram que o bullying, no cotidiano
escolar, nem sempre ¢ reconhecido como uma pratica de violéncia. Ao afirmar que "muitas
atitudes no dia a dia [...] ndo sdo vistas como algo grave", o professor Silvio (apéndice VIII)
aponta para um processo de banalizagdo das agressdes, no qual comportamentos violentos
passam a ser interpretados como parte das interagdes cotidianas entre os estudantes.

Essa percepcao torna-se ainda mais clara quando o participante relata uma situagdo em
que um aluno agride outro com um caderno e, ao ser questionado, a propria vitima afirma que
"era s6 uma brincadeira". Esse tipo de resposta indica que a violéncia, mesmo quando envolve
agressdo fisica, pode ser minimizada por aqueles que a vivenciam, dificultando sua
identificacdo e seu enfrentamento pela escola. Mais do que negar a existéncia da agressao, o
estudante atribui a ela um significado socialmente aceito dentro do grupo, revelando que
determinadas praticas violentas passam a ser incorporadas como formas legitimas de
convivéncia.

Essa constatacdo permite compreender que o bullying ndo se sustenta apenas pela acao
do agressor. Ele depende também da forma como os sujeitos interpretam essas experiéncias e
dos significados que atribuem as relagdes estabelecidas no cotidiano escolar. Nesse sentido, a
violéncia deixa de ser percebida como um acontecimento excepcional e passa a integrar a
dindmica relacional do grupo, tornando mais dificil sua problematizagdo e intervengdo pelos
adultos.

Essa dindmica também ¢ reconhecida no PPP da unidade escolar, que identifica o
bullying como uma pratica recorrente, expressa por meio de xingamentos, humilhagdes e
zombarias. Essa compreensdo aproxima-se da definicdo de Fante (2005) e Fante e Prudente
(2015), ao caracterizar o bullying como um comportamento intencional, repetitivo e marcado
pelo desequilibrio de poder entre os envolvidos.

Entretanto, os resultados desta pesquisa permitem ampliar essa compreensdo. As
entrevistas indicam que a repeticao das agressdes ndo ocorre apenas porque existe um agressor
persistente, mas porque determinadas praticas sdo legitimadas nas relagdes entre os estudantes
e passam a ser compreendidas como "normais". Essa leitura aproxima-se das reflexdes de
Abramovay (2002), ao afirmar que parte da violéncia escolar se manifesta justamente nas
interacdes cotidianas, sendo frequentemente banalizada ou pouco reconhecida como violéncia
pelos proprios sujeitos que dela participam.

Também Charlot (2002) contribui para essa analise ao compreender que a violéncia

escolar ndo pode ser reduzida ao ato agressivo em si, mas deve ser interpretada a partir das
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relagdes construidas no interior da escola. Sob essa perspectiva, o bullying deixa de ser apenas
um comportamento individual para revelar aspectos das formas de convivéncia produzidas
entre os estudantes, tornando visiveis relagdes de exclusdo, pertencimento e reconhecimento
que atravessam o cotidiano escolar.

Do ponto de vista metodologico, essa interpretacdo dialoga com Minayo (2014), ao
considerar que os significados atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias constituem
elementos fundamentais para compreender os fenomenos sociais. O fato de a propria vitima
afirmar que a agressao "era s6 uma brincadeira" revela que a analise do bullying nao depende
apenas da observacao dos comportamentos, mas da compreensao dos sentidos produzidos pelos
proprios participantes sobre aquilo que vivenciam.

Essa dinamica de naturalizacdo da violéncia também pode ser observada na cena
apresentada a seguir, retirada do filme Evil — Raizes do Mal, na qual a agressao ocorre de forma
aparentemente banalizada entre os estudantes, permitindo ampliar a reflexdo sobre processos

semelhantes aos identificados nas entrevistas e nos documentos analisados.

Figura 3 — Cena do filme Evil — Raizes do Mal (2003) - Banalizacdo da violéncia entre os
estudantes.

Fonte: Evil — Raizes do Mal (2003)

A cena apresentada ilustra um aspecto recorrente tanto na narrativa cinematografica
quanto nos depoimentos dos participantes: a violéncia deixa de ser percebida como um
acontecimento excepcional e passa a integrar a rotina das relagdes entre os estudantes. No filme,
as agressoes sdo praticadas diante de outros colegas com aparente naturalidade, sem que

provoquem indignagdo ou reagdo coletiva imediata. Essa representagdo aproxima-se das
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experiéncias relatadas pelos educadores, que descreveram situagdes semelhantes em seu
cotidiano profissional, nas quais praticas de humilha¢do e intimidagdo sdo frequentemente
interpretadas como parte da convivéncia escolar.

Essa aproximagdo entre o filme e os dados produzidos na pesquisa nao pretende
estabelecer uma equivaléncia entre ficcao e realidade, mas utilizar a narrativa cinematografica
como uma linguagem capaz de tornar visiveis processos que, muitas vezes, passam
despercebidos no cotidiano. Como discutem Duarte (2002) e Napolitano (2010), o cinema
possui a capacidade de deslocar o olhar do espectador, permitindo que situacdes naturalizadas
sejam observadas sob outra perspectiva e se transformem em objeto de reflexdo.

No caso desta pesquisa, tanto as entrevistas quanto as cenas de Evil — Raizes do Mal
revelam que a violéncia cotidiana tende a ser incorporada como parte das relagdes entre os
estudantes quando deixa de ser questionada pelos proprios sujeitos e pela instituicdo. Nao se
trata apenas da repeticao das agressdes, mas da constru¢do de uma cultura relacional em que
determinadas formas de humilhagdo passam a ser aceitas como estratégias legitimas de
interagao.

Essa interpretagdo aproxima-se das contribui¢cdes de Candau (2012), ao afirmar que a
convivéncia democratica nao se estabelece espontaneamente, mas precisa ser construida por
meio de praticas educativas que problematizem preconceitos, discriminagdes e diferentes
formas de violéncia presentes na escola. Quando agressdes verbais, apelidos depreciativos ou
exclusdes sdo compreendidos apenas como brincadeiras, reduz-se a possibilidade de
intervencao pedagdgica e fortalece-se um ambiente favoravel a continuidade dessas praticas.

As pesquisas analisadas na revisdo de literatura também caminham nessa dire¢ao. Para
Tognetta e Vinha (2007), a qualidade do ambiente sociomoral da escola influencia diretamente
as relagdes estabelecidas entre os estudantes. As autoras defendem que espacos pautados pelo
didlogo, pela construgdo coletiva das regras e pela participagdo favorecem relagdes mais
cooperativas e contribuem para a prevencao de diferentes formas de violéncia e desrespeito.
Abramovay (2021) ressalta que a violéncia escolar ndo se restringe aos episddios mais visiveis,
manifestando-se também em pequenas agressoes cotidianas que, quando banalizadas, passam a
estruturar as relagdes entre os grupos.

Ao colocar em dialogo as entrevistas, o PPP, a literatura especializada e a narrativa
cinematografica, observa-se que a naturalizacdo da violéncia constitui um dos elementos
centrais para compreender a permanéncia do bullying nos contextos investigados. Antes mesmo

de enfrentar as agressoes, torna-se necessario reconhecé-las como violéncia. Esse movimento
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de desnaturalizagdo representa um passo fundamental para que a escola possa construir praticas
de mediag¢do capazes de romper com a logica da banalizagdo e fortalecer uma cultura de
respeito, didlogo e convivéncia.

As impressoes produzidas nesta pesquisa permitem compreender que a naturalizagao da
violéncia constitui um dos principais fatores que favorecem a permanéncia do bullying nos
contextos investigados. Quando apelidos, humilhagdes, exclusdes ou agressoes fisicas passam
a ser interpretados como brincadeiras ou conflitos proprios da idade, reduz-se a possibilidade
de reconhecimento dessas praticas como formas de violéncia e, consequentemente, de
intervengao por parte dos educadores.

As falas dos participantes revelam que esse processo ndo ocorre apenas entre 0s
estudantes. Muitas vezes, a propria dindmica escolar, marcada pela intensidade das relagdes
cotidianas e pela multiplicidade de situagdes que exigem aten¢do dos profissionais, dificulta a
identificacdo de manifestagdes menos explicitas do bullying. Assim, determinadas praticas
acabam permanecendo invisiveis ou sendo tratadas como acontecimentos pontuais, quando, na
realidade, fazem parte de relagdes que se repetem ao longo do tempo.

Essa constatacdo reforca as contribuigdes de Olweus (1993), ao demonstrar que a
repeticdo das agressdes e o desequilibrio de poder constituem elementos essenciais para a
caracterizacao do bullying. Ampliando essa discussao, Abramovay (2002; 2021) destaca que as
diferentes formas de violéncia presentes no cotidiano escolar afetam as relagdes entre os
sujeitos, comprometem a convivéncia e demonstram a necessidade de a¢des educativas voltadas
a construcdo de uma cultura de respeito e de prevencado as violéncias.

Os resultados desta investigagdo, entretanto, acrescentam outro aspecto importante:
mais do que identificar a repeticdo dos comportamentos, ¢ necessario compreender os
significados que estudantes e educadores atribuem a essas experiéncias, pois ¢ justamente
nesses significados que a violéncia pode ser legitimada ou problematizada.

A andlise das entrevistas, do PPP e das cenas de Evil — Raizes do Mal reconhece que o
bullying ndo se sustenta apenas porque existem estudantes que agridem outros colegas, mas
porque determinadas formas de violéncia passam a ser aceitas como parte da convivéncia
escolar. Sob essa perspectiva, o enfrentamento do fendmeno exige um movimento permanente
de desnaturalizacdo dessas praticas, tornando visiveis comportamentos que, muitas vezes,
permanecem ocultos sob o discurso da brincadeira ou da "normalidade".

Essa compreensao constitui um importante ponto de partida para as categorias seguintes,

nas quais sera possivel aprofundar a analise sobre as relacdes de poder, os processos de
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silenciamento, as influéncias do contexto social e familiar, os desafios enfrentados pela escola
e as possibilidades de utilizagdo do cinema como linguagem pedagdgica para promover a

reflexdo e fortalecer a convivéncia.

5.2 RELACOES DE PODER

Quadro 9: Relagdes de poder nas falas dos participantes

Participante Trecho da fala

Silvio "Mesmo alunos em situacdo de vulnerabilidade podem usar aparéncia, fala ou
comportamento como forma de poder."

Silvio "Se o ténis dele for melhor... ele ja usa isso como forma de poder."

Jéssica "Nao vamos ganhar porque fulano ¢ gordo..."

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

As entrevistas realizadas apontaram que o bullying nao ocorre de forma aleatoria, mas
se estabelece a partir de relacdes marcadas por diferentes formas de poder. Os participantes
relataram que, frequentemente, as agressdes sdo direcionadas aos estudantes considerados mais
vulneraveis, timidos ou com menor capacidade de reacdo, enquanto aqueles que exercem maior
influéncia sobre o grupo tendem a ocupar posicdes de lideranca e, em alguns casos, utilizar essa
condi¢do para intimidar, excluir ou ridicularizar os colegas.

Essa percepcao revela que o bullying ultrapassa a dimensdo do conflito interpessoal,
configurando-se como uma pratica sustentada por relacdes assimétricas entre os sujeitos. Nessa
logica, a violéncia deixa de ser compreendida apenas como um comportamento individual e
passa a expressar formas de dominagao construidas e legitimadas nas interagdes cotidianas entre
os estudantes.

"Se o ténis dele for melhor, se ele tiver alguma coisa que o outro ndo tem, ele j4 usa isso
como forma de se colocar acima, como poder dentro do grupo." (Silvio, apéndice VIII). Esse
depoimento revela que o participante reconhece a existéncia de diferentes formas de poder nas
relagdes estabelecidas entre os estudantes. Mais do que o uso da forga fisica, aparecem
mecanismos mais sutis de dominacdo, relacionados ao consumo, a aparéncia, ao
reconhecimento do grupo e ao prestigio conquistado entre os colegas. Esses elementos tornam-
se critérios de diferenciagdo e passam a definir posi¢cdes de pertencimento e exclusdo no
ambiente escolar.

Ao afirmar que um simples par de ténis pode ser utilizado como forma de se colocar

"acima" dos demais, Silvio demonstra que determinadas diferencas deixam de ser apenas
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caracteristicas individuais e passam a funcionar como instrumentos de hierarquizagdo. O objeto
material adquire um significado simbolico capaz de produzir reconhecimento para alguns
estudantes e desvalorizagdo para outros, estabelecendo relagdes desiguais que favorecem
praticas de intimidagao.

Essa percepc¢ao dialoga diretamente com Olweus (1993), ao compreender que o bullying
se caracteriza pela existéncia de um desequilibrio de poder entre agressor e vitima. Entretanto,
as entrevistas permitem ampliar essa definicdo ao demonstrar que esse desequilibrio nao
decorre apenas da forga fisica ou da superioridade numérica. Ele também ¢ produzido por
fatores simbdlicos que conferem prestigio, reconhecimento e influéncia dentro do grupo.

Essa leitura aproxima-se das contribui¢des de Bourdieu (1989), para quem as relagoes
sociais sdo atravessadas por diferentes formas de capital e por disputas simbolicas que
produzem e legitimam posi¢des de poder. Como afirma o autor, o capital simbolico corresponde
ao reconhecimento social atribuido as diferentes formas de capital, contribuindo para a
manuten¢do das hierarquias e das relagdes de dominagdo. No cotidiano escolar investigado,
esses capitais aparecem materializados em objetos de consumo, formas de vestir, modos de
falar e outras caracteristicas valorizadas pelos proprios estudantes, tornando-se mecanismos
que organizam as relagdes entre os pares e favorecem a reproducdo de desigualdades.

Ao mesmo tempo, Charlot (2002) contribui para compreender que essas relagdes nao
podem ser explicadas apenas pelas caracteristicas dos individuos. Elas sdo produzidas nas
experiéncias vividas no interior da escola e nas formas como os estudantes constroem suas
relagdes de pertencimento, reconhecimento e diferenciagdo. Nessa perspectiva, o bullying
revela-se menos como um problema individual e mais como expressdao das dindmicas sociais
presentes no cotidiano escolar.

O professor Silvio (apéndice VIII) amplia essa discussdo ao relatar uma situacdo
vivenciada com um estudante do sexto ano: "Eu tive um caso recente com um aluno do sexto
ano que se recusava a participar de um grupo, dizia que ninguém mandava nele. Ele passou a
desqualificar os colegas, dizendo que eram inferiores por estarem fazendo a atividade. [...] Esse
aluno, apesar de vir de um contexto vulneravel, apresenta comportamentos agressivos e de
imposi¢ao."

O episodio reforca que o exercicio do poder ndo se manifesta apenas por meio de
agressoes fisicas. A desqualificagdao do outro, como no relato da participante Jéssica (apéndice
X), a recusa em participar das atividades coletivas e a tentativa de afirmar superioridade

também constituem formas de violéncia que interferem nas relagdes de convivéncia. Nesse
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caso, o estudante busca construir uma posicdo de destaque pela diminui¢do dos colegas,
utilizando a intimidagdo como estratégia de afirmagdo perante o grupo.

Esse resultado mostra que o bullying nao pode ser explicado apenas pelas caracteristicas
individuais dos estudantes ou por suas historias de vida. Ainda que fatores sociais e familiares
exercam influéncia sobre suas trajetérias, as entrevistas demonstram que as relagdes
estabelecidas no interior da escola possuem dinamica prépria, produzindo formas especificas
de reconhecimento, pertencimento e exclusdo. Assim, estudantes que também vivenciam
situagdes de vulnerabilidade podem, em determinados contextos, reproduzir praticas de
dominagdo sobre outros colegas.

Essa constatagdo amplia a discussdao proposta por Fante (2005), ao demonstrar que o
desequilibrio de poder ndo constitui uma condi¢do fixa entre determinados sujeitos, mas uma
relagdo construida e constantemente reafirmada nas interagdes cotidianas. Os dados desta
pesquisa indicam que o poder circula entre os grupos, assumindo diferentes formas conforme
0s contextos, 0s espagos € os recursos simbdlicos valorizados pelos proprios estudantes.

Essa interpretagdo também dialoga com Bourdieu (1989), ao compreender que as
relagdes de dominacao nao dependem exclusivamente da forga fisica ou da autoridade formal.
Elas se sustentam pelo reconhecimento social atribuido a determinados individuos, permitindo
que praticas de exclusdo sejam aceitas e reproduzidas quase sem questionamentos. No ambiente
escolar, esse reconhecimento pode estar associado a elementos aparentemente simples, como
roupas, objetos pessoais, desempenho esportivo, popularidade ou capacidade de influenciar os
colegas.

Abramovay (2021) observa que a violéncia escolar frequentemente se organiza por meio
de hierarquias produzidas entre os proprios estudantes, enquanto Tognetta e Vinha (2007)
defendem que a constru¢do de um ambiente sociomoral cooperativo depende da participacao
efetiva dos estudantes na elaboracdo e compreensao das regras de convivéncia. Para as autoras,
praticas fundamentadas no didlogo, na cooperacdo e na corresponsabilizagdo favorecem o
desenvolvimento da autonomia moral e de relagdes pautadas no respeito mutuo.

O PPP da unidade escolar também expde essa realidade ao registrar situagdes
recorrentes de humilhacdo, zombarias e exclusdo relacionadas as diferencas entre os estudantes.
Embora o documento reconheca essas praticas como desafios para a convivéncia, os relatos dos
participantes demonstram que elas continuam presentes no cotidiano escolar, indicando que sua

superacao depende ndo apenas da existéncia de orientagdes institucionais, mas da construgdo
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permanente de praticas pedagdgicas que problematizem essas relagcdes de poder e promovam

formas mais democraticas de convivéncia.

Figura 4 — Relagdes de poder entre veteranos e calouros em Evil — Raizes do Mal (2003).

FonteEvil — Raizes do Mal (2003)

A dinamica descrita pelos participantes também pode ser observada em Evil — Raizes
do Mal (2003). Ao retratar a convivéncia entre veteranos e calouros no internato, o filme ilustra
uma estrutura hierarquica na qual os estudantes mais antigos exercem controle sobre os mais
novos por meio de humilhagdes, punigdes e agressdes sistematicas. A violéncia ndo decorre de
conflitos ocasionais, mas constitui um mecanismo de manutencdo da ordem estabelecida
naquele espaco.

Na cena apresentada, observa-se que o poder ¢ exercido ndo apenas pela forca fisica,
mas pelo reconhecimento da autoridade dos veteranos pelos demais estudantes. As regras
impostas por esse grupo sdo aceitas como parte da rotina do internato, fazendo com que a
submissdo dos calouros seja percebida como algo esperado e, em certa medida, legitimo. Essa
representacao aproxima-se das falas dos participantes da pesquisa, que relataram situagdes em
que determinados estudantes utilizam sua influéncia, popularidade ou posi¢do no grupo para
intimidar colegas considerados mais vulneraveis.

Essa aproximacao entre o filme e os dados da pesquisa permite compreender que o
bullying nao se sustenta apenas pela agdo do agressor, mas pelas relagdes estabelecidas entre os
diferentes sujeitos que compartilham aquele espago. Assim como nas entrevistas, observa-se
que a violéncia ganha for¢a quando encontra reconhecimento por parte do grupo e quando as

hierarquias deixam de ser questionadas. Nesse sentido, a narrativa cinematografica amplia a
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compreensdo do fendmeno ao tornar visiveis mecanismos de dominagdo que, muitas vezes,
permanecem naturalizados no cotidiano escolar.

Essa leitura aproxima-se da analise de Teles e Maynard (2010), para quem Evil — Raizes
do Mal ultrapassa a representagdo da violéncia entre estudantes e evidencia o funcionamento
de instituicdes marcadas pelo autoritarismo e pela reprodugdo de relagdes hierarquicas. Os
autores destacam que o internato retratado no filme legitima praticas violentas ao incorpora-las
como parte de sua tradi¢do, contribuindo para a manuten¢ao de uma cultura de submissao e
siléncio.

Embora o contexto do filme seja distinto daquele investigado nesta pesquisa, ambos
indicam que as relagdes de poder se constroem socialmente e tendem a se perpetuar quando nao
sao problematizadas.

Ao colocar em didlogo as entrevistas, o Projeto Politico-Pedagogico, a literatura
especializada e a narrativa cinematografica, observa-se que o bullying constitui uma expressao
das relagdes de poder produzidas no cotidiano escolar. As agressdes deixam de representar
conflitos isolados para assumir a fungdo de mecanismos de distingdo, pertencimento ¢ controle
entre os estudantes. Enfrentar esse fenomeno implica, portanto, reconhecer que a construcao de
uma convivéncia democratica passa também pela problematizagdo dessas hierarquias e pela
criacdo de espacos em que o didlogo, a participagdo e o respeito as diferencas possam prevalecer

sobre as relagdes de dominagao.

5.3 SILENCIAMENTO E MEDIACAO

As entrevistas reforcaram que o bullying ndo se mantém apenas pelas agdes dos
agressores, mas também pelas diferentes formas de silenciamento que atravessam o cotidiano
escolar. Em diversos momentos, os participantes destacaram que muitas situagdes de violéncia
deixam de ser comunicadas aos adultos, seja pelo medo de represalias, pela vergonha, pelo
receio de serem vistos como "delatores" ou pela crenga de que a dentncia ndo produzird
mudangas. Dessa forma, o siléncio passa a constituir um elemento que favorece a continuidade

das agressoes.
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Quadro 10: Silenciamento e busca por ajuda nas falas dos participantes

Participante Trecho da fala

Silvio “Existe uma espécie de pacto entre eles, como se resolvessem entre si e a autoridade ndo pudesse
interferir.”

Joana “Em alguns momentos observamos isso acontecer... alguns alunos aprendem a lidar com
situacdes dificeis dessa maneira.”

Joana “Nem todos os alunos ficam calados... eles se reportam a nds, aos professores”

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

Os depoimentos reunidos no quadro indicam que a decisdo de permanecer em siléncio
nem sempre representa conformismo. Em muitos casos, ela decorre das proprias relagoes de
poder estabelecidas entre os estudantes. Quando a vitima percebe que o agressor ocupa uma
posicdo de prestigio ou influéncia no grupo, a dentincia pode significar o agravamento das
agressdes ou o fortalecimento de sua exclusdo. Assim, o siléncio constitui uma estratégia de
autoprotecao, ainda que contribua para a permanéncia da violéncia.

Ao mesmo tempo, as entrevistas mostram que esse processo nao ¢ homogéneo. Os
participantes relatam que alguns estudantes procuram professores, coordenagdo ou outros
profissionais da escola em busca de apoio. Essas situagcdes demonstram que, quando existem
relagdes de confianga e espacos de acolhimento, a dentincia passa a ser compreendida como
uma possibilidade de enfrentamento da violéncia, rompendo com a légica do isolamento
vivenciada por muitas vitimas.

Essa percepcao dialoga com Olweus (1993), ao afirmar que o bullying afeta ndo apenas
quem agride e quem sofre a agressdo, mas todo o grupo que presencia essas situagdes. Os
espectadores ocupam papel fundamental na dindmica da violéncia, podendo reforcar o
comportamento do agressor, permanecer indiferentes ou contribuir para interromper o ciclo das
agressoes. Os resultados desta pesquisa confirmam essa compreensdo ao evidenciarem que o
siléncio coletivo fortalece a permanéncia do bullying, enquanto a busca por ajuda cria
possibilidades concretas de mediagdo e intervengao.

Os dados também ampliam as contribuigdes de Fante (2005), ao demonstrar que o medo
de denunciar nao decorre apenas das ameagas feitas pelos agressores. Ele esta relacionado ao
modo como as relagdes entre os estudantes sdo organizadas e aos significados atribuidos pelo
grupo a denuncia. Em determinados contextos, procurar um adulto pode ser interpretado como
demonstragdo de fragilidade ou quebra de um acordo implicito entre os colegas, dificultando
ainda mais que as vitimas compartilhem aquilo que vivenciam.

Essa andlise aproxima-se das reflexdes de Abramovay (2021), ao destacar que a

violéncia escolar produz impactos que ultrapassam os episddios de agressao propriamente ditos.
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O medo, a inseguranga e a auséncia de canais efetivos de escuta comprometem a qualidade das
relacdes escolares e interferem no sentimento de pertencimento dos estudantes, tornando o
ambiente menos acolhedor e dificultando a constru¢ao de uma convivéncia democratica.

Entre os participantes da pesquisa, a auxiliar técnica Joana (apéndice IX) destaca que,
embora muitos estudantes permanegam em siléncio diante das situagdes de bullying, outros
conseguem romper esse ciclo quando encontram adultos disponiveis para escuta-los. Ao relatar
sua experiéncia, a participante demonstra a importancia da mediacao realizada pela escola: “A
nossa mediacao (no patio) consiste em primeiramente compreender o que aconteceu entre as
partes envolvidas, proporcionamos para eles espago para falar e uma escuta ativa”. O
depoimento demonstra que a busca por ajuda ndo acontece de maneira espontanea. Ela depende
da existéncia de relacdes de confianca construidas entre estudantes e educadores. Quando a
escola oferece espacos de acolhimento e escuta, amplia-se a possibilidade de que situagdes de
violéncia sejam compartilhadas antes que produzam consequéncias mais graves para o
desenvolvimento e a permanéncia dos estudantes.

As entrevistas também evidenciam que a mediagdo nao deve ser compreendida apenas
como uma intervencao realizada apds a ocorréncia do conflito. Os participantes apontam que
seu papel consiste, sobretudo, em favorecer o didlogo, reconstruir vinculos e criar condigdes
para que os estudantes reflitam sobre suas atitudes e sobre os impactos provocados por elas.
Nessa perspectiva, mediar conflitos significa desenvolver um trabalho educativo continuo, e
ndo apenas resolver episddios pontuais de violéncia.

Essa compreensdo aproxima-se das contribui¢des de Candau (2012), ao defender que a
convivéncia democratica se constrdi por meio de praticas permanentes de didlogo, participacao
e reconhecimento das diferencas. A mediagdo, portanto, ndo representa apenas uma estratégia
para solucionar conflitos, mas um processo pedagdgico voltado a formacao de sujeitos capazes
de conviver com a diversidade e enfrentar as tensdes proprias da vida coletiva.

Os resultados desta pesquisa também dialogam com as discussdes apresentadas por
Tognetta e Vinha (2007) ao defenderem que a organiza¢do de espagos democraticos de
participagdo, como assembleias e momentos de didlogo, possibilita que criancas e adolescentes
reflitam sobre os conflitos cotidianos, assumam responsabilidades coletivas e desenvolvam
formas mais cooperativas de convivéncia. Para as autoras, a constru¢ao de um ambiente escolar
democratico favorece a autonomia moral e fortalece relacdes baseadas no respeito, na

participagdo e na corresponsabilidade..
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Nesse sentido, os relatos dos participantes permitem ampliar a compreensdo sobre o
papel da escola. Mais do que interromper comportamentos agressivos, a instituicao ¢ chamada
a criar condigdes para que os estudantes desenvolvam competéncias relacionadas ao dialogo, a
empatia e a resolucao pacifica dos conflitos. Essa perspectiva desloca o foco da punicao para a
formag¢ao humana, aproximando-se dos principios defendidos ao longo desta pesquisa.

Ao colocar em didlogo as entrevistas, o referencial tedrico e as praticas desenvolvidas
pela escola, observa-se que a mediagdo constitui um elemento essencial para romper o ciclo do
bullying. Entretanto, sua efetividade depende menos da existéncia de procedimentos formais e
mais da construgdo cotidiana de relagdes de confianga entre estudantes e educadores,
favorecendo um ambiente em que o pedido de ajuda deixe de ser visto como sinal de fraqueza

e passe a representar um exercicio legitimo de cuidado consigo e com o outro.

Figura 5 — Cena do filme Evi/ — Raizes do Mal (2003) - O silenciamento dos estudantes diante
das agressoes.

Fonte: Evil — Raizes do Mal (2003)

A dindmica descrita pelos participantes também pode ser observada em Evil — Raizes
do Mal (2003). Em diferentes momentos da narrativa, os estudantes assistem as agressdes
praticadas pelos veteranos sem intervir ou comunicar os fatos aos adultos responsaveis pela
institui¢ao. O siléncio coletivo ndo decorre da indiferenca, mas do medo das consequéncias que
uma denuncia poderia provocar. Assim, a violéncia permanece porque encontra um ambiente
em que vitimas e testemunhas compreendem que falar pode representar novos riscos.

A cena retrata que o siléncio constitui um importante mecanismo de manutencdo das
relagdes de poder. Ao perceberem que os demais estudantes ndo reagem as agressoes, OS

agressores fortalecem sua posicao de autoridade e ampliam sua capacidade de controle sobre o
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grupo. Da mesma forma, as vitimas passam a acreditar que enfrentar a situagdo sozinhas ¢ a
unica alternativa possivel, refor¢cando sentimentos de isolamento e impoténcia.

Essa representacdo aproxima-se das entrevistas realizadas nesta pesquisa. Os
participantes relataram que muitos estudantes evitam procurar ajuda por receio de sofrer novas
agressoes ou de serem rejeitados pelos colegas. Em outros casos, existe a percep¢do de que
determinadas situagdes fazem parte da rotina escolar e, portanto, ndo justificariam a intervengao
dos adultos. Observa-se, assim, que tanto na narrativa cinematografica quanto nos contextos
investigados, o silenciamento ¢ produzido pelas relagdes estabelecidas entre os sujeitos e pelas
formas como a violéncia é compreendida no interior do grupo.

Essa analise dialoga com Charlot (2002), ao afirmar que a violéncia escolar precisa ser
compreendida a partir das relagdes sociais construidas no cotidiano das instituigdes. Também
se aproxima das reflexdes de Abramovay (2021), para quem o medo, a inseguranca e a auséncia
de vinculos de confianga comprometem a convivéncia e dificultam que criangas e adolescentes
recorram aos adultos quando vivenciam situagdes de violéncia.

Ao mesmo tempo, os resultados da pesquisa indicam que o siléncio nao constitui uma
condigdo definitiva. As entrevistas demonstram que, quando a escola cria espagos de escuta,
estabelece relagdes de confianca e desenvolve praticas permanentes de mediagdao, aumentam as
possibilidades de que os estudantes compartilhem suas experiéncias e participem da construcao
de solugdes coletivas. Essa constatagao refor¢a que romper o ciclo do bullying depende menos
de agdes exclusivamente punitivas e mais da capacidade da institui¢ao de fortalecer vinculos,
promover o didlogo e construir uma cultura em que pedir ajuda seja compreendido como um
direito, e ndo como motivo de constrangimento.

Desse modo, a articulacao entre as entrevistas, o referencial tedrico e a narrativa de Evil
— Raizes do Mal (2003) demonstram que o enfrentamento do bullying exige romper ndo apenas
com as agressoes, mas também com os mecanismos de silenciamento que permitem sua
continuidade. Tornar visiveis essas experiéncias constitui um passo essencial para que a escola
desenvolva praticas educativas comprometidas com a protecao, a participagao dos estudantes e

a construcao de uma convivéncia verdadeiramente democratica.
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5.4 CONTEXTO SOCIAL E FAMILIAR

As entrevistas realizadas destacaram que o bullying nao pode ser compreendido sem
considerar os contextos sociais ¢ familiares nos quais os estudantes estdo inseridos. Os
participantes relataram que muitas criangas e adolescentes convivem diariamente com situagdes
de violéncia, negligéncia, conflitos familiares e diferentes formas de vulnerabilidade social,
experiéncias que repercutem em suas formas de compreender e estabelecer relagdes com os

outros.

Quadro 11: Contexto social e familiar nas falas dos participantes

Participante Trecho da fala

Ana Maria "A maioria das situa¢des deriva de comportamentos copiados..."
Ana Maria "Os pais ensinam os filhos a bater..."

Jéssica "Muitos apanham em casa..."

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

Os depoimentos revelam que os educadores percebem uma relagio entre as experiéncias
vividas fora da escola e os comportamentos apresentados pelos estudantes em seu cotidiano.
Em diferentes momentos, os participantes destacam que algumas criancas chegam a escola
trazendo marcas de contextos familiares permeados por conflitos, agressdes ou auséncia de
referéncias de didlogo, o que pode interferir em suas formas de lidar com frustracdes, conflitos
e relagdes de convivéncia.

Entretanto, os proprios relatos demonstram que essa relagao nao pode ser compreendida
de forma linear ou determinista. Embora o contexto familiar exer¢a influéncia sobre o
desenvolvimento dos estudantes, ele ndo explica, por si s6, a ocorréncia do bullying. As
entrevistas salientam que criancas submetidas a situagdes semelhantes respondem de maneiras
diferentes as experiéncias vividas, indicando que outros fatores, como as relagdes estabelecidas
na escola, os vinculos construidos com os educadores e as oportunidades de participagao,
também interferem significativamente na construcao de suas formas de agir.

Essa percep¢do amplia as contribui¢des de Charlot (2002), ao compreender que a
violéncia escolar ndo constitui uma simples reproducdo das desigualdades sociais, mas um
fendmeno que se produz nas relagdes estabelecidas no interior da propria escola. Da mesma
forma, Abramovay (2002; 2021) destaca que os contextos de vulnerabilidade podem
intensificar determinadas formas de violéncia, sem que isso signifique atribuir as familias a

responsabilidade exclusiva pelos conflitos vivenciados pelos estudantes.
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Os resultados desta pesquisa caminham nessa mesma dire¢do. As falas dos participantes
indicam que compreender a realidade social dos estudantes representa uma condi¢do importante
para o planejamento das intervengdes pedagdgicas, mas nao substitui o trabalho educativo
desenvolvido pela escola. Ao contrario, refor¢a a necessidade de construir praticas capazes de
ampliar as possibilidades de didlogo, acolhimento e participacdo, reconhecendo que cada
estudante interpreta e responde as experiéncias vividas de maneira singular.

Essa compreensdo dialoga com Feltran (2011), que demonstra que as trajetérias dos
sujeitos sao produzidas nas relagdes estabelecidas com diferentes instituicdes e espagos de
socializa¢do, em contextos marcados por desigualdades sociais. Entretanto, como demonstram
as entrevistas, essas desigualdades nao produzem automaticamente comportamentos violentos.
Elas constituem parte do contexto em que os sujeitos constroem suas trajetdrias, sendo
constantemente ressignificadas pelas experiéncias vividas na familia, na escola, na comunidade
e nos demais espacos de socializagao.

Os relatos da coordenadora Ana Maria (apéndice VII) e das educadoras do Centro para
Criancas e Adolescentes (apéndice X) reforgam essa compreensdo ao evidenciarem que muitos
estudantes convivem diariamente com diferentes formas de violéncia e vulnerabilidade social.
Em diversos momentos das entrevistas, as participantes destacam que conflitos familiares,
negligéncia, auséncia de acompanhamento dos responsaveis e situacdes de violéncia doméstica
repercutem diretamente nas formas como criangas e adolescentes estabelecem relagdes com
seus pares.

Ao refletirem sobre essas situagdes, as participantes chamam a atencdo para o fato de
que muitos estudantes chegam a escola trazendo experiéncias marcadas pelo medo, pela
inseguranca e pela necessidade constante de defesa. Como relata uma das educadoras, “algumas
criangas permanecem sempre prontas para explodir" (Jéssica, apéndice X), reagindo de maneira
intensa a situagdes que, para outros estudantes, poderiam ser resolvidas por meio do didlogo.
Essa percepg¢do nao procura justificar comportamentos agressivos, mas compreender que eles
sao produzidos em trajetérias atravessadas por diferentes experiéncias de violéncia.

As entrevistas também revelam que essas experiéncias ndo determinam o0s
comportamentos dos estudantes. Criangas que compartilham condi¢des sociais semelhantes
respondem de maneiras distintas as situacdes vividas, indicando que as relagdes construidas na
escola possuem papel fundamental na elaboragdo dessas experiéncias.

Essa compreensdo também encontra respaldo em Charlot (2002), ao afirmar que a

violéncia escolar ndo pode ser explicada exclusivamente pelas condigdes sociais dos sujeitos.
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Segundo o autor, embora a escola seja atravessada pelas desigualdades da sociedade, ela
também produz formas proprias de relacdo, constituindo um espago em que essas experiéncias
podem ser reproduzidas, ressignificadas ou transformadas. Os resultados desta pesquisa
reforgam essa perspectiva ao evidenciarem que o bullying emerge da articulagdo entre
diferentes dimensdes da vida dos estudantes, ndo podendo ser atribuido apenas ao contexto
familiar ou as condigdes socioeconomicas.

As falas dos participantes também permitem compreender a importancia da atuacao
articulada entre escola, familia e rede de protegao. Em diferentes momentos, os educadores
destacam que muitas situagdes ultrapassam as possibilidades de interven¢do da escola e exigem
dialogo com os servigos de saude, assisténcia social e demais equipamentos do territério. Essa
articulagcdo aparece como condigdo importante para ampliar o cuidado com os estudantes e
fortalecer agdes voltadas a prevengao da violéncia.

Mais do que identificar fatores de risco, os resultados desta investigacdo revelam a
necessidade de que a escola conheca a realidade de seus estudantes para planejar intervengdes
pedagbgicas coerentes com o contexto em que estd inserida. Isso significa reconhecer as
dificuldades vividas pelas criancas e adolescentes sem reduzi-los as suas condi¢des de
vulnerabilidade, valorizando suas potencialidades e fortalecendo relagdes que ampliem suas

possibilidades de participacao, aprendizagem e convivéncia.

Figura 6 — Cena do filme Evil — Raizes do Mal (2003) - A influéncia do contexto familiar na
trajetoria do protagonista.

Fonte: Evil — Raizes do Mal (2003)

A relacdo entre contexto familiar e violéncia também ¢ abordada em Evil — Raizes do

Mal (2003). Ao longo da narrativa, o filme apresenta Erik convivendo com agressdes constantes
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praticadas pelo padrasto, em um ambiente marcado pelo medo, pela violéncia fisica e pela
auséncia de protecdo. Essas experiéncias acompanham o personagem em sua chegada ao
internato e influenciam sua forma de interpretar os conflitos e responder as situagdes de
violéncia vivenciadas naquele novo espago.

Entretanto, a narrativa ndo estabelece uma relacdo de causa e efeito entre a violéncia
sofrida por Erik e seus comportamentos. Ao contrario, o filme revela que, embora marcado por
experiéncias traumadticas, o protagonista procura romper com essa logica em diferentes
momentos, resistindo as agressdes e¢ buscando outras formas de enfrentamento. Essa
perspectiva aproxima-se dos resultados desta pesquisa, que demonstram que as experiéncias
familiares influenciam as trajetorias dos estudantes, mas ndo determinam suas escolhas ou
formas de agir.

Essa leitura contribui para evitar interpretagdes simplificadoras que atribuem
exclusivamente as familias a responsabilidade pelos comportamentos apresentados na escola.
As entrevistas indicaram que o bullying resulta da articulagdo entre diferentes dimensdes da
vida dos estudantes, envolvendo aspectos familiares, relagcdes estabelecidas entre os pares,
organizag¢do institucional e praticas educativas desenvolvidas no cotidiano escolar.

Nesse sentido, a narrativa cinematografica amplia a compreensao dos dados produzidos
na pesquisa ao mostrar que a violéncia se constréi em diferentes espagos sociais € assume
significados distintos conforme as relacdes estabelecidas pelos sujeitos. Assim como observado
nas entrevistas, o filme evidencia que criangas e adolescentes ndo reproduzem automaticamente
aquilo que vivenciam em seus contextos familiares; eles interpretam, ressignificam e
respondem a essas experiéncias de maneiras diversas, dependendo também das oportunidades
de didlogo, acolhimento e mediagdo encontradas ao longo de suas trajetorias.

Essa interpretacdo dialoga com Charlot (2002), ao compreender que os sujeitos ndo sao
determinados por sua origem social, mas constroem suas relagdes a partir das experiéncias
vividas nos diferentes espagos de socializagdo. Também se aproxima das contribuicdes de
Candau (2012), ao defender que a escola pode constituir-se em um espaco privilegiado para a
constru¢do de novas formas de convivéncia, favorecendo relacdes pautadas no respeito, na
escuta e no reconhecimento das diferencgas.

Ao articular as entrevistas, o Projeto Politico-Pedagdgico, a literatura especializada e a
narrativa de Evil — Raizes do Mal (2003), observa-se que compreender o contexto social e
familiar dos estudantes nao significa justificar praticas de violéncia, mas ampliar a capacidade

da escola de desenvolver intervengdes mais sensiveis as diferentes realidades vivenciadas por



71

criangas e adolescentes. Essa compreensao reforca que o enfrentamento do bullying exige agdes
que considerem a complexidade das trajetorias dos sujeitos, sem perder de vista a

responsabilidade da escola na construc¢ao de relagdes mais humanizadas.

5.5 DESAFIOS DA ESCOLA

As entrevistas evidenciaram que o enfrentamento do bullying constitui um desafio
permanente para a escola, ndo apenas em razdo da complexidade das relagdes estabelecidas
entre os estudantes, mas também pelas condigdes institucionais em que o trabalho pedagogico
¢ desenvolvido. Embora os participantes reconhegcam a importancia de promover agdes voltadas
a convivéncia, a mediagdo de conflitos e a prevengao da violéncia, os relatos demonstram que
transformar essas iniciativas em praticas permanentes ainda representa um importante desafio

para a instituicao.

Quadro 12: Desafios enfrentados pela escola no combate ao bullying

Participante Trecho da fala
Ana Maria "Temos poucos momentos de formagao..."

Ana Maria "Falta um protocolo claro..."

Silvio "E impossivel intervir em tudo..."

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

As falas reunidas no quadro revelam que os educadores identificam diferentes
obstaculos para o desenvolvimento de acdes mais sistematicas. Entre eles destacam-se a
diversidade de situagdes que chegam diariamente a escola, o tempo reduzido destinado ao
planejamento coletivo, a necessidade de formagdo continuada e a dificuldade de acompanhar,
de maneira mais proxima, as relagdes estabelecidas entre os alunos nos diferentes espacgos da
instituigao.

Esses aspectos demonstram que o enfrentamento do bullying nao depende apenas da
disposi¢do individual dos profissionais, mas das condigdes concretas em que o trabalho
educativo se realiza. Em diversos momentos das entrevistas, os participantes deixam evidente
que, mesmo reconhecendo situacdes de violéncia, nem sempre conseguem desenvolver
intervencdes mais aprofundadas em razdo das demandas cotidianas que caracterizam a rotina
escolar.

Essa constatagcdo também aparece no PPP da unidade, que prevé acdes relacionadas a
mediagdo de conflitos, & promocdo da cultura de paz e ao fortalecimento da convivéncia.

Entretanto, ao colocar em didlogo o documento institucional e os depoimentos dos
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participantes, observa-se uma tensdao entre aquilo que esta previsto no planejamento e as
possibilidades concretas de sua implementagdo. Essa distancia ndo representa auséncia de
compromisso da escola, mas evidencia os desafios enfrentados para transformar diretrizes
institucionais em agdes permanentes no cotidiano.

Os resultados dialogam com Candau (2012), ao defender que a constru¢do de uma
convivéncia democratica exige continuidade, planejamento e participagdo coletiva. A autora
destaca que agdes pontuais, embora importantes, mostram-se insuficientes para enfrentar
problemas complexos como a violéncia escolar. Da mesma forma, Abramovay (2021) ressalta
que politicas de convivéncia produzem resultados mais consistentes quando deixam de ser
iniciativas isoladas e passam a integrar o projeto institucional da escola.

As entrevistas realizadas nesta pesquisa reforcam essa compreensao ao demonstrarem
que os educadores reconhecem a necessidade de um trabalho coletivo, articulado e permanente.
Mais do que responder aos conflitos quando eles acontecem, os participantes apontam para a
importancia de construir uma cultura institucional em que a prevengao da violéncia faga parte
das praticas pedagogicas desenvolvidas ao longo de todo o ano letivo.

Os depoimentos da coordenadora pedagdgica Ana Maria (apéndice VII) reforcam essa
discussdo ao evidenciarem que o enfrentamento do bullying envolve desafios que extrapolam a
atuacao individual dos educadores. Em sua entrevista, a participante destaca que a escola busca
desenvolver agdes voltadas a convivéncia e a mediacdo de conflitos, porém reconhece que
limitagdes relacionadas ao tempo, a falta de um protocolo claro para todos, a organizacdo do
trabalho pedagodgico e a necessidade de formagdo continuada dificultam a consolidagdo de
praticas permanentes.

As falas revelam que existe um esfor¢o institucional para enfrentar as situagdes de
violéncia, mas também indicam que esse trabalho precisa disputar espaco com iniimeras
demandas presentes no cotidiano escolar. A multiplicidade de atribui¢des assumidas pelos
profissionais, associada ao elevado numero de estudantes atendidos, faz com que muitas
intervencoes ocorram de maneira imediata, priorizando a resolugdo do conflito, sem que haja
tempo suficiente para desenvolver agdes preventivas e sistematicas.

Esse aspecto também apareceu em outros depoimentos, especialmente quando os
participantes relatam a dificuldade de acompanhar todas as relagdes estabelecidas entre os
estudantes durante os diferentes momentos da rotina escolar. Conforme observado
anteriormente, muitas situagdes de bullying ocorrem em espagos € tempos nos quais a presenga

do adulto ¢ reduzida, tornando ainda mais complexa sua identificacdo e acompanhamento.
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Os resultados desta pesquisa dialogam com Saviani (2008), ao evidenciar que praticas
educativas ndo se concretizam apenas pela existéncia de documentos, projetos ou intengoes.
Para que produzam efeitos no cotidiano escolar, ¢ necessario que estejam articuladas a
condigdes objetivas de trabalho, planejamento e formagdo. Sob essa perspectiva, o
enfrentamento do bullying exige intencionalidade pedagdgica, continuidade das acdes e
envolvimento coletivo de toda a comunidade escolar.

Essa compreensao também se aproxima das reflexdes de Candau (2012), ao defender
que a constru¢dao de uma cultura de paz ndo depende exclusivamente da criagdo de projetos
especificos, mas da incorporagao da convivéncia democratica como principio organizador das
praticas escolares. Isso significa que o enfrentamento da violéncia precisa atravessar o
curriculo, a gestdo, as relagdes entre os profissionais e as experiéncias cotidianas vividas pelos
estudantes.

As pesquisas analisadas na revisdo de literatura reforgcam esse entendimento. Estudos
nacionais e internacionais apontam que programas de preven¢do ao bullying apresentam
melhores resultados quando deixam de ser intervengdes pontuais € passam a integrar o projeto
pedagdgico da escola, envolvendo professores, equipe gestora, estudantes, familias e demais
profissionais que atuam na institui¢ao. Dessa forma, mais do que responder as situagdes de
violéncia ja instaladas, a escola fortalece uma cultura institucional comprometida com a
prevengao, o didlogo e a participagao.

Os dados produzidos nesta investigagdo permitem afirmar que esse continua sendo um
dos principais desafios enfrentados pelas escolas. Os participantes demonstram conhecimento
sobre o fendmeno, reconhecem sua gravidade e desenvolvem diferentes estratégias de
intervencao. Entretanto, também evidenciam que a consolida¢do de uma politica institucional
de convivéncia depende de investimentos em formacao continuada, fortalecimento do trabalho
coletivo e criagdo de espagos permanentes destinados a reflexdo sobre as relagdes construidas

no cotidiano escolar.
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Figura 7 — Cena do filme Evil — Raizes do Mal (2003) - Os desafios da instituicdo diante da
violéncia entre os estudantes.

Fonte: Evil — Raizes do Mal (2003)

As dificuldades apontadas pelos participantes também encontram ressonancia na
narrativa de Evil — Raizes do Mal (2003). Ao longo do filme, observa-se que a violéncia entre
os estudantes ndo se mantém apenas pela a¢do dos veteranos, mas também pelas fragilidades
da institui¢do em reconhecer, enfrentar e interromper essas praticas. Os adultos aparecem, em
diversos momentos, distantes das relacdes estabelecidas entre os alunos ou limitados por uma
organizacao institucional que acaba permitindo a continuidade das agressoes.

Essa representacdo ndo pretende estabelecer uma equivaléncia entre o internato
retratado no filme e a escola investigada nesta pesquisa. Ao contrario, evidencia que, em
diferentes contextos, o enfrentamento da violéncia constitui um desafio institucional que
ultrapassa a atuag¢do individual de professores e gestores. Assim como relataram os
participantes, a existéncia de normas, orientagdes ou documentos institucionais, por si s0, nao
garante a transformagao das relagdes cotidianas.

A narrativa cinematografica permite visualizar que a omissao institucional pode assumir
diferentes formas. Em alguns momentos ela ocorre pela auséncia de intervengdo; em outros,
pela naturalizagdo de praticas consideradas tradicionais ou inevitaveis dentro da instituicao.
Essa leitura aproxima-se das discussdes de Teles e Maynard (2010), ao afirmarem que Evil —
Raizes do Mal(2003) problematiza estruturas institucionais que acabam legitimando relagdes
autoritarias e violentas ao longo do tempo.

Os resultados desta pesquisa apontam para uma realidade distinta, mas que também
revelam desafios importantes. Diferentemente do internato retratado no filme, a escola

investigada demonstra reconhecer o bullying como um problema, registra acdes de
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enfrentamento em seu PPP e desenvolve diferentes estratégias de mediagdo. Entretanto, as
entrevistas revelam que transformar essas iniciativas em praticas permanentes continua sendo
um desafio, especialmente diante das condi¢des concretas de funcionamento da instituigao.

Essa constatacdo reforca que o enfrentamento do bullying ndo depende apenas da
identificagdo de situagdes de violéncia, mas da construgdo de uma cultura institucional
comprometida com a prevengdo, a formagao continuada dos profissionais e o fortalecimento
das relacdes de convivéncia. Como defendem Candau (2012) e Saviani (2008), praticas
educativas transformadoras exigem intencionalidade, continuidade e organizacdo coletiva,
aspectos que também apareceram como necessidades nas falas dos participantes.

Ao articular as entrevistas, o Projeto Politico-Pedagogico, a literatura especializada e a
narrativa cinematografica, observa-se que os desafios da escola ndo se restringem ao controle
disciplinar ou a resoluc¢ao imediata dos conflitos. Eles envolvem a construcao cotidiana de um
ambiente em que estudantes e educadores possam reconhecer a violéncia, dialogar sobre ela e
desenvolver estratégias coletivas capazes de fortalecer relagdes mais democraticas e
respeitosas. Nessa perspectiva, enfrentar o bullying significa também fortalecer a propria escola

como espaco de formagao humana, de participagdo ¢ de construgdao da convivéncia.

5.6 CINEMA COMO POSSIBILIDADE PEDAGOGICA

A discussao sobre o uso do cinema no enfrentamento do bullying esteve presente nas
entrevistas realizadas com os participantes da pesquisa, revelando tanto o reconhecimento de
seu potencial educativo quanto a compreensao de que seus efeitos dependem da forma como
essa linguagem € incorporada as praticas pedagdgicas. De modo geral, os educadores nao
atribuem ao filme a capacidade de transformar comportamentos por si s6, mas reconhecem que
ele pode favorecer processos de sensibilizagdo, reflexdo e didlogo quando articulado a um

trabalho pedagogico intencional.

Quadro 13: O cinema como possibilidade pedagogica nas falas dos participantes

Participante Trecho da fala
Silvio "A arte tem potencial para discutir violéncia..."
Noemia "O audiovisual é um complemento..."

Larissa "No teatro € possivel trabalhar o senso critico..."
Ana Maria "O cinema ja ¢ bastante utilizado..."

Fonte: Elaborado pela autora (2026)



76

Entre os participantes, o professor Silvio (apéndice VIII) sintetiza essa compreensao ao
afirmar: "A arte tem potencial para discutir violéncia, poder e convivéncia. Essas linguagens
ajudam a abrir discussdes, mas ¢ necessario aprofundar para ndo ficar apenas na exposi¢ao das
questdes." A fala demonstra que o potencial do cinema ndo estd na simples exibi¢do de um
filme, mas na capacidade de provocar questionamentos que precisem ser desenvolvidos ao
longo do trabalho pedagogico. Ao utilizar a expressao "aprofundar”, o participante chama a
atencao para a necessidade de mediag¢ao do educador, indicando que o filme representa o inicio
de um processo de reflexdo, e ndo seu ponto de chegada.

Essa percepcdo dialoga diretamente com Duarte (2002), ao defender que o cinema
constitui uma linguagem cultural capaz de ampliar a leitura de mundo dos estudantes quando
integrado as experiéncias educativas. Da mesma forma, Napolitano (2010) ressalta que a
utilizacdo pedagdgica do cinema exige planejamento, defini¢do de objetivos e media¢do
qualificada, evitando que a exibi¢do de filmes se reduza a momentos de entretenimento
desvinculados das aprendizagens pretendidas.

Os resultados desta pesquisa ampliam essas contribui¢des ao demonstrar que os proprios
educadores reconhecem essa necessidade. As entrevistas evidenciam que o cinema ¢ valorizado
menos pelas respostas que oferece e mais pelas perguntas que suscita. Ao abordar temas como
violéncia, preconceito, exclusao e relacdes de poder, as narrativas cinematograficas favorecem
a construcao de espacos de didlogo nos quais os estudantes podem interpretar situacdes,
confrontar diferentes pontos de vista e relacionar as experiéncias apresentadas na tela com
aquelas vividas em seu cotidiano.

Essa compreensdo aproxima-se das reflexdes de Fresquet (2013), ao defender que a
experiéncia cinematografica na escola pode favorecer processos de formacao ética, estética e
intelectual. Nessa perspectiva, o cinema deixa de ocupar um lugar secundéario na pratica
pedagogica para constituir-se como uma linguagem que amplia as possibilidades de
participagdo, escuta e produgdo de sentidos pelos estudantes, contribuindo para uma educagdo
comprometida com a formac¢ao humana.

A educadora Noemia (apéndice X) amplia essa discuss@o ao destacar que o audiovisual,
quando utilizado isoladamente, tende a produzir efeitos limitados: "O audiovisual ¢ um
complemento de um trabalho que precisa ser desenvolvido com outras atividades. [...] Eu acho
que ele isolado e finalizar com uma roda de conversa sem ter outras atividades dentro do mesmo
tema, eu acho que acaba so6 ficando algo que eles assistem, acham interessante ou ndo acham,

e depois se perde. Para a gente conseguir concretizar os ensinamentos que a gente tenta passar
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com esses audiovisuais, a gente precisa fazer mais coisas, trazer mais elementos e coisas que
eles também produzam."

A fala da participante desloca a discussao do filme em si para o processo pedagogico
construido a partir dele. O cinema deixa de ser compreendido como uma atividade pontual e
passa a integrar um conjunto de experiéncias que envolve producdo, didlogo, investigagdo e
participacdo dos estudantes. Nessa perspectiva, a aprendizagem ndo ocorre durante a exibicao
do filme, mas na elaboragao coletiva dos sentidos produzidos a partir dessa experiéncia.

Essa compreensdo aproxima-se das reflexdes de Bergala (2008), ao defender que o
cinema deve ocupar na escola um lugar de experiéncia, e ndo apenas de transmissdao de
conteudos. Para o autor, o significado da linguagem cinematografica esta justamente em
provocar inquietagdes, interpretacdes e diferentes formas de olhar para a realidade, cabendo ao
professor criar condi¢cdes para que essas experiéncias sejam compartilhadas e aprofundadas
coletivamente.

As entrevistas realizadas nesta pesquisa reforgam essa perspectiva ao reforcarem que o
filme, por si sd, ndo altera comportamentos nem resolve conflitos. Seu potencial educativo
depende das relagdes que os estudantes estabelecem com a narrativa e, principalmente, da forma
como o educador organiza momentos de didlogo, problematizacdo e produg¢do de novos
conhecimentos.

Essa ideia também aparece na fala da auxiliar técnica Joana (apéndice 1X): "Utilizacao
de filmes desde que haja um trabalho em conjunto de debate e reflexdo com os alunos para que
eles se conhecam e se reconhegam como seres atuantes no combate ao bullying e a violéncia na
escola."

Ao afirmar que os estudantes precisam "reconhecer-se como seres atuantes", Joana
amplia a finalidade pedagdgica do cinema. O objetivo deixa de ser apenas sensibilizar ou
informar e passa a envolver a formacdo de sujeitos capazes de participar da constru¢do de
relacdes mais respeitosas no cotidiano escolar. Assim, o filme ndo se limita a representar
situagdes de violéncia; ele cria oportunidades para que criancas e adolescentes reflitam sobre
suas proprias atitudes, questionem praticas naturalizadas e assumam um papel ativo na
prevengao do bullying.

Essa interpretacdo dialoga com Fantin (2006), ao compreender que o trabalho com o
cinema favorece processos de leitura critica das imagens e do mundo, ampliando a participacao

dos estudantes na constru¢do do conhecimento. Também se aproxima de Fresquet (2013), ao



78

defender que a experiéncia cinematografica pode contribuir para a formacgao ética, estética e
politica dos sujeitos quando articulada a praticas pedagdgicas intencionais.

Os resultados desta pesquisa confirmam essa compreensao ao revelarem que o potencial
educativo do cinema nao reside apenas na narrativa apresentada, mas na qualidade da mediagao
realizada pelos educadores. Mais do que assistir a um filme, trata-se de criar condi¢des para
que essa experiéncia seja transformada em reflexdo, dialogo, produgao de sentidos e construcao
coletiva de novos modos de convivéncia.

A educadora Larissa (apéndice X) também destaca o potencial das linguagens artisticas
para o desenvolvimento de praticas voltadas a convivéncia e ao enfrentamento da violéncia:
"Atividades voltadas para o sociocultural e o socioeducativo acabam sendo mais faceis de
abordar essas questoes. [...] No CCA eu trabalho com teatro e danga, e dentro dessas linguagens
j& € possivel estimular o interesse. No teatro ¢ possivel trabalhar o senso critico através do
conteudo e, dentro do conteudo, ¢ possivel trabalhar diversos temas."

Embora sua fala se refira diretamente ao teatro, ela amplia a compreensdo sobre o lugar
das diferentes linguagens artisticas nos processos educativos. Assim como o teatro e a danga, o
cinema cria possibilidades para que criangas e adolescentes se aproximem de temas complexos
por meio da experiéncia estética, favorecendo o didlogo, a expressdo de sentimentos e a
constru¢ao de novos olhares sobre a realidade.

Essa compreensdo aproxima-se das reflexdes de Duarte (2002), ao defender que a
experiéncia com o cinema ultrapassa a dimensdo informativa e mobiliza aspectos afetivos,
culturais e sociais que contribuem para ampliar a compreensdo do mundo. Também dialoga
com Napolitano (2010), ao afirmar que o cinema favorece processos de aprendizagem quando
utilizado como linguagem que estimula a leitura critica da realidade, e ndo apenas como recurso
ilustrativo para introduzir contetidos escolares.

Outro aspecto importante aparece na fala da coordenadora Ana Maria (apéndice VII),
ao afirmar que o cinema ja faz parte do cotidiano da escola: "O cinema ja € bastante utilizado
em todas as disciplinas.”

Essa afirmacdo elucida que o desafio ndo consiste necessariamente em inserir o cinema
na escola, mas em qualificar sua utilizagdo pedagogica. A presenga dessa linguagem no
cotidiano escolar ndo garante, por si s0, processos de reflexdo critica sobre a convivéncia ou o
bullying. Os resultados desta pesquisa indicam que o potencial educativo do cinema depende
menos da frequéncia com que os filmes sdo exibidos e mais da intencionalidade pedagdgica

que orienta sua utilizagao.



79

Essa constatagdo aproxima-se das reflexdes de Napolitano (2010), ao destacar que o uso
indiscriminado do cinema pode reduzir essa linguagem a momentos de entretenimento ou
preenchimento do tempo escolar. Em contrapartida, quando integrado ao planejamento
pedagogico, o filme torna-se um importante mediador de aprendizagens, permitindo que os
estudantes analisem diferentes perspectivas, questionem situagdes de violéncia e estabelecam
relagdes entre a narrativa cinematografica e as experiéncias vividas em seu cotidiano.

As entrevistas demonstram, portanto, que os educadores nao defendem o cinema como
solucao para o bullying. Ao contrario, reconhecem seus limites e ressaltam que sua contribuigao
depende da qualidade da mediagdo docente, da articulagdo com outras atividades e da
continuidade do trabalho desenvolvido. Essa percepcdo refor¢a que o cinema deve ser
compreendido como uma possibilidade pedagdgica inserida em um projeto educativo mais
amplo, comprometido com a formac¢ao humana, a promog¢ao da convivéncia e a construgdo de

uma cultura de paz.

Figura 8 — Cena do filme Evil — Raizes do Mal (2003) - Dispositivo para problematizacio das
relacdes de violéncia e convivéncia.

Fonte: Evil — Raizes do Mal (2003)

Ao longo desta pesquisa, Evil — Raizes do Mal (2003) foi utilizado como uma narrativa
capaz de provocar reflexdes sobre diferentes formas de violéncia presentes nas relacdes
humanas. As cenas analisadas dialogaram com os relatos dos participantes, o PPP da escola e
o referencial tedrico, ampliando a compreensdo das categorias da pesquisa.

Ao retratar processos de humilhacdo, exclusdo, silenciamento e disputa por poder, o

filme evidencia aspectos que também apareceram nas entrevistas realizadas com os educadores.
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Evidentemente, os contextos sdo distintos, porém ambos permitem compreender que o bullying
ndo se reduz a atos isolados de agressdo. Trata-se de um fendomeno produzido nas relagdes entre
0s sujeitos, sustentado por praticas que, muitas vezes, sao naturalizadas e legitimadas no
cotidiano das institui¢des.

Nesse sentido, o cinema mostrou-se uma linguagem capaz de favorecer o
distanciamento necessario para discutir temas sensiveis sem expor diretamente as experiéncias
dos estudantes. Ao analisar os conflitos vividos pelos personagens, criancas, adolescentes e
educadores podem reconhecer situacdes semelhantes as de seu cotidiano e refletir sobre elas
em um ambiente de didlogo e mediacdo pedagogica. Como afirmam os participantes da
pesquisa, esse potencial se concretiza quando o filme integra um percurso formativo
intencional, e ndo se constitui como um fim em si mesmo.

Os resultados obtidos reafirmam as contribui¢des de Duarte (2002), Napolitano (2010),
Fantin (2006), Bergala (2008) e Fresquet (2013), ao evidenciarem que o potencial educativo do
cinema estd diretamente relacionado a mediagdo realizada pelo professor. A narrativa
cinematografica nao substitui a agdo pedagogica, tampouco resolve, por si s0, problemas de
convivéncia. Sua contribui¢do consiste em ampliar as possibilidades de escuta, problematizacao
e construcdo coletiva de sentidos, favorecendo que estudantes e educadores reflitam
criticamente sobre as relacdes estabelecidas no ambiente escolar.

Ao articular as entrevistas, os documentos institucionais, a literatura especializada e a
analise de Evil — Raizes do Mal (2003), esta pesquisa permite compreender que o cinema
constitui uma linguagem potente para a formacdo humana quando integrado a um projeto
pedagdgico comprometido com a convivéncia democratica. Mais do que ilustrar conteudos, ele
favorece a construcdo de experiéncias que mobilizam razdo, sensibilidade e participagao,
ampliando as possibilidades de enfrentamento do bullying por meio do didlogo, da reflexdo e
da valorizagao das diferengas.

Dessa forma, a analise desenvolvida ao longo deste capitulo destaca que compreender
o bullying exige considerar a complexidade das relagdes que o constituem. Naturalizagcdo da
violéncia, relagdes de poder, silenciamento, contexto social e familiar, desafios institucionais e
mediacdo pedagdgica ndo se apresentam como dimensdes isoladas, mas como aspectos que se
articulam e se influenciam mutuamente. Nesse contexto, o cinema revelou-se uma possibilidade
pedagdgica capaz de favorecer a reflexdo critica e fortalecer praticas voltadas ao respeito as

diferencas e a cultura de paz.
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6 PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA: O USO DO CINEMA NO
ENFRENTAMENTO DO BULLYING

A presente pesquisa teve como objetivo compreender o bullying no contexto escolar a
partir das percepcdes de educadores e da analise de cenas do filme Evil — Raizes do Mal,
articulando esses elementos aos dados institucionais e ao contexto sociocultural dos estudantes.
Ao longo do percurso investigativo, foi possivel revelar que o bullying ndo se configura como
um fendmeno isolado, mas como uma pratica que se constrdi nas relagdes cotidianas, sendo
atravessada por multiplas dimensdes.

Os resultados apontam, inicialmente, para a naturalizacdo da violéncia no cotidiano
escolar, na medida em que praticas de humilhacdo, exclusdo e agressdo passam a ser
interpretadas como brincadeiras ou formas comuns de interacdo entre os estudantes. Esse
processo dificulta o reconhecimento do bullying como problema e contribui para sua
permanéncia, indicando a necessidade de acdes pedagdgicas que problematizem essas praticas.

A andlise retratou que o bullying se organiza a partir de relacdes de poder, nas quais
diferengas relacionadas a aparéncia, ao consumo ¢ a posi¢ao social sdo mobilizadas como
formas de hierarquizagao entre os estudantes. Nesse contexto, a violéncia atua como mecanismo
de afirmag¢do e pertencimento no grupo, evidenciando que ndo se trata apenas de
comportamentos individuais, mas de dindmicas coletivas.

A dimensao coletiva do fendmeno também se mostrou central, especialmente no que se
refere ao papel dos espectadores. A omissao diante das situacdes de violéncia contribui para
sua continuidade, enquanto a busca por ajuda indica possibilidades de ruptura desse ciclo. Esses
elementos reforcam a compreensdo de que o bullying se sustenta em relagdes sociais mais
amplas, nas quais diferentes sujeitos assumem papéis distintos.

Outro aspecto relevante diz respeito a influéncia do contexto social e familiar,
ressaltando que as experiéncias vividas pelos estudantes fora da escola impactam diretamente
suas formas de agir e de se relacionar. Situagdes de violéncia no ambiente familiar e condi¢des
de wvulnerabilidade social ampliam a complexidade do fendmeno, indicando que seu
enfrentamento exige uma abordagem que ultrapasse os limites da escola.

Nesse sentido, o PPP da unidade escolar demonstrou reconhecer a presenca do bullying
no cotidiano e apresentou um plano de agdo com estratégias de enfrentamento, como mediagao
de conflitos, promog¢ao da cultura de paz e articulagdo com as familias. No entanto, a analise

demonstrou uma tensao entre o que esta previsto no documento e o que se concretiza na pratica,
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indicando que a efetivacdo dessas acdes depende de condig¢des institucionais, como tempo,
formagao continuada e organizac¢do do trabalho pedagogico.

A comparagdo entre os dois contextos investigados — escola e Centro para Criangas ¢
Adolescentes (CCA) também contribuiu para a compreensao do fendmeno. Embora atendam,
em grande parte, os mesmos estudantes, a diferenca no numero de alunos e nas condi¢des de
funcionamento impacta diretamente as possibilidades de acompanhamento e intervengdo. No
CCA, o menor numero de estudantes favorece uma atuagdao mais proxima, enquanto na escola
o elevado quantitativo amplia os desafios relacionados a mediacdo das relagdes e ao
enfrentamento das situagdes de violéncia.

No que se refere ao uso do cinema, a pesquisa destacou que, embora ja esteja presente
no cotidiano escolar, sua utilizagdo ainda ocorre de forma pontual e pouco articulada a objetivos
pedagdgicos mais amplos. As andlises realizadas indicam que o cinema possui um grande
potencial para tornar visiveis relagdes de poder e situagdes de violéncia que, muitas vezes,
passam despercebidas no cotidiano. No entanto, esse potencial s se concretiza quando
associado a praticas pedagogicas intencionais, que promovam o didlogo, a reflexdo e a
participacao dos estudantes.

Diante dos achados da pesquisa, tornou-se evidente que o enfrentamento do bullying
demanda mais do que intervencdes pontuais ou agdes restritas a momentos especificos do
calendario escolar. Os depoimentos dos participantes revelaram a necessidade de praticas
pedagogicas continuas, planejadas e articuladas ao projeto educativo da institui¢do, capazes de
favorecer a reflexdo critica, o didlogo e a construcdo de relacdes mais respeitosas entre os
estudantes.

Foi justamente dessa necessidade que surgiu o produto educacional que acompanha esta
dissertagdo. O e-book Cinema, Convivéncia e Bullying: possibilidades pedagdgicas para o
enfrentamento da violéncia escolar foi elaborado como um material de apoio destinado a
professores, coordenadores pedagogicos e demais profissionais da educacao interessados em
utilizar a linguagem cinematografica como estratégia de prevencdo e enfrentamento do

bullying.
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Imagem 4 — Capa do e-book Cinema, Convivéncia e Bullying: possibilidades pedagogicas
para o enfrentamento da violéncia escolar.
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Fonte: Produzido pela autora (2026)

A imagem 4 apresenta a capa do produto educacional desenvolvido a partir dos
resultados desta pesquisa.

Sua elaboracdo foi diretamente orientada pelos resultados desta investigacdo. As
categorias construidas durante a analise — naturalizacdo da violéncia, relagdes de poder,
silenciamento e mediagdo, contexto social e familiar, desafios da escola e cinema como
possibilidade pedagdgica — constituiram o eixo estruturador das propostas apresentadas no
material. Dessa forma, o e-book ndo se limita a sugerir filmes, mas procura oferecer um
percurso de trabalho fundamentado teoricamente e articulado as necessidades identificadas nas
falas dos educadores.

Organizado em etapas, o material apresenta orientagdes para o planejamento das
atividades, critérios para a escolha dos filmes, propostas para momentos anteriores, durante e
posteriores a exibicao, sugestoes de questdes para rodas de conversa, atividades de producao
coletiva e estratégias de mediacdo voltadas ao fortalecimento da convivéncia e da cultura de
paz. Também retne indica¢des de obras cinematograficas que abordam diferentes formas de
violéncia, preconceito, exclusdo, empatia e respeito as diferengas, ampliando as possibilidades

de utilizacao do cinema em distintos contextos educativos.
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A proposta parte do principio de que o filme, isoladamente, ndo transforma praticas nem
modifica comportamentos. Seu potencial educativo depende da mediacdo realizada pelos
profissionais da educagdo, da intencionalidade pedagdgica e da articulagdo com outras
experiéncias de aprendizagem. Assim, o e-book procura oferecer subsidios para que o cinema
seja incorporado ao cotidiano escolar ndo como atividade eventual ou ilustrativa, mas como
uma linguagem capaz de favorecer processos permanentes de reflexdo, sensibilizagdo e
construcgao coletiva de conhecimentos.

Cabe destacar, entretanto, que a efetividade dessa proposta esta diretamente relacionada
as condigdes institucionais de sua implementacdo. Os proprios participantes da pesquisa
apontaram desafios como a limitagdo de tempo para planejamento coletivo, a elevada demanda
de trabalho dos profissionais, a necessidade de formagdao continuada ¢ a importancia do
envolvimento das familias e da comunidade escolar. Esses aspectos indicam que o produto
educacional deve ser compreendido como um instrumento de apoio ao trabalho pedagogico, e
nao como uma solugdo isolada para um fendmeno cuja complexidade exige acdes integradas e
permanentes.

Como limite da pesquisa, destaca-se o fato de que o e-book ndo foi aplicado junto aos
participantes desta investigacdo, o que impossibilitou avaliar seus impactos sobre as praticas
pedagdgicas ou sobre as relagdes de convivéncia escolar. Essa limitacdo, contudo, abre
possibilidades para estudos futuros voltados a implementagao, acompanhamento e avaliacao do
material em diferentes contextos educativos, bem como a ampliagdo de pesquisas que incluam
a participacdo direta de estudantes na construcdo e andlise de propostas de prevencdo ao
bullying.

Por fim, compreende-se que enfrentar o bullying significa investir na construgao
cotidiana de relagcdes mais democraticas, respeitosas e acolhedoras. Os resultados desta
pesquisa demonstram que o cinema pode contribuir significativamente para esse processo
quando utilizado de forma critica, planejada e intencional. Mais do que um recurso didatico,
constitui uma linguagem capaz de mobilizar emogdes, ampliar repertorios culturais e favorecer
o didlogo sobre questdes que atravessam a vida escolar. Espera-se, portanto, que o produto
educacional elaborado possa contribuir para fortalecer praticas pedagdgicas comprometidas
com a formag¢do humana, a cultura de paz e a promocgao de uma convivéncia pautada no respeito

as diferencas.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como proposito compreender como educadores interpretam as
manifestagdes de bullying no ambiente escolar e em espago socioeducativo, analisando de que
maneira esse fenomeno ¢ percebido, enfrentado e incorporado as praticas educativas. Partiu-se
da compreensdo de que o bullying nao pode ser reduzido a conflitos interpessoais ocasionais,
mas deve ser entendido como uma manifestacdo complexa da violéncia, produzida nas relacdes
sociais e atravessada por diferentes contextos.

Nessa perspectiva, definiu-se como objetivo geral compreender como educadores
interpretam o bullying no ambiente escolar e em um Centro para Criancas e Adolescentes.
Como objetivos especificos, buscou-se identificar suas manifestagdes, analisar as dificuldades
encontradas pelos profissionais na prevencao e no enfrentamento dessas situagdes e elaborar
um produto educacional fundamentado na linguagem cinematografica, voltado a promogao da
convivéncia.

A investigacdo partiu da hipotese de que, embora o bullying seja reconhecido como um
problema no cotidiano escolar, suas manifestagdes ainda sdo frequentemente naturalizadas,
dificultando sua identificagdo e enfrentamento. Considerou-se, ainda, que o cinema, utilizado
de forma intencional, pode favorecer a reflexao critica e a problematizacao dessas praticas.

Os resultados confirmaram essa hipotese. As entrevistas, articuladas a anélise do PPP,
de outros documentos institucionais e das cenas do filme Evi/ — Raizes do Mal (2003),
mostraram que o bullying se manifesta de diferentes formas e, muitas vezes, permanece
invisibilizado porque praticas de humilhagao, exclusdo e intimidacao sdo compreendidas como
parte da rotina escolar. Ao mesmo tempo, a analise confirmou o potencial do cinema como
linguagem capaz de favorecer o didlogo, a reflexdo e a problematizacdo das relagdes de
convivéncia quando integrado de forma intencional as praticas educativas.

Mais do que responder aos objetivos propostos, esta pesquisa permitiu compreender que
o enfrentamento do bullying exige uma mudanca de perspectiva. Os dados indicam que a
violéncia ndo se sustenta apenas pela agdo dos agressores, mas também pelos processos de
naturalizacdo, pelas relagdes de poder, pelos silenciamentos e pelas dificuldades institucionais
que atravessam o cotidiano escolar. Reconhecer essa complexidade constitui uma das principais
contribui¢des deste estudo, ao deslocar a discussao do comportamento individual para a analise

das relagdes sociais e pedagogicas que favorecem a permanéncia dessas praticas.
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A partir da andlise dos dados, foi possivel compreender diferentes aspectos que
contribuem para a permanéncia do bullying e para os desafios relacionados ao seu
enfrentamento nas instituicdes educativas.

Os resultados permitiram compreender que o bullying nao pode ser entendido como um
conjunto de episddios isolados nem como resultado exclusivo de caracteristicas individuais dos
estudantes. Trata-se de um fendmeno produzido nas relagdes cotidianas, sustentado por
processos de naturalizagdo da violéncia, relagdes de poder assimétricas, silenciamento e
diferentes formas de exclusdo presentes na convivéncia escolar.

Um dos achados mais significativos da pesquisa foi constatar que muitas manifestacoes
de bullying permanecem invisiveis por serem frequentemente interpretadas pelos proprios
estudantes como "brincadeiras", "apelidos" ou situagdes comuns entre colegas. Essa percep¢ao
demonstra que o principal desafio ndo ¢ apenas identificar comportamentos agressivos, mas
desnaturalizar praticas incorporadas ao cotidiano como formas legitimas de interagdo.
Confirmou-se, assim, que a banalizagdo da violéncia constitui um dos maiores obstaculos a
prevengdo e ao enfrentamento do bullying.

As andlises também mostraram que o bullying se organiza por meio de relagdes de poder
que extrapolam a figura do agressor e da vitima. Diferengas relacionadas a aparéncia fisica, ao
consumo, ao desempenho escolar, ao pertencimento a determinados grupos e a outras
caracteristicas socialmente valorizadas tornam-se mecanismos de hierarquizacao entre os
estudantes, produzindo exclusdo e sofrimento.

Outro aspecto relevante refere-se ao papel dos espectadores. As entrevistas revelaram
que o siléncio diante das agressoes, motivado pelo medo, pela inseguranga ou pela crenga de
que a intervengdo nao produzird mudancas, contribui para a continuidade da violéncia. Ao
mesmo tempo, os relatos apontaram que espacos de escuta, acolhimento e mediagdo favorecem
a ruptura desse ciclo, reforcando a importancia da atuagdo institucional.

Da mesma forma, a pesquisa permitiu compreender que o contexto social e familiar
influencia as formas de convivéncia construidas pelos estudantes, sem que isso implique
atribuir as familias a responsabilidade exclusiva pela ocorréncia do bullying. As experiéncias
vividas fora da escola dialogam com aquelas construidas em seu interior, reafirmando que o
enfrentamento da violéncia exige uma atuacdo integrada entre escola, familia e rede de
protecao.

Os resultados também mostraram que a escola ocupa um papel central no enfrentamento

do bullying, mas essa responsabilidade ndo pode ser compreendida de forma isolada nem
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desvinculada das condigdes concretas em que o trabalho educativo se realiza. Os depoimentos
revelaram o compromisso dos profissionais com a construcao de relagdes mais respeitosas entre
os estudantes, a0 mesmo tempo em que apontaram desafios relacionados ao planejamento, a
formagdo continuada, ao elevado nimero de estudantes por educador e ao fortalecimento de
acdes institucionais permanentes.

Nesse contexto, a analise do PPP mostrou-se particularmente relevante. O documento
reconhece o bullying como um problema presente no cotidiano escolar e propoe agdes voltadas
a mediacao de conflitos, a promog¢ao da cultura de paz e ao fortalecimento da convivéncia.
Entretanto, a pesquisa apontou uma distancia entre o que estd previsto institucionalmente e o
que efetivamente se concretiza nas praticas cotidianas, indicando que politicas de convivéncia
dependem de condigdes objetivas para sua implementagdo, continuidade e avaliacao.

A comparacdo entre a escola e o Centro para Criancas e Adolescentes também trouxe
contribui¢des importantes. Embora ambas as instituicdes atendam, em grande medida, os
mesmos estudantes, suas formas de organizacdo produzem possibilidades distintas de
intervengdo. O numero reduzido de criangas e adolescentes atendidos no CCA favorece um
acompanhamento mais proximo dos educadores, o fortalecimento dos vinculos e o
desenvolvimento de atividades baseadas em diferentes linguagens artisticas. Na escola, por sua
vez, 0 maior numero de estudantes e a complexidade da rotina dificultam o acompanhamento
individualizado, reforcando a necessidade de fortalecer estratégias institucionais voltadas a
preveng¢do da violéncia.

Esses resultados reafirmam que o enfrentamento do bullying nao depende
exclusivamente da atuacdo individual de professores ou gestores, mas de um compromisso
institucional que integre o PPP, os processos formativos, a gestdo escolar e as praticas
desenvolvidas no cotidiano. Investir na convivéncia escolar nao significa acrescentar mais uma
tarefa ao trabalho dos profissionais da educagdo, mas reconhecer que ensinar e aprender
também implica criar condi¢des para que criangas e adolescentes desenvolvam valores, atitudes
e formas de relacionamento compativeis com os principios de uma educagdo democratica,
inclusiva e comprometida com a forma¢ao humana.

Além das contribui¢des relacionadas a compreensao do fendmeno, a pesquisa também
confirmou o potencial do cinema como linguagem capaz de favorecer processos de
sensibilizacdo, didlogo e reflexao critica sobre o bullying. As entrevistas demonstraram que seu
potencial educativo ndo reside na simples exibi¢do de filmes, mas na forma como essa

experiéncia ¢ planejada e mediada pelos educadores. Essa compreensdo dialoga com Duarte
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(2002), Napolitano (2010), Fantin (2006), Bergala (2008) e Fresquet (2013), que concebem o
cinema como uma linguagem formativa capaz de ampliar repertérios culturais, provocar
questionamentos e favorecer a construgao de novos significados sobre a realidade.

Ao longo desta pesquisa, o filme Evil — Raizes do Mal (2003) ultrapassou a condigao de
objeto de andlise e constituiu um dispositivo de reflexao, colocando em didlogo os referenciais
teoricos, as experiéncias relatadas pelos participantes e as situagdes vivenciadas no cotidiano
escolar. A narrativa cinematografica permitiu problematizar processos de naturalizacao da
violéncia, relagdes de poder, silenciamentos e desafios institucionais presentes nas instituicoes
educativas, ampliando a compreensdo do fenomeno investigado.

As entrevistas também mostraram que os educadores reconhecem essa potencialidade
ao destacarem que o cinema aproxima os estudantes de temas sensiveis e cria oportunidades
para discutir conflitos, preconceitos e situagdes de violéncia em um ambiente de escuta e
respeito. Entretanto, seu potencial transforma-se em pratica educativa quando articulado a rodas
de conversa, produgdes coletivas e outras estratégias que possibilitem aos estudantes interpretar
criticamente as narrativas e relaciona-las as experiéncias vividas.

Foi a partir dessas reflexdes que se estruturou o produto educacional desta pesquisa. O
e-book elaborado surgiu como resultado das necessidades identificadas ao longo da
investigacdo. Organizado a partir das categorias analiticas construidas neste estudo, busca
oferecer aos educadores subsidios tedricos e praticos para o desenvolvimento de propostas
pedagdgicas que utilizem o cinema como linguagem de mediagao, reflexdo e fortalecimento da
convivéncia escolar.

Mais do que reunir sugestoes de filmes e atividades, o e-book propde um percurso de
trabalho fundamentado na compreensdo de que o enfrentamento do bullying exige
continuidade, intencionalidade pedagogica e participagdo ativa dos estudantes. Espera-se que
esse material contribua para a formagdo de professores e demais profissionais da educacao,
ampliando as possibilidades de utilizacao do cinema na promogao da cultura de paz, do respeito
as diferencgas e da construcao de relagdes mais democraticas.

Embora os resultados permitam compreender aspectos relevantes do bullying nos
contextos investigados, esta pesquisa apresenta limitagdes que precisam ser consideradas.
Trata-se de um estudo qualitativo, desenvolvido em uma escola municipal e em um Centro para
Criangas e Adolescentes localizados no mesmo territério, com um numero delimitado de

participantes. Assim, seus resultados ndo tém a pretensdo de serem generalizados, mas de
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contribuir para a compreensdo do fendmeno em contextos semelhantes e subsidiar novas
investigagoes.

Outra limitagdo refere-se ao produto educacional. Embora o e-book tenha sido
elaborado a partir das evidéncias produzidas nesta investigagcdo e fundamentado no referencial
teorico adotado, nao foi possivel implementé-lo nem avaliar seus efeitos junto aos participantes.
Essa condi¢do abre possibilidades para estudos futuros que contemplem sua aplicagdo e
avaliacdo em diferentes contextos educacionais, bem como ampliem a participacao de criangas
e adolescentes, incorporando suas percepgdes, experiéncias e estratégias de enfrentamento da
violéncia.

Ao concluir este percurso investigativo, compreende-se que o enfrentamento do
bullying pressupde o reconhecimento de suas diferentes formas de manifestacdo e a construgao
permanente de praticas de convivéncia fundamentadas no didlogo, na mediagdo de conflitos,
no reconhecimento das diferencas e na participacao de toda a comunidade escolar.

Esta pesquisa reafirmou a importancia da escuta dos educadores para compreender os
desafios vivenciados nas escolas e nos espacos socioeducativos. As entrevistas revelaram
profissionais comprometidos com a formacdo humana, conscientes da complexidade do
fenomeno e da necessidade de superar praticas exclusivamente punitivas em favor de agdes
educativas continuas, capazes de promover relagdes mais respeitosas € democraticas.

Nesse percurso, o cinema mostrou-se mais do que um recurso metodoldgico ou um
instrumento de apoio ao ensino. Constituiu-se como uma linguagem capaz de favorecer o
didlogo entre teoria e pratica, ficcdo e realidade, emogdo e reflexdo, possibilitando que
educadores e estudantes problematizem relagdes de poder, exclusao e convivéncia por meio das
narrativas cinematograficas e construam processos educativos mais sensiveis, criticos e
humanizadores.

Espera-se que esta pesquisa e o produto educacional desenvolvido contribuam para
fortalecer o debate sobre o bullying na Educacdo Basica e subsidiem praticas pedagdgicas
comprometidas com a convivéncia, o respeito as diferencas e a formacgdo integral dos
estudantes. Mais do que oferecer respostas definitivas, este estudo reafirma que enfrentar o
bullying exige uma acdo educativa intencional, construida coletivamente e fundamentada no
didlogo, na mediacao e na participagdo. Nessa perspectiva, o cinema amplia as possibilidades

de reflexao, sensibilizagdo e construcao de relacdes mais democraticas no cotidiano escolar.
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APENDICE I - Carta de apresentacio da pesquisa

UNINOVE
o000

Universidade Nove de Julho

UNIVERSIDADE NOVE DE JULHO

CARTA DE APRESENTACAO

A aluna VANIA da Silva esta devidamente matriculada no Programa de Mestrado
Profissional em Gestao e Praticas Educacionais (Progepe) da Universidade Nove de Julho
(Uninove), e esta desenvolvendo uma pesquisa cujo titulo ¢ “ENTRE CENAS E
REALIDADE: O CINEMA COMO RECURSO PEDAGOGICO NO COMBATE A
VIOLENCIA ESCOLAR E AO BULLYING ”, sob orientacio do Professor Dr. Carlos
Bauer.

Nesse sentido, solicitamos a autorizacdo para a realizagdo deste trabalho.

Reiteramos que os dados desta pesquisa serdo utilizados somente para fins académicos.

Agradeco antecipadamente a atencao.

N

’l
{
/'\“

Assinatura do Professor Orientador
Professor Dr. Carlos Bauer

Assinatura da Orientanda
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APENDICE II - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

UNINOVE
ooooeo

Universidade Nove de Julho

Vocé esta sendo convidado(a) para participar como voluntario(a) da pesquisa intitulada
“ENTRE CENAS E REALIDADE: O CINEMA COMO RECURSO PEDAGOGICO NO
COMBATE A VIOLENCIA ESCOLAR E AO BULLYING” que investiga as percep¢des sobre
bullying e violéncia escolar, utilizando o filme Evil — Raizes do Mal (2003) como recurso
didatico e pedagodgico, portanto sua participacdo nao ¢ obrigatéria. A qualquer momento vocé
pode desistir e retirar seu consentimento. Os objetivos deste estudo visam compreender as
percepcdes de educadores sobre violéncia e bullying escolar; analisar o potencial do cinema
como recurso pedagogico e desenvolver estratégias de intervengdo baseadas na linguagem
cinematografica. Estou ciente que esta pesquisa sera conduzida por meio de observacdes e
entrevistas. Os resultados obtidos poderdo ser divulgados em periddicos académicos,
congressos ou qualquer outro tipo de evento, porém o seu nome ¢ o da instituicdo serdo
mantidos em sigilo. Vocé recebera uma copia deste termo onde consta o telefone e o endereco
institucional da pesquisadora e do orientador, podendo tirar suas duvidas sobre a pesquisa e

sobre sua participagdo, agora ou a qualquer momento.

CONTATOS
Pesquisadora: Vania Silva — e-mail: wanhinha@yahoo.com.br — fone: 11 96658-8648
Orientador: Prof. Dr. Carlos Bauer - e-mail: carlosbauer@uni9.pro.br

Sdo Paulo, ............ de .o,

Pesquisadora: Vania da Silva

Orientador: Prof. Dr. Carlos Bauer
Endereco: Rua Vergueiro, 235/249 — Liberdade — Sdo Paulo
Telefone: 2633-9000
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APENDICE III - Declaraciao de Consentimento

UNINOVE

- N N N N
Universidade Nove de Julho

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO

Declaro que li e compreendi as informagdes apresentadas, concordo voluntariamente
em participar desta pesquisa e autorizo a gravacdo da entrevista exclusivamente para fins de

analise, com garantia de confidencialidade e uso restrito aos objetivos do estudo.

Assinatura do Participante:

Nome:

Data:
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APENDICE IV — Declaraciio de Consentimento

UNINOVE

X N N N
Universidade Nove de Julho

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO

Declaro que li e compreendi as informagdes apresentadas, concordo voluntariamente
em participar desta pesquisa e autorizo a gravacdo da entrevista exclusivamente para fins de

analise, com a divulgacio do meu nome, conforme autorizado por escrito.

Assinatura do Participante:

Nome:

Data:




APENDICE V — Declaraciio de Consentimento

UNINOVE

X N N N
Universidade Nove de Julho

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO

CONSENTIMENTO PARA PARTICIPACAO

Declaro que li e compreendi as informagdes acima e concordo em participar desta pesquisa.

AUTORIZACAO DE GRAVACAO EM AUDIO

Autorizo a gravacao da entrevista para fins de analise, com garantia de confidencialidade.

AUTORIZACAO DE GRAVACAO EM AUDIO
Autorizo a gravagdo da entrevista para fins de anélise, com a divulgagdo do nome do

entrevistado, desde que autorizada por escrito.

Assinatura do Participante:

Nome:

Data:
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APENDICE VI — Roteiro de entrevista semiestruturada

Tema: Bullying e violéncia escolar

Objetivo: Compreender as percepgdes de educadores sobre o bullying, suas manifestacdes no
cotidiano escolar e as possibilidades de enfrentamento, considerando o uso do cinema como
recurso pedagogico.

1. Professor

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa que investiga como o cinema pode ser utilizado no
combate ao bullying escolar, tendo como referéncia o filme Evil — Raizes do Mal como
elemento de reflexao.

1. Conceituagdo e percepgao
Em sua experiéncia, como vocé define ou identifica situacdes de bullying na escola?
Os alunos reconhecem quando estdo envolvidos nessas situacdes?

2. Observacao e intervengao
Que tipos de violéncia ou exclusdo entre alunos vocé ja observou em sua pratica?
Como costuma intervir nessas situagoes?

3. Relag¢des de poder
No filme objeto de andlise da pesquisa, sdo apresentadas situagdes em que estudantes
impdem regras por meio de violéncia fisica e psicoldgica. Vocé identifica dindmicas
de poder semelhantes entre os alunos, mesmo que em menor intensidade?

4. Estratégias pedagogicas
Que abordagens ou atividades vocé ja utilizou para trabalhar valores como respeito,
empatia e convivéncia com seus alunos?

5. Cinema como recurso pedagogico
Na sua opinido, o uso de filmes pode contribuir para discussdes sobre bullying e
violéncia? Poderia citar exemplos ou explicar por que considera essa estratégia eficaz?

6. Protagonismo estudantil
Como voceé percebe o papel do grémio estudantil e dos proprios alunos na construcao
de um ambiente escolar mais respeitoso?

2- Auxiliar técnico em Educacao

Sua atuagdo junto aos alunos em momentos como intervalos e recreios contribui para a
compreensdo das dindmicas de convivéncia no ambiente escolar.

1. Dinamicas observadas
Como vocé descreveria as relagdes entre alunos de diferentes idades nos espacos de
convivéncia? Ha situacdes de cuidado e também de conflito?

2. Mediagao de conflitos
Que tipos de conflitos sdo mais frequentes entre os alunos? Como vocé costuma
media-los?

3. Violéncia simbodlica
Vocé ja observou situacdes de apelidos, exclusdo ou humilhagao entre os alunos?
Como essas situacdes afetam o clima escolar?
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4. Espectadores e omissao
Em situagdes de violéncia entre alunos, vocé observa comportamentos de omissao por
parte de quem presencia? Por que acredita que isso acontece?

5. Cinema como sensibilizagao
Na sua opinido, a exibi¢do de filmes que abordam situagdes de bullying pode
contribuir para que os alunos reconhe¢cam e enfrentem essas situacoes?

6. Melhorias no ambiente escolar
O que poderia ser feito para tornar os espacos de convivéncia mais seguros e
acolhedores para todos os alunos?

3. Coordenadora Pedagdgica
Sua atuagdo na gestdo ao bullying.

1. Politicas institucionais
Como a escola trabalha atualmente a prevengao do bullying? Existem projetos ou
acoes especificas?

2. Relagao escola-familia
Como situagdes familiares podem refletir no comportamento dos alunos na escola?
Vocé observa a reproducao de violéncias externas no ambiente escolar?

3. Praticas institucionais e relagdes de poder pedagogica e na formagao docente contribui
para a compreensao das estratégias institucionais de enfrentamento
Considerando que praticas escolares podem, por vezes, refor¢ar comparagdes ou
desigualdades, como a escola pode evitar a reprodugdo dessas dinamicas?

4. Desafios estruturais
Quais sdo os principais obstaculos enfrentados pela escola para efetivar acdes de
prevencao e enfrentamento ao bullying?

5. Cinema no curriculo
Como vocé avalia a inser¢ao do cinema como recurso pedagdgico? O uso de filmes
poderia ser integrado de forma mais sistematica ao projeto pedagogico da escola?

6. Gestdo democratica
Que ac¢des institucionais poderiam fortalecer o protagonismo estudantil e a gestao
democratica no combate a violéncia escolar?

4. Educadores de ONG / Projeto Social

Sua experiéncia com jovens em diferentes contextos sociais contribui para ampliar a
compreensdo das manifestagdes de violéncia.

1. Percep¢ao ampliada- Como vocé percebe as manifestagdes de bullying entre os jovens
que acompanha?

2. Que fatores sociais influenciam essas dindmicas?

3. Vulnerabilidades - Que tipos de violéncia familiar ou comunitaria vocé observa
repercutindo no comportamento dos jovens?

4. Estratégias comunitarias - Que estratégias tém se mostrado eficazes no trabalho com
jovens em situacdes de
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Linguagens audiovisuais - Como as linguagens artisticas contribuem para o trabalho
com os jovens?

Trabalho em rede - Como escola e o CCA poderiam atuar de forma mais integrada no
enfrentamento ao bullying?
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APENDICE VII — Transcriciio das entrevistas

ENTREVISTA — Coordenadora pedagodgica

Data: 30/10/2025

DADOS DE IDENTIFICACAO:

Coordenadora Pedagogica

Nome: Ana Maria

Idade: 49 anos

Formacao: Especializacdo em educagao infantil
Ano de formagao: 2006

Tempo de experiéncia: 29 anos

Tempo no cargo atual: 5 anos

Sua atuacdo na gestdo ao bullying.

1-Como a escola trabalha atualmente a prevencio do bullying? Existem projetos ou agoes
especificas?

O tema ¢ tratado durante as aulas em rodas de conversas, no inicio do ano as turmas realizam
conversas sobre o bulliyng e fazem combinados, os estudantes e familiares sdo orientados a
denunciar o bulliying para professores, funcionarios e direcdo, os casos que chegam sdo
apurados, realizamos uma conversa orientadora com os envolvidos € em caso de reincidéncia
convocamos as familias/responsaveis. A comissdo de conflitos e o grémio também realizam
algumas acdes de conscientizagdo e prevengao.

2-Como situacdes familiares podem refletir no comportamento dos alunos na escola? Vocé
observa a reproducio de violéncias externas no ambiente escolar?

Eles refletem nas dificuldades de aprendizagem, no indisciplina, nos conflitos, a maioria das
situacdes muito complexa derivam de comportamentos que sdo copiados, autorizados,
presenciados ou ndo orientados pelos familiares.

Para as dificuldades e atrasos de aprendizagem temos as faltas em excesso que muitas vezes
sdo justificadas pelos familiares dizendo que o aluno "ndo quer vir", outras vezes alunos cuidam
de irmaos para os pais trabalharem ou ainda cuidam de parentes doentes, perdem a hora porque
ficaram acordados a noite toda.

Alguns alunos nao trazem material escolar, muitas vezes perdem o livro didatico e ndo temos
reposicao, ndo fazem as li¢des de casa e muitas vezes os responsaveis quando comunicados da
falta de material ou da entrega das ligdes dizem que "ndo sabia"

A violéncia € naturalizada pelas familias tanto a fisica como a verbal, com os menores eles
ensinam os filhos que se eles forem ofendidos e/ou apanharem na escola eles podem bater, ¢
um circulo de violéncia dificil de quebrar, com os maiores acontecem mais as ameagas € 0s
xingamentos, que sdo formas de provocagao, de defesa e de ataque naturalizadas no cotidiano
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da maioria dos estudantes, as familias também tratam os funcionarios da escola com a mesma
rispidez e dificuldade de dialogo.

3-Praticas institucionais e relacoes de poder pedagdgica e na formacao docente contribui
para a compreensdo das estratégias institucionais de enfrentamento
Considerando que praticas escolares podem, por vezes, reforcar comparagdes ou
desigualdades, como a escola pode evitar a reproducio dessas diniAmicas?

Ainda ¢ um desafio para nés dessa escola avangar nessa questdo, acreditamos que a formagao
em servigo baseada em discussoes a partir de estudo de casos ¢ uma 6tima ferramenta para a
avancar nessa questao, mas temos poucos momentos com todos os funcionarios s6 as reunioes
pedagogicas ndo dao conta de fazer o grupo avangar nessa questdo, precisariamos de mais
tempo de formagao para equipe de apoio e para todos os docentes.

4-Quais sdo os principais obstiaculos enfrentados pela escola para efetivar acdes de
prevencio e enfrentamento ao bullying?

A equipe da escola precisa entender que lidar com o bulliyng ¢ responsabilidade de todos,
precisamos de olhos e ouvido atentos o tempo todo em todo lugar. A falta de um protocolo
claro para todos ¢ uma dificuldade.

5-Como vocé avalia a inserc¢ido do cinema como recurso pedagdgico? O uso de filmes
poderia ser integrado de forma mais sistematica ao projeto pedagogico da escola?

Nao conhecia essa lei. O cinema ja ¢ bastante utilizado em todas as disciplinas.

6-Que acoes institucionais poderiam fortalecer o protagonismo estudantil e a gestao
democratica no combate a violéncia escolar?

Resposta: Fortalecer o grémio e a promover a participagdo em todas as instancias decisorias.
Realizar as assembleias escolares de forma mais organizada.

Precisamos de mais momentos de discussdo com as familias/responsaveis e melhorar a parceria
e a participagao das familias nas reunides e conselhos de escola.

Precisamos criar um protocolo de denuincia, agdo e apoio.

Fortalecer a Comissao de mediagdo de conflitos.

Ampliar o conhecimento de todos sobre os contetidos relacionados a Educagdo em direitos
humanos e sobre como inserir em cada uma das disciplinas.
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APENDICE VIII - Transcri¢iao das entrevistas

ENTREVISTA — Professor

Data: 30/10/2025

Nome: Silvio

Idade: 49 anos

Formagao: Letras + curso completo do Cultura Inglesa
Ano de formagao: 1999

Tempo de experiéncia: 28 anos

Tempo no cargo atual: 15 anos

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa que investiga como o cinema pode ser utilizado no
combate ao bullying escolar, tendo como referéncia o filme Evil — Raizes do Mal como elemento
de reflexao.

1-Em sua experiéncia, como vocé define ou identifica situacdes de bullying na escola? Os
alunos reconhecem quando estido envolvidos nessas situacoes?

Em relacdo ao bullying, eu consigo identificar com bastante facilidade até padroes de bullying.
Eu ndo vejo um bullying totalmente sistematizado, como aqueles de persegui¢cdo que levam as
pessoas ao suicidio. Mas eu vejo no dia a dia muitas atitudes que sao o que nds podemos chamar
de bullying.

E em relagdo a consciéncia ou ndo dos alunos, pensando nessa questdo, os alunos que sdao
envolvidos em situagdes de bullying, eles se sentem como vitimas, aqueles que sofrem, e
aqueles que fazem o bullying, eles acabam tendo consciéncia que aquilo 14 ndo esta certo. Nao
¢ uma coisa assim fora da conceituagao.

Mas ¢ uma coisa que ¢ normalizada. Eles acreditam que aquilo ali, para quem ¢ vitima, ¢
inevitavel. E para aquele que ¢ o agressor, por que nao? Qual o problema de eu falar da
sexualidade do outro? Qual o problema de eu falar da estética do outro?

E quando a gente faz uma intervencdo, essa ja ¢ uma outra questdo. Mas, em relacdo a
observagdo, sim, € possivel perceber.

2-Que tipos de violéncia ou exclusio entre alunos vocé ja observou em sua pratica? Como
costuma intervir nessas situacoes?

Eu tive um aluno do nono ano que vivia fazendo brincadeiras, que se encaixa exatamente como
eu falei no finalzinho da primeira questao, que ele era vitima e ele também era um agressor.
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E ai eu lembro de uma situagdo em que eu vi na minha frente um aluno chegando, se
aproximando dele e batendo com violéncia o caderno na cabeca dele. Eu fiz uma intervencgao,
fiz eles pararem.

Eu me aproximei dele e perguntei se estava tudo bem, se queria ir até a direcdo ou coordenagao.
O outro aluno parou naquele momento.

Para o meu espanto, o que tinha apanhado disse que era s6 uma brincadeira, que ndo estavam
fazendo nada errado.

Nessa hora eu sei que ndo ¢ uma brincadeira. O meu olhar de adulto, com experiéncia na
educacdo, entende que aquilo nao foi uma brincadeira. Mas ele verbaliza como se fosse, porque
existe uma espécie de pacto entre eles, como se resolvessem entre si € a autoridade nao pudesse

interferir.

Como ele ndo quis ir, eu me reportei a coordenagao e narrei o ocorrido. Depois tive retorno de
que os dois foram chamados e foi refor¢cado que aquilo era bullying.

3-No filme objeto de analise da pesquisa, sio apresentadas situacdes em que estudantes
impdem regras por meio de violéncia fisica e psicolégica. Vocé identifica dinAmicas de
poder semelhantes entre os alunos, mesmo que em menor intensidade?

Em relagdo as dindmicas de poder, eu ndo consigo visualizar uma sociedade que ndo tenha essas
dinamicas.

Eu sempre dou um exemplo ligado a Revolucao Francesa, falando de liberdade, igualdade e
fraternidade, que teve uma raiz extremamente violenta.

As pessoas fazem uso constante do poder nas relagdes cotidianas. Mesmo alunos em situacao
de vulnerabilidade, dentro de um grupo, podem usar elementos como aparéncia, fala ou
comportamento como forma de poder.

Essas dindmicas aparecem desde o Fundamental I at¢ o Fundamental II.

Muitas vezes surgem subgrupos em que a fala do professor ¢ desvalorizada.

Eu tive um caso recente com um aluno do sexto ano que se recusava a participar de um grupo,
dizia que ninguém mandava nele. Ele passou a desqualificar os colegas, dizendo que eram
inferiores por estarem fazendo a atividade.

Foi necessario retira-lo da atividade.

Esse aluno, apesar de vir de um contexto vulneravel, apresenta comportamentos agressivos e
de imposigao.

Entre os alunos ha ameacas, disputas por objetos simples e conflitos constantes.

Como professor, ¢ impossivel intervir em tudo, pois sdo muitos alunos e muitas situagdes.
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Essas dinamicas de poder sdo muito comuns no cotidiano escolar.

4-Que abordagens ou atividades vocé ja utilizou para trabalhar valores como respeito,
empatia e convivéncia com seus alunos?

Eu dou aula de inglés. No Caderno da Cidade do nono ano ha textos sobre bullying e questdes
relacionadas a satide emocional.

Eu procuro trabalhar esses conteudos falando sobre diferenca, aceitacdo e convivéncia.

Uso referéncias da literatura, como o Pequeno Principe, para discutir empatia ¢ compreensao
do outro.

E um trabalho continuo, de lan¢ar sementes, mesmo sem ver resultados imediatos.

5-Na sua opinido, o uso de filmes pode contribuir para discussoes sobre bullying e
violéncia? Poderia citar exemplos ou explicar por que considera essa estratégia eficaz?

Em relacdo ao cinema, eu amplio para musica, teatro e outras linguagens artisticas.
A arte tem potencial para discutir violéncia, poder e convivéncia.

Ja desenvolvi atividades com musicas, como no caso da musica Shallow, relacionada ao filme
Quando Nasce Uma Estrela, discutindo superagao e emogoes.

Também utilizei exemplos de filmes como Ford vs Ferrari para trabalhar superacdo e
reconhecimento.

Acredito que essas linguagens ajudam a abrir discussdes, mas € necessario aprofundar para nao
ficar apenas na exposi¢do das questdes.

6-Como vocé percebe o papel do grémio estudantil e dos proprios alunos na construcio
de um ambiente escolar mais respeitoso?

Em um trabalho recente sobre Halloween, observei situacdes de colaboragdao e também de
conflito.

Um grupo do grémio conseguiu organizar atividades de forma colaborativa.

Outro grupo interferiu de forma inadequada, com comportamentos de desrespeito e
sexualizacao.

Foi necessario intervir, interromper e retomar a atividade.
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Essas situagdes mostram como o bullying aparece no cotidiano, mesmo em atividades
pedagogicas.

A constru¢do de um ambiente respeitoso ¢ um processo continuo.
A escola muitas vezes atua mais para conter conflitos do que para desenvolver aprendizagens.

Existe um enfraquecimento da autoridade do professor e uma dificuldade em consolidar um
ambiente de respeito.
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APENDICE IX - Transcricao das entrevistas

ENTREVISTA — Aucxiliar técnico em educacao

Data: 07/11/2025

Nome: Joana

Idade: 37

Formacao: Letras

Ano de formacgao: 2011

Tempo de experiéncia: 09 anos
Tempo no cargo atual: 04 anos

1-Como vocé descreveria as relacdes entre alunos de diferentes idades nos espacos de
convivéncia? Ha situacoes de cuidado e também de conflito?

A relagdo de convivéncia entre alunos de idades distintas ¢ boa. Observo que os alunos “mais
velhos” do fundamental II, por exemplo, costumam cuidar dos menores, ajudando-os quando
veem que eles precisam. E os alunos do fund. I costumam demonstrar admiragdo pelos mais
velhos. Os conflitos acontecem normalmente entre as criangas de idades mais proximas. Na
escola, temos um projeto do grémio estudantil que visa a integracdo dos alunos do fund. IT com
os alunos do fund. I, onde os adolescentes (acompanhados da nossa equipe/apoio) atuam no
recreio, auxiliando e propondo brincadeiras direcionadas para a idade que se encontra no patio
naquele momento.

2-Que tipos de conflitos sio mais frequentes entre os alunos? Como vocé costuma media-
los?

Os conflitos variam de acordo com a faixa etaria que estd no patio. No fundamental II
observamos situagdes de provocagdo entre os colegas, disputa por posse de bola, desrespeito as
regras de convivéncia. J4 no fundamental I observamos conflitos relacionados a disputa por
brinquedos ou por lugares ou pela atengdo do colega, as vezes conflitos por fofocas. A nossa
escola possui uma politica muito forte de combate a violéncia/bullying e sempre tentamos
intervir de forma assertiva para melhorar a convivéncia entre eles. A nossa mediagao (no patio)
consiste em primeiramente compreender o que aconteceu entre as partes envolvidas,
proporcionamos para eles espaco para falar e uma escuta ativa. Para assim, buscarmos juntos a
resolucdo do problema.

3-Vocé ja observou situacoes de apelidos, exclusido ou humilhacio entre os alunos? Como
essas situacoes afetam o clima escolar?
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J& observamos situacdes de apelidos e sempre que nos deparamos com esse tipo de situacao
relembramos aos alunos sobre as regras de convivéncia, sobre o respeito ao proximo, sobre a
empatia. Sabemos que situacdes de “violéncia simbolica” afetam negativamente o ambiente
escolar. Por isso, quando intervimos no patio ¢ mesmo assim a situacdo € recorrente,
encaminhamos o assunto para a coordenacgao/direcdo onde outras mediagdes serdo realizadas.

4-Em situacoes de violéncia entre alunos, vocé observa comportamentos de omissao por
parte de quem presencia? Por que acredita que isso acontece?

Em alguns momentos observamos isso acontecer ¢ achamos que isso acontece porque alguns
alunos aprenderam a lidar com situagdes dificeis dessa maneira. Porém, vemos avangos nesse
aspecto, pois nem todos os alunos que presenciam atos de violéncia ficam calados. Eles se
reportam a nods, aos professores € a secretaria da escola.

5-Na sua opinido, a exibicao de filmes que abordam situacées de bullying pode contribuir
para que os alunos reconhe¢am e enfrentem essas situacoes?

Sim, desde que haja um trabalho em conjunto de debate e reflexdo com os alunos para que eles
se conhegam e se reconhecam como seres atuantes no combate ao bullying e a violéncia na
escola.

6-O que poderia ser feito para tornar os espacos de convivéncia mais seguros e
acolhedores para todos os alunos?

A nossa escola possui uma comissdao de mediacao de conflitos formada por professores, pais,
alunos, membros da gestdo e apoio escolar. Acredito ser uma acao eficaz para tornar o ambiente
escolar mais seguro e acolhedor, pois ¢ um grupo de escuta ativa que abre espaco para que 0s
alunos sejam autores das melhorias da escola neste ambito.

Contextualizagao:

“Sua perspectiva ¢ muito valiosa por acompanhar os alunos em momentos menos formais, como
intervalos e recreios.”
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APENDICE X - Transcri¢iao das entrevistas

ENTREVISTA — Educadores CCA

Data: 14/11/2025

Nome: Jéssica

Idade: 35

Formagao: Cursando Letras

Ano de formacao: 2011

Cargo: Orientadora Socioeducativa
Tempo no cargo atual: 09 meses

Nome: Larissa

Idade: 29

Formagao: Ensino Médio com técnico em Dancga
Ano de formagao: 2019

Cargo: Orientadora Socioeducativa

Tempo no cargo atual: 4 anos e 10 meses no cargo

Nome: Thifani

Idade: 37 anos

Formacao: Pedagogia, formada em 2015
Ano de formagao:

Cargo: Gerente de Servigo

Tempo no cargo atual: 4 anos

Nome: Noemia

Idade: 41 anos

Formacao: Psicologa

Ano de formagao: 2024

Cargo: Assistente técnica

Tempo no cargo atual: 1 ano e 10 meses

Educadora: Jéssica

Pergunta 1

1-Como vocé percebe as manifestacoes de bullying entre os jovens que acompanha?
Entdo, por ser a responsavel pela parte esportiva, eu vejo bullying diariamente entre eles, né?
Na questdao de que, se a gente ta num jogo, por exemplo, nao importa qual modalidade seja,
qual esporte seja, jogo coletivo, né? Que € o que eu tento trabalhar bastante com eles. Mas nao
importa, eles sempre vao dar um jeito de diminuir. Ndo sdo todos, né? Mas alguns em
especifico. Sempre vao dar um jeito de diminuir o colega. Ah, isso dai ndo vai conseguir, porque
¢ gordo. Ah, vai me atrapalhar. A gente ndo vai ganhar porque fulano. E muito magrelo.
Beltrano é muito baixinho. Sabe? Entdo, nesse sentido, tem bastante.
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Educadora: Jéssica

Pergunta 2

2-Que fatores sociais influenciam essas dinamicas?

E eu acredito que o meio social que eles estao inseridos ali, ndo s6 por estar inseridos, mas a
forma que alguns... Alguns me trazem algumas questdes pessoais de casa, entdo eu entendo o
porqué deles serem tao explosivos as vezes, porque muitos apanham em casa, eles t€ém essa
convivéncia com a violéncia didria, entdo eles estdo sempre prontos para explodir, essa ¢ a
percepgao que eu tenho.

Educadora: Noemia

Pergunta 3

3-Na sua experiéncia, o uso de linguagens audiovisuais pode contribuir para a discussdo
de temas sensiveis com os jovens?

Resposta

A gente usa bastante no CCA as ferramentas, tanto clipes quanto filmes curtas para trazer
discussodes de temas diversos exemplo agora nesse momento eu ndo consigo me lembrar muito
tem um filme depois eu posso pegar o nome com a educadora de teatro que ela usou boa parte
dele pra fazer o espetaculo que a gente apresentou no ano retrasado que a gente tratou sobre o
tema da violéncia né Esse filme a gente usou bastante do que acontece nele para trazer debate.
Ele fala sobre racismo, fala sobre muitas questdes, violéncia, periferia, essas coisas bem
interessantes. Eu acho que isso ajuda, sim, a trazer a discussdo, mas eu acho que a gente ndo
pode focar tanto s6 no audiovisual. a gente precisa que ele seja um complemento de trabalhos
que ja estejam sendo feitos. Entdo, desenvolver algumas atividades para trazer reflexdo sobre
isso, de repente, produzir algo com eles, ou produzir videos, ou produzir uma pega de teatro,
ler alguns livros, alguns contos, fazer muitas rodas de conversa. Eu acho que o audiovisual ¢
um complemento de um trabalho que ¢ reforcado com muitas vertentes. Entdo, se a gente, que
nem tem espetdculos que os CCAs sempre apresentaram, cada ano a gente usou uma tematica
diferente. Entdo, o espetaculo, o musical, geralmente ¢ um produto final de um trabalho que a
gente foi desenvolvendo com o tema durante o ano todo, praticamente. Entdo, esse ano, a gente
vai trabalhar, vai apresentar o sarau de combate ao bullying. Entdo, a gente trabalhou isso com
eles praticamente o ano todo. J& teve ano que a gente trabalhou racismo, teve ano que a gente
trabalhou violéncia, teve ano que a gente trabalhou a luta por moradia. Entdo, cada ano a gente
tentava fazer uma abordagem. Entdo, acho que é isso. E, sim, algo muito importante para
contribuir. Mas eu acho que ele isolado e finalizar com uma roda de conversa sem ter outras
atividades dentro do mesmo tema, eu acho que acaba so6 ficando algo que eles assistem, acham
interessante ou ndo acham, e depois se perde. Acho que para a gente conseguir concretizar os
ensinamentos que a gente tenta passar com esses
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audiovisuais, a gente precisa fazer mais coisas, trazer mais elementos e coisas que eles também
produzam, porque ai ajuda a ficar gravado de uma forma mais facil.

Educadora: Thifani

Pergunta 4

4-Que tipos de violéncia familiar ou comunitiria vocé observa repercutindo no
comportamento dos jovens?

Resposta

Com relagao a violéncia familiar, como eu mencionei, eles trazem, varios deles ja trouxeram
para mim, violéncia que sofre em casa, que apanhou do pai, que apanhou da mae, que apanhou
dos dois, que apanha do irmdo, que bate no irmao mais novo também. E muitos sofrem um
bullying pesadissimo na escola. Na verdade, ndo muitos, mas alguns especificos, eles sofrem
um bullying muito pesado na escola. E isso impacta totalmente a forma deles se verem no
mundo, né? Entdo alguns ficam mais na sua... ja para ndo ficar no foco de quem pratica o
bullying, mas ainda assim ndo tem jeito, acabam sofrendo do mesmo jeito. E outros ja ficam ali
prontos para rebater. Entdo sdo esses que sdo os explosivos. Vocé olhar torto, olhar diferente,
j& ¢ motivo de... O que vocé esta olhando? O que foi? J4 parte para cima, entdo. Eu acredito que
o bullying que eles sofrem na escola ¢ complicadissimo. bullying pesado, de humilhacao,
objetos sdo jogados neles, eles apanham na escola alguns, entdo ¢ isso.

Educadora: Larissa

Pergunta S

5-Como escola e CCA poderiam atuar de forma mais integrada no enfrentamento ao
bullying?

Resposta

Eu acredito que se tivesse a oportunidade de alinhar a comunicagdo entre o CCA e as escolas,
através de encontros, reunides ou até¢ mesmo grupos de WhatsApp, ja seria uma pontada inicial
para estreitar essa comunicacdo, porque as mesmas criancas que frequentam a escola sdo as
mesmas que frequentam o CCA, e aqui no nosso espago eles trazem muitas coisas que
acontecem na escola.

Eu acredito que se a gente tivesse a abertura de ter reunides com diretores e professores, €
entender o que esta acontecendo, validar todos os sentimentos, o que estdo acontecendo naquele
espaco escolar, a gente conseguiria eliminar um pouco desses problemas com bullying que eles
sofrem.

Poderiam também criar um projeto em comum entre escola e CCA, com oficinas integradas,
planejar intervengdes nesses encontros.

Também seria importante promover capacitacdo dos trabalhadores, tanto do CCA quanto da
escola, inclusive de forma conjunta, para trabalhar mediacao de conflitos, ja que os conflitos
sd0 0s mesmos, pois sao as mesmas criangas.

Poderia também promover encontros com os familiares, para fortalecer vinculos e conscientizar
sobre o impacto do bullying.

Acho que isso ajudaria a unificar agdes, promover uma cultura de paz e evitar que os alunos
encontrem espaco para praticar o bullying em diferentes ambientes.
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Educadora: Larissa

Pergunta 6

6-Que estratégias tém se mostrado eficazes no trabalho com jovens em situacées de
violéncia?

Resposta

Como as atividades no CCA sao voltadas para o sociocultural e o socioeducativo, acaba sendo
mais facil abordar as questdes mais pertinentes. Entdo, as atividades acabam sempre finalizando
com rodas de conversa acerca do conteudo que desenvolvemos coletivamente e também
incentivando que eles falem como se sentem em relagdo a isso. Dessa maneira, a gente consegue
instigar os atendidos a sempre conversar, manter o didlogo, na intencao de quebrar o ciclo da
comunicagao violenta.

No CCA eu trabalho com teatro e danga, e dentro dessas linguagens ja € possivel estimular esse
interesse. No teatro ¢ possivel trabalhar o senso critico através do contetdo, e dentro do
contetdo ¢ possivel trabalhar diversos temas. E justamente por ter essas pesquisas no processo
criativo ja ¢ um estimulo para algo novo, para um pensamento novo.

Assim como na danga, muitas coisas sao desenvolvidas no coletivo, um dependendo do outro,
um ajudando o outro, sendo o coletivo ndo da certo. Desse modo, aos poucos, eles se tornam
auténomos para criarem seus proprios projetos e até mesmo criam pequenos grupos de estudo,
organizam rodas de conversa, e isso sem necessariamente estar sob a condugao dos educadores.
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Este e-book utiliza o cinema como
ferramenta pedagogica para promover
reflexdes e acdes sobre bullying,
empatia, respeito e convivéncia escolar.
Porque entender é o primeiro passo
para transformar realidades.

BASE LEGAL: A LEI PROTEGE

LEI N° 13.185/2015

INSTITUI O PROGRAMA DE COMBATE A
INTIMIDAGAO SISTEMATICA (BULLYING).
A Lei n° 13.185/2015 define o bullying como atos
de violéncia fisica ou psicolégica, intencionais e
repetitivos, praticados por um ou mais estudantes
contra outro, com o objetivo de intimidar, agredir,
humilhar ou excluir.

A lei prevé agoes de prevengao, identificagao,
intervencao e responsabilizagdo envolvendo toda
a comunidade escolar e as familias.

0 QUE E BULLYING?

De acordo com o pesquisador Dan Olweus, bullying é:

“Uma agressdo intencional, repetida e sem
motivagdo evidente, ocorrendo em uma relagdo
desigual de poder.” (OLWEUS, 1993)

POR QUE FALAR SOBRE ISSO?

Compreender o bullying € o primeiro passo para
preveni-lo e construir ambientes escolares mais
seguros, acolhedores e respeitosos para todos.

LEMBRE-SE:

UM GUIA QUE UNE
CINEMA, EDUCACAO
E CONVIVENCIA.

8

INTENCIONAL

Ha a intencao
de causar dano.
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Promocgao de uma
cultura de paz e respeito.

Acgoes de prevengao,
conscientizacao e acolhimento
nas escolas.

Responsabilizacao de
agressores e protegao

das vitimas.
S L
a
DESEQUILIBRIO
REPETITIVO DE PODER
Acontece varias

Existe diferenca de
vezes, nao é um forga entre agressor

fato isolado. e vitima.

66 Pequenas atitudes podem ter

grandes efeitos na vida de alguém.

E tudo comega com a escolha de olhar,
ouvir e agir.

O bullying ndo é “brincadeira” nem “coisa de crianga”.
E uma violéncia que causa dor e pode deixar marcas profundas.
Falar, pedir ajuda e apoiar o outro é o caminho para transformar!
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APRESENTACAO

O cinema, enquanto linguagem estética e cultural,
constitui-se como um potente dispositivo pedagdgico
para a problematizacido de questoes sociais presentes
no cotidiano escolar. Entre elas, o bullying se destaca
como uma das formas mais persistentes de violéncia,
frequentemente naturalizada nas relagdes entre

estudantes.

Este e-book integra o produto educacional de um
Mestrado Profissional em Educacao (UNINOVE),
sob orienta¢do do professor Carlos Bauer, e propoe
o uso do audiovisual nao como recurso ilustrativo,
mas como experiéncia formativa mediada
intencionalmente pelo educador, Ao mobilizar
imagens, narrativas e emogoes, 0 cinema possibilita
deslocamentos no olhar, favorecendo a construcao

de uma leitura critica da realidade.

Este material foi construido a partir das andlises
realizadas com educadores que atuam na escola e em
espacos socioeducativos, considerando suas percepgoes
sobre o bullying e os desafios enfrentados no cotidiano

escolar.

ﬁ CINEMA E EDUCACAO
|

O audiovisual como mediagio critica no
enfrentamento do bullying escolar
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BULLYING
NO CONTEXTO
ESCOLAR
v
¥
W
4

® O bullying é uma forma de violéncia

8 8 Q intencional, repetitiva e marcada pelo
~ desequilibrio de poder (Dan Olweus, 1993).

®

Na escola, manifesta-se por agressoes

@ fisicas, verbais e simbdlicas, sendo
sustentado também pelo siléncio dos
espectadores (FANTE, 2015).

m ECOS DA PRATICA

“Alguns preferem nao se envolver.” |

(Joana, participanta da pesquisa).

A fala evidencia a naturalizagio dessas praticas.

CINEMA E EDUCACAO

O audiovisual como mediagio critica no
enfrentamento do bullying escolar
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OPAPELDO i
PROFESSOR

O professor atua

®

como mediador,

EMPATIA | Hasge . " B orientando o olhar

RESPEITO
e promovendo a

DIALOGO
CONVIVENCIA |

problematizagao.

CABE A ELE:

selecionar filmes

provocar reflexio

@ conduzir o didlogo

relacionar com
a realidade

e ‘ ECOS DA PRATICA
Ao mediar experiéncias

“/1 arte tem potenCial Para significativas, o professor
d . v . l F . d contribui para a formagao

lscutzr vio encza’ po er de sujeitos éticos, empaticos
e Convivénci 7y o 2 e comprometidos com o

outro ¢ com 0 mundo.

(Silvio, participante da pesquisa)

CINEMA E EDUCACAO
i O audivoisual como mediagio critica no
enfrentamento do bullying escolar.
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O CINEMA COMO =
DISPOSITIVO T

Mais do que entreter, 0 cinema educa, provoca,

questiona e mobiliza. Como dispositivo pedagégico,
ele cria condigoes para que o estudante se reconhega,

se posicione e compreenda o mundo.

AMPLIA OLHARES
Permite observar realidades

diversas e complexas.

FOMENTA DIALOGOS
Estimula conversas significativas

€ escura ativa.

DESENVOLVE PENSAMENTO CRITICO
Convida 2 anilise, a reflexio e a

problematizagio.

PROMOVE EMPATIA
Aproxima o estudante de histdrias,

cmog()cs ¢ contextos.

ECOS DA PRATICA

“O audiovisual é um complemento
de um trabalho...”

(Noemia, participante da pesquisa)
Transformar a sala de aula em espago de experiéncia é transformar o aprender.

CINEMA E EDUCACAO

' O audivoisual como mediagio critica no

enfrentamento do bullying escolar
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ANTES DO FILME

BULLYING

RESPEITO ;
DIALOGO

EMPATIA

CONVIVENCIA

‘ ECOS DA PRATICA

“Antes de assistir,
precisamos abrir
espago para pensar.”

CINEMA E EDUCAC;\O
L ‘ O audiovisual como mediagio critica no
enfrentamento do bullying escolar

[¢]

@ Mobilizar

percepgoes e
provocar reflexao.

PERGUNTAS:

e O que é bullying?

Quando uma
brincadeira se
torna violéncia?

A sensibilizacao prévia
amplia o olhar, desperta
curiosidades e prepara

os estudantes para uma

experiéncia significativa. |

120
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O momento da exibicio exige atengio e intencionalidade
para garantir o envolvimento dos estudantes e a

compreensdo das mensagens do filme.

ESTRATEGIAS

® Ambiente adequado: garante um espago

confortavel, com boa visibilidade e som.

® Atencio ativa: oriente os estudantes a
observarem ndo apenas a histéria, mas também

0Os personagens, as I'ClilQ(.)CS € 0S contextos.
® Anotagdes: incentive registros de cenas,

didlogos ou sentimentos que chamem a atengao.

® Pausas estratégicas: quando pertinente,
faca breves pausas para destacar pontos

importantes.

‘ OBJETIVO
Manter o foco, estimular a empatia e

identificar elementos relevantes para

O cinema mobiliza percepcoes e amplia
a compreensdo do real (DUARTE, 2002).

a reflexdo posterior.

. ECOS DA PRATICA

“Observar é o primeiro passo
para compreender e transformar.”

A escuta sensivel das imagens amplia a escuta sensivel do outro.

CINEMA E EDUCACAO

» ' O audiovisual como mediagio critica no
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APOS O FILME

@ Promover
didlogo e

reflexio.

~
A escola é um espago
de encontro de diferencas
que exige didlogo e
mediagio (CANDAU,
2012).

PERGUNTAS:
@ Isso acontece
na escola?

Quem poderia

O

agir diferente?

— ‘ ECOS DA PRATICA

« . o 7
Q anema Jae baStante Indica a necessidade
utlllzado em tOdaS as de responsabilizagio
dlsczphnas ”’ coletiva.
(Ana Maria, participante da pesquisa)
N\ J

‘ CINEMA E EDUCACAO
" ‘ | O cinematogrifico como mediagiocritica no

enfrentamento do bullying escolar
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FILMES PARA
ANALISE CRITICA

Evil - " Elefante A Onda
@zes do Mal

Classificacao: 16 anos “ Classificac¢ao: 16 anos Classificagio: 14 anos
Violéncia institucional | Siléncio e invisibilidade Forga do grupo
[ . 15 o
e relagdes de poder. | no cotidiano escolar. e autoritarismo.
Cena do filme | Cena do filme Cena do filme
Evil — Raizes do Mal (2003). Elefante (2003). A Onda (2008).
ECOS DA PRATICA \

O cinema permite dar

“O bullylng impaCta tOtalmente ‘ vOZ a sentimentos muitas
a f orma deles se verem vezes silenciados e promove
no mundo’. ’

. (Thifani, participante da pesquisa) | sobre 0 impacto das acdes.

CINEMA E l",l)U(:A(,:;\()
: ‘ O audiovisual como mediagio critica no
enfrentamento do bullying escolar

empatia e consciéncia
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Extraordinario | Meninas Malvadas | Karaté Kid

Classificagao: 10 anos Classificacao: 12 anos Classificagio: 10 anos
Empatia e diferenca. Exclusdo e violéncia Superagdo e respeito.
simbdlica.
Cena do filme Extraordindrio Cena do filme Meninas Cena do filme Karaté Kid
(2017). Malvadas (2004). (2010).
( ECOS DA PRATICA
Quando os filmes se conectam com
“
Atividades voltadas para o 25 vivéncias ¢ reaidades dos
SOCZOCHltlH’al e o SOCZO(,’duCatlUO estudantes, eles se tornam mais
acaba sendo ;nalsfaczl abordar as significativos e facilitam o didlogo
questo“es mais pertinentes ”. sobre temas como empatia, respeito,
[Prista participante g5 pesquisa identidade e convivéncia.

CINEMA E E[)U(::\C.‘.\()
O audiovisual como mediagio critica no
enfrentamento do bullying escolar
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CURTAS PARA
SENSIBILIZACAO

Cuerdas For the Birds | Hair Love

Classificagio: livre Classificacio: livre Classificacao: livre
Empatia e inclusio. Exclusao coletiva. Identidade e autoestima.
Cena do curta Cuerdas Cena do curta For the Birds Cena do curta Hair Love
(2013). (2000). (2019).

Narrativas audiovisuais mobilizam emogoes e favorecem
processos de identificacio e reflexdo (XAVIER, 2005).

‘ ECOS DA PRATICA

“Pequenas histérias tém o ;)s curtas ampl‘lam o olhar,
spertam sentimentos e
poder de provocar grandes G A W
A favorecem o didlogo.
transformagaoes.

CINEMA E EDUCACAO
O audiovisual como mediagio critica no
enfrentamento do bullying escolar.

il




EXEMPLO DE HRE EHe
APLICACAO S

Evil — Raizes do Mal

(Filme — Drama — 16 anos)

Embora nio tenha sido aplicado diretamente como intervencio pedagdgica,
o filme foi utilizado nessa pesquisa como suporte analitico para, compreender

as manifestacoes de violéncia e bullying no contexto escolar.

ANTES DURANTE APOS

discutir regras observar poder refletir sobre omissio

Apresentar o filme e promover Observar como o grupo Refletir sobre a omissio do grupo
conversa sobre regras, autoridade se organiza, quem lidera, e suas consequéncias na vida real.
e consequéncias. quem obedece e quem

permanece em siléncio.

ECOS DA PRATICA A fala evidencia que a violéncia fora da
escola influencia diretamente o comportamento

“MllltOS apa nham em casa e dos estudantes. Essa realidade reforga a
convivem com a violéncia didria, importancia de a escola reconhecer esses
por 1sso estdo sem pre prontos contextos e desenvolver préticas educativas
pa ra explodl'r 2 que oferecam acolhimento, didlogo e

| (Jessica, participante da pesquisa)

estratégias de regulagio emocional.

Filme utilizado na pesquisa como suporte analitico para compreender as dinamicas
de violéncia, poder, omissdo e suas implicagbes no contexto escolar.

| CINEMA E F.DUCA(;.;\O
q O audiovisual como mediagio critica no
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“Ao aproximar o cinema STt
dO COtldlan 6’5(01(17",. Os Ecos da Pritica sio falas reais E 2 2 . * : ’j
Compreendo 0 bullylng como de participantes da pesquisa sobre . . . . . .
uma prdt ica const Tuida nas suas experiéncias e percepgoes
rela;ées que pode ser ao trabalhar com cinema e
’
. *ducagio.
problematizada e transformada R
pela mediagao pedagogica.”
Vania (autora da pesquisa)
J
ONDE ENCONTRAR
OS FILMES '
A maioria dos filmes sugeridos
neste e-book pode ser encontrada
em plataformas acessiveis como:
YOUTUBE
Muitos filmes completos ou
trechos estao disponiveis
gratuitamente. {

por assinatura.

OUTRAS PLATAFORMAS
DE STREAMING

Ha diversas opgoes de filmes

em servigos como Amazon Prime
Video, Globoplay, Disney+, Max,

ou outras plataformas de streaming.

IMPORTANTE
Verifique sempre a classificagio indicativa e as condigoes
de acesso na plataforma escolhida. Utilize os filmes de

forma ética e responsivel, apenas para fins educacionais.

O cincma, a0 representar difcrcntcs contextos, pcrmitc problcmatizar

&
NETFLIX
Diversos filmes estio disponiveis
no catdlogo da plataforma

praticas sociais ¢ ampliar a compreensio da realidade (NAPOLITANO, 2013).

CINEMA E EI)UCACAO
! ‘ O audivoisual como mediagio critica no

enfrentamento do bullying escolar.
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. carlosbauer1960@yahoo.com.br
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“« . e 2y
‘Assistir € s0 o comego.
O que vem depois transforma.”
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