UNIVERSIDADE NOVE DE JULHO - UNINOVE

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

O CULTIVO DA SOLIDARIEDADE NA CONCEPCAO DE UM GRUPO DE
DOCENTES: UMA REFLEXAO A PARTIR DO PENSAMENTO COMPLEXO.

ALEXSANDRO JUNIOR DE SANTANA

SAO PAULO
2014



ALEXSANDRO JUNIOR DE SANTANA

O CULTIVO DA SOLIDARIEDADE NA CONCEPCAO DE UM GRUPO DE
DOCENTES: UMA REFLEXAO A PARTIR DO PENSAMENTO COMPLEXO.

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo (PPGE) da
Universidade Nove de Julho (Uninove), como
requisito parcial para a obtencdo do grau de
Mestre em Educacao.

Orientadora: Prof? Dr? Cleide Rita Silvério de
Almeida.

SAO PAULO
2014



Junior Santana, Alexsandro de.

O cultivo da solidariedade na concepgéo de um grupo de docentes: uma
reflexd@o a partir do pensamento complexo. / Alexsandro Junior de Santana.
2013.

148 1.

Dissertagdo (mestrado) — Universidade Nove de Julho - UNINOVE,
Sdo Paulo, 2013.

Orientador (a): Profa. Dra. Cleide Rita Silvério de Almeida.

1. Educagcdo. 2. Etica. 3. Pensamento Complexo. 4. Solidariedade
I. Almeida, Cleide Rita Silvério de. Il. Titulo

CDuU 37




ALEXSANDRO JUNIOR DE SANTANA

O CULTIVO DA SOLIDARIEDADE NA CONCEPCAO DE UM GRUPO DE
DOCENTES:
UMA REFLEXAO A PARTIR DO PENSAMENTO COMPLEXO

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo (PPGE) da
Universidade Nove de Julho (Uninove), como
requisito parcial para a obtengdo do grau de
Mestre em Educacao.

Aprovado em:

Banca examinadora:

Prof. Dr. José Eustaquio Romao (Coordenador do PPGE)
Universidade Nove de Julho

Presidente: Prof2 Dr? Cleide Rita Silvério de Almeida (Orientadora)
Universidade Nove de Julho

Prof. Dr. Ant6nio Joaquim Severino
Universidade Nove de Julho

Maria Leila da Silva
Universidade Metodista

Marcos Antonio Lorieri (Suplente)
Universidade Nove de Julho



A José Izaque de Santana, amado pai.

A Maria Elizabete Barbosa de Santana, amada mée.

A Lucas, lone e Evandro, meus queridos irméaos.

A Diego, Miguel, Luiz, Laura e Rafael, adorados sobrinhos.

A Cleide Rita Silvério de Almeida, que me ensinou que a vida tem suas bonitezas.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus, fonte de todas as minhas esperancas.

A Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), por
acreditar em minha pesquisa.

A Uninove, pela oportunidade dada.

Aos professores, José Eustaguio Romédo, Marcos Antdnio Lorieri, Anténio Joaquim
Severino, Elaine Dal Mas, Isabel Petraglia, José J. Queiroz, Rosimere Roggero, Ana Maria
Haddad, Maria Leila da Silva, mestres com quem muito aprendi.

A comunidade educativa da Escola “Ary Parreiras”, pela abertura e acolhida fraterna,
nas pessoas da diretora Carla e da assistente de direcdo Sarah.

Aos professores Barbara Barbosa Born, Cloves Alexandre de Castro, Clévis Edmar
Paulino, Luciani Oliveira dos Santos, Rubens Silva Benatti e Thioni Carretti Di Siervi, sem 0s
quais ndo seria possivel este trabalho.

Aos Salesianos de Dom Bosco, dos quais sempre farei parte.

Ao Colégio Claretiano de S&o Paulo, nas pessoas do Pe. Claudio, Solange e Erica, pelo
testemunho de dedicacdo e amor a educacéo.

A o Instituto Foyer, nas pessoas de Ricardo, Carmo, Lenice, Francisca e Cristina, que
acreditam na forca transformadora da educacao.

A Fernanda Caracciolo, pela presenga amiga e constante.

A Auxiliadora Arruda, exemplo de dedicacéo e bondade.

A Palmira, mulher de sabedoria e de fe.

Aos amigos Mariangelica, Patricia Mocelin, Natalia Gongalves, Valéria Lucarelli,
Ldacia Santos, André Luiz, Cintia Cristiana, Regina Caroni, Alessandra Gaidargi,
companheiros de estudo e pesquisa.

A Cristiane, Aline, Jeniffer, Juliana, Alessandra e Tania, pelo profissionalismo e

amizade.



RESUMO

O presente trabalho de pesquisa tem por objeto de estudo o cultivo da solidariedade, pensado
a partir do pensamento complexo. Para tanto, teve por objetivos: compreender como 0s
professores cultivam a solidariedade em suas disciplinas; identificar o conceito de
solidariedade presente na escola, a partir do projeto pedagdgico; e analisar como a ética
proposta por Edgar Morin reflete sobre a solidariedade. A metodologia de pesquisa utilizou-se
de levantamento bibliografico e documental, pesquisa de campo e entrevistas semiabertas
com seis professores de disciplinas distintas, em uma escola publica do municipio de Séo
Paulo. Foi possivel, também, entrar em contato com os contextos que interagem com a escola
e que interferem diretamente em sua dinamica, como € o caso da desarticulacdo familiar, do
trafico de drogas e do preconceito racial. O resultado obtido revelou que a solidariedade
continua sendo um valor humano ensinado, cultivado e praticado na escola e que, apesar dos
desafios da violéncia, do descaso politico e das incompreensdes humanas, os professores

prosseguem em seus exercicios docentes buscando desenvolver uma pratica humanizadora.

Palavras-chave: Educacéo. Etica. Pensamento Complexo. Solidariedade.



ABSTRACT

The present research takes as study object, the cultivation of solidarity, managed from the
complex thinking approach. To realize this task, the discussion aimed to: understand how
teachers cultivate solidarity in their subjects; identify the concept of solidarity present in the
school, from the pedagogical project, and to analyze how ethics proposed by Edgar Morin
reflects on solidarity. The research methodology used to achieve these tasks was bibliographic
and documental review; field work; application of semi-open questionnaires, and interviews
with six teachers from different subjects within a public school in S&o Paulo. It was also
possible to relate to contexts that interact with the school and that directly affect its dynamics,
as in the case of family dislocation, drug trafficking and racial prejudice. The result revealed
that solidarity remains a human value taught, cultivated and practiced at school, and despite
the challenges of violence, political neglect and human misunderstandings, teachers continue

in their exercises, seeking to develop humanizing practice.

Keywords: Education. Ethics. Complexity Thought. Solidarity.
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1 INTRODUCAO

“— O que voceé quer ser quando crescer?”

“— Quero ser gente!”

O conteddo das sentencas acima faz parte de dois momentos distintos em minha vida.
O primeiro foi tirado de um didlogo que tive com Renata, uma crianca de 11 anos, na cidade
de Recife no ano de 2001; a segunda foi uma fala de minha orientadora, Cleide Rita Silvério
de Almeida, no Mestrado em Educacdo, em 2012. Tais situa¢fes contribuiram para a escolha
e o0 aprofundamento do tema desta pesquisa. Renata (nome ficticio) era moradora da Favela
dos Coelhos, um amontoado de barracos e palafitas a beira do Rio Capibaribe, o qual,
juntamente com o Rio Beberibe, da 0 nome de “Veneza brasileira” a capital pernambucana.

A vida na favela era — e é — dificil. Além da pobreza extrema, a violéncia, o trafico de
drogas e a prostituicdo também faziam parte do cotidiano. Renata frequentava, aos domingos,
o Oratério Dom Bosco, atividade sociorrecreativa desenvolvida pelos salesianos, instituicdo
religiosa catolica. L4, a menina podia correr, pular e brincar sem que ninguém reclamasse de
seus gritos de alegria. Sabia que iria comer algo diferente naquele dia — pipoca, cachorro-
quente, suco —, algo distante de seu cotidiano. Ao final das atividades, Renata guardava um
pouco de seu lanche para levar a mae e ao irmdo mais novo. Ela podia simplesmente comer
tudo. Sua atitude me comoveu e levou as indagagdes: como uma crianca cercada pela
violéncia e pobreza podia pensar nos outros? N&o seria mais conveniente “cada um por si e
Deus por todos”, fazendo jus ao ditado popular? Renata, 11 anos, moradora da Favela dos
Coelhos, partilnava o que tinha com sua familia. Renata, 11 anos, moradora da Favela dos
Coelhos, praticava a solidariedade. Queria saber onde, como e com quem ela aprendera
aquilo. As acOes daquela crianga ficaram gravadas em meu pensamento.

Uma década depois, na cidade de S&o Paulo, frequentando as aulas do Mestrado em
Educacdo da Universidade Nove de Julho (Uninove), a professora Cleide refletiu sobre a
necessidade de “sermos gente”, afirmando que a educacdo deveria estar voltada para esse fim,
0 de humanizar. Sermos solidarios com os outros é uma questdo fundamental para o convivio
social. Fazendo uma ponte entre as duas situacdes, novas questdes foram surgindo: € possivel
o professor ensinar a solidariedade na escola? Como vencer o individualismo e os medos que
nos afastam das pessoas e que nos impedem de estendermos nossas maos aos outros? Enfim,

como ensinar a ser gente?
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Sendo natural da cidade de Carpina, estado de Pernambuco, desenvolvi, ao longo de
minha vida, o gosto pelo estudo. Na escola publica, frequentava a biblioteca, onde tive
contato com muitos autores: Monteiro Lobato, Ziraldo, Cora Coralina. Ficava encantado com
0s mundos, as pessoas, 0s bichos e as ideias que ia descobrindo a cada folha virada. Adorava
ler a moral da histéria, e foi justamente ai que comecei a me interessar sobre os valores.
Minha cidade até hoje é produtora de cana de acucar e minha mae me dizia que aquele que
ndo estudasse iria acabar cortando cana debaixo do sol. Bastava isso para que me dedicasse
mais aos estudos.

Na juventude, ingressei em uma comunidade religiosa, os Salesianos de Dom Bosco.
Ali tive a oportunidade de absorver valores que carrego até os dias de hoje, como amizade,
fraternidade, justica, paz e solidariedade. Estes valores me impulsionavam a dedicar minha
vida a construcdo de um mundo fraterno e justo. Foi no ambiente religioso que desenvolvi
minhas ideias e esperancas. Durante meus estudos universitarios, procurei seguir um caminho
que me levasse a refletir sobre os valores humanos e como poderiam ser propagados e vividos
na sociedade e na escola. No curso de Licenciatura em Filosofia, uma das disciplinas que me
fez refletir sobre a questdo dos valores humanos foi a Etica. A principio, sentia dificuldade de
entender, pois ainda carregava comigo o “trauma” da disciplina Educacdo Moral e Civica
(EMC), vista no ensino fundamental, que falava de regras e mais regras, do “nédo pode isso0”,
“n&o pode aquilo”. S6 muito depois pude perceber que a Etica é mais do que um conjunto de
regras e normas, é algo que nos possibilita viver em sociedade. Minha monografia de
conclusdo de curso foi sobre a Etica, tendo em Max Scheler, filésofo aleméo, o referencial
teorico. Scheler apresenta uma reflexdo sobre a ética material dos valores e propde uma escala
de valores, na qual 0 amor ocupa o topo da lista.

Anos depois, no curso de Bacharelado em Teologia, no Centro Universitario
Salesiano, entrei em contato com outros conhecimentos éticos e morais. Procurei fazer uma
sintese entre fé e razdo, que se tornou elemento essencial em minha vida. O trabalho de
conclusdo de curso de Teologia foi sobre a misericordia na comunidade cristd — compaixado
pelo outro, pois percebi que somos seres frageis e limitados e que necessitamos dos outros
para seguir em frente. A vida em comunidade requer perddo, tolerancia e compaixao, pois é
nela que tomamos conta uns dos outros.

No mesmo periodo, cursei uma pos-graduacdo em Educacdo Sexual, procurando
qualificar ainda mais meu exercicio de educador. Havia a necessidade de entender melhor a
sexualidade humana, tema sobre o qual pouco se debate e que se faz tdo necesséario no

ambiente educativo. Como trabalho de conclusdo, refleti sobre os valores éticos na internet.
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Mais uma vez, a questdo dos valores se fez presente em minha trajetéria como educador e
pesquisador. Em dado momento, e depois de longo discernimento, decidi que ndo mais
continuaria na vida consagrada religiosa, assumindo outro projeto de vida, mais ainda ligado a
educacéo.

Acredito que a educago seja um elemento fundamental para todo ser humano. E o que
nos possibilita ser gente. A escolha por um mestrado em educacdo vem como consequéncia
natural de meu percurso. No ano de 2009, tomei contato com uma pequena obra de Edgar
Morin, Os sete saberes necessarios para a educacao do futuro (2001), e percebi que as ideias
expostas ali vinham ao encontro daquilo que pensava. Tal obra me introduziu a outros textos,
que exigiram de minha parte um esforco para pensar de forma néo linear e disjuntiva. Religar
0s saberes tornou-se uma tarefa ao mesmo tempo ardua e prazerosa. Este sera um dos desafios
gue tentei enfrentar neste trabalho.

Comecava, entdo, a jornada do pesquisador iniciante, que a principio acreditava ter
feito uma grande descoberta e que resolveria os problemas da educacdo. Ao longo do
processo de pesquisa e sob o olhar atento da orientadora, fui percebendo que minha

contribuicéo é sé um tijolinho na grande construgdo do conhecimento humano.

1.1 PROBLEMA

A presente proposta de pesquisa teve inicio com uma serie de questionamentos que
brotaram do dia a dia em minha pratica docente, sendo as principais: como os professores, em
suas disciplinas, cultivam a solidariedade? Caso afirmativo, como fazem? Se ndo, por qué?
Qual o conceito de solidariedade presente na pratica docente? Como as propostas educativas
oficiais proporcionam a vivéncia da solidariedade no convivio escolar? O pensamento

complexo pode ajudar na reflexdo e na pratica pedagogica para o cultivo da solidariedade?

1.2 OBJETO E JUSTIFICATIVA

Partindo das questdes levantadas, o objeto de pesquisa é o cultivo da solidariedade,
pensada a partir do pensamento complexo.

A principio, pode parecer que refletir sobre a solidariedade ndo tenha grande
relevancia, dado que é uma condicdo fundamental nas relages interpessoais e que parece
estar implicita para todo ser humano. Caso ndo o fosse, 0s mais fracos e debilitados ja teriam

sucumbido a sobrevivéncia dos mais fortes. Ora, acontece que cada época tem seus problemas
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especificos, necessitando novas respostas e abordagens que possam resolver ou a0 menos
amenizar a situacao posta. Valores como solidariedade, fraternidade, liberdade e amor devem
ser cultivados constantemente, para que possam alcancar todos aqueles que estdo e que irdo
participar do convivio social. Tal insisténcia se da pela crenca de que a educacdo forma o ser
humano.

A necessidade de uma reflexdo ética sobre os valores, principalmente no processo
educativo na escola, é necessaria para que se possa garantir um minimo de condicdes de
convivéncia social. A vida em sociedade, por vezes, € marcada por conflitos, desigualdade,
intolerancia, violéncia e morte. Neste cenario, € possivel entender o estranhamento e a
desconfianga com todos aqueles que nos cercam. Dois elementos tornaram-se grandes
desafios para o cultivo da solidariedade hoje: o0 medo e o individualismo. O medo é algo que
nos faz recuar em relagdo ao outro, impedindo o didlogo ou qualquer outra forma de contato.
O medo impede que enxerguemos o outro. Em geral, temos medo do desconhecido, do que

foge a nossa compreensdo. Como diz o cantor e compositor Lenine, na musica Miedo:

O medo é uma linha que separa 0 mundo

O medo é uma casa aonde ninguém vai

O medo é como um lago que se aperta em nos

O medo é uma forca que ndo me deixa andar (LENINE, 2006).

Por sua vez, o individualismo nos fecha em nosso mundo, passamos a ndo mais
perceber que existe alguém ao nosso lado, em nossa rua, em nossa sala de aula que precisa de
ajuda. Sdo desafios que se apresentam no processo educativo. Trabalhar em equipe, pensar
juntos e criar comunhdo pode ser uma maneira de superarmos aquilo que nos separa e nos

isola. Lembro aqui a musica Todos juntos, de Chico Buarque de Holanda:

Todos juntos somos fortes

Somos flecha e somos arco

Todos nds no mesmo barco

N&o ha nada pra temer

Ao meu lado hd um amigo

Que € preciso proteger

Todos juntos somos fortes

N&o ha nada pra temer (HOLANDA, 1981).

Acredito que o ato educativo pode produzir frutos, ndo imediatamente, ndo depois de
amanhd, mas que seja um projeto realizado a longo prazo, e cujo resultado as vezes ndo é
possivel ver ainda em vida. A solidariedade ndo necessita de grandes feitos de caridade ou
atos de altruismo mostrados pela midia: ela pode ser expressa nas pequenas atitudes, gestos e

palavras no convivio escolar. Falo aqui de gentileza, de reconhecer no outro alguém investido
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de dignidade e respeito. Entender que o outro e fragil, que tem seus limites, que € sapiens e

demens®.

1.3 REVISAO DE LITERATURA

Pensar sobre valores éticos ndo é algo novo na Educacgédo. Varios foram 0s momentos
em que o tema foi alvo de ponderacdo em nosso pais. A seguir, sera apresentado um resumo
de algumas tentativas de elaboragdo da reflexdo ética no curriculo escolar.

A educacdo moral esteve presente no Brasil desde seus primoérdios. Os jesuitas, em
suas missfes em terras tupiniquins, trouxeram consigo uma educacdo moral que tinha por
base a teologia tomista? Em sua dissertacdo de mestrado, Filgueiras (2006) diz que ha um
civismo laico propagado pela Republica, que combatia as doutrinas religiosas da Igreja.
Durante os séculos que se sucederam, a educacdo moral esteve ora com a Igreja Catdlica ora
com o Estado, cada instituicdo com seus proprios interesses no debate sobre os valores
espirituais e mundanos.

O seculo XX, em particular, trouxe grandes transformacgdes para a educagdo moral.
Vale lembrar que em 1961 foi promulgada a Lei n°® 4.024 (BRASIL, 1961), que fixou as
diretrizes e bases da educacdo nacional. A partir desta lei, a EMC foi reconhecida como
pratica educativa, sendo expressa como praticas fisicas, artisticas, civicas, morais e religiosas
dentro da escola para ajudar na formacdo dos alunos. Entretanto, ndo seriam suficientes tais
praticas. Sendo assim, em 1962 foi instituida a disciplina Organizacdo Social Politica do
Brasil (OSPB), que ajudaria de forma sistematica a EMC. Em 1964, com o golpe militar no
Brasil, a EMC passou a ser obrigatdria, como disciplina e como prética educativa, em todas as
escolas®. Neste mesmo contexto, o governo militar instituiu para o ensino superior a disciplina
Estudo dos Problemas Brasileiros, que se diferenciava das outras propostas por ndo ter um
professor especifico, mas varios, que tinham afinidade com o conteudo proposto e eram
orientados por um coordenador.

Esperava-se, depois de tantos esfor¢os, que a EMC ajudasse os cidaddos a se

empenhar para o crescimento do pais e para a vivéncia da democracia nacional, despertando

! Os termos sapiens e demens séo utilizados por Edgar Morin para caracterizar o ser humano. O homem ¢é, ao
mesmo tempo, um e outro, dotado de razdo e loucura. Tais conceitos estdo presentes em seus escritos,
aparecendo em varios momentos como Homo-sapiens-demens.

? Tal teologia foi desenvolvida por Tomés de Aquino (1225-1274) e tinha por caracteristica principal conciliar o
aristotelismo com a doutrina crista.

% O Decreto-Lei n° 869, de 12 de setembro de 1969, define a obrigatoriedade da EMC.
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um interesse patridtico e um dinamismo construtivo. A partir de 1971, a disciplina OSPB foi
integrada ao ensino médio; desta forma, a EMC estaria presente durante toda a formacdo do
aluno, do ensino fundamental & universidade.

A implementacdo da EMC no curriculo e na pratica escolares, durante o regime
militar, significou a propagacdo de ideias doutrindrias da seguranca nacional e que

apresentavam como valores basicos a familia, a escola, a justica e a Igreja, como também a

[...] defesa do principio democrético, através da preservacdo do espirito
religioso, da dignidade da pessoa humana e do amor a liberdade com
responsabilidade, sob inspiracdo de Deus; o culto a pétria, aos seus simbolos,
tradicdes, instituicdes e aos grandes vultos de sua histéria; culto da
obediéncia a Lei, da fidelidade ao trabalho e da integracdo na comunidade
(GERMANO, 1993, p. 135).

Em seu Compéndio de Educacdo Moral e Civica, Santos (1973) traduzia, de forma
clara, os valores apregoados pelo Conselho Federal de Educacdo para todos os niveis de
ensino. Segundo ele entende, a liberdade é o centro da reflexdo moral e ndo pode ser podada
nem aliciada. Segundo Santos (1973, p. 12), a moral

[...] visa a decantacdo do Instituto da Moral de um ser livre, & sua formagéo
consciente e critica ao seu aperfeicoamento no convivio com 0s outros,
através do crescimento humano progressivo da crianca, do adolescente e do
jovem até a idade adulta. Esta é a tarefa da Educacdo Moral.

Ao definir a EMC, o autor parte da ideia de que a patria possui uma personalidade
moral, que tem por base um elemento espiritual, neste caso Deus, que faz com que a
comunidade perceba que o fundamento da patria é a pessoa humana.

A partir da década de 1980, com a redemocratizacdo da nacdo e a promulgacdo da
Constituicdo de 1988, houve uma mudanca de concepcdo para o ensino da Etica. As
discussGes sobre os rumos da Educagdo para o novo milénio deveriam acompanhar os
avancos do mercado mundial e da globalizacdo. Justamente neste contexto foram elaborados
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1997.

O Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC) elaborou os PCN com o desejo de
definir a base comum nacional, conforme previsto pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°
9.394/96. Em 1997, no dia 15 de outubro — dia dos professores —, foi langado o documento
referente aos dois primeiros ciclos do ensino fundamental, e no ano de 1998, o documento que

tratava dos dois Ultimos ciclos.
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Os PCN apontam para “questdes urgentes que devem necessariamente ser tratadas,
como a violéncia, a saude, 0 uso de recursos naturais, 0s preconceitos, que ndo tém sido
contempladas” (BRASIL, 1997, p. 23) no curriculo vigente. Para que tais reflexdes possam
ser feitas de forma ampla, foram pensados os temas transversais, que sdo um conjunto de
assuntos imprescindiveis e necessarios a vivéncia da cidadania e que precisam ser
incorporados ao curriculo, sendo tdo importantes quanto as disciplinas convencionais. O
termo “transversal” indica a metodologia que deveria ser seguida na pratica pedagogica e que
aborda as seguintes tematicas: Etica, Orientacdo Sexual, Meio Ambiente, Salde, Pluralidade
Cultural e Trabalho e Consumo. Sendo assim, “pretende-se que esses temas integrem as areas
convencionais de forma a estarem presentes em todas elas, relacionando-se as questdes da
atualidade” (BRASIL, 1997, p. 36).

A reflexdo ética, dentro dos temas transversais, tem por objetivo “levar o aluno a
pensar sobre sua conduta e a dos outros a partir de principios, e ndo de receitas prontas”
(BRASIL, 1997, p. 69). Portanto, nos temas transversais, “a ética diz respeito a reflexdo sobre
as condutas humanas” (BRASIL, 1997, p. 31). Dos objetivos propostos para a Etica,
destacam-se: praticar a solidariedade, a cooperacdo e o repddio as injusticas e as
discriminagdes; utilizar os conhecimentos adquiridos na escola para a construgdo de uma
sociedade democrética e solidaria; adotar o didlogo como forma de solucionar conflitos e
tomar decisdes coletivas (BRASIL, 1997, p. 97).

Segundo Arce (2007, p. 14),

Quando foram elaborados os PCNs, seu objetivo era tornar-se uma nova
referéncia para a renovacdo e reelaboracdo dos projetos curriculares das
escolas, capaz de enfrentar os novos desafios impostos pelas transformacdes
globais e as histéricas deficiéncias que chegavam a sala de aula e exigiam
novas formas de reflexdo da realidade para seu adequado entendimento e
encaminhamento, no sentido da melhoria de uma sociedade mais justa e
democrética. Seu principal fundamento foi a Constituicdo de 1988 e seu
alicerce na cidadania. Dessa maneira os Parametros buscaram um modelo de
educacdo voltado para o desenvolvimento da cidadania e da democracia.

Tal metodologia permitiria um ajuste com outras disciplinas, fazendo com que a
escola pudesse refletir e atuar no tratamento de valores e atitudes de maneira ampla,
abarcando todas as areas do conhecimento e auxiliando nas novas formas de relacionamento
entre professores, alunos e suas comunidades.

Em um parecer emitido pela Associagdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (Anped) sobre os PCN, foram levantadas varias recomendacfes para a melhoria do

texto. Vejamos algumas delas:
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e Tornar mais claras e fundamentar as opg¢des estratégicas implicitas no documento,
evitando inconsisténcias internas e explicitando os desdobramentos em relacdo aos
demais aspectos da organizacao do ensino basico, inclusive a educacao infantil; [...]

e Definir o papel das secretarias estaduais e municipais de Educacdo, e das unidades
escolares, na construcdo das propostas curriculares locais e sua articulagdo com as
politicas federais de implementacéo dos PCNs; [...]

e Rever o documento, especialmente a parte introdutéria e os temas transversais, dando
maior peso para os determinantes histdricos e socioldgicos, de forma a considerar a
escola, os alunos e os professores, e também as secretarias e equipes técnicas, em sua
concretude e diversidade de condigdes; [...]

e Rever o documento, procurando deixar claro que a linha metodoldgica adotada é uma
dentre varias possiveis, sendo que muitos contetdos podem ser trabalhados a partir de
outras orientacBes didaticas. Reformular a abordagem dos temas transversais, de
forma a permitir que seu tratamento seja adaptado as diferentes realidades sociais e
culturais dos alunos (ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO, 1996, p. 88, 90-91).

A Anped considera importante o esforco do MEC ao apresentar os PCN para as
reformas educacionais previstas para o ensino fundamental. Por fim, o documento pretende
ser objeto de andlise cuidadosa e debate amplo entre todas as esferas da sociedade. E valido
relembrar que os PCN ndo sdo um dogma a ser seguido rigidamente, mas sim um conjunto de
orientacdes que podem ser consideradas conforme cada realidade escolar.

Com o intuito de analisar outros estudos sobre o tema da solidariedade, foram
realizadas buscas nas seguintes bases de dados: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD)*, Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes)®, Anped® e Scientific Electronic Library Online (Biblioteca Cientifica Eletronica

Online — Scielo)’. A seguir, serdo apresentados os resultados colhidos.

* O Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), vinculado ao Ministério de Ciéncia e
Tecnologia, “coordena o projeto da BDTD, que integra os sistemas de informacdo de teses e dissertacdes
existentes nas instituicdes de ensino e pesquisa brasileiras, e também estimula o registro e a publicacéo de teses
e dissertacdes em meio eletrénico. Esse projeto [...] possibilita que a comunidade brasileira de [ciéncia e
tecnologia] C&T publique suas teses e dissertacdes produzidas no pais e no exterior, dando maior visibilidade
a producdo cientifica nacional”. Informacdes disponiveis em: <http://bdtd.ibict.br/a-bdtd>. Acesso em: 3 nov.
2012,

5 A Capes, fundacdo do MEC, “desempenha papel fundamental na expanséo e consolidacdo da pés-graduagéo
stricto sensu (mestrado e doutorado) em todos os estados da Federagcdo”. Disponivel em:
<http://www.capes.gov.br/sobre-a-capes/historia-e-missao>. Acesso em: 31 maio 2013.

6 “A Anped é uma associagdo sem fins lucrativos que congrega programas de pés-graduacdo stricto sensu em
Educacéo, professores e estudantes vinculados a estes programas e demais pesquisadores da area. Ela tem por
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a) Na BDTD, que serviu de ponto de partida para outras bases de dados, ao ser
inserida a palavra “solidariedade” na procura basica, encontramos 998 resultados, dos quais
apenas os primeiros 500 puderam ser acessados, devido a politica interna e a configuracéo
eletronica da plataforma em questdo. O site indica que sera necessario refinar, acrescentando
mais um termo a pesquisa, para obter outros resultados. Passando para a busca avancada, a
solidariedade como titulo ocorre 95 vezes®. Dos resultados obtidos foram selecionadas
algumas bases de dados que apontaram pesquisas sobre a solidariedade no campo
educacional, séo elas: Universidade de Sdo Paulo (USP), Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp), Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP), Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul (PUC-RS), Universidade Federal de Pernambuco (Ufpe),
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Universidade Estadual de Londrina
(UEL), Uninove, Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG) e Sociedade de Filosofia da Educacdo de Lingua Portuguesa
(Sofelp). O quadro que se segue apresenta as areas de conhecimento e 0 numero de

producdes, do maior para 0 menor, que contemplam o termo “solidariedade” no titulo.

Area Mestrado Doutorado

Direito 13 9
Ciéncias da Religido 9 1
Educacao 6 3
Sociologia 5 3
Ciéncias Sociais 6 1
Historia 5 -
Psicologia 3 1
Administragéo 2 2
Politica Social 3

Teologia 2 1
Integracéo Latino-Americana 2 1
Servico Social 1 1

finalidade o desenvolvimento da ciéncia, da educacdo e da cultura, dentro dos principios da participacao
democrética, da liberdade e da justica social.” Disponivel em: <http://www.anped.org.br/anped/sobre-a-
anped/apresentacao>. Acesso em: 12 fev. 2014.

" Disponivel em: <http://www.scielo.org/php/index.php>. Acesso em: 9 mar. 2013,
® Disponivel em: <http://bdtd.ibict.br/pt/inicio.html>. Acesso em: 7 maio 2013.
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Ciéncias Politicas

Historia Social

Antropologia Social

Geografia

Saude Publica

Gerontologia

Engenharia da Producéo

Comunicacao

Relagdes Internacionais

Ciéncias Juridicas

Letras

Politicas Publicas

R e S I e T o O Y I N A = IS S B S
1

Engenharia Quimica

Ciéncias da Informacéo 1 -

Quadro 1 — Teses e dissertagdes por area de conhecimento
Fonte: o autor, com base em levantamento realizado junto a base de dados da BDTD (2013).

Notamos que o tema “solidariedade” encontra terreno fértil na area do Direito. E no
Direito Romano que ele ganha forca e se propaga entre os povos. Machado (2007) apresenta o
desenvolvimento do conceito de solidariedade pelo viés juridico, fazendo também um
apanhado das principais concepc¢es filosoficas e historicas sobre o tema. No Direito é
entendido que, para a manutencédo da prépria sociedade, o cidaddo deve ser solidario com os
outros. Em segundo lugar, observamos que as Ciéncias da Religido elaboram um pensamento
solidario voltado ao transcendente, tendo destaque a concepgdo crista. Cristo Jesus pregava o
amor e a fraternidade entre os homens; a maxima “amai-vos uns aos outros” resumia bem sua
proposta. Costa (2011) indica que a praxis crista € uma importante fonte de solidariedade para
a sociedade contemporanea. Em terceiro lugar, a Educacdo. Desenvolver uma pratica solidaria
na escola é algo fundamental para a formacdo de todos os que participam do processo
educativo. Mais adiante serd feito um aprofundamento sobre estas pesquisas.

b) Na pagina eletrénica de periodicos da Capes, ao inserir a palavra “solidariedade” na
busca de assuntos, foram encontrados 1.216 resultados. Ja na busca avancada e refinando a
pesquisa de solidariedade com presenga no titulo, encontram-se 132 respostas. Em uma nova
pesquisa avancada, desta vez adicionando o termo “educacdo” com presenca no titulo,

obtiveram-se como resultado cinco trabalhos. Vejamos cada um deles:
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Lima e Verdi (2009) desenvolvem um pensamento sobre a solidariedade na pratica da
medicina de familia no Brasil e na Italia, na perspectiva de busca-la como um principio ético
na relacdo entre médico de familia e sujeito. A solidariedade foi apreendida, neste recorte, sob
distintos dominios e as producdes discursivas também expressaram a negacdo da
solidariedade nesta pratica. Em nivel global, tal valor revelou-se um desafio contemporaneo
para o exercicio ético e solidario da medicina de familia.

Berberian e Massi (2007) fazem consideracdes a respeito do capitulo “Co-educacédo
entre geragOes: do conflito ao desenvolvimento da solidariedade”, do Tratado de Gerontologia
escrito por José Carlos Ferrigno. Para as autoras, as ideias presentes no capitulo estudado
discutem préaticas e conceitos extremamente proficuos para a Fonoaudiologia, indicando a
necessidade de maturar a discussdo sobre abordagens tedrico-praticas intergeracionais, que
proporcionem pensamentos e agdes de solidariedade.

Fagundes (2006) procurou abordar o carater conferido, nos dias de hoje, ao tema
voluntariado e solidariedade em relacdo as politicas sociais, bem como sobre o Estado e a
sociedade civil. Verifica-se que ha uma responsabilizacdo de diversos setores da sociedade
civil, sobretudo uma convocacéo a maior participacdo das pessoas no combate a miséria e a
desigualdade social.

Silva (2007) diz que a cultura dos voluntariados promoveu a construcdo das
identidades voluntéarias, que legitimam o processo de publicizacdo, no qual os direitos sociais
e a solidariedade social foram transformados em deveres sociais para com os excluidos.

Tognetta e Assis (2006) discutem como as pessoas podem construir a solidariedade,
baseando-se em pressupostos psicolégicos que garantem que tal virtude é construida por cada
um na interacdo com o meio. A pesquisa indica um caminho para a formacdo de sujeitos
autdbnomos e solidarios: a coopera¢do como estratégia na construcéo das virtudes.

c) No caso da Anped, o termo foi pesquisado na pagina das reunides anuais — da 232 a
352 Entre os diversos grupos de trabalho, selecionamos o de Filosofia da Educagédo (GT 17),
por estar em sintonia como o tema desta pesquisa. O resultado obtido foi apenas um trabalho,
na 28?2 reunido anual: Eder Alonso Castro (2005), “O pensamento complexo e a formagéo da
autoética”. Neste artigo, o autor apresenta um breve estudo da teoria antropoldgica
desenvolvida por Edgar Morin, estabelecendo relagdes entre complexidade, educacdo e ética.

d) Na base de dados Scielo, ao inserir o termo “solidariedade” no espago reservado a
pesquisa de artigos, obtive 357 resultados. Filtrando a pesquisa pelo titulo, restaram 54

resultados.
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Vejamos sua disposicao:

Area Artigos
Saude 20

Psicologia

Politica

Sociologia

Servico Social

Historia

Educacao

Economia Social

Gestdo Urbana

| P N P W W o] o oo

Informatica

Religido 1

Quadro 2 — Artigos por area de conhecimento e producéo académica
Fonte: o autor, com base em levantamento na base de dados Scielo (2013).

A érea da Salde, tendo grande predominancia de textos referentes a Enfermagem,
desenvolve uma reflexdo sobre a solidariedade no sentido de cuidado com o ser humano.
Acometidas de doencas e limitagdes fisicas, as pessoas precisam de cuidados constantes. A
dor do outro deve ser observada e, na medida do possivel, aliviada. Para Pereimal et al.
(2010), a solidariedade, mesmo enfrentando a fragmentacéo das relagdes sociais, é vivenciada
na doacdo de sangue. Tal gesto reacende a crenca na vivéncia e na difuséo dos valores. Na
area da Educacdo, encontramos o texto de Tognetta; Assis (2006), anteriormente citado.

Tendo analisado as bases de dados da BDTD e da Scielo, foram selecionados alguns
trabalhos com os seguintes critérios:

e Presenca do termo solidariedade no titulo

e Reflexdo sobre solidariedade na area da Educacao

e Referéncia a formagao ética e moral na escola

o Reflexdo sobre os PCN e os temas transversais

e Referéncia ao pensamento complexo de Edgar Morin

A sequir, sera apresentado um quadro sintese das pesquisas no periodo de 2001 a 2013 e

que estdo de acordo com os critérios expostos anteriormente.
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. Referencial .
Autor Titulo Area Palavras-chave L. Instituicdo | Ano
tedrico
Etica da .
! N Interculturalidade;
compreenséo e o o
Marcos N . ética; convivéncia
relacGes Educagao acifica; ética da
Antdnio interculturais: (artigo P R Edgar Morin Sofelp 2013
ieri contribuicbes do | cientifico) compreensao,
Lorieri pensamento
pensamento
complexo
complexo
As pessoas em S
L Pessoas em situagao
situacdo de rua em
de rua; dramas;
Porto Alegre e
seus dramas tramas; manhas;
Roque ' Educacéo desumanizago;
. tramas e manhas: ¢ . % - Paulo Freire UFRGS 2011
Grazziola ~ (mestrado) humanizacéo;
a cooperacgdo e a x
o cooperacao;
solidariedade N
solidariedade;
como forma de .
L movimento
humanizacgéo
N Solidariedade; teoria Jirgen
Aorande Solidariedade: Sociologi critica; Jirgen Habergmas e
Krigner | entre o desencanto | ~oc o 09! T g Unicamp | 2009
) 2 0 reencanto (doutorado) Habermas; Marcel Marcel
Constantino Mauss Mauss
Educar para a Educacdo; educacéo e Edaar
Elisabeth solidariedade: o solidariedade; Mo?in
Garcia significado e a Educacéo educagéo e Pedro De,mo PUC-RS 2009
manifestacdo de (doutorado) sociedade;
Costa e Paulo
uma nova professores; Freire
consciéncia formacao profissional
Do pecado pessoal
ao pecado social:
a solidariedade na Ensino religioso; Roger
Renata e Educacio o Chartier,
Dumont reatualizacéo do pecado; jesuitas; . UFMG 2009
. o (doutorado) . Sigmund
Flecha ensino religioso da educagdo
. Freud
Companhia de
Jesus
Contribuicéo da
complexidade,
Marcia segundo Edgar
Bastos de Mor|~n, a Educagéo Educa_gao; etlc:.:\;_ Edgar Morin UEL 2008
] educagdo: um (mestrado) | complexidade; sujeito
Almeida metaponto de vista
na formacdo dos
valores
A solidariedade
como um dos Edgar
valores Formac&o dos Morin, Paulo
Carlos norteadores da Educacdo | professores; valores; Freire, pUC.sP | 2008
Gomes formacéo do (Mestrado) solidariedade; Leonardo
professor de Biologia Boff, Ernst
Ciéncias e de Mayr

Biologia
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i Solidariedade;
Elisabeth O lugar da Educacéo Educacio: ética:
Garcia solidariedade nos (artigo i ' ’ Edgar Morin | Unioeste 2008
PCNs cientifico) transversalidade;
Costa cidadania.
. Construgdo do Yves La
i Conhecimento - conhecimento; ensino | Taille, Jean
reane solidariedade: em Educaca a distancia; ’rética Pia,et
Trilho Otero | acdes pedagdgicas ucagao . p get, UFRGS 2007
) - (Doutorado) pedagégica; Boaventura
Xavier na modalidade
EAD professor; de Sousa
solidariedade Santos
; Educar para a Educacéo c. .
José J. uearp % Etica; complexidade; . )
. solidariedade: (artigo L Edgar Morin | Uninove 2006
Queiroz L o solidariedade; PCN
principio e rumos | cientifico)
Educacéo;
Janayna A solidariedade epistemologia da Hugo
Silva como principio pratica pedagdgica; Assman,
Cavalcante pedagogico: um Educagéo m(_)\{lmentos S(?C'.a'S; Boaventura Ufpe 2006
] estudo de caso na | (Mestrado) | sujeitos pedagogicos de Sousa
de Lima Usina Catende coletivos; construcao Santos,
Harmonia - PE do saber; ética da Paulo Freire
solidariedade
Roseli Da solidariedade a Bancarios;
competividade: Educagéo desemprego; Robert .
Granzo p. ¢ . ~p g . Unicamp 2004
. caminhos da (mestrado) | negociacado coletiva Castel
Nespoli privatizacdo do trabalho; trabalho
Pardmetros
curriculares Ensino de primeiro
Americo i x e
nacionais: uma Educacéo rau; ética; - .
. ¢ g . Silvio Gallo | Unicamp | 2002
Grisotto abordagem (mestrado) epistemologia;
epistemoldgica curriculos
das questdes éticas
] A construcio da Solidariedade; Jean Piaget,
. solidaried:de em Educacéo virtudes; etica; Yves de La
Regina . ¢ cooperacao; Taille, Unicamp | 2001
ambientes (mestrado) .
Paulino desenvolvimento Lawrence
escolares
moral Kohlberg
A ética como tema .
ia Ali transversal: um Julio
Maria Alice estudo sobre Educacio Etica; temas Aquino, Jean
Pereira ¢ transversais; valores; Piaget, USP 2001
valores (mestrado) escola Maria Jose
Augusto democréticos na ' ) P
Puig
escola

Quadro 3 — Sintese de teses, dissertacoes e artigos
Fonte: o autor, com base em levantamento na base de dados da BDTD (2013).

Em seu artigo, Lorieri (2013) aborda o pensamento complexo a partir de O método 6:

ética, e como ele pode contribuir para a compreensdo de outras culturas, estabelecendo o

didlogo por meio da convivéncia pacifica. A ética da compreensdo, postulada por Morin,
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torna-se fermento para a boa interculturalidade, que proporciona e enriquece a humanidade
com a diversidade existente nos varios povos que compdem a Terra Patria.

Grazziola (2011) debruca-se sobre uma reflexdo préatico-tedrica acerca das pessoas em
situacdo de rua na cidade de Porto Alegre, no sul do pais, a partir de uma experiéncia de
convivio com os moradores de rua, partilhando com eles esperancas e desafios. O autor
também analisa como se da o processo da desumanizacdo para a humanizacao, por meio da
solidariedade existente entre os moradores de rua.

Por sua vez, Constantino (2009) considera que o conceito de solidariedade é um dos
fundamentos da Sociologia. Para ele, durante muitas décadas a solidariedade ocupou um lugar
secundario nos debates do campo sociologico, mediante as varias transformacées pelas quais
as sociedades contemporaneas passaram. Como objetivo da pesquisa, 0 autor pretende
recuperar um conceito critico e contemporaneo de solidariedade e suprir o déficit tedrico
apontado. O caminho que percorre parte da analise genealdgica do conceito de solidariedade,
esclarecendo suas raizes historicas e utilizando duas raizes distintas: uma secular e outra
religiosa.

Costa (2009) defende a ideia de que uma educacédo para a solidariedade contribui de
forma qualitativa para a transformacéo da sociedade, sendo possivel o avan¢o na formagéo
humanizadora de educadores que vislumbrem a assuncdo da cidadania e a expansdo da
consciéncia. Argumenta, também, que a educacdo para a competicdo deve dar lugar a uma
educacdo para a solidariedade, que, juntamente com a justi¢ca social, pode causar uma
mudanca de atitude diante da realidade que se apresenta. Utiliza-se da teoria da complexidade,
dando preferéncia as reflexdes que tocam a formagéo da consciéncia.

Flecha (2009) aborda o itinerario de constituicdo da Companhia de Jesus como
primeira “ordem de ensino” da Igreja Catdlica, com énfase especial em seu ensino religioso.
A autora parte da analise de fontes remotas (sécs. XV a XVII) e recentes (séc. XX),
investigando as reatualizacGes das representacGes de pecado e solidariedade feitas pela
companhia ao longo de sua historia, principalmente a partir das decisées do Concilio Vaticano
11 (1962-1965).

Almeida (2008) tece uma critica ao pensamento linear e disjuntivo, que para ela teve
inicio na modernidade e que se estende até nossos dias. Sua proposta é apresentar o
pensamento complexo de Edgar Morin como possibilidade de obtencdo de um novo
reconhecimento do sujeito epistémico, utilizando-se da ética como elemento agregador no

processo educativo. A autora conclui que o pensamento complexo contribui de trés maneiras
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para a educacdo: 1) religacdo dos pensamentos fragmentados, 2) resgate do corpo no processo
de conhecimento e consciéncia e 3) reintegracdo do sujeito em seu todo.

Gomes (2008) pesquisa o valor da solidariedade e como ela tem sido considerada
enquanto principio na formacdo de professores do curso de Ciéncias Bioldgicas de uma
instituicdo de ensino superior. O autor considera de fundamental importancia uma formagéo
pautada pelos valores éticos, que permitiria, a principio, uma educacdo comprometida na
formacdo para a cidadania. As Ciéncias Biologicas tém como desafios superar a visdo
reducionista que possuem do mundo e procurar desenvolver uma consciéncia planetaria, que
possa perceber 0 mundo em sua inteireza.

Costa (2008) investiga a pertinéncia e a viabilidade das politicas publicas cujo objetivo
é elevar os padrdes de qualidade da educacdo bésica brasileira por meio das propostas de
orientacdo curricular. A autora faz um percurso historico e metodoldgico sobre a elaboragéo
dos PCN, tendo a solidariedade como foco da pesquisa.

Xavier (2007) indica que agir de acordo com o0 conhecimento-solidariedade exige
competéncia cognitiva (saber solidario), competéncia afetiva (querer solidario) e contexto
favoravel (poder solidario). Os estudos evidenciam que, em a¢bes pedagogicas na modalidade
de educacdo a distancia, o conhecimento-solidariedade esta fortemente vinculado aos saberes
éticos, técnicos, pedagdgicos, comunicacionais e de gestdo; que se trata de um saber
construido progressivamente, em experiéncias permeadas por respeito matuo, reciprocidade e
empatia, tendo a cooperagdo como principal estratégia.

Lima (2006) indica que os movimentos sociais vém-se constituindo como espagos de
criacdo e ressignificacdo das praticas sociais, inclusive da educagdo. A solidariedade
apresenta-se como saber e valor que recompde, na expectativa de muitos movimentos sociais,
a possibilidade de uma ordem social baseada no respeito as diferengas e na defesa das
igualdades de direitos, a partir dos principios de reciprocidade e interdependéncia. Enquanto
forma de conhecimento, a solidariedade requer a presenca de condigdes epistemoldgicas que a
instituem como conhecimento viavel para a obtencdo dessa nova ordem em uma perspectiva
emancipatoria.

Queiroz (2006) buscou cotejar a leitura de O método 6: ética com as proposta dos
PCN, que apresentam a ética como um dos temas transversais a serem trabalhados nos
curriculos. O autor percebeu que muitos elementos presentes nos PCN sdo trabalhados no
pensamento complexo de Edgar Morin. Ambas as propostas apresentam a necessidade de se
repensar a ética devido a crise dos fundamentos e de seus reflexos na sociedade

contemporanea. Mergulhando ainda mais no pensamento complexo, o autor indica trés
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dimensGes apresentadas por Morin para pensar a ética: sociética, antropoética e autoética. Por
fim, a solidariedade deve ser pensada juntamente com a responsabilidade, assumindo, assim,
um amplo aspecto de comunhdo, fraternidade e amor.

Nespoli (2004) ndo trata diretamente da educacdo, embora seja essa sua area de
concentracdo. Ele apresenta a analise das contradigdes observadas no processo de difusdo das
politicas publicas privatizadas e implementadas na economia brasileira, e suas consequéncias
nas relacGes de trabalho. Nespoli também argumenta que o processo de privatizacao viabiliza
a deterioracéo das relagdes laborais, resultando em desemprego e precarizagéo do trabalho.

Grisotto (2002) procurou realizar uma investigacao epistemoldgica sobre as questdes
relativas a ética a partir das propostas dos PCN para o ensino fundamental. Para isto, fez uma
apreciacdo critica de tépicos comuns as teorias educacionais e diretrizes curriculares do
momento. Foi percebido que existe, nos documentos oficiais da Secretaria de Ensino
Fundamental, um discurso *“sobre” a educagédo e ndo um discurso “da” educacéo, dificultando,
assim, o desenvolvimento de reflexdes que envolvam valores, atitudes e procedimentos na
educacdo brasileira.

Paulino (2001) reflete sobre como as pessoas podem elaborar um conceito de
solidariedade baseando-se em pressupostos filoséficos e psicolégicos — a cooperagdo como
estratégia para conceber a construcdo das virtudes. A solidariedade apresenta-se como uma
necessidade humana para os dias de hoje. A educacdo pode contribuir para que tal valor possa
permear as relagbes humanas, para que seja possivel superar a violéncia, a indiferenca e o
preconceito.

Augusto (2001) discute a escolarizagdo contemporanea. A violéncia parece estar
ocupando lugar de destaque entre os educadores. O ensino da ética, a partir do tema
transversal, pode colaborar para amenizar este problema. Para tanto, a autora apresenta quatro
eixos de reflexdo: justica, respeito, solidariedade e didlogo. A escola, uma vez que vivencie 0s
valores propostos no tema transversal ética, pode colaborar na formacdo para a cidadania.

E possivel perceber trés blocos nas pesquisas apresentadas: 1) os que refletem sobre as
implicacdes dos documentos oficiais da Educacdo para a formacgdo cidadd — no caso, 0s
PCN/temas transversais; 2) os que refletem sobre ética e valores como sendo uma urgéncia
para a formacao do ser humano; e 3) os que refletem diretamente sobre a solidariedade como
elemento primordial para despertar a sensibilidade e a cooperacdo dentro da escola. A
presente pesquisa aproxima-se dos pontos 2 e 3, porém se diferencia de ambos ao procurar
compreender como os docentes cultivam a ideia de solidariedade no exercicio educativo, fruto

de uma articulagéo entre escola e comunidade.
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Entende-se que hd um encadeamento de ideias que aponta para a importancia e a
necessidade de se trabalhar a formacdo humana na escola, tornando possivel o trabalho em
equipe, o convivio social e a formacdo cidadd. Embora assumindo referenciais tedricos
distintos, os autores vislumbram concepgfes educativas possiveis e viaveis, utilizando
palavras-chave como: ética, ensino, formacéo e solidariedade. As ideias propostas por Edgar
Morin séo utilizadas em varias pesquisas, tendo destaque os termos “religacdo do saberes” e
“transdisciplinaridade”.

Morin (2011) indica que a solidariedade s6 pode ser entendida a partir da
compreensdo. E por esta que se pode perceber que o outro é um ser fragil e repleto de
limitacGes, um ser de alegrias e tristezas, luzes e trevas, etc. A compreensao permite melhorar
as relacdes interpessoais, educa para o exercicio de ver, ouvir e falar. Desta forma, ao
compreender o0 outro € possivel estender a mdo, ndo por obrigacdo, mas pela simples

gratuidade de saber que o outro é outro eu.

1.4 HIPOTESE E OBJETIVOS

Diante deste quadro, traco a hipétese de que a solidariedade, como valor ético, vem
enfraguecendo gradativamente no discurso e na pratica do professor. Sendo assim, a pesquisa
tem o0s seguintes objetivos:

o Compreender como os professores cultivam a solidariedade em suas

disciplinas;

o Identificar o conceito de solidariedade presente na escola a partir do projeto

pedagdgico;

o Analisar como a ética proposta por Edgar Morin pensa a solidariedade.

1.5 REFERENCIAL TEORICO

Educar para os valores humanos, como o amor, a fraternidade, a solidariedade, é tarefa
que exige uma visdo integral do homem. O pensamento complexo de Edgar Morin aponta
para reflexdes pertinentes que podem colaborar para desenvolver um pensamento relevante
voltado para tal educagéo.

Para Morin (2007), a complexidade € concebida como reforma profunda do
pensamento e uma tomada de posicdo epistemologica. Num primeiro sentido, a palavra
complexus significa o que esté ligado, 0 que esta tecido junto. E é esse tecido que é preciso
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conceber. Mas, quando se percebem as iniUmeras interacGes entre as células de nosso corpo e,
no interior delas, entre as moléculas, é evidente que ndo se pode ter nenhuma certeza sobre o
que se passa localmente neste ou naquele ponto. A complexidade reconhece a parcela
inevitavel de incerteza no conhecimento, decretando, assim, o fim do saber absoluto e total. A
complexidade repousa, a0 mesmo tempo, sobre o carater de “tecido” e sobre a incerteza.

O pensamento complexo, segundo Valéria Arantes, Ulisses Araujo e Josep Puig
(2007), rompe com o pensamento determinista e simplificador, que geralmente exerce forte
influéncia sobre a educagéo. Tal ruptura com o determinismo e com a certeza que se deseja ter
em relagdo ao futuro permitira perceber o mundo de uma nova maneira. E preciso saber que,
ao assumir a incerteza, produz-se uma inseguranca imediata, mas € justamente neste ponto
gue se encontra a forca do pensamento complexo. A ilusdo de previsao do futuro tendo como
base a analise minuciosa do passado e do presente produz uma seguranga que nos conforta de
forma passageira, mesmo com todas as provas de que nao é possivel exercer qualquer controle
sobre a realidade e o futuro.

Dentro do pensamento complexo proposto por Edgar Morin, serd feito um recorte
sobre a ética, mais especificamente, a solidariedade. H4 uma fonte individual da ética: o
principio de inclusdo, que insere o individuo na comunidade, impulsionando-o a amizade e ao
amor, levando-o ao altruismo e tendo valor de religacdo. Ha também, simultaneamente, uma
fonte social, nas normas e regras que impdem aos individuos um comportamento solidario.
Neste clima, “o sentimento de comunidade é e sempre sera fonte de responsabilidade e de
solidariedade, sendo estas, fontes de ética” (MORIN, 2011, p. 23).

Morin (2011) percebe que, atualmente, vive-se um maior estimulo a e um
desenvolvimento da autonomia, algo essencial para a vida do ser humano; mas esta mesma
autonomia acarreta a privatizagdo da ética, tornando-a laica e individualizada. Com o
enfraquecimento da responsabilidade e da solidariedade, impde-se uma distancia entre a ética
individual e a ética universal. A ética aponta para o elemento da compreensao, que €, a um s
tempo, meio e fim da comunicacdo humana. Nota-se, todavia, que a educacdo para a
compreensdo esta ausente do ensino. Existe uma necessidade planetaria, em sentido amplo, de
compreensdo mutua. Tal mudanca ocorrera a partir da reforma das mentalidades, tarefa da
educacdo. Dentro da reforma de mentalidades, a ética ndo poderia ser ensinada apenas por
licbes de moral. Sua formacdo acontece nas mentes, tendo por base a consciéncia humana,
gue é, simultaneamente, parte do individuo, da sociedade e da espécie. “Se soubermos
compreender antes de condenar, estaremos no caminho da humanizagdo das relagdes
humanas.” (MORIN, 2011, p. 100)
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O sentido que Morin d& a ética € o de resisténcia a crueldade do mundo e a barbarie
humana. A resisténcia a crueldade do mundo compreende a resisténcia ao que ha de
destruidor e de impiedoso na natureza. A finalidade ética tem duas faces complementares: a

primeira € a resisténcia a crueldade e a barbérie e a segunda € a realizagdo da vida humana.

A ética ndo poderia ser ensinada por meio de licGes de moral. Deve formar-
se nas mentes com base na consciéncia de que o humano é, ao mesmo
tempo, individuo, parte da sociedade, parte da espécie. Carregamos em nés
esta tripla realidade. Desse modo, todo desenvolvimento verdadeiramente
humano deve compreender o desenvolvimento conjunto das autonomias
individuais, das participacdes comunitarias e da consciéncia de pertencer a
espécie humana. (MORIN, 2001, p. 16)

A vida em sociedade exige de cada individuo uma postura ética e moral, permeada
pela responsabilidade e pela solidariedade. Em uma sociedade fragmentada, na qual
prevalecem o individualismo, o egocentrismo e o0 consumo desenfreado, o ser humano vai-se
tornando um objeto descartavel, uma coisa.

Para Petraglia (2010), Morin sugere a solidariedade, provinda da tomada de
consciéncia, como um fator de compreensdo para o0s seres humanos a respeito de seu destino
no planeta. Existe a necessidade de se pensar a educagdo a partir da complexidade, de modo
que isto possa levar a compreensdo e a viver a solidariedade nas mais diversas dimensoes
dentro da escola. Educar para a complexidade apresenta-se como um caminho que possibilita
a relacdo entre os saberes. Tal ideia provém do fato de que o pensamento nao é estatico, mas
dindmico, e se modifica com o tempo. Pensar desta forma exige uma quebra de paradigmas,
ou seja, passar do pensamento que fragmenta para um pensamento complexo. Neste sentido,
Petraglia (2010) argumenta que o curriculo escolar é reduzido e fragmentado, influindo
negativamente na qualidade do ensino. Tal curriculo ndo permite uma visdo do todo,
provocando uma quebra da comunicacdo e do didlogo entre os saberes. A capacidade de
aprender esta relacionada ao desenvolvimento das possibilidades e disposi¢Ges do individuo
em adquirir conhecimento. A tarefa educativa requer a percepc¢do das varias dimensdes que
compdem o ser humano — bioldgica, psicoldgica, espiritual, politica, cultural, linguistica, entre
outras. Percebe-se que a busca pelo conhecimento é algo inerente ao homem, mas um alerta se
faz necessario: ndo perder as preocupacfes éticas, consigo mesmo e com 0s outros. Desta
forma, os pensamentos e a¢6es ndo serdo manipulados e explorados.

Para Petraglia (2010), o pensamento complexo colabora com a educagdo tanto na
teoria quanto na prética, pois se pode perceber que “tudo se liga a tudo” e que o professor
pode obter uma pratica pedagogica transformadora, ou seja, uma mudanca de mentalidade e
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de postura diante do mundo. Em outras palavras, distinguir e ndo separar ou disjuntar,
associar e interligar e ndo reduzir e isolar. O professor, neste contexto, é levado a sair de
qualquer forma de isolamento e se integrar com seus pares, possibilitando a conquista de
objetivos que outrora eram dificeis ou mesmo impossiveis para uma Unica pessoa.

Para Morin (2011), a ética da solidariedade ndo pode ser pensada sem a ética da
compreensdo. Ele argumenta que a incompreensdo tem marcado profundamente as relacdes
entre os seres humanos, provocando uma série de esgarcamentos na familia, no trabalho, entre
individuos, povos e religides. O fanatismo e o dogmatismo tém origem na incompreensao,
algo que so traz a violéncia e a morte. Para superar este quadro, a ética da compreensao
sugere pensamentos e acfes que levem ao didlogo, ao entendimento e ao amor. Buscar 0s
elementos que nos unem € algo de valor significativo. Abrir canais de comunicacdo para que
possamos perceber 0 mundo de outra maneira, como uma casa Unica que acolhe a todos sem
distingdo. E necessario reconhecer a compreensdo e, para isso, € preciso perguntar: como
compreender a si mesmo e aos outros? Morin (2011) indica que, para entender a
compreensdo, € preciso também entender a incompreensao, aqui caracterizada por medo,
indiferenca, cegueira, egocentrismo. A ética, neste caso, tem por missdo resistir a impiedade
do homem para com seu semelhante. Porém, ndo se elimina o conflito de ideias, pois por elas
é que é possivel o dialogo. Nota-se que solidariedade e compreensédo andam de méos dadas na
proposta ética de Morin. Elas poderiam possibilitar uma educacdo pautada pela harmonia e

pelo diélogo.

1.6 METODOLOGIA

A metodologia escolhida para esta pesquisa € o levantamento bibliografico e a
entrevista semiaberta. Foram entrevistados seis professores do ensino fundamental I e 11 de
uma escola municipal de ensino fundamental (Emef) da Zona Sul da cidade de Sdo Paulo. A
partir dos dados colhidos, foi feita uma andlise e uma interpretacdo a luz da categoria
solidariedade, presente em O método 6: ética, de Edgar Morin (2011). A escola escolhida
localiza-se em uma area de vulnerabilidade social, marcada por varios tipos de violéncia:
assassinatos, roubos, consumo e trafico de drogas, prostituicdo e usurpacdo da dignidade
humana.

O primeiro contato foi feito por telefone no més de maio de 2013, quando agendei
uma reunido com a diretora, para apresentacdo do projeto de pesquisa. O segundo contato, ja
na escola, foi com a diretora: o projeto foi apresentado a ela, que, de bom grado, concordou
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com a pesquisa, solicitando apenas uma carta de apresentacdo do Programa de Pds-Graduagéo
em Educacdo da universidade. A diretora pediu para entrar em contato com a assistente de
direcdo Sarah, pois ela poderia apresentar toda a estrutura e funcionamento da escola.

Os meses de junho e agosto foram marcados pelas visitas ao estabelecimento de
ensino, realizadas trés vezes por semana, nos periodos da manhd e da tarde. Este tempo serviu
para a observacdo da dinamica da escola. Uma vez por més, a escola desenvolve um projeto
sobre convivio escolar, que acontece nos momentos de intervalo entre os turnos e tem duracao
de 90 minutos. Tive a oportunidade de participar de um encontro, que serd descrito
posteriormente. A assistente de direcdo apresentou o0s professores que poderiam dar
entrevistas, cabendo a eles a decisdo de concedé-las ou ndo. Os professores mostraram-se
disponiveis para ajudar a pesquisa, principalmente aqueles que estavam fazendo alguma pos-
graduacdo. N&o houve critérios especificos para a escolha dos professores, foi levada em
conta apenas a disponibilidade. Apresentei a pesquisa brevemente aos professores e eles
foram convidados a assinar um termo de consentimento acerca dos dados adquiridos. As
entrevistas aconteciam nos momentos de hora-atividade e os locais foram: salas de aula
(quatro professores), laboratério de ciéncias (uma professora) e sala da coordenacdo (uma
professora). Por varios momentos, as entrevistas tiveram de ser interrompidas pelo barulho
(alunos, helicoptero, tempo esgotado).

Para desenvolver uma reflexdo sobre a problematica proposta, sera tracado o seguinte
itinerario: no primeiro capitulo do desenvolvimento, é apresentada a ética da solidariedade
desenvolvida por Edgar Morin. Neste aspecto, sdo abordados temas como complexidade,
compreensdo e perddo, para ajudar na construcdo de um pensamento que permita iluminar as
ideias e os dados apresentados ao longo da pesquisa.

Na sequéncia, discorro sobre a vivéncia solidaria dentro do contexto da escola, que
ndo pode ser pensada separadamente da realidade que a envolve. Sdo apresentados os desafios
e possiveis caminhos a serem tomados para a melhoria da convivéncia. Da-se, aqui também,
um espaco para pensadores que defendem uma sociedade solidaria e responsavel.

O capitulo seguinte concentra as entrevistas em sua integra. O professor ganha voz
para falar de sua concepc¢éo de educacéo e de valores como a solidariedade. Cada um deles, a
partir de sua formacdo académica, contribui para a compreensdo de um quadro geral da
educacéo para a solidariedade.

O ultimo capitulo promove uma articulagdo dos depoimentos dos professores com as
ideias de Edgar Morin, o que torna possivel enxergar a situacdo com outros olhos e propor
novas possibilidades de trabalho educativo para os valores humanos.

Nas consideragdes finais, serdo apresentados os resultados obtidos a partir da hipétese

e dos objetivos tracados para a presente pesquisa.
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2 AETICA DA SOLIDARIEDADE EM EDGAR MORIN

E h& que se cuidar do broto pra que a vida nos dé flor e
fruto.
(NASCIMENTO; TISO, 1999).

2.1 0 QUE E SOLIDARIEDADE? CADA PONTO DE VISTA E A VISTA DE UM PONTO

A solidariedade ¢ um dos componentes basilares do pensamento ético de Edgar Morin
(2011), pois é ela que congrega e une individuo/espécie/sociedade. Para entender a ideia de
solidariedade, € necessario deter-se em algumas categorias que perpassam as ideias deste
pensador: responsabilidade, compreenséo, perddo, religacdo e comunidade de destino.

A solidariedade pode ser considerada como um valor para 0s que convivem em
sociedade. Porém, é algo permeado por fragilidades e desafios, como, por exemplo, medo,
desconfianga e intolerancia. Por outro lado, conviver pode proporcionar paz, conforto e
seguranca. E na comunidade que é possivel se defender dos perigos, sejam eles de origem
humana (guerras, opressdo, violéncia), natural (tempestades, maremotos, inundacdes) ou
mesmo sobrenatural (fantasmas, assombracdes e visdes). E na comunidade que o individuo
pode ter a oportunidade e 0s meios para aprender a ser gente — sensivel, responsavel,
solidario. Cabe aqui o lema dos trés mosqueteiros da obra de Alexandre Dumas: “um por
todos e todos por um”; ou o grito de manifesto dos saltimbancos contra o temivel bardo, do
musical infantil escrito e musicado, respectivamente, por Sérgio Bardotti e Luiz Enriquez
Bacalov: “todos juntos somos fortes”. A comunidade tornou-se o lugar privilegiado para
aprender também os valores éticos.

Para Morin (2011, p. 22), a propria dindamica da comunidade leva o individuo a ser
solidario: “E como se existisse uma harmonia preestabelecida que estimula os individuos a
aderir a uma ética de solidariedade dentro de uma comunidade e leva a sociedade a impor aos
individuos uma ética da solidariedade”.

E preciso notar que esta harmonia ndo significa atestar que a moral concorda com a
natureza do individuo e da sociedade e que a solidariedade esteja gravada na natureza
humana. Tal ideia de Morin parece encontrar uma justificativa na prépria histéria dos
organismos vivos, um DNA solidario, por assim dizer, que impulsiona a vida em grupo, cuja
finalidade € viver. Entretanto, a comunidade ndo pode impor normas éticas a todos os
individuos, pois nem todos comportam uma ética que supere o egoismo. Ora, 0 egoismo, uma

vez que se torna egocentrismo, sera o grande desafio para a solidariedade, pois rompe com a
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propria finalidade comunitaria, que € conviver e partilhar. O problema se agrava nas
sociedades complexas, marcadas pela diversidade e pluralidade, devido a inseparabilidade
entre os vinculos de solidariedade e o desenvolvimento do individualismo.

Os individuos deparam com uma realidade de contradi¢fes: de um lado, a necessidade
de se ter um espaco s seu; do outro, a comunidade, que depende da partilha e da participacao
de todos para funcionar. Desta forma, & possivel encontrar individuos que optam por uma
direcdo oposta a da comunidade, fazendo com que surjam rupturas entre estes dois modos de
vida. E bom lembrar que a escolha pela comunidade depende do individuo, fruto de um ato
livre. Por sua vez, a comunidade também pode decidir se acolheré o individuo ou ndo em seu
meio.

E na comunidade que o individuo podera entender que existe um laco forte entre
solidariedade e responsabilidade, que se constituem como fontes éticas. Para Morin (2011), a
responsabilidade é inseparavel da solidariedade, pois cada individuo é responsavel pela
comunidade que habita. Ha, aqui, um sentimento de cuidado com o0s outros, prevenindo e
sanando 0s perigos e males que porventura possam ocorrer no convivio social. Uma alegoria
que se aproxima desta ideia € a da relagcdo que se criou entre o principe e a raposa na obra O
pequeno principe, de Antoine de Saint-Exupéry (2005, p. 36): “Tu te tornas eternamente
responsavel por aquilo que cativas”. E na convivéncia que se vo criando lagos profundos
com a comunidade, embora haja momentos de estranheza e distancia. Este laco é cultivado no

cotidiano.

Nas sociedades humanas observamos a luta dial6gica, organizadora entre o
principio da rivalidade e o principio comunitario, a discérdia e a concordia.
O cosmo fez-nos a sua imagem e trazemos em nos o desencadeamento das
forcas de desintegracdo, de morte, de 6dio, mas desenvolvemos, também, a
fraternidade e o amor, forcas de religacdo, o que nos coloca na dianteira da
luta patética contra a separacdo, a dispersdo e a morte. Por isso, nossas
forcgas éticas sdo forcas de religacdo. Todo ato ético € um ato que religa, ao
proximo, aos seus, a comunidade e, em Ultima instancia, ao cosmo. E,
guanto mais tomamos consciéncia de que estamos perdidos no universo e de
gue somos lancados em uma aventura desconhecida, mais sentimos a
necessidade de estar religados aos nossos irmaos e irmds em humanidade.
(MORIN, 2013, p. 31)

A vida em sociedade é dindmica e muda com o passar dos anos. Neste processo, é
necessario pensar em praticas criativas na possibilidade para solucionar problemas velhos e
novos. Morin (2011) percebeu que o desenvolvimento técnico, em todos os campos do
conhecimento, provocou avancos significativos e proporcionou aos seres humanos a

possibilidade de aumentar significativamente a qualidade de vida. Porém, este mesmo
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desenvolvimento trouxe implicacdes diretas e sérias ao convivio social. As especializacGes e
0s compartimentos burocraticos encarceraram os individuos num dominio de competéncia
superficial e fechada, o que pode ocasionar a diluicdo das responsabilidades. Aqui, as divisdes
de tarefas e funcBes alcangaram um nivel de fragmentacdo tdo avancado que ja ndo se sabe
mais quem sdo 0s responsaveis por qualquer problema que surja. Por isso a insatisfacdo da
populacdo quando se sente lesada ou prejudicada nos ambitos social, politico ou econémico,
ao nao saber a quem recorrer. Comeca, entdo, 0 jogo de “empurra-empurra” e a solugédo
parece ndo apontar no horizonte. Diante disto, percebe-se a fragilizacdo da solidariedade,
fazendo com que ndo haja uma preocupacao prévia ou posterior sobre as consequéncias das
acdes. Segundo Morin (2003, p. 18):

O enfraquecimento de uma percepcdo global leva ao enfraquecimento do
senso de responsabilidade — cada um tende a ser responsavel apenas por sua
tarefa especializada —, bem como ao enfraguecimento da solidariedade —
ninguém mais preserva seu elo organico com a cidade e seus concidaddos.

Mediante esta situacdo, Morin (2011) percebe que a ética tornou-se laica e
individualizada. Cada um age conforme suas proprias regras pessoais, ndo interessando mais a
opinido dos outros. Impde-se, entdo, uma distancia entre a ética individual e a ética da
sociedade. Tal distancia pode provocar a insustentabilidade do convivio social, fazendo com
que as relacdes se esfriem e o outro passe a ser visto com desconfianga ou mesmo como um
empecilho a realizagdo de interesses pessoais.

Esta situacdo conduz novamente & questdo do individualismo. Contudo, Morin (2011)
reconhece a importancia e a necessidade desta dimensdo em cada individuo. O individualismo
torna-se uma fonte de responsabilidade pessoal, ou seja, cada individuo procura cuidar de si
mesmo e manter sua vida, pois a comunidade ndo é um ser onipresente que cuida de cada um
em tempo integral. Entretanto, simultaneamente este mesmo individualismo é fonte do
egocentrismo, que se desenvolve em todos os campos e possui a tendéncia de inibir o
altruismo, o que pode colaborar para a dissolu¢do das comunidades.

Para combater o egocentrismo, é preciso tomar o caminho da religacdo a partir da
responsabilidade, da inteligéncia, da iniciativa, da solidariedade e do amor (MORIN, 2011). O
egocentrismo € tomado com o diabolico — 0 que separa, o que disjunta —; por sua vez, a
religacdo é o simbolico — o que une e junta. Mas, € justamente por vivermos em uma
sociedade complexa, que comporta diversidade, autonomia e liberdade, é que se torna
possivel propor a solidariedade, a amizade e 0 amor como uma resistente liga de unido entre

0S povos, combatendo, assim, a dispersdo e a fragmentacdo das relacBes interpessoais. Para
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que a proposta de unido possa ser realizada, faz-se necessario exercitar o “pensar bem”. Diz

Morin (2011, p. 64):

Trabalhar para pensar bem ajuda, atualmente, na concepcdo de uma era
planetéria e na inclusdo da ética no seu registro. Pode levar a estabelecer
concretamente a solidariedade e a responsabilidade humanas na ideia de
Terra-Péatria e a regenerar um humanismo.

O pensar bem é esforcar-se para imaginar a solidariedade entre os elementos de um

todo, superando limites e fronteiras, criando uma consciéncia solidaria. Tal esforgo visa a uma

tomada de consciéncia individual e comunitéria, o que poderia proporcionar o convivio sadio.

Morin (2013) esta em sintonia com as reflexdes de Blaise Pascal® — em relagdo a quem sente

grande afinidade — no que toca ao pensar bem ou ao bem pensar.

Pascal nos da, enfim, uma licdo ética mais necessaria do que nunca.
“trabalhar para o bem-pensar, eis o principio da moral”, diz ele. Isso
significa que a ética, que ndo pode se reduzir ao conhecimento objetivo,
deve ter, no entanto, o conhecimento das condi¢fes objetivas no lugar em
que é exercida. A ligacdo entre saber e dever deve ser incessantemente
assegurada, mesmo que nossos saberes ndo possam esperar ser deduzidos de
nossos saberes. A ética ndo pode satisfazer-se de boas intencdes. Deve
mobilizar a inteligéncia para enfrentar a complexidade da vida, deve-se
distinguir a consciéncia intelectual da consciéncia moral, mas sua ligacdo e
inseparabilidade devem ser mantidas. (MORIN, 2013, p. 61)

Apesar de ter em Pascal um forte referencial, Morin (2013) segue um caminho

diferente, em que o pensar bem implica perceber aquilo que é urgente e essencial, como

também religar os saberes.

Para mim, “bem-pensar” significa abandonar os pontos de vista dos saberes
separados que ndo sabem enxergar a urgéncia e o essencial; significa
descompartimentar os saberes, ver o0 todo nas partes e as partes no todo,
esforcar-se em conceber as solidariedade entre os elementos de um todo e,
desse modo, contribuir para suscitar uma consciéncia de solidariedade;
conhecer os contextos e reconhecer a complexidade das situagdes nas quais
devemos agir, significa, em particular, compreender que existe uma
“ecologia da acdo” que, com frequéncia, pode desviar nossas acfes de seu
sentido desejado e orienta-las até mesmo em sentido contrario, e assim,
nossas intengbes morais podem chegar a resultados imorais; significa
reconhecer e enfrentar incertezas morais e contradi¢Ges éticas, compreender
gue nem sempre se pode distinguir facilmente o bem e o mal, saber que
nossos deveres éticos com frequéncia sdo antagbnicos, até mesmo
irreconcilidveis, pois temos deveres conosco Mesmos, com nossos proximos,
com a sociedade, com a espécie, com nossa Terra-Patria.

® Blaise Pascal, filosofo francés do século XV1I. Teve destague no campo da Matematica, sendo dele o Teorema
de Pascal. Entre seus principais escritos, temos a obra Pensamentos (Pensées), que segue a linha de raciocinio
de Heraclito, cujas ideias principais condensam frases curtas e fortes.
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O pensar bem requer de cada individuo atitudes de coragem e resisténcia, pois a tarefa
de religar os saberes implica um dnus que nem todos estdo dispostos a pagar. Abandonar as
certezas, que dao falsa sensacdo de seguranca e protecdo, € um dos caminhos que este pensar
propde.

O pensamento complexo pode colaborar para o pensar bem, na medida em que leva a
perceber o outro como um igual, criando uma alteridade que escapa a manipulacdo de
qualquer conhecimento cientifico que queira escravizar e destruir. O pensar mal também ¢é
levado em consideragdo por Morin (2011): ele alerta sobre a atomizagdo e a fragmentagédo do
saber, que podem interromper e mesmo desintegrar a consciéncia solidaria e responsavel. A
incapacidade de ver o todo causa uma ruptura na relagdo com o0s outros, provocando

desresponsabilizacdo e incompreensdo. Para Morin (2011, p. 64),

[...] podemos imaginar que uma ciéncia que traga possibilidade de
autoconhecimento, abra-se para a solidariedade cosmica, nao desintegre o
rosto dos seres e dos entes, reconheca o mistério em todas as coisas, poderia
estabelecer num principio de acdo que ndo ordene, mas organize, nao
manipule, mas comunique, ndo dirija, estimule.

Viver em sociedades complexas exige lidar com os antagonismos presentes nos
diversos grupos que as compdem — guerra e paz, amor e 6dio, alegria e tristeza. E perceber,
neste contexto, que cada individuo é simultaneamente egoista/altruista, pois isto faz parte da
natureza do ser humano. E na comunidade que o sujeito pode sentir a vitalidade do altruismo,
a promocdo da inclusdo e da solidariedade em relacdo aos seus, de maneira natural,
exercitando o acolhimento. Tal dever parte de uma consciéncia responsavel e autbnoma. Para

Morin (2003, p. 74),

Somos verdadeiramente cidaddos [...] quando nos sentimos solidarios e
responsaveis. Solidariedade e responsabilidade ndo podem advir de
exortacdes piegas nem de discursos civicos, mas de um profundo sentimento
de filiacao (affiliare, de filius, filho), sentimento matripatriético que deveria
ser cultivado de modo concéntrico sobre o pais, o continente, o planeta.

H&, porém, um problema em relacdo a responsabilidade, segundo Morin (2011): se,

por um lado, a solidariedade a alimenta, a “ecologia da ac&o™°

a mina, jA que as
consequéncias de nossas acdes sdo imprevisiveis, podendo acarretar resultados catastréficos

para n6s mesmos e/ou para 0s outros. Neste caso, seria compreensivel que ninguém se

10 “Ecologia da acfo0” é um termo utilizado por Edgar Morin para indicar que ndo é possivel prever as
consequéncias de nossos atos. Ele apresenta dois principios nisto: 1) a acdo ndo depende apenas das intencdes
do autor, mas também das condi¢cBes do meio em que se desenrola e 2) os efeitos a longo prazo da acdo sédo
imprevisiveis (MORIN, 2011, p. 208).
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candidatasse a qualquer tarefa que implicasse responsabilidade, pois teria de assumir todas as
consequéncias, boas ou ruins. Tal situacdo torna-se comum diante dos egocentrismos e das
relacbes pautadas pelo interesse e pelo lucro, o que poderia ocasionar a aniquilacdo das
formas de solidariedade tradicionais, que levantam o problema ético.

Morin (2011) sinaliza tambem para a intersolidariedade, que é o resultado direto da
consciéncia do universal e que proporciona outro olhar sobre 0 mundo que nos cerca. A ideia
de que o destino do planeta esta estritamente ligado ao destino de todos os seres humanos
provocou uma reviravolta na maneira de perceber a presenga € a interacdo do homem com o

planeta. Apesar disso, hd um alerta feito por Morin (2011, p. 163), que afirma:

Os fragmentos de humanidade estdo agora em interdependéncia, mas esta
ndo cria solidariedade; estdo em comunicacdo, mas as comunicacgdes
técnicas ou mercantis ndo criam a compreensdo; a acumulacdo de
informacg6es ndo cria o conhecimento; e a acumulacdo de conhecimentos nao
cria a compreenséo.

E necessario perceber que ndo existem garantias de sucesso sO porque se tomam
atitudes positivas ou que visam ao bem da humanidade e do planeta. Apenas a
intencionalidade ndo basta. O esforco constante e a resisténcia é que podem tornar possivel
seguir em frente. O ser humano é responsavel e solidario ndo sé por aqueles que habitam o
presente, mas também por aqueles que ainda vao nascer. Os habitantes do futuro, mesmo que
ainda estejam em estado de poténcia, deveriam ter a oportunidade de desfrutar de uma vida
digna e feliz, ouvir o canto dos passaros, tomar agua nas fontes cristalinas, ver as flores nos
jardins, viver em comunidade fraterna. Para Morin (2011, p. 164), este destino partilhado é
fruto da “tomada de consciéncia da Terra-Patria como comunidade de destino/de origem/de
perdicdo. A ideia de Terra-Patria ndo nega a solidariedade nacional ou étnica e ndo tende de
forma alguma a arrancar cada um da sua cultura”.

A solidariedade planetaria é um dos elementos necessarios para chegar ao amanha. E
também viver plenamente o hoje e enfrentar os desafios juntos. A promocdo de uma politica
de civilizacdo que milita contra a reducéo e a disjuncdo dos individuos poderia restaurar as
responsabilidades e a solidariedade, reduzindo a hegemonia do célculo e do quantitativo em
beneficio da qualidade de vida. Nesta linha de pensamento, diz Morin (2001, p. 78) “A
consciéncia de nossa humanidade nesta era planetaria deveria conduzir-nos a solidariedade e a
comiseracdo reciproca, de individuo para individuo, de todos para todos. A educacdo do

futuro devera ensinar a ética da compreensdo planetaria”.
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Desenvolver a consciéncia planetaria € uma necessidade para evitar o caminho do
abismo. E necessario resistirmos as crueldades do mundo e sermos solidarios, pelo amor, pela
religacdo e por compaixao as infelizes vitimas produzidas todos os dias.

Morin (2011) percebe os problemas que envolvem o tema da solidariedade e ndo teme
ser taxado como repetitivo, ao frisar véarias vezes que a superacdo do egocentrismo se da pela
religacdo dos saberes. Seu desejo é o de indicar possiveis caminhos a serem trilhados. Ele
aposta na resisténcia contra 0 mal e na promocao do bem, da justica e do amor.

Em entrevista concedida ao jornalista Carlos Haag, do jornal O Estado de S. Paulo,
(Anexo A), Morin fala sobre a solidariedade e a responsabilidade frente & atual conjuntura
mundial e que caminhos poderiam ser tomados para enfrentar a fragmentagdo do saber. Morin
insiste na ideia de comunidade de destino e de que todos os individuos sdo habitantes de uma
Terra-Péatria. 1sso significa pensar o planeta como a casa comum, o abrigo, o lar que todos
habitam e do qual dependem. Seria, entdo, sensato pensar que o zelo e o cuidado pela casa
como algo natural entra em equilibrio com o planeta, como fazem outros seres que também
partilham este espaco. O apelo por responsabilidade e solidariedade nada mais é do que um
apelo a vida, na qual cada um esta, de certa forma, conectado com o outro. A comunidade é o
exemplo mais claro disto, pois é nela que se podem perceber as capacidades e as fraquezas
alheias e, assim, procurar acertar o caminho. E no exercicio solidario e responsavel que é
possivel mudar as estruturas, por vezes cristalizadas, que impedem o progresso humano, para
0 bem, para a paz e para o amor. Morin quer provocar uma reflexdo em seus leitores,
conclamando-os a mudar de atitude e perceber que os seres humanos valem mais do que

coisas e que sao capazes de enfrentar as crueldades.

2.2 ETICA E COMPLEXIDADE

Em O método 6, Edgar Morin (2011) apresenta uma ética que ndo escapa aos
problemas da complexidade e que exp0e as relagcdes existentes entre ética e economia, ética e
politica, ética e ciéncia e ética e conhecimento. Em outras palavras, ele apresenta uma ética
complexa. O autor percebe que a cultura contemporénea e ocidental ndo tem a devida
preparagdo para lidar com estes problemas imensuraveis da ordem humana, tanto em relagéo a
dimenséo quanto a radicalidade e a complexidade.

E preciso esclarecer que Morin (2011, p. 15) considera “ética” e “moral” termos

inseparaveis:
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Busca-se, com frequéncia, distinguir ética e moral. Usamos “ética” para
distinguir um ponto de vista supra ou metaindividual; “moral” para situar-
nos no nivel da decisdo e da agdo dos individuos. Mas a moral individual
depende implicitamente ou explicitamente de uma ética. Esta se resseca e
esvazia sem as morais individuais. Os dois termos sdo inseparaveis e, as
vezes, recobrem-se; em tais casos, usaremos indiferentemente um ou outro.

Neste sentido, a ética complexa € entendida como um metaponto de vista que contém
uma reflexdo sobre as bases e os principios da moral. Cabe ressaltar que Morin (2011, p. 195-

196) ndo pretende elaborar uma nova teoria ética, mas sim revisitar o termo:

A ética é complexa por ser de natureza dialdgica e ter sempre de enfrentar a
ambiguidade e a contradicdo. E complexa por estar exposta a incerteza do
resultado e comportar aposta e estratégia. E complexa por ndo impor uma
visdo maniqueista do mundo e renunciar & vinganca punitiva. E complexa
por ser uma ética da compreensdo, sabendo-se que a compreensdo reconhece
a complexidade humana.

No pensamento complexo, a ética apresenta-se de maneira imperativa, ou seja, como
exigéncia moral. Tal imperativo é pensado a partir de trés fontes: 1) interior ao individuo —
surge como uma obrigacdo de um dever; 2) externa ao individuo — vem da cultura, das
crencas e das normas da comunidade; e 3) anterior ao individuo — proveniente da propria
organizacdo da vida e passada geneticamente. As trés fontes estdo interligadas e devem ser
compreendidas em seu conjunto. Para Morin (2013), descobrir e conhecer o ser humano sdo

necessidades vitais.

Jamais cessei de partilhar da pergunta de Kant: O que posso saber?, mas
sempre quis responder, também, a sua recomendacdo de passar pela
Antropologia. Ao “0 que posso saber?”, tornava-se necessario para mim
associar um “O que é o homem?”, pergunta que se desdobrava em outra:
“Quem sou eu?” (MORIN, 2013, p. 16)

H& uma valorizagdo da Antropologia por parte de Morin: a necessidade de
compreender o ser humano o vem impulsionando em suas pesquisas. E possivel ver isto
também em O método 5: a humanidade da humanidade (MORIN, 2007), em que €
apresentada a formacdo de uma triade inseparavel: individuo/sociedade/espécie. E justamente
a partir deste trindbmio que o autor desenvolve seu pensamento ético. Morin considera que 0
individuo humano é 100% biol6gico e 100% cultural. Para entender esta afirmacdo, €
utilizada a analogia do holograma, na qual a parte contém o todo (da espécie, da sociedade) e

traz consigo a heranca genética, simultaneamente, o imprinting'* e a norma de uma cultura.

1 Marca indelével imposta pela cultura, que perpassa a familia e a sociedade. Acompanharé por toda a vida o ser
humano.
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Segundo Morin (2011), para entender a ética é necessario entender antes o individuo.
Vale ressaltar que ele ndo faz distincdo entre individuo e sujeito, pois entende que o sujeito €
uma qualidade do individuo. Ser sujeito “é se autoafirmar situando-se no centro do seu
mundo, o que é literalmente expresso pela no¢éo de egocentrismo” (MORIN, 2011, p. 19).

A ética complexa também trata da autoafirmacgdo, que comporta dois principios: o de
inclusdo e o de exclusdo. O principio de exclusdo indica que nenhum individuo pode
preencher o espaco egocéntrico no qual é explicitado o Eu, a exemplo de irmdos gémeos, que
podem ter tudo em comum, mas ndo 0 mesmo Eu. Tal principio é a fonte do egoismo, que nao
se importa em sacrificar tudo — honra, familia e patria. Simultaneamente, 0 mesmo individuo
comporta dentro de si o principio da inclusdo, seu Eu comporta um NoOs. Este principio,
segundo Morin (2011), manifesta-se desde o nascimento, como um desejo de apego a pessoa
préxima, profundo e comprometido, ndo se importando o individuo em sacrificar a prépria
vida em beneficio do ser amado. Em resumo, o principio de exclusdo assegura a identidade
unica do individuo; ja o principio de incluséo grava o Eu na relagdo com o outro, na linhagem
bioldgica e na comunidade sociolégica.

Seguindo o raciocinio anterior, cada individuo carrega consigo um duplo comando:
um “para si” e um “para n6s” ou “para outro”. Ele vive para si e para o outro, de maneira
dialdgica, a0 mesmo tempo complementar e antagbnica. Para Morin (2011, p. 21), “todo olhar
sobre a ética deve reconhecer 0 aspecto vital do egocentrismo assim como a potencialidade
fundamental do desenvolvimento do altruismo”. Este antagonismo pode ser percebido nas
relagdes interpessoais: o individuo pode, simultaneamente, amar e odiar a mesma pessoa.

A ética complexa proposta por Morin (2011) assume trés vias de reflexdo: 1)
autoética, também conhecida por ética individualizada, que, por sua vez, apresenta-se em
quatro frentes: a ética de si para si, a ética da cordialidade, a ética da amizade e a ética da
compreensdo. A autoética é um elemento inseparavel da solidariedade e da responsabilidade,
justamente por se revelar como um ato de altruismo, que religa e se abre para o outro. E no
ato da religacdo que os individuos tém a oportunidade de cultivar a unido, a amizade e o
amor; 2) socioética, ou ética da comunidade. Este elemento ético vem sendo sufocado pelo
egocentrismo presente nas relagdes interpessoais, marcadas pelo interesse e pelo lucro. Morin
(2011) percebe que a socioética encontra-se subdesenvolvida, tendo como causa a escassez de
leis justas, de inteligéncia, de iniciativa e de consciéncia cidadd. Em sociedades complexas,
tais elementos ndo podem faltar, pois causariam o fim de qualquer tentativa de convivéncia. E
na ética da comunidade que cada individuo tem a oportunidade de ser solidario e responsavel.

A comunidade, neste caso, é o lugar da educacédo. 3) antropoética, definida por Morin (2011,
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p. 159) como “o modo ético de assumir o destino humano”. A compreensdo sobre o individuo
e a comunidade ganha outro significado perante tal ideia. A ética antropoldgica permite ao ser
humano perceber-se como parte de algo maior, do universo.

A ética complexa é uma ética de religacdo. Esta implicito aqui o principio da incluséo,
que inscreve o individuo, a partir de uma fonte individual, na comunidade, que o conduz a
amizade e ao amor. Este individuo também ¢ levado ao altruismo, que tem valor de religag&o.
A fonte social da ética, por meio de normas e regras, faz com que os individuos assumam um
comportamento solidario. Segundo Morin (2011, p. 22), “Todo olhar sobre a ética deve
perceber que o ato moral é um ato individual de religacdo; religacdo com o outro, religacédo
com a comunidade, religacdo com uma sociedade e, no limite, religacdo com a espécie
humana”.

Nota-se que ha uma percepcdao diferenciada quanto se trata da moral do individuo e da
moral da sociedade. O individuo parte de um principio egocéntrico, que o impele ao egoismo.
A sociedade, por sua vez, propicia a rivalidade, a competigéo e as lutas, e seu governo pode
ser ocupado por interesses egoistas. Neste sentido, Morin (2011) adverte que a religacéo e a
inclusdo devem levar em consideragdo que os individuos possuem uma indole conflituosa.
Tanto individuo quanto sociedade ndo conseguem corresponder as expectativas um dos
outros, imposi¢do das normas éticas por parte da sociedade e seu cumprimento por parte do
individuo. Neste contexto, nas sociedades mais complexas os vinculos de solidariedade séo
inseparaveis do crescimento do individualismo.

Morin (2011) indica que a autonomia € um precioso elemento que deve ser levado em
consideracdo ao se refletir sobre a ética. E da autonomia que brota a consciéncia moral
individual, fruto do progresso da individualidade. Em Atenas, no século V a.C., fizeram-se 0s
primeiros ensaios sobre a individualidade humana. A filosofia grega proporcionou um pensar
sobre o ser humano, sobre uma antropologia. A consciéncia moral individual também brota da
relacdo trinitaria individuo/espécie/sociedade. Cada um desses elementos apresenta sua
propria consciéncia moral e eles ndo podem ser entendidos separadamente.

A autonomia individual trouxe avangos para os seres humanos, na medida em que
proporcionou a tomada de decisbes sem a intervencdo de terceiros. Todavia, tambem
provocou a autonomia e a privatizacdo da ética. Neste caso, pode-se dizer que existe uma
ética particular.

O desenvolvimento do individualismo apresenta dois aspectos antag6nicos:
0 enfraquecimento da tutela comunitaria conduz, ao mesmo tempo, ao
universalismo ético e ao desenvolvimento do egocentrismo. O
individualismo, fonte de responsabilidade pessoal pela sua conduta de vida,
é também fonte de fortalecimento do egocentrismo. (MORIN, 2011, p. 26)
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Para Morin (2011), os fundamentos da ética moderna sofreram um deslocamento e se
apresentam da seguinte maneira: a) Deus ndo estd mais presente. Neste caso, a lei e a norma
foram dessacralizadas ou, em outras palavras, houve a laicizacdo da ética. Tem-se, entdo, a
perda do imperativo religioso; b) o superego social perdeu sua forca, ndo impde qualquer tipo
de restri¢do aos individuos.

A crise ética esta situada dentro de uma crise geral, na qual ndo mais existem o0s
fundamentos da certeza. A incerteza, que se faz presente na ética complexa, pde em cheque 0s
fundamentos dos conhecimentos filosoficos e cientificos. Morin (2011, p. 27-28) apresenta

sete aspectos para a crise dos fundamentos:

1 Aumento da deterioracdo do tecido social em inUmeros campos;

2 Enfraquecimento, no espirito de cada um, do imperativo comunitario e da
Lei coletiva;

3 Fragmentacdo é, as vezes, dissolucdo da responsabilidade na
compartimentacdo e na burocratizacdo das organizacgdes e empresas;

4 Um aspecto cada vez mais exterior e andbnimo da realidade social em
relacdo ao individuo;

5 Hiperdesenvolvimento do principio egocéntrico em detrimento do
principio altruista;

6 Desarticulacéo do vinculo entre individuo, espécie e sociedade;

7 Desmoralizagdo que culmina no anonimato da sociedade de massa, na
avalancha midiatica e na supervalorizacdo do dinheiro.

Diante deste quadro, as fontes éticas ja ndo mais conseguem irrigar as relacdes
humanas, o individuo é sufocado pelo egocentrismo, a comunidade ndo mais se interessa pela
solidariedade e a sociedade encontra-se fragmentada, compartimentada, sendo vitima da
corrupcgéo. Percebe-se 0 enfraquecimento progressivo da espécie em detrimento do individuo.
A partir destas indicacdes, é possivel dizer que a crise dos fundamentos reside na auséncia do
ato moral.

Morin (2011) conclui que a ética se encontra isolada, ndo possui mais um fundamento
interior ou exterior que a justifique; contudo, permanece no individuo uma nocao de bem e
mal, mas ndo no sentido maniqueista'®. A ética s6 tem a si mesma como fundamento, em seu
rigor e em seu sentido de dever. Cabe, portanto, ao individuo a decisdo ética e a escolha dos
valores que quer seguir e viver.

A principio, pode parecer que ndo existe solu¢do para superar os problemas que se
apresentam. Morin (2011) apela novamente para a ética da religaco. E importante refundar e

regenerar a ética, que esta voltada para a responsabilidade-solidariedade, como também

120 maniqueismo admite apenas dois principios: um do bem, ou principio da luz, e outro do mal, ou principio
das trevas.
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regenerar o circuito individuo-espécie-sociedade. Voltar as fontes € voltar as origens do
mundo. Perceber como a prépria natureza busca o equilibrio, uma consciéncia auto-eco-
organizadora. A ética proposta por Morin é uma ética de resisténcia, que nao foge da presenca

do mal, mas o enfrenta para abrir outros caminhos.

2.3 ETICA DA COMPREENSAO

A compreensao tornou-se uma necessidade para a sociedade contemporanea, marcada
pela pluralidade e diversidade. E a partir dela que se torna possivel estabelecer canais de
comunicacdo entre os povos. Compreender é uma atitude que requer atencdo ao outro, de
perceber 0 que estad além dos sentidos. Seu cultivo necessita que cada um dé um passo na
direcdo do outro e abandone as incompreensdes cotidianas.

Ao desenvolver uma reflexao sobre a compreensédo, Morin (2011) toma como ponto de
partida a incompreensdo. Tal escolha provem de sua percepc¢do sobre 0 mundo em que habita
e das dificuldades de entendimento entre os individuos, 0 que se caracterizaria como um

celeiro de males. Diz ele:

A incompreenséo impera nas relagdes entre os seres humanos. Faz estragos
nas familias, no trabalho, na vida profissional, nas relacbes entre 0s
individuos, povos, religides. Cotidiana, onipresente, planetéria, gera 0os mal-
entendidos, provoca o desprezo e o ddio, suscita a violéncia e sempre anda
ao lado das guerras. (MORIN, 2011, p. 109)

A origem de atos de faria, fanatismos e dogmatismos seria a incompreensdo. Aquilo
que difere de mim e ndo esta de acordo com minha visdo de mundo deve ser rechacado. Para
Morin (2011, p. 109), “a incompreensdo acompanha as linguas, os habitos, os ritos, as
diferentes crencas”, ou seja, onde houver seres humanos, havera incompreensdo. Cada grupo
humano, quando toma para si a verdade, passa a ver 0s outros como heréticos, fora do
caminho, que devem ser excluidos ou mesmo eliminados. Pelo simples fato de que o outro €
diferente de mim, posso condenéa-lo a humilhacdo, a tortura e a morte.

Nas sociedades marcadas pelo egocentrismo, o exercicio da compreensdo é
abandonado, por exigir esfor¢o considerado. Colocar-se no lugar do outro € um verdadeiro
desafio. Ter misericérdia, sentir compaixdo ou empatia parece algo apenas reservado aos
santos ou misticos. Ndo ha lugar ou tempo para notar 0 outro que estd ao lado. Foi dito
anteriormente que a compreensao poderia criar canais de comunicagdo entre 0s homens, mas,

segundo Morin (2011, p. 110-111), “a comunicacdo ndo promove ipso facto a compreensédo
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humana. O conhecimento objetivo tdo pouco. Pois a compreensdo [...] necessita de uma
disposicao subjetiva”. Diante disso, € possivel dizer que nem todos teriam a predisposi¢édo
para compreender o0 outro ou para estabelecer didlogo. As consequéncias possiveis sao:
hostilidade, desprezo e ddio. Estas situacfes fazem brotar a lei de talido — “olho por olho,
dente por dente” — por meio da qual a justica da lugar a vinganca e a misericordia da lugar a
punicdo. Contudo, no exercicio da compreensdo e do didlogo € que se poderiam construir
relacdes saudaveis e benéficas.

A incompreensdo comeca a produzir circulos viciosos e contagiosos em relagdo ao
outro. Neste sentido, até o amor, que é considerado um sentimento nobre e valoroso, poderia
ser entendido por duas vias: a primeira por sua falta, o que impede o reconhecimento das
qualidades do outro; e a segunda, pelo excesso, que provoca ciimes e bloqueia a autonomia
do outro. Para Morin (2011, p. 111), este circulo vicioso acontece da seguinte maneira: “O
medo é fonte do &dio, que é fonte da incompreensdo, que é fonte do medo, em circulos
viciosos, que se autoamplificam”. A incompreensdo induz a vontade de prejudicar o outro,
procurando-se, assim, formas e maneiras que possam extirpar a presenca ou mesmo a vida do
outro. Este passa a ser um incdmodo por varios fatores: ndo pensa, ndo age, ndo parece com
aquilo que nos agrada.

Tendo, pois, caracterizado a incompreensao, Morin (2011) comeca a desenvolver sua
reflexdo sobre a compreensdo, elemento basilar para o pensamento e a acdo solidaria. O autor

apresenta trés procedimentos sobre a compreensao: objetiva, subjetiva e complexa.

° A compreensdo objetiva comporta a explicacdo, ou seja, fornece as
causas e as determinagOes necessarias a uma compreensdo objetiva, capaz de
integrar tudo isso numa apropriacéo global. Ouvir os dois lados da questdo e
ndo se deixar levar por sentimentos, para que o parecer ndo seja
comprometido.

. A compreensdo subjetiva ocorre de sujeito a sujeito. Ha aqui uma
identificagdo com o outro. Compreender como vive 0 outro, Seus
sentimentos, motivacGes interiores, sofrimentos e desgracas. Em outras
palavras, é colocar-se no lugar do outro.

. A compreensdo complexa, por sua vez, engloba a explicacdo e a
identificagdo, é, ao mesmo tempo, objetiva e subjetiva. (MORIN, 2011, p.
112-113)

Os trés modos de compreensdo possuem forte vinculo. Para Morin (2011), o prefixo
“com”, de complexidade e compreensdo, indica um lago. Em outras palavras, com-preender é
tomar em conjunto, envolver e enlagar. A compreensdo complexa ndo aceita reduzir o outro a
um unico aspecto, mas o considera em sua multidimensionalidade. O que interessa é ndo

limitar o ser humano a sua ideologia nem as convicgdes culturalmente nele gravadas; o que
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importa é compreender as condicdes em que sdo forjadas as mentalidades e praticadas as
acoes.

O exercicio da compreensdo procura elementos que possam Ser comuns entre oS
individuos, como também 0s que sdo distintos, para que se possa agir com cautela no trato
com o outro, aquele tem os costumes diferentes de mim. Tal comportamento nos langca ao
dialogo, a criar lacos entre as pessoas, que, nas suas singularidades, podem contribuir para
uma vida pacifica e fraterna.

E neste contexto que a ética da compreensdo se apresenta como exigéncia para
identificar as incompreensdes, que sdao multiplas e quase sempre convergentes. Apesar de 0s
pontos em comum serem elementos de aproximacéo e conhecimento, isto ndo é o suficiente
para uma compreensdo mutua. A ética da compreensdo assume a proposta da complexidade
ao combater o principio da reducdo, que encerra 0s sujeitos aos seus atos, ndo levando em
conta outros aspectos de sua vida. Essa cultura da fragmentagdo é uma das causas da
incompreenséo.

A comunicacdo humana, neste contexto, torna-se uma via de mao dupla, pois é fonte
permanente de compreensdes e incompreensdes. As palavras ndo conseguem expressar a
forca de ideias e sentimentos, cabendo a cada um fazer a interpretacdo com 0s aparatos que
possui e depois lanca-los na comunidade para que sejam alvo de reflexdo. Ainda no campo da
comunicacdo, a indiferenca torna-se mais um obstaculo a compreensao. Ser indiferente é nédo
notar o outro em seus sofrimentos e desgragas. Para Morin (2011, p. 121), “o medo de
compreender faz parte da incompreensédo. Compreender. Essa palavra provoca sobressaltos
naqueles que temem compreender por medo de desculpar-se”. Este mesmo medo move 0s que
se recusam a compreender, porque a compreensao poderia impedir a condenacdo. A justica,
entdo, aparece como algo pessoal, movido por insensibilidades que ndo dariam a oportunidade
de qualquer forma de explicagdo. Todavia, compreender ndo impede 0 castigo ou a punigédo
mediante o erro, mas da a oportunidade de defesa em qualquer tipo de julgamento.

Ao assumir a compreensdo como uma atitude ética, o individuo assume também um
ponto de vista, uma escolha de vida que entra em choque com os que optaram pelo caminho
da incompreensdo, principalmente com os fanaticos que escolheram nada compreender do
outro.

No exercicio da ética da compreensdo, Morin (2011, p. 123) indica alguns elementos

imprescindiveis:
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. A compreensao rejeita a rejeicdo, exclui a excluséo;

. A compreensdo exige que nos compreendamos a nGs mesmos, para
que possamos reconhecer as insuficiéncias e caréncias que nos
acometem, substituindo a consciéncia autossuficiente pela de nossa
insuficiéncia;

o A compreensdo exige, no conflito de ideias, argumentar, refutar,
em lugar de excomungar e de langar anatemas;

° A compreensdo exige a superacdo do 6dio e do desprezo;

. A compreensdo exige resistir a lei do talido, a vinganca, a punicéo, tdo
profundamente arraigadas em nossos espiritos;

o A compreensdo exige resistir a barbarie interior e a barbarie exterior,
especialmente durante os periodos de histeria coletiva.

Como se pode perceber, a compreensdo nos desenraiza de nossa zona de conforto,
exige aproximacdo do outro e, por vezes, renuncia de ideias cristalizadas. A compreensédo
testa nossa paciéncia, tolerancia, perdao e tantas outras qualidades que porventura cada um
possa ter. Para que a compreensao possa ser introduzida no espirito humano, é necessario
civilizar e educar profundamente. E na educago para a cidadania que se pode ter contato com
as pessoas e, assim, identificar elementos que permitam um convivio harmonioso e pacifico.
Morin (2011), porém, percebe que as tentativas para aperfeicoar as relacdes humanas
fracassaram, salvo nas comunidades efémeras, em momentos de fraternidade, pois ndo existiu

0 enraizamento de uma consciéncia da compreensdo. Para ele:

Compreender é compreender as motivagOes interiores, situar no contexto e
no complexo. Compreender ndo é tudo explicar. O conhecimento complexo
sempre admite um residuo inexplicavel. Compreender ndo é compreender
tudo, mas reconhecer que ha algo de incompreensivel (MORIN, 2011, p.
124).

O desafio estd posto. Compete a cada um, como individuo/espécie/sociedade, buscar
maneiras e caminhos para promover a compreensao. Caso contrario, 0 caminho rumo ao

abismo da indiferenca e da incompreenséo sera inevitavel.

2.4 ETICA DO PERDAO

O perdéo é uma das a¢des humanas que exige romper limites e incompreensdes. “Errar
é humano”, a célebre frase dita quando se comete algum erro, ganha outro sentido para Morin
(2011), que reflete sobre a condicdo humana e sobre o perddo. Em geral, a justica é entendida
como a lei de talido: quem mata deve morrer, quem rouba deve perder todos os seus bens e

assim por diante. Em outras palavras, o culpado deve experimentar a mesma dor de suas
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vitimas e, para todo o sempre, deve ser considerado culpado de seus crimes. A vinganga e a
punicdo parecem ser insaciaveis.

Muitos sdo os episodios, histéricos ou literarios, que proporcionam reflexdes sobre o
desafio e a magnanimidade de perdoar. Na Biblia observa-se o exemplo do Cristo, que por
vérias vezes pregou o perddo: “Atire a primeira pedra quem nunca pecou” (A BIBLIA...,
2000, p. 2.006); ou, no momento da cruz: “Pai, perdoa-lhes, porque ndo sabem o que fazem”
(A BIBLIA..., 1981, p. 1.975).

Ha todo um processo de aprendizado para exercer a magnanimidade do perddo. Ver
além das aparéncias, perceber as muitas possibilidades de mudanca que cada um carrega
dentro de si. E na comunidade que se pode aprender o espirito do perdo e ndo deixar que a
vida seja consumida por sentimentos de raiva, culpa e rancor. Na comunidade ndo pode haver
justica com as proprias méos: é necessario um julgamento, no qual seja possivel ouvir todas
as partes envolvidas, apresentar e analisar as provas, debater e dar a sentenca, que é punitiva,
mas também curativa. Ao pagar por seus crimes e pecados, a principio, o que havia sido
condenado é acolhido novamente na comunidade. H4 um recomeco. O problema € livrar-se do
estigma que o0 acompanha por onde quer que va, semelhante a marca na fronte de Caim, por
ter matado seu irméo Abel.

A resisténcia a lei de talido requer a ética da compreensdo e da magnanimidade, pois,
acima da punicédo e da vinganca, a mansiddo e a cleméncia sdo os precursores do perddo. Para
Morin (2011, p. 127):

Perdoar é um ato limite, muito dificil, que ndo implica a rendncia a punicéo,
mas comporta uma dissimetria essencial: em lugar do mal pelo mal, devolve
0 bem pelo mal. Trata-se de um ato individual, enquanto a cleméncia, com
frequéncia, é um ato politico. Ato de caridade, no sentido original do termo
caritas, ato de bondade e de generosidade.

Perdoar requer, a0 mesmo tempo, a compreensao e a recusa a vinganca. O perdao tem
por base a compreensdo, que entende que a pessoa ndo deve ser reduzida a falta ou ao crime
cometido e que sua recuperacdo € possivel. Morin (2011) argumenta que o arrependimento
pode ser a porta de entrada para o perdao; o contrario também é verdadeiro, o perddo abre as
portas para o arrependimento. Todavia, 0 perddo e o arrependimento ndo garantem um final
feliz; isto tem a ver com a ecologia da agéo, segundo a qual os resultados de uma acgdo séo
incertos.

Diante disto, perdoar € uma aposta no ser humano. O resultado é imprevisivel, pois

aquele que recebe o perdao pode cometer atos terriveis futuramente. A aposta, porém, volta-se
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para um horizonte em que o ser humano possa de fato reverter seu crime em atos de bondade,
fraternidade e solidariedade. Aposta-se com o desejo de ganhar. Segundo Morin (2011, p.
129),

O perddo é um ato de confianga. As relagcdes humanas s6 sdo possiveis numa
dialogica de confianca e de desconfianca que comporta a desconfianca da
desconfianca. Claro que se pode enganar a confianca. Mas a propria
confiangca pode vencer a desconfianga. Embora incerta, a confianga é
necessaria. Por isso 0 perddo, ato de confianca na natureza humana, é uma
aposta.

” [1]

Quando se esquecem ou ignoram palavras como “magnanimidade”, “misericordia” e
“perddo”, o castigo, que é vinganca e aplicacdo da lei de talido, progride a barbérie interior, 0
que transforma o ser humano em besta feroz, que procura incessantemente a quem devorar.

O perdéo recusa-se a ser entendido como um ato isolado e desconexo da vida humana.
Ele requer compreensdo de si e do outro, o que faz pensar na possibilidade da regeneracao das
relagdes. Na ética do perdédo esta embutida a ética da redencéo.

A ética do perddo caminha de méos dadas com a ética da compreensdo. Ambas fazem
parte do ato solidario. Perdoar ndo € esquecer, mas € querer seguir em frente, religar o que
estava separado. Desta forma € a vida em comunidade, na qual os individuos se apoiam,
perdoam-se e se amam.

O caminho trilhado até aqui pretendeu lancar algumas luzes sobre o cultivo da
solidariedade. Mesmo cansado com as maldades diarias, indiferencas e incompreensdes, 0
educador persiste em seu oficio — quer ver a utopia tornar-se real, o ser humano ser, enfim,
valorizado, respeitado e ter sua dignidade garantida. A justica e a paz juntas, em favor dos que
necessitam. Morin preocupa-se com o ser humano. A esséncia de sua ética foi, é e serd o
homem. Este homem que é sapiens e demens, que ora é simbdlico e ora é diabdlico. O
processo educativo ainda se mostra como a melhor maneira de construir gente que seja
sensivel as necessidades dos outros, que perceba que unidos podem mais. O educar tem em
suas médos o poder para transformar as realidades. O préximo capitulo apresentard o campo de
pesquisa, descrevendo com detalhes um pequeno recorte do contexto educativo de nosso pais,

mas que articula as diversas formas de relacionamento humano.

2.5 FALANDO DE SOLIDARIEDADE: OUTROS OLHARES

A ética solidaria requer responsabilidade, compreensdo e perddo. Estes valores, porém,

representam um desafio na vida cotidiana, pois nem sempre se estd disposto a vivencia-los.
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Entre a teoria e a pratica, a palavra e a acdo, podem existir hiatos, quando se trata de valores.
O docente vive este dilema em seu exercicio em sala de aula e arrisca-se a ser rotulado como
incoerente ou mesmo hipdcrita, se 0 que diz ndo estd de acordo com o que faz. Aqui, €
necessario levar em consideracdo a condicdo humana — sapiens e demens —, nd0 coOmo uma
justificativa para os erros, mas para perceber que cada individuo esta sujeito a falhas e acertos,
pois carrega consigo limites e fraquezas, como também brilhantismos e forcas.

A convivéncia e o trabalho em equipe na comunidade podem despertar e reforcar a
sensibilidade para com o outro, contribuindo de maneira significativa para a superagdo dos
desafios cotidianos. Para ilustrar tal pensamento, transcrevo o poema “Tecendo a manh&”, de
Jodo Cabral de Melo Neto (2008, p. 219):

Um galo sozinho néo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.

De um que apanhe esse grito que ele

e o0 lance a outro; de um outro galo

gue apanhe o grito que um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

gue com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manha, desde uma teia ténue,
se va tecendo, entre todos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos,
se erguendo tenda, onde entrem todos,
se entretendendo para todos, no toldo
(a manha) que plana livre de armacao.
A manhg, toldo de um tecido tdo aéreo
que, tecido, se eleva por si: luz baldo.

O cantar do galo sozinho ndo chega aos ouvidos de todos, pois ndo possui forca
suficiente para tanto. E necesséria a ajuda de outros galos. O cantar ganha, entdo, poténcia,
rompe limites e ultrapassa horizontes. Isto pode impulsionar outros cantares, fazendo com que
0 impossivel se torne possivel. Cada canto é diferente, comunica uma realidade e faz
encontrar com o diferente. E desta forma que a tessitura de uma nova manha acontece. Assim
também é na vivéncia da solidariedade. Tecer o amanhd é um exercicio que desloca o
individuo de sua zona de conforto, para vencer os medos e conviver com as incertezas, ajudar
e estender as maos aos que necessitam.

Ao lado de Morin, dois pensadores no Brasil ajudam-nos a refletir sobre a

solidariedade: Leonardo Boff'* e dom Hélder Camara'®. Apesar de seguirem linhas de

3 Conhecido como um dos fundadores da Teologia da Libertagdo, movimento que questionava as realidades
sociais sob a luz da fé, fez duras criticas ao poder da Igreja Catolica em seu livro Igreja, carisma e poder, 0
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reflexdo distintas, compartilham algumas afinidades, pois ha em suas abordagens a
valorizacdo do ser humano e o cuidado com o planeta.

No video Etica e ecologia: desafios do século XXI™, Leonardo Boff (2008) apresenta
quatro principios necessarios para o convivio humano e a relacdo com o planeta:

o Cuidado essencial: caracteriza-se por ser uma relacdo amorosa que envolve
todo ser vivo e a realidade que o cerca. Implica uma atitude de acolhida e de repouso, que faz
crescer e florescer, perdoando os danos passados e prevenindo danos futuros. Percebe-se que
a esséncia humana reside justamente no cuidado, que é uma condi¢do prévia para que o ser
possa aparecer e viver.

o Respeito: prioridade diante do outro e do planeta. Respeitar € uma atitude
imprescindivel na relagdo para consigo mesmo, com o outro e com os demais seres. E no
respeito que se torna possivel o didlogo e a compreensdo entre os seres humanos. E no
respeito também que brota a ideia de preservacdo do planeta, que tem seus recursos naturais
exauridos até o limite.

o Responsabilidade ilimitada: a responsabilidade é algo que ultrapassa tempo e
espaco. Cada individuo deveria sentir-se responsavel por todos os habitantes do planeta, pois
partilham da mesma casa, que é o planeta. Nesta mesma linha de pensamento, deve-se
garantir o direito das futuras gera¢fes no que toca a preservacao dos recursos naturais.

o Solidariedade universal: as primeiras comunidades humanas praticavam a
coleta de alimentos e a caca, dividindo tudo entre si. Esta acdo solidaria foi 0 que permitiu o
salto da animalidade para a humanidade. O estar juntos pode garantir a sobrevivéncia e dar
forcas para ndo se render diante da crueldade do mundo, que € decorréncia da falta de
solidariedade e de compaixdo. Ter compaixdo ndo é sentir pena do outro, mas sim conviver e
sentir a dor do outro. Ser solidario é oferecer uma palavra que consola, um ombro amigo e

estar presente nos momentos de perigo e dificuldade.

que lhe rendeu siléncio obsequioso, sendo proibido de escrever e lecionar por varios anos. Ultimamente tem-se
dedicado a temas ligados a ética e a natureza/ecologia.

¥ Dom Hélder Pessoa Camara (1909-1999) foi um bispo catélico brasileiro, fundador da Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB) e do Conselho Episcopal Latino-Americano (Celam). Trabalhou intensamente
em comunidades carentes nas periferias de Fortaleza, Rio de Janeiro e Recife. Durante o regime militar,
proferiu diversas conferéncias pela Europa e Estados Unidos, denunciando os crimes de tortura e assassinato
no Brasil. Foi indicado ao Prémio Nobel da Paz.

5 0 trabalho é um instrumento de educacdo ambiental elaborado pelo governo do estado da Bahia, por meio do
Instituto de Gestéo das Aguas e Clima (Inga), autarquia da Secretaria do Meio Ambiente do Estado da Bahia
(Sema). A proposta do DVD é provocar a reflexdo sobre a escassez da agua no mundo, os refugiados
ambientais e o papel da sociedade e dos governos diante da crise ambiental global, que nada mais é do que uma
crise de valores.
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Boff (2008) insiste na ideia da tomada de consciéncia e de acbes que levem a
preservacdo das espécies, a utilizacdo responsavel e consciente dos recursos naturais e a
relacdo respeitosa entres os seres humanos, para sairmos de um problema iminente: como
sobreviver a tudo isso? A pergunta ressoa e exige resposta em tempo habil.

Tomando como ponto de partida o respeito ao ser humano, dom Hélder Camara chama
a atencédo para a fragilidade e a dignidade que se fazem presentes em cada ser. Apela para a
necessidade do didlogo e da compreensédo entre 0s povos, para que assim se possam encontrar
caminhos que promovam a vida e a justica. Em suas meditacOes lidas em programa semanal

exibido na Radio Olinda durante a década de 1980, dizia:

H& temas aos quais é preciso voltar sempre. Um deles é a dificuldade e a
necessidade importantissima de auténtico dialogo. Recordemos uma verdade
verdadeirissima: se discordas de mim, tu me enriqueces. Se és sincero e
buscas a verdade e tentas encontrd-la como podes, ganhards tendo a
honestidade e a modéstia de completar teu pensamento com o pensamento,
mesmo de pessoas, que te paregcam muito menos inteligentes e cultas do que
tu (CAMARA, 2013).

O dialogo é o elemento que pode aproximar os individuos e ndo precisa
necessariamente de pontos em comum para acontecer. Porém, o didlogo requer respeito e
atencdo ao outro. O outro tem o direito de se expressar, mesmo que ndo se concorde com uma
sO palavra que ele diga. Mas, para isso acontecer € preciso um exercicio cotidiano, de escuta e
sensibilidade. E no esforco de compreender o outro que se podem encontrar aberturas que
contribuam para a construcao de relagdes interpessoais.

Tanto Boff quanto Cadmara aproximam-se do pensamento de Morin pela via ética, uma
ética solidaria que coloca o ser humano em lugar privilegiado. Os trés entendem que o homem
é fonte e principio do bem e do mal, da sabedoria e da deméncia. Porém, entra aqui o
elemento da instrucdo, da educacdo: proporcionar elementos que possam conduzir o ser

humano a uma convivéncia possivel, pautada pela justica, solidariedade e amor.
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3 AVIVENCIA SOLIDARIA

A vida é fragil e deve ser protegida. Seguindo esta maxima, os seres humanos
procuraram, deste 0s tempos em que viviam nas cavernas, viver em grupo. A experiéncia teve
resultados animadores, mas também trouxe consigo uma série de problemas. Suportar o outro,
que é diferente de mim, tornou-se um desafio a ser enfrentado pelos que optaram em viver
juntos. Entre dores e alegrias, 0s homens vao insistindo em viver unidos, para que assim um
dia possam construir uma sociedade em que a convivéncia ndo seja mais uma tirania com

pessoas de coracdo anestesiado.

3.1 “CADA UM POR SI E DEUS POR TODOS”: DESAFIOS

Quando as dificuldades surgem, os individuos tendem a se afastar um dos outros,
dizendo: “O problema € seu, resolva”, “Ndo € da minha conta” ou, ainda, “J& tenho 0s meus
problemas, ndo preciso de mais”. Em suma, ninguém quer problemas para si. Uma vez que 0s
problemas vao-se acumulando, a impressao € a de que ndo existe saida ou solucdo. A dureza e
a crueldade do mundo tomam conta da mente e do coracdo, provocando medo e desespero.
Neste contexto, os seres humanos falham em acolher o préximo. A crenca na humanidade vai
diminuindo gradativamente, pois cada individuo sé entra em agédo para atingir seus objetivos
pessoais. O medo impede de ir ao encontro do outro, principalmente se este passa por algum
perigo ou necessidade.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental “Ary Parreiras™*®

ndo escapa as situacdes
descritas anteriormente. Localizada ao lado da Favela Alba, de onde provém, segundo a
assistente de direcdo, Sarah Correa da Silva, mais de 90% dos alunos, esta Unidade Escolar
(UE) enfrenta grandes desafios de convivéncia. E necessério entender tal realidade para que
se possa refletir sobre o cultivo da solidariedade. O termo “favela” é utilizado pelos proprios
moradores da Alba, que se veem cercados por pobreza, lixo, violéncia e abandono das
autoridades publicas.

Segundo o governo de Sdo Paulo (2007), a favela Alba estd situada entre bairros
dotados de infraestrutura urbana e que possuem vias pavimentadas, transporte publico,

hospitais, tratamento de esgoto, escolas, delegacia, entre outros, como Vila Babil6nia, Vila

% 0 almirante Ary Parreiras (1893-1945) foi um militar e politico brasileiro influente da primeira metade do
século XX. Fez parte do “gabinete negro”, formado por oficiais militares, que ajudou Getllio Vargas no
governo do pais.
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Canad, Jardim Oriental, Cidade Vargas, Jabaquara e Vila Santa Margarida. A regido que
congrega os seis bairros e a Alba tem aproximadamente 17 quildmetros quadrados de area e
cerca de 262 mil habitantes. Contudo, percebe-se que ela apresenta alta vulnerabilidade social,
Os problemas sdo de diversas ordens, como pode ser atestado pelos trechos a seguir, retirados
de reportagens realizadas em diferentes épocas.

Por estar localizada ao lado do Corrego das Aguas Espraiadas, a Favela da Alba sofre
com alagamentos provocados pelo excesso de chuva. Pode-se notar uma mistura de esgoto e
lixo, que se acumulam em suas margens. O risco de contaminagdo € constante para 0s que

construiram palafitas sobre o trecho d’&gua.

Um problema que se repete todo ano: tem gente em area de risco pedindo
socorro as autoridades. Essa preocupacéo é cada vez maior em S&o Paulo. E
s6 comecar a chover que milhares de familias correm perigo. A prefeitura
diz que vai priorizar as regides em pior situacdo para retirar os moradores
dessas areas. Favela Alba, zona sul de Sdo Paulo. Na Gltima semana, duas
casas desabaram e 26 foram interditadas pela Defesa Civil. Segundo a
prefeitura, a capital tem 407 areas de risco, entre margens de corregos e
encostas. Dessas, 176 estdo na Zona Sul; 107 na Regido Norte; 100 na Zona
Leste e 24 na Oeste. Com a chegada da temporada de chuvas na capital,
aumentam os riscos de deslizamentos e de enchentes. Os moradores
reclamam que entra ano, sai ano, e 0 problema ndo é resolvido. “Quando
chove eu fico até com medo de ficar dentro de casa. Porque eu vejo as outras
casas desbarrancando e caindo para dentro do esgoto”, conta Maria
Aparecida Gomes, auxiliar de estamparia. Dentro da casa da Dona Maria, as
paredes tém rachaduras (CAPITAL..., 2013).

Se, por um lado a agua provoca estragos, o fogo devasta tudo o que estiver ao seu
alcance e transforma sonhos em cinzas. As construc@es, em sua maioria, sdo feitas de madeira

e papeldo e os incéndios séo o temor maior para 0os moradores da Alba.

Um incéndio atingiu, na tarde deste sabado, uma favela localizada na Rua
Alba, no bairro Jabaquara, em S&o Paulo (SP). De acordo com o Corpo de
Bombeiros, pelo menos 20 barracos foram atingidos pelas chamas. O fogo
iniciou as 16h e foi controlado por volta das 17h30. Segundo os bombeiros,
cinco pessoas foram encaminhadas ao Hospital Municipal Arthur Ribeiro de
Saboya, mas ndo correm risco de morte. Duas criancas foram levadas com
asfixia, uma mulher com queimaduras, um homem com sintomas de parada
cardiorrespiratdria e outra mulher com crise nervosa. As vitimas ndo foram
identificadas e ainda ndo ha informacdes sobre o estado de salde delas, mas
0s bombeiros avaliam que o quadro ndo é grave. Dezessete viaturas foram
enviadas para atender a ocorréncia. A Defesa Civil, que também foi ao local
para ajudar na remocdo das familias, estima que 30 familias,
aproximadamente 120 pessoas, foram atingidas pelo incéndio, mas ainda
seré feito o cadastro pela assisténcia social da prefeitura (SP..., 2012).
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Pelo menos duas pessoas ficaram feridas no incéndio que atingiu a Favela
Alba, na zona sul de Sdo Paulo, na madrugada desta sexta-feira, 21.
Moradores disseram aos bombeiros que uma crianga estd desaparecida. Ela
teria 1 ano e seria filha da dona do barraco onde o fogo comecou. O incéndio
comegou por volta das 3h40 e foi controlado apenas no comeco da manha. A
estimativa é que cerca de 100 barracos foram destruidos, deixando
moradores desabrigados. Uma jovem gravida de 7 meses, por causa do
nervosismo, entrou em trabalho de parto e teve de ser levada para o Pronto-
Socorro do Hospital Sdo Paulo. Um homem, identificado apenas como
Charles, também teve de ser socorrido pelo Servico de Atendimento Mével
de Urgéncia (Samu). Ele tentava ajudar moradores e resgatar documentos e
pertences pessoais quando a plataforma de madeira onde ele estava desabou
(INCENDIO..., 2008).

O tréafico de drogas tornou-se um dos principais problemas da Alba. Em plena luz do
dia, é possivel ver pessoas comercializando drogas e portando armas de fogo. Tal
problemética também atinge as criancas, que podem ser aliciadas para servirem de
entregadores de drogas (os “avibezinhos™), em troca de dinheiro.

Apos incursdo da Forca Tatica do 3° Batalhdo da Policia Militar (BPM) na
Favela da Alba, na Vila Santa Catarina, na zona sul de Sdo Paulo, 0s
policiais apreenderam maconha, cocaina, oxi e frascos de lan¢a-perfume, por
volta das 21 horas desta quarta-feira, 11. De acordo com o tenente Siqueira,
as drogas estavam em um terreno baldio rodeado por barracos, dentro de
duas malas de viagem. Foram apreendidos cerca de 12 kg de maconha, 10 kg
de cocaina, 50 gramas de oxi e 700 tubos de lanca-perfume. Ninguém foi
preso na acdo. O caso foi encaminhado ao 35° DP (ROCHA, 2011).

Todas as unidades da Tropa de Choque da Policia Militar foram
mobilizadas, a partir das 6 horas da manhd desta quarta-feira, 12, para a
implantacdo da 102 edigdo da Operacdo Saturagdo por Tropas Especiais, da
Secretaria Estadual da Seguranca Publica. Desta vez, a area escolhida é a
Favela Alba, na regido do Jabaquara, zona sul da Capital. O trabalho
policial, desenvolvido por 667 homens e mulheres, dois cdes, 67 cavalos,
com apoio de 201 viaturas, precede a 22 edicdo da “Virada Social - A¢des
Integradas de Cidadania” — Programa de Seguranca Publica do Governo do
Estado, coordenado pela Secretaria de Assisténcia e Desenvolvimento
Social, que integra 26 secretarias e 6rgaos publicos estaduais, Prefeitura da
Capital e parceiros da sociedade civil. A Favela Alba foi escolhida ap6s
trabalhos técnicos de inteligéncia policial, depois de um acompanhamento
guantitativo e qualitativo de indices criminais, que apontaram o trafico de
entorpecentes como o principal problema local (GUIMARAES, 2007).

A policia, que deveria servir e proteger, é acusada de abuso de poder. Agressdes e
mortes sdo contabilizadas em cada acgdo policial que acontece na localidade.

Moradores da comunidade Alba, em Sdo Paulo, acusam PM de ter matado
inocente. O rapaz estaria com dois amigos, quando foi abordado pela Policia
Militar e houve tiroteio. Os moradores negam que a vitima tenha reagido a
abordagem. Os amigos dele foram presos por suspeita de roubo a uma
joalheria (MORADORES..., 2011).
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As noticias sobre a Favela Alba contribuem direta e indiretamente na criacdo de
rotulos e estigmas para seus moradores, que sdo taxados de bandidos, traficantes, assassinos,
prostitutas, entre tantos outros adjetivos. As situacGes de violéncia repetem-se no cotidiano
desta comunidade, marcando a vida de seus moradores. Existe a esperanca de um futuro
melhor, mas ela vem gradativamente perdendo forcas diante de tal realidade.

Diante deste panorama, seria compreensivel que os individuos ndo se importassem uns
com 0s outros; contudo, ha muitos sinais de solidariedade, como, por exemplo, nos momentos
pos-incéndios. Das cinzas surgem a compaixdo e a partilha de comida, roupa, abrigo e um
ombro para chorar. O ser humano é revestido de dignidade, ndo pode ser abandonado e
desprezado. Em meio a dor, brota a solidariedade. Sair dessa situacdo de pobreza e descaso
torna-se cada vez mais dificil, pois, na l6gica do mercado, tal populacdo ndo apresenta bons
rendimentos.

Nesse contexto, a escola torna-se o simbolo e o local no qual se é possivel sonhar com
um futuro melhor. Nela se depositam esperancas e sonhos. E comum escutar a frase de pais e
mées: “vai estudar, s6 assim vai ter um futuro garantido”. Sendo assim, a escola assume para
si a grande responsabilidade de ser instrumento de libertagdo e redencio. E, agora, a grande
responsavel pela realizagdo ou ndo dos sonhos de inimeras familias carentes daquela

comunidade, como também de todo o pais.

3.2 “UM POR TODOS E TODOS POR UM”: A CONSTRUGCAO DO CAMINHO

A escola € o lugar privilegiado para a aprendizagem, onde € possivel exercitar-se para
o convivio. E neste ambiente que quero entender se é possivel educar para a solidariedade.

A Emef “Ary Parreiras” localiza-se no bairro Cidade Leonor, distrito Jabaquara, na
Zona Sul do municipio de S&o Paulo e estd sob a responsabilidade da Diretoria Regional de
Educacdo de Santo Amaro. Foi inaugurada no dia 11 de setembro de 1956. O nome Ary
Parreiras s foi assumido oficialmente no ano de 1972; antes disto, a escola teve as seguintes
denominacdes: Escolas Mistas de Vila Babilonia e Escolas Agrupadas de Vila Babil6nia.

No ano de 2013 estavam matriculados 859 alunos, sendo 422 no ensino fundamental |
e 437 no ensino fundamental Il. A escola conta com 59 professores e 17 funcionarios. Duas
empresas terceirizadas atuam na escola: Tonanni, responsavel pela limpeza, com 15
funcionérios; e Denjud, na cozinha, com 6 funcionarios. O horério de funcionamento da

unidade escolar esta disposto da seguinte maneira: primeiro turno, das 6h50 as 11h55, de 5% a
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82 series; e segundo turno, das 13h30 as 18h30, de 12 a 42 séries. O prédio possui dois acessos:
o principal, pela Rua Ipaobi, e o secundario, pela Rua Vitoriana.

Em um primeiro olhar, percebe-se que a escola foi construida em declive acentuado e
em area de mananciais, tendo em suas proximidades um cérrego, que em periodos chuvosos
tende a transbordar. Estes fatos implicam caracteristicas peculiares na estrutura fisica do
prédio e na percepc¢do de seus usuarios. A unidade escolar foi erguida na década de 1970 e
ampliada no ano de 2009, com a inauguracdo de uma nova ala, com trés andares, 0 que
proporcionou um aumento no ndmero de alunos, e o acesso para deficientes, com a
construcdo de rampas e instalagdo de um elevador.

A area ocupada pela escola é de 2 mil metros quadrados. Seus muros externos medem
3 metros de altura, sendo complementados por grades. Na parte interna, a visdo muda. Em
uma das laterais, pode-se ver um pareddo com aproximadamente 8 metros de altura, que da a
nitida impressdo de que se estd em uma depressdo. Pode-se observar também que parte do
muro, que fica na area das duas quadras, cedeu devido a um amontoado de entulhos
localizado no terreno baldio ao lado, onde funcionava um antigo ferro velho. A escola entrou
em contato com a prefeitura no ano de 2011 e até o inicio de segundo semestre de 2013 ainda
ndo tinha obtido resposta. O problema foi remediado com a colocagdo de chapas de zinco, até
que se consiga uma solucdo definitiva, a reconstru¢do do muro.

A escola ndo conta com servico de portaria, ficando sob a responsabilidade dos
assistentes técnicos organizarem a entrada — pela Rua Vitoriana, que da acesso as quadras e ao
saldo — e a saida, que se da pela Rua Ipaobi.

A secretaria € 0 primeiro ambiente com que o publico externo tem contato. O
atendimento é feito em uma antessala, que conta com um banco de trés acentos, um quadro de
avisos e um quadro do almirante Ary Parreiras. O contato com as secretarias se da por meio
de uma janela de vidro, com abertura na parte inferior. E a secretaria que da a permissio ou
ndo para adentrar a escola, abrindo o portdo, que possui trava elétrica. Neste primeiro
ambiente, ja € possivel detectar uma camera de vigilancia, de um total de oito. A visualizacédo
das imagens é feita na sala da direcdo. Passando pelo portdo, podem-se observar as salas da
direcdo e coordenacdo, sala dos professores, elevador, escada para o primeiro andar, um
auditorio com capacidade para cem pessoas sentadas, equipado com palco, sistema de caixas
de som e uma TV tela plana de 40 polegadas. Um pouco mais adiante, a sala de informatica e
0 almoxarifado.

O préximo ambiente a que se tem acesso, e que é separado por um portdo, € um saldo.

Este espaco € reservado para as refeicdes e conta com 16 mesas com dois bancos largos cada
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uma, duas mesas térmicas e um bebedouro. Ha também duas salas de aula, duas cameras de
video, cozinha/cantina, banheiros feminino e masculino. Apos o intervalo, os alunos formam
filas para ir as salas de aula. Por ser um ambiente grande e fechado, o barulho provocado
pelos alunos dificulta a comunicacdo, sendo comum observar professores elevando a voz para
se fazerem entender. Por sua vez, os auxiliares técnicos utilizam um apito para organizar as
filas e chamar a atencdo dos alunos que estejam dispersos. Em dias chuvosos, este ambiente
torna-se local de brincadeiras para os alunos.

Do saldo, é possivel acessar mais dois ambientes: o patio interno, que conta com trés
quadras, sendo uma coberta, e uma area descampada de chdo batido, onde funcionava um
antigo parquinho. Como se encontra no nivel mais baixo, possui rampa de acesso e
escadarias; e 0 espaco onde ficam a copa dos funcionarios terceirizados, a sala de educacéo
fisica, uma sala de aula, uma sala de deposito, a sala dos funcionarios terceirizados e a escada
para o primeiro andar. Vale ressaltar que os ambientes sdo separados por grades e portas. As
chaves ficam com os auxiliares técnicos e a equipe diretiva.

O primeiro andar é o coracdo pulsante da escola, pois la se localizam as salas de aula.
Ele é separado dos demais andares por grades. Podem-se observar 14 salas de aula; cada
professor tem salas determinadas, sendo possivel ambientar o interior e o exterior conforme a
disciplina ministrada. Vé-se, por exemplo, painéis de indicacdo de leituras com os
comentarios dos alunos, murais de poesia, desenho, musica, ciéncia etc. Neste piso ha
também sala de assistente da direcdo, sala de estudo, duas cAmeras de seguranca, banheiros
masculino e feminino e entrada principal, com acesso pela Rua Ipaobi.

Indo para o segundo andar, observam-se a sala de arte, a sala de ciéncias, deposito,
banheiros e elevador, separado por grades e uma camera de video. Por sua vez, o terceiro
andar possui sala de informatica, sala de leitura, projeto Conectalunos — Educagdo em Rede,
Livre e Gratuita'’, um pequeno pétio com claraboia, onde funcionam um projeto sobre meio
ambiente e uma horta. Neste ambiente também se nota uma camera de vigilancia.

Ainda em relacdo ao ambiente fisico, pode-se observar que a escola é limpa e sem
sinais de depredacdo ou pichacgdo. Possui sistema de mangueiras contra incéndio. Nos fins de
semana, a comunidade pode utilizar as quadras até as 18 horas.

7 Projeto realizado pela ONG CDI SP, em parceria com quatro instituicdes da capital e Regido Metropolitana de
Sdo Paulo e patrocinio da empresa Mercado Livre. Oferece aulas de informatica e uma combinacdo de
aprendizado offline e online de Matematica, com o0 uso da plataforma QMagico.
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Em relacdo ao projeto politico-pedagdgico, foi disponibilizado apenas o de 2007, para
fim de conhecimento e pesquisa (Anexo B). A escola vem elaborando um novo projeto desde
2011, mas, até o fechamento desta pesquisa, ele ndo havia sido concluido.

A escola proclama a formacdo ética e cidada de seus alunos e tem na aprendizagem
uma via de acesso para isto. Educar o ser humano e o cidaddo para a construcdo de uma
sociedade justa e digna é uma meta a ser alcancada. O projeto tenta estar em consonancia com
as propostas feitas pelas LDB e com os PCN.

Nota-se que o projeto apresenta varias limitacfes, a comecar do fato de que ndo foi
fruto das reflexdes da comunidade educativa, o que invalidaria qualquer esforgo para cumpri-
lo. Parece também que ndo houve tempo suficiente para a sua elaboracdo, pois varios pontos
foram tratados de forma superficial e rapida, como no caso da ideia romantizada das relagdes
familiares, que se apresenta como um dos principais desafios naquele contexto. A atual
direcdo esta se esforcando para elaborar um plano politico-pedagdgico que possa dar conta
dos desafios daquela unidade escolar, mas o problema burocratico e de tempo pode prejudicar

sua confeccéo.

3.3 PROJETOS: A PERMANENCIA NA ESCOLA

Ha uma série de projetos oferecidos ao longo do dia, o que possibilita aos estudantes a

permanéncia prolongada nas dependéncias da unidade escolar. Sao eles:

o Peripécias culinarias — alimentando o corpo e a mente

o Aprendendo encenando

o Jogos pedagdgicos na alfabetizacéo

o Inclusdo da modalidade de ténis de mesa como contetido

o Inclusdo da modalidade de voleibol como contetido

o Dancgando na escola: 0 movimento cotidiano como expressao em um panorama

da historia da danca

o Ler e escrever é comunicar (Informética) fundamental |
o Xadrez

o Sala de leitura — fundamental |

o Sala de leitura — fundamental 11

o O livro mégico

. Mil péssaros, sete historias
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. Teatro

o Recuperagdo Matemaética

. Recuperacdo Lingua Portuguesa
o Informatica — fundamental 11

Dentre os projetos, destaque para o Convivio Escolar, que vem ao encontro do objeto
de estudo desta pesquisa e que se propde a auxiliar os docentes em sala de aula e promover a
harmonia e a convivéncia no ambiente escolar. Esta acdo surgiu no ano de 2011 e é fruto da
parceria da Fundacdo de Apoio da Faculdade de Educacdo (Fafe) da USP com a Secretaria
Municipal de Educacdo de Séo Paulo, e trazia como titulo: “Curso Convivio Escolar e a
Criacdo de Vinculos para Aprender”. O curso tinha como publico-alvo os assistentes de
direcdo de cada Emef. Na “Ary Parreiras”, a professora Sarah Correa da Silva foi a escolhida
para participar. Uma vez implantado o projeto na escola, foi observada a seguinte
programacao: encontros quinzenais, das 12h30 as 13h30, na sala de leitura do terceiro andar.
O momento também € utilizado para tratar de problemas urgentes, que merecem uma reflexdo
ampla. O projeto é guiado por um plano de ac¢éo que se constitui dos seguintes pontos:

1) compreender a realidade local
- identificacédo e delimitacdo do problema
- identificacdo do objetivo, a partir da identificacdo das prioridades
- selecéo de atividades e acGes
- avaliacéo de custos/or¢camento/recursos para o projeto
2) identificar parceiros
3) definir tarefas, organizacdo do trabalho dos individuos, dos grupos e dos servicos
4) definir indicadores de acompanhamento, avaliagdo dos planos
5) descritores da politica

Ha também um cronograma de metas a serem alcancadas, a saber:

2008/2009 - incluséo do eixo Conviver e Aprender na discussdo dos ajustes do projeto
pedagdgico; ampliagdo da jornada do aluno e consolidacdo dos programas para 0
protagonismo daquele; curso Lacos da Rede, publicacdo do Guia de referéncia: construindo
uma cultura escolar de prevencao a violéncia sexual.

2010 - ajuste do projeto pedagdgico com o foco no eixo Conviver e Aprender —
producdo de video e orientacdo para debate no periodo de organizacdo das UEs; realizacdo de
mesas-redondas regionais “A escola na rede de protecdo a infancia e adolescéncia”; curso: “A

escola que protege”.
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2011 - instituicdo do grupo de trabalho Convivio Escolar, com encontros mensais com
0 objetivo de discutir e propor encaminhamentos para o0 assunto curso “Navegar com
seguranca”.

2012 - consolidacdo do grupo de estudo Convivio Escolar e realizagdo de curso para
os assistentes de direcdo, a fim de subsidiar a UE na construcéo do planejamento estratégico;
elaboracdo do planejamento estratégico da Diretoria Regional de Ensino.

No ano de 2013, foram feitas leituras e debate de textos sobre educacdo e docéncia.
Alguns textos trabalhados nos encontros:

o COLOMBIER, C. et al. A violéncia na escola. S&o Paulo: Summus, 19809.

o FREIRE, P. Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar. S&o Paulo:
Olho d’Agua, 1993.

o JARES, X. R. Pedagogia da convivéncia. S&o Paulo: Palas Athena, 2008.

o SILVA, N. P. Indisciplina e bullying. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2013.

Os textos estdo em sintonia com a proposta do projeto Convivio Escolar, pois
levantam reflexGes que ajudam a enfrentar problemas especificos da escola. O projeto teve
dificuldades em seu inicio, pois seria mais uma atividade na agenda apertada dos professores.
Percebe-se que ha certo desencanto quando se trata de projetos, pois os resultados ndo séo

significativos para os docentes.



60

4 OUVIR COM OUVIDOS DE OUVIR

Se discordas de mim, tu me enriqueces.
(CAMARA, 2013)

O desafio de ouvir requer siléncio e atengdo. O momento da entrevista € um espaco
para tal exercicio. A tentacdo de interromper, querer dar uma opinido sem o outro ter
terminado sua fala, discordar e querer parar a conversa sao elementos que podem surgir no
entrevistador. Na tentativa de ouvir o outro e de reconhecer sua importancia para a pesquisa,
as entrevistas foram postas no corpo do texto e ndo em apéndice, como se faz comumente.
Esse procedimento quer introduzir os entrevistados na dinamica da pesquisa, pois € a partir de
suas falas que se fardo as reflexdes, tendo como dculos de leitura o pensamento complexo.

O contato com os professores foi realizado com a ajuda da assistente de direcgéo,
Sarah, que previamente ja havia indicado os possiveis entrevistados. Ao serem consultados,
os educadores foram informados de que se tratava de uma pesquisa sobre a solidariedade no
convivio escolar e logo fizeram uma ponte com o projeto que havia na escola sobre o
convivio. De certa forma, isto facilitou a aceitacéo por parte deles. Os critérios utilizados para
a escolha foram a vontade e a disponibilidade de horario. Antes de cada entrevista, era
explicado o contelido da pesquisa e solicitada a assinatura de consentimento para utilizacéo
das informac0es colhidas (Apéndice A). Os nomes reais foram mantidos, por ndo apresentar
qualquer risco a integridade pessoal, moral ou profissional dos entrevistados.

Sendo assim, trés professores e trés professoras, tanto do ensino fundamental | quanto
do fundamental Il, concordaram em ser entrevistados. As entrevistas foram realizadas ao
longo do ano de 2013 na prépria escola, nos horarios vagos. Quatro professores deram seus
depoimentos em sala de aula, um na sala de material esportivo e um na sala da coordenacéo.
Varios foram os momentos em que as entrevistas tiveram de ser interrompidas por conta do
barulho ou porque havia terminado o tempo de intervalo. Todos os professores concordaram
em colaborar até a conclusédo desta pesquisa.

As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas. O autor, por vontade
prépria, achou por bem retirar das entrevistas os vicios de linguagem que por ventura
apareciam nas entrevistas, sem provocar danos as ideias nelas expostas. Desta forma, a leitura

do texto tornou-se fluente e compreensivel.
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4.1 VALORIZAR O HUMANO: ENTREVISTA COM BARBARA BORN

Barbara Barbosa Born

27 anos

Nascida em S&o Paulo

Graduacao: Historia, bacharelado e licenciatura (PUC-SP, 2009); mestranda em Estado,
Sociedade e Educacdo (Feusp)

Tempo de docéncia: sete anos

Historia — ensino fundamental | e 11

Alexsandro Santana: Como é a sua relacdo com os alunos em sala de aula? Qual a idade
deles?

Barbara Barbosa Born: Eu atuo com alunos de 11 a 12, 13, alguns com 14, que s&o retidos.
Eu acho que, neste momento, tenho uma boa relagdo com eles. Uma relacdo de respeito, de
afetividade, que vem se construindo ao longo dos anos em que estou na sala de aula. Com
alguns conflitos, mas procuro sempre manter esse clima positivo dentro da sala de aula para

conseguir trabalhar, se ndo é impossivel.

Alexsandro: Em sua disciplina, quais sdo os temas que vocé costuma trabalhar?

Barbara: Como temas gerais?

Alexsandro: Sim, que temas vocé gosta de trabalhar?

Barbara: Eu gosto muito de trabalhar com a questdo étnica e procuro trabalhar muito com
isso. Dentro do curriculo, amarro no curriculo de Histéria muito a questdo da identidade
negra, da identidade indigena. Ndo s6 porque faz parte da obrigagdo curricular, mas
principalmente porque o nosso pablico aqui é um publico predominantemente negro, que nao
se reconhece como tal. Entdo, eu procuro sempre trabalhar isso. E a questdo da formacéo das
sociedades. Sempre pego pelo viés da sociabilidade, de como o ser humano demorou para se
constituir enquanto sociedade, e valorizo isso, o0 relacionamento entre as pessoas. Atraves da

Histdria, busco estabelecer pontes para os relacionamentos interpessoais dos alunos.

Alexsandro: Os alunos sugerem algum tema para discussao? Caso afirmativo, vocé costumar

acatar a sugestao? De que maneira?
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Barbara: Eu procuro o maximo possivel acatar os alunos aqui. Eles tém pouca autonomia, o
perfil do aluno que a gente trabalha para sugerir em forma de tema, mas estes temas emergem
na discussao de sala de aula. Entdo, quando a gente esta trabalhando, de repente... Ontem, s6
pra fazer um paréntese, desculpa. N6s estavamos trabalhando o império de Mali [inaudivel] e
Benin, da Africa, e foi surgindo uma discussao: por que as pessoas se agridem? A questio da
pedofilia emergiu e ai eu historicizei, dizendo que isto € historicamente construido, que na
verdade a relacdo do homem com a crianca, da mulher com o outro, do que é agressao e o0 que
ndo € agressao. Isso gerou um debate de quase 20 minutos em torno da questdo. E eles foram
perguntando. Entdo, eu procuro incluir as preocupagdes deles. E eu tenho um instrumento,
que é a autoavaliacdo, que eu faco junto com as avaliacdes deles, nas quais eu peco que eles
explicitem o que eles estdo gostando, o que ndo estdo, o0 que sugerem. Mas, geralmente, eles
sugerem mais acOes do que temas para serem estudados, embora alguns sugiram temas

também.

Alexsandro: Que acles seriam essas?

Barbara: Ac¢des na forma de conduzir a aula: querem mais jogos, mais brincadeiras, mais
filmes. E eu busco sempre trabalhar variando as atividades propostas, ndo sé com aula
expositiva, que existe também e € importante, mas eu faco bastante brincadeira com eles,
dindmicas em grupo. Trago muitos filmes curtos, porque filmes longos dispersam, perde-se o
foco da aula. Entdo, dentro do tema trabalhado eu busco alguns filmes curtinhos para
trabalhar, ou trechos de filmes. Eu acho que isso ajuda na minha relagdo com os alunos

também, porque eles veem que existe uma aceitacdo do que eles dizem.

Alexsandro: Vocé trata de assuntos que ndo estdo previstos no conteddo programatico?

Barbara: Sim. Principalmente essas questfes que emergem no nosso convivio. Entdo,
eventualmente, a gente... A questdo da alimentacdo saudavel. Eu tenho um projeto em
parceria com a professora de Ciéncias [Thioni]. Entdo eu insiro, dentro da historia, como é a
historia da alimentacdo. Ela trabalha com a parte da salde e a gente trabalha junto. A gente
fez a degustacdo, eles conheceram os primeiro graos que foram cultivados. N6s compramos
0s grdos pra eles tocarem, verem, experimentarem qual é o sabor que tém, e isto ndo esta
previsto em curriculo. E tem as questdes mesmo de problemas que a gente tem: de repente a
gente tem uma briga, um conflito, um problema na escola a gente acaba discutindo. Abre méo

de uma aula conteudista para discutir estas questdes em sala de aula.
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Alexsandro: Eu percebi que aqui no intervalo tem um self-service. Vocé colaborou com isto?
Barbara: Sim, nds, eu estava aqui quando foi implementado, foi uma discussdo, a proposta
foi trazida pela antiga diretora, dona Uilma, e nds pensamos como seria essa alimentacao.
Este projeto passou por vérias fases e a proposta esta muito dentro da socializagdo porque,
qual foi a ideia? Nosso aluno comia de pé, andando, ndo observava o alimento que comia,
jogava fora aquilo de que ndo gostava, porque o prato ja vinha montado. Ndo existia 0
momento da refeicdo. Ndo era 0 momento de sentar e conversar com 0s colegas e
compartilhar a mesa. Entéo, a proposta foi que fosse pensado um meio de a refei¢do se tornar
um momento de paz, de tranquilidade, de socializacdo. Porque a realidade é que muitos
alunos nossos ndo tém mesa em casa para comer. Entdo eles comem ali, sentados na cama
com o prato na mao, e eles traziam isso aqui para dentro da escola. Entdo foi muito dura a
implementacdo do self service, mas hoje ele funciona bem. A tarde a gente tem, inclusive, as
criangas, é colocado um jogo americano na hora da refeicdo, ndo sei se vocé ficou aqui a
tarde. Tem um jogo americano para que eles comam. NOs tinhamos toalhas, acabaram sendo
tiradas, ndo sei bem por qué. Mas era forrada a mesa para eles. O prato de vidro, acho que nés
somos a Unica escola que tem prato de vidro, garfo e faca. Nao € aquela colher de plastico que
descaracteriza um pouco, pois eles ja sdo adolescentes, quase adultos.

Alexsandro: De manha, o prato de vidro?

Béarbara: O prato é de vidro.

Alexsandro: A tarde é de plastico?
Barbara: Os pequenininhos sdo muito pequenos, para o ciclo 1 [é de plastico]. Alguns, 0s
mais velhos do 4° ano, acho que eventualmente comem em prato de vidro, ja&. Mas de manha

eles utilizam o de vidro.

Alexsandro: Eu percebi que a tarde eles utilizam garfo de metal.
Barbara: Garfo metalico. Todos utilizam garfo metalico. S6 a faca que a gente ndo deu esse
passo de implementacdo, mas o garfo ja. Porque eles comiam com colher de plastico e prato

de plastico.

Alexsandro: E o que mudou no desperdicio de comida?
Barbara: Reduziu bastante. Porque séo eles... Ainda ha o desperdicio. Tem alguns alunos que

vocé vé que colocam muito, ndo comem tudo. Mas existe também, dentro destas propostas
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transversais que a gente traz, muito uma questdo de conscientiza-los, de discutir com eles o
que eles podem e o que ndo podem, se querem comer tudo aquilo. Ninguém é obrigado a
comer. Entdo, eles podem mensurar isso. Acho que reduziu bastante o desperdicio, embora
ainda haja. N&o sei como isso funciona no ciclo 1, particularmente, porque eu acompanho

mais a refei¢do do ciclo 2. Mas sei que melhorou bastante.

Alexsandro: Fui informado de que varios alunos desta unidade escolar sdo provenientes de
comunidades carentes. Isto tem alguma repercussao em seu trabalho?
Barbara: Sim, com certeza. Eu sé consigo trabalhar hoje porque consegui compreender qual

é a realidade do nosso aluno daqui do Ary Parreiras.

Alexsandro: E qual é a realidade deles?

Barbara: A realidade deles € a seguinte, eu tenho um publico que... Estou supondo, néo fiz
nenhum levantamento estatistico. Inclusive € um projeto que ainda nao tivemos perna, dentro
de todo o turbilhdo que é a escola. VVocé deve ter visto que ndo é facil a situacdo aqui. De
fazer este levantamento. Qual perfil, de fato, estatistico, da escola? Mas eu posso afirmar com
seguranca que de 70% a 80% dos nossos alunos vivem dentro da comunidade, da favela. E
eles tém o perfil de falta de atencdo por parte dos familiares. As familias, muitas vezes, 0s
pais, quando existe o pai, e a mée, a figura do pai e da mée. Que em outras, ndo existem estas
figuras. Mas, muitos pais e mées ficam o dia inteiro fora para trabalhar. Trabalham longe.
Essas criangas ficam soltas a tarde. Nés ja fizemos uma visita na comunidade. A gente sabe
que a realidade de moradia é muito ruim. Sao casas minusculas. Aqui a gente tem até palafita
em cima do cdrrego. E alunos nossos... Alguns ndo tém agua, ou quando tém é aquela [agua
parada, estagnada], tem dia que tem, tem dia que ndo tem. Entdo, € um aluno que as vezes
vem sem se alimentar, sem banho, com roupas sujas. Nao faz dever de casa porque muitas
vezes ndo tem o espaco, e ha uma bagunc¢a, um barulho dentro da comunidade. Teve um
aluno, uma vez, que relatou que ndo conseguia fazer a licdo porque dentro da favela alguém
liga um funk com som alto e vaza para dentro das casas, porque é madeira ou pouco concreto,
ndo tem isolamento acustico. Entdo, temos de entender essa realidade para direcionar o
trabalho, para saber abordar este aluno, dialogar com ele. Vocé ndo pode cobrar dessas

familias mais do que elas podem nos oferecer.
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Alexsandro: Barbara, eles se intitulam favelados?

Barbara: N&o! Nédo, ndo. Eles usam muito o termo “comunidade” e muitos negam. Eles
escondem que vivem dentro da comunidade, eles ndo querem porque, socialmente, isso €
rechacado. N&o é bonito. A TV mostra que ndo é bonito vocé morar na favela. E bonito vocé

ter uma casa bhoa.

Alexsandro: O que é que eles dizem? Onde moram?
Barbara: Nao, eles ndo falam. Eles chamam pelo nome. “Ah, eu moro no Vieté”, que é o
Vietnd, que é uma das favelas. Beira Rio, mas muitos ndo relatam o espaco em que vivem. A

gente sabe pela conversa que falam.

Alexsandro: As favelas formam um complexo ao longo cérrego.

Barbara: Do Corrego das Aguas Espraiadas. Isto a gente tem aqui, Beira Rio, Vietna...
Esqueci, tem uma outra aqui proxima, do lado de 1a. E vem vindo, seguindo esse corrego, vem
vindo um monte de comunidades. E aqui a gente tem um perfil que é, desde que surgiu essa
comunidade, ela esta para ser despejada. Porque aqui tem este projeto da avenida, o
prolongamento da Aguas Espraiadas. Entfo, vocé ndo tem aqui uma vinculagio deles com o
espaco. “N&o, eu pertenco ao espaco, vou brigar para que ele melhore.” N&o existem
liderancas comunitarias fortes, nem liderancas do trafico no momento. Até estas estdo difusas
dentro da favela. Eles estdo na iminéncia do despejo. Entdo, quando comega a vir, por
exemplo, “ah, tdo ameacando despejar”, isso repercute diretamente. Houve varios momentos
em que a gente sentiu que os alunos estavam agitados, revoltados, rebeldes, e a gente vai
descobri que 14 onde eles moram estdo quase ameacando despejar. E uma relacdo direta, ndo

€? Porque a escola é o unico vinculo que eles tém com esta regido, com este espaco.

Alexsandro: Vocé estava aqui no periodo do incéndio?

Barbara: Estava, foi ano passado [2012]. Em julho do ano passado pegou fogo. Foi justo
aqui nas costas da escola. Foi bem este trecho que pegou fogo. Alguns alunos, a maioria das
casas tinha pelo menos um aluno que era da escola. E foi interessante, acabou aproximando a
comunidade da escola. A gente fez uma campanha. Cada professor entrou em contato com
pessoas conhecidas, trouxe o que pdde para ajudar. Conseguimos muitas doagdes e acho que
isto aproximou a comunidade da escola. Porque eles viram que a gente ndo esta contra eles,

estamos do lado, estamos estabelecendo uma parceria. E foi um mal que acabou nos
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aproximando, ndo totalmente, mas houve essa aproximacao. Falar em incéndio, nao é? Cheiro

de queimado.

Alexsandro: O projeto politico-pedagdgico [em vigor] priorizou a aprendizagem, a leitura e a
escrita. Existiriam outros aspectos que deveriam entram nestas prioridades?

Barbara: Acho que sim. S8o os aspectos da socializa¢do, que, na verdade, de certo modo
estdo no projeto, mas ja estiveram mais nos projetos anteriores. Esta questdo do convivio, do
conviver bem, ele esta presente. E uma questdo que a gente superou. Porque ler e escrever é a
nossa emergéncia zero. Nosso aluno, no geral ele tem uma alfabetizacdo, um letramento
muito precario. Para que consiga aprender as outras disciplinas, ele precisa lidar com estas
questdes. Agora, pra que ele consiga sentar e aprender a ler e escrever, precisamos lidar com a
questdo da disciplina. Hoje, o aluno esta dentro de sala de aula, se vocé viesse aqui ha dois
anos, nem dentro da sala de aula ele estava. Por isso que nosso projeto politico anterior a
questdo do convivio estava muito mais presente. Mas ela ainda ndo pode desaparecer por

total, porque ainda existem conflitos, ainda existem problemas.

Alexsandro: Entéo, a prioridade seria?
Barbara: A prioridade seria ler, escrever e conviver. Na minha concepcao, como alguém esta

aqui ha quatro anos, vendo este progresso da escola.

Alexsandro: O projeto politico-pedagdgico esta em sintonia com a realidade escolar?
Barbara: Eu acho que parcialmente. Porque este projeto politico-pedagdgico estd sendo
refinado, ndo estd concluido ainda. A gente esta construindo. Agora a gente tem... Nao sei se

VOCé teve acesso ao documento atual?

Alexsandro: Nao, até agora néo.

Barbara: Néo, porque ele esta sendo construido. Estamos em obras.

Alexsandro: O ultimo foi em 2007.

Barbara: Isso. A gente fez o rascunho de um projeto politico-pedagogico em 2011, mas ndo
foi oficializado. E agora, Ana Paula estava terminando a escrita, em construcdo do nosso
projeto politico-pedagdgico. Entdo, talvez vocé, neste meio tempo, possa ter acesso a ele, que
estd em construcdo. Acho que a gente esté refinando. Ele ainda ndo esta pronto, mas é isto. A
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gente tem pessoas aqui na gestdo que estdo buscando afinar a necessidade da escola com a

necessidade de aprendizagem, que ¢ a funcéo da escola, para a gente cumprir nossa funcao.

Alexsandro: Na montagem do projeto, outras pessoas participam? Alguém da comunidade?
Dos proéprios alunos?

Barbara: Nao.

Alexsandro: A comunidade educativa é chamada para fazer o projeto politico-pedagogico?

Barbara: Sim, mas aqui o projeto é basicamente construido internamente. Vocé ndo tem
participacdo comunitaria. Tem professor, gestdo, mas nossa participacdo com a comunidade
ainda é muito pouca. Ela precisa aumentar. A gente mal consegue ter pais para participar do
conselho da APM... Que seriam esses espacos, para garantir que tenha pais nos conselhos.
Como ndo vieram 0s pais, no dia que nés chamamos para a elei¢do, ha algumas pessoas que
trabalham na limpeza da escola e que sdo pais, mées de aluno, e participam do conselho, que
acaba representando. Mas, ela ta ali duplamente, como funcionaria e como membro do

conselho, pais de alunos.

Alexsandro: A escola desenvolve um projeto sobre o convivio escolar. Isto repercute de
alguma maneira em sala de aula?

Barbara: Para os professores que abragam o convivio escolar, sim. O que € 0 meu caso. Eu
tenho um convivio, que eu acredito que seja privilegiado dentro do grupo. Eu tenho poucos
conflitos, sdo coisas pontuais e facilmente solucionaveis com as turmas. Mas, no geral, ha
pessoas que ndo abracam o projeto. Ndo se pode dizer que seja um projeto “da’ escola, mas
de parte da escola, da parte que quer que a coisa va para frente, que esta preocupada, que quer
manter vinculo. Porque este projeto de convivio ndo é projeto para um ano. Ele é um projeto
para longo prazo. Se um professor entra e sai da escola, que € o caso de nosso perfil, € uma
escola de passagem para muitos professores. Eles entram, tem um primeiro ano muito dificil,
que ndo é pra qualquer um. Ele ja desiste. Ai no outro ano... E um eterno construir e
desconstruir que a gente tem aqui. Entdo, os professores que vém deste projeto de convivio de
alguns anos estdo colhendo frutos muito positivos. Ele esta repercutindo na aprendizagem do
aluno. Porque este aluno senta e te ouve e, obviamente, isto faz com que ele aprenda. Ora,
para 0s que ndo aderem ao projeto... Eu ndo digo que ele tem uma repercussao em todas as
salas de aula, ainda. Ele ndo conseguiu fazer com que este aluno incorpore a questdo do

convivio em todos 0s espagos.
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Alexsandro: Vocé enfrenta alguma dificuldade em seu trabalho? Qual?

Barbara: Um monte. Eu destacaria, principalmente, a questdo da discrepancia no nivel de
alfabetizacdo dos alunos. Porque acho que isso esta na raiz do problema. Este aluno nao
acompanha, ele vai vindo pelos anos sem ter uma intervencdo na recuperacdo. Nossa
recuperacao tem ano que tem e ano que ndo tem. Ano passado nés tivemos uma professora
maravilhosa, este ano a gente ficou sem professor. A heterogeneidade é muito positiva. Mas,
guando a heterogeneidade cria um abismo entre os alunos, este aluno que esta na parte de
baixo, que ndo acompanha, ele vai ser indisciplinado. E quase uninime. Nossos alunos
indisciplinados sdo os alunos que ndo acompanham. Entéo, a indisciplina acaba sendo uma
forma dele ndo demonstrar a fragilidade que ele tem na aprendizagem. Ele se revolta contra
isto de alguma forma. E a escola ndo tem dado conta, por “n” motivos, de atingir esses alunos.
E ai, € obvio que isto estoura aqui. Se vem um conflito de outra sala de aula, acaba estourando
as vezes dentro de minha sala, mesmo que a aula esteja super bem planejada, pois eles ja vem

brigando no corredor.

Alexsandro: E um efeito cascata.

Barbara: E um efeito cascata. Porque, se eu tenho um professor que deixa a aula livre, por
exemplo, eles chegam aqui explodindo. Até que eu consiga fazer com que eles sentem, com
que eles reflitam, parem e pensem, meu trabalho ja foi prejudicado. Se 14 atras, no ciclo 1,
este aluno ndo teve uma intervencao na alfabetizacdo dele, nas aulas expositivas, de dialogo,
este aluno acompanha. Quando € um filme, ele acompanha, mas na hora em que ele precisa
por no papel, é muito dificil. As aulas em que eu tenho mais dificuldades sdo justamente a

aulas em que eles tém de produzir, porque sao as aulas em que eles ficam mais agitados.

Alexsandro: Que caminhos poderiam ser tomados para cultivar os valores humanos?

Barbara: Eu acho que amarar estes valores humanos em todas as aprendizagens que a gente
tem na escola e ter uma postura que valoriza o ser humano. Se um professor chega na sala de
aula gritando com o aluno, ndo fala nem bom dia, e ja esta... Ele ndo esta dando o exemplo.
Porque este exemplo, muitos ndo tém de casa. Muitos ndo ouvem um “bom dia” de seus pais,
guando chegam aqui. Quando a mae chega aqui, j& chega xingando, gritando, ofendendo
seriamente. Nao vou falar os palavrées que eu ouco dos pais para os filhos, mas sdo coisas de
deixar os cabelos arrepiados. Se aqui n6s nao adotarmos outra postura... Eles sdo criancas e

adolescentes, eles reproduzem os que veem no mundo. Entdo, tem de ter esta postura ética no
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convivio com os alunos, de respeito, e eu tenho de tentar trazer isto para a minha disciplina.
Se estou trabalhando Ciéncias, meio ambiente, vou trazer esta questdo dos valores para o
meio ambiente. Que o convivio do ser humano também faz parte disto. Se eu vou trabalhar
Histdria: como as sociedades se desenvolveram? Como foi este convivio? O que é bom e 0
que ndo é? O que € valor e 0 que ndo é? Acho que da para amarrar isto em todas as areas do
conhecimento. Porque ai, vai comecar a fazer sentido para eles. A gente tem cinco horas por
dia com estas criancgas. Eles tém as outras 19 no mundo. Entdo, se a gente ndo tentar trazer
isto em todos os momentos... Nao é so dar sermdo para a mée: “olha, vocé tem de respeitar”.

Ele tem de vivenciar o respeito em todos os sentidos. Acho que este é o caminho.

4.2 O FETICHE NAO E O OUTRO: ENTREVISTA COM CLOVES ALEXANDRE DE
CASTRO

Cloves Alexandre de Castro

41 anos

Nascido em S&o Paulo

Mestrado em Geografia (Unifesp, 2005); doutorado em Geografia (Unicamp, 2011)
Tempo de docéncia: 12 anos

Disciplinas: Geografia — ensino fundamental |1

Alexsandro Santana: Como € a sua relacdo com os alunos em sala de aula? Qual a idade
deles?

Cloves Alexandre de Castro: As idades dos meus alunos variam de 10 a 16 anos. Como
atualmente estou com 72 e 82, sio idades de 12 a 16. E uma relagdo mais facil de estabelecer,
por conta de serem pré-adolescentes e estarem um pouco menos enlouquecidos. Eu tento
construir uma relacdo democréatica, no sentido de eles perceberem as consequéncias de
determinadas acGes. E, em alguns momentos, acaba baixando certo autoritarismo que o

préprio cargo exige, ndo é? Mas, sinceramente, eu ndo gosto quando isto acontece.

Alexsandro: Em sua disciplina, quais sdo os temas que vocé costuma trabalhar?

Cloves: Olha, na 72 série 0 programa exige que a gente trabalhe o mundo subdesenvolvido e
na 8%, o mundo desenvolvido. Eu procuro estabelecer estas relacGes conceituais com as nossas
realidades cotidianas e contemporaneas. Estou numa regido onde o [indice de

Desenvolvimento Humano] IDH é o mais baixo da cidade de S&o Paulo, entdo eu procuro
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sempre, em todos 0s momentos — até porque a Geografia é a ciéncia do espago, ndo €? —
demonstrar que espaco e circulacdo tém a ver com classe social, com trabalho e com
condicdes de vida; eu procuro trazer da escala global para a escala do cotidiano do meu

estudante.

Alexsandro: Os alunos sugerem algum tema para discussao? Caso afirmativo, vocé costumar
acatar a sugestao? De que maneira?

Cloves: Olha, eles sugerem coisas que estdo fora da... Realidade educacional. Na verdade, é
uma grande luta fazer com que essa geracao, principalmente uma geracdo numa area de
exclusdo, se interesse pelas disciplinas escolares, isto € uma luta cotidiana homérica. Eles sdo
hegemonicamente funkeiros, entdo sempre propdem, quando propdem alguma coisa, coisas
relacionadas ao funk. Quando ha possibilidade de trazer a questdo do funk para o debate da
disciplina, eu fago, mas mesmo assim é dificil. Porque a vertente do funk deles € uma vertente
erotizada, erotizada e criminalizada, do ponto de vista das forcas que atuam para além do

Estado, entdo eu tenho muito cuidado.

Alexsandro: Vocé trata de assuntos que ndo estdo previstos no contelldo programatico? Se
sim, quais?

Cloves: Trato. Falo sobre a questdo das drogas, falo sobre a questdo da violéncia contra a
mulher, violéncia contra as opc@es sexuais... E que, na verdade, é dificil encontrar um tema
que ndo seja objeto da reflexdo geografica, até porque tudo se da no espago, ndo? Entdo, acho
que esses temas transversais acabam aparecendo muito mais até do que foi planejado, porque
se abre uma janela. E a gente acaba abrindo a janela para depois fechar com o tema que
anteriormente foi proposto. Mas é questdo das drogas, violéncia, violéncia sexual... A
intolerancia, a questdo racial, que aqui € uma coisa muito latente... Infelizmente, eles se

negam enquanto negros, evidentemente por conta de uma violéncia extrema.

Alexsandro: Como eles se denominam?

Cloves: Se denominam como moreninhos ou mesmo como brancos. Mas € compreensivel,
porgque numa sociedade onde o negro sempre foi estereotipado, minimizado, desqualificado, o
proprio negro acaba se negando enquanto tal, no proprio combate a essa violéncia. Ele diz:
“eu ndo!” Eu procuro contribuir para desconstruir essa leitura e estes sdo 0s temas aos quais
eles ficam mais atentos. Eles ndo querem saber sobre os rios da margem esquerda do Rio

Amazonas, até porque é uma realidade bastante distante deles. Mas, quando a gente comenta
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uma matéria de jornal, da violéncia policial etc., eles ficam atentos, porque é parte da

realidade cotidiana deles.

Alexsandro: Fui informado de que varios alunos desta unidade escolar sdo provenientes de
comunidades carentes. Isto tem alguma repercussao em seu trabalho?

Cloves: Tem. Acho que eu fui aluno... A minha historia escolar € uma historia publica. Desde
0 pré até a pos-graduacdo, eu estudei em escola pablica. Também sou oriundo de
comunidades carentes e uma opcao de classes. Eu j& dei aula em outras instituicdes privadas e
tenho muito mais prazer de trabalhar aqui do que no Santa Marcelina [escola particular
localizada na zona Oeste de Sao Paulo] ou qualquer outro colégio. Acho que meu papel aqui é
um papel que implica uma disputa para uma sociedade mais democratica. Entdo, procuro, eu

penso em todos 0s caminhos possiveis de fazé-los entender por eles. Entdo, influencia sim.

Alexsandro: Vocé ja teve contato com o projeto politico-pedagogico da escola?

Cloves: Ja, na verdade estamos em construcdo dele. A constru¢do do projeto politico-
pedagdgico. A gente precisa ter um grupo consolidado, precisamos conseguir e dialogar
bastante com a comunidade do entorno. E nisso, felizmente, estamos avangando. Porque o
projeto politico-pedagdgico ndo pode ser a reproducdo de um texto, de uma outra realidade;
ele tem de ser... As perspectivas do que o coletivo aqui tem em relacdo do processo de ensino-

aprendizagem.

Alexsandro: Qual a realidade desta escola? Como o senhor a enxerga?

Cloves: Eu enxergo que a escola é a Unica presenca do Estado para esta comunidade. Entéo,
ela tem um papel fundamental para transformar, para melhorar as condi¢fes de vida desta
comunidade. E ela cumpre seu papel. Ela cumpre seu papel. O que muita gente ndo tem claro
é que a escola é reflexo da sociedade que a envolve, ndo é? Entdo, as relacbes que
estabelecem em suas comunidades, eles tentam reproduzir aqui, e a gente, de uma forma ou
de outra, tenta demonstrar que ndo, que nao pode ser por ai, que 0 melhor caminho é esse pra

transformar esta realidade ai fora. Entdo, € um dialogo duro, lento, mas necessario.

Alexsandro: O senhor estava aqui quando aconteceu o incéndio na comunidade da Alba?

Cloves: Né&o. Eu estava de licenca. Eu tive de fazer uma cirurgia.

Alexsandro: Como € que a noticia do incéndio ecoa na escola?
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Cloves: Ah... E uma sensacio de pesar. Porque as pessoas perdem tudo. Perdem sua casa,
suas posses, suas... Ndo tem quantidade. E estd muito claro pra gente — infelizmente para
mim, enquanto geografo — que esses incéndios nas comunidades carentes, nas regides
metropolitanas como S&o Paulo, estdo intimamente associados & expansdo do mercado

imobiliario, e isto te deixa, evidentemente, mais revoltado, muito mais revoltado.

Alexsandro: A escola desenvolve um projeto sobre o convivio escolar. Isto repercute de
alguma maneira em sala de aula?

Cloves: Acho que repercute, sim, mas é um processo lento. E um processo lento. Ha
momentos em que, se a gente ndo sair da sala de aula e der uma volta, a gente acaba pirando.
Entdo, € muito por conta desta historia do convivio, ou do convivio inadequado, a agressao
gratuita, a verbalizacdo agressiva, chula... O projeto contribui, mas o impacto no coletivo de
35, 40 alunos acaba sendo minimo, porque esta estrutura € muito reacionaria, € muito
conservadora. E a preparacdo para a heteronomia do trabalho assalariado. A fila, cada um
olhando para a cabeca do outro, a ordem. Entdo, refletindo bem, eu estou dialogando com um
filésofo ai, agora. Eu vejo meus alunos muito mais revolucionarios do que eu, porque eles se
negam veementemente. E 0 reacionario sou eu aqui, querendo impor uma ordem, que é a
ordem de um capital. Olha a contradi¢cdo que eu estou vivendo. E ai... Eu chamo a subversdo
deles de subversdo alienada. Porque eles ndo sabem o quanto eles sao subversivos, porque o
gue eles mais fazem aqui é negar as propostas. “Nao posso sair da sala”, “sentar”; “N&o vou
fazer a licdo”. Eu disse: “Poxa, esse ‘cara’...” [risos] Eu tenho que respeitar esse “cara”. Quem

ndo pode deixar de fazer isto sou eu. Eles sdo muito mais revolucionarios do que eu.

Alexsandro: Qual a dificuldade em seu trabalho?

Cloves: Entdo, a dificuldade que eu enfrento em meu trabalho é a precaria formacao dos meus
alunos. E dificil estabelecer um dialogo académico, porque eu sou um professor de Geografia,
mas, infelizmente, meus alunos escrevem e leem muito mal, os que sabem ler. E tem a turma
gue ndo sabe, ndo sabe escrever. Entdo, a gente sabe que tem umas pérolas na escola publica,
sO que acaba ndo tendo condi¢cBes de avancar por conta dos outros, que nao conseguem
acompanhar e, por ndo conseguirem acompanhar, “tocam o terror” revolucionariamente.
Entdo, isso é uma grande dificuldade, também é uma imensa tristeza, porque a gente precisa
dialogar... A gente estudou tanto, a gente quer... A gente vem “babando” para fazer o debate,

nao é?
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Alexsandro: Que caminhos poderiam ser tomados para cultivar os valores humanos?

Cloves: O respeito, a solidariedade, sempre em qualquer situacdo. Dividir as tarefas e dividir
as coisas. Talvez pensar projetos de negacdo da mercadoria. E, porque eles ficam
enlouquecidos por uma marca, e ndo sé eles... Mas as pessoas consomem as imagens, e eles
desejam isto, € o fetiche. O fetiche ndo é o outro, ou estar com alguém, ndo é uma paquera e
tal. O fetiche € uma mercadoria. Entdo, no momento em que o fetiche € o ter, cada vez mais
que o fetiche for ter, mais longe da solidariedade a gente vai estar. Entdo, o caminho da
solidariedade é o caminho da negacdo do mercado, é o caminho da negacgdo da marca. E o
caminho da negagdo do consumo pelo consumo, da disputa. E, contraditoriamente, a escola
faz isto ao estabelecer notas. Agora, 0 equivoco dessa reforma [da Educacéo], a reprovacéo...
Poxa, qual o sentido de ser reprovado na escola e ser demitido no trabalho? Exclusbes
atemporais, ndo é? Entdo, a questdo humana, a gente vai estar cada vez mais longe da questédo

humana quanto mais perto estivermos do consumo pelo consumo.

Alexsandro: A liquidez do [Zygmunt] Bauman?

Cloves: A liquidez do Bauman [risos].

Alexsandro: Como vocé trabalharia a questao dos valores em sala de aula?

Cloves: A molecada “toca o terror” aqui, cara. Toca o terror. E eu estou aprendendo a lidar
com eles. Entdo sdo pactos, sdo pactos e eu me coloco para eles tal como eu os vejo. “Galera”,
ndo sejam injustos comigo. Tal como vocés, eu também sou gente, sé que a diferenca é que
35 contra 1, isso é covardia, isso é covardia. Eu tenho de fazer com que eles me
compreendam, me vejam como, entre aspas, igual a eles, embora ndo seja. Sou professor
deles, aprendo com eles, mas ndo sou da mesma idade, eles tém idade de serem meus filhos.
Mas, “tentem se colocar no meu lugar. Imaginem vocés, imaginem o pai de VOCés
trabalhando, ai um playboyzinho, fica ‘tocando o terror’ e ndo deixa ele trabalhar? E ai?

Como voceés se sentem?” Entdo, eu procuro construir este tipo de relacdo. Esclarecer.

4.3 POR UMA PEDAGOGIA DO RESPEITO E DO CARINHO: ENTREVISTA COM
CLOVIS EDMAR PAULINO

Clovis Edmar Paulino
44 anos

Nascido em Diadema
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Graduacdo em Engenharia Quimica (Unicamp, 1994); especializacdo em Engenharia de
Qualidade (Unicamp, 1996); mestrado em Educacao (USP, 2006); doutorando em Pedagogia
(USP)

Tempo de docéncia: 24 anos

Polivalente: ensino fundamental | e 11

Alexsandro Santana: Como é a sua relacdo com os alunos em sala de aula? Qual a idade
deles?

Clévis Edmar Paulino: Adorei a pergunta! Porque eu fago um esforco danado de ndo chamar
de aluno. Aluno é aquela coisa grega do que ndo tem luz, ndo é? Que € o “a + luno”, sem luz.
Eu tento o tempo todo, em todos os documentos. Se vocé me enviasse antes este relatério eu
la riscar “aluno” e por “crianga”. Eu trabalho com a crianga, eu trabalho com o adolescente,
eu trabalho com o jovem e trabalho com o adulto. E eu realmente queria ver, com o tempo, ser
apagada essa coisa de aluno, aluna. A palavra “estudante” é mais bonita. Parece uma coisa
besta, tedrica etc. e tal, mas ndo é. Porque, quando o professor fala aluno, ele ja situa a
crianga, o adolescente, 0 jovem ou até mesmo o adulto numa posi¢do de inferioridade, e isso
ndo estabelece a autoridade, isso ndo estabelece a hierarquia. Eu falo muito para as criangas
aqui: “tem sé uma coisa em que o professor € realmente diferente de vocés e o que nos faz
diferentes e o que vai me colocar como professor e vocé como crianga: eu nasci primeiro que
vocés. E outra, se eu ndo tivesse nascido primeiro, se fosse la na faculdade, o fato de eu ter me
tornado professor primeiro do que a turma que esta na faculdade, ja também me diferenciaria.
Vocés entendem?” E ai eles ddo um sinal [afirmativo] com a cabeca. Minha relacdo com a
crianca é tudo isso que eu ja fui pincelando. E muito de ouvi-los. A crianca tem voz, sim, n&o
€? A coisa do infante, do infantil que é o “ndo falante”, também ndo gosto muito. A palavra
vai ficar para sempre em nossa lingua, “infancia”, “infantil” etc. e tal. Mas ele tem voz, a
crianca tem voz. Entdo, minha relagdo com a crianca € de muito respeito. Chega a um ponto,
numa comunidade como essa, que eles ndo entendem, eles ndo querem isso: querem aquela
pessoa que desrespeitem. Eles estdo, de certa forma, impregnados por essa falta de respeito.
Entdo, quando vocé oferece e cobra o respeito e ndo s6é uma coisa de indisciplina, o professor
que é o hierarquico, que sabe... Eu falo pra eles, “o professor ndo domina funk. Vocés sabem
funk. E a lingua do lugar onde vocés vivem. Vocés la tém quase uma outra lingua, que o
professor ndo domina. Entéo, vocés tem de me ensinar e eu tenho de ensinar a vocés.” Entéo,
a minha relacdo de ensino € de ouvir muito a crianga. O que ela fala, o que ela pensa, como é

que ela se expressa. Ela tem, sim, o direito de me questionar o tempo todo. Eu nédo fico
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chateado com uma crianga. Aqui, nesta comunidade, quando ela se enraivece comigo ou com
uma coisa que ela de certa forma ndo cumpriu, eu sei que aquela raiva, aquele momento por
que ele esta passando € um momento de crescimento. E ai ele fala aquele sonoro “vai tomar

1

no cu”, ou mesmo, quando ndo fala, ele pensa, ele gesticula. O colega escuta, quer fofocar.
Tem professor e professora que sai magoado, sai carregando isso. E uma crianca apenas. Se
ele ndo tem a minima chance de expressar essa raiva que ele esta sentido, ele também nao
cresce, e ndo é por ai. Entdo, a minha relacdo com a crianca é muito tranquila. Eu dou a
bronca, depois vou 4, faco o afeto. Trabalho muito com a pedagogia da aproximacdo. A
pedagogia da afetividade, ndo a do [Gabriel] Chalita. Eu tenho sérios problemas com o
Chalita — “pedagogia do amor”. Mas tenho muito essa coisa da aproximacéo, de tentar trazer a
crianca, em vez de expulsa-la ou exclui-la. Se ele estd “pipocando”, se ele quer atencdo, se
esta querendo quebrar o mundo para chamar a atencdo, eu corro e me aproximo para tirar este
espaco, para falar pra ele: “vocé ndo precisa quebrar nada, vocé nédo precisa fazer a tal da
bagunca, vocé ndo precisa...” Muito na area da Psicanalise. E assim, ele ndo precisa estar se
“matando” o tempo todo. Querer se matar, querer se negar o tempo todo. Eu tento ndo ocupar
espaco, mas tento evitar que ele entre neste espago, pelo menos nessas cinco horinhas que a
gente passa junto. Funciona. Minha relacdo com crianca é assim. Tenho um sério problema
aqui nesta turma, nesta turma de cento e poucos alunos, 101 no 4° ano. O problema é que so
posso atender 36. E, nessa relacdo dos quatro anos — para entender minha relacdo com as
criangas —, todos, de certa forma, querem vir. Ha duas meninas, eu as conhego por nome e
respeito que ndo queiram trabalhar comigo. Elas ndo aceitam mesmo. Entéo, eu é que percebi
a segunda, pois a primeira foi ela mesma que pediu & mae para nao ter mais aula comigo.
Porque, como eu faco essa “invasdo”, vamos dizer assim, elas se sentiram, de certa forma,
perturbadas. A distancia elas gostam do que eu faco, eu fico tranquilo neste aspecto. Minha
relagdo com as criancas é, no minimo, “desajeitada” em relacdo ao tradicionalismo ou

qualquer coisa parecida.

Alexsandro: Em suas aulas, quais sdo os temas que vocé costuma trabalhar?

Clévis: Eu escuto muito a crianca. Entdo, eu era um rebelde com a turma do 1° ano, ndo segui
0 que a prefeitura pedia, porque essa alfabetizacdo que esta agora... No doutorado, o que é que
eu pesquiso agora? Qualidade de escola. Estou indo bastante, porque € a tal da qualidade a se
definir. E no 1° ano, j& comecou em 2010, estamos vendo agora com o Pacto Nacional pela

Alfabetizacdo na ldade Certa (Pnaic), ser batido o martelo internacional, de que vai alfabetizar
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até os 8 anos. A gente pergunta o que é que eles vao fazer com as criancas nao alfabetizadas
depois dos 8 anos, eles ndo sabem responder. Entdo, eu trabalhava de tudo, mas o que eu
trabalhava bastante, ja no 1° ano, era a oralidade, e muitas criangas se alfabetizaram. Primeiro
vocé da a voz. Tira a crianca da fala da méde, do mundo da mae, da comunidade restrita, do
gueto. Em psicanalise eles chamam isso de... Eu ndo estudo psicanalise, ndo para clinica, mas
para educacao, € um pouco diferente. O Morin vai brincar com um pouco destas coisas, eu sei
que ele vai. Nao estudo Morin, mas ja li bastante Morin. E ai, eles ttm uma lingua que eles
poderiam chamar, tem um professor de alfabetizacdo que chama isso... Claudemir Belintane?
Chama isso de lingua pregnante, € a lingua que eles trazem. Se vocé disser: “essa crian¢a ndo
fala?” Fala! Mas ela fala a lingua do mundo dela. E o mundo da escola é outra fala. Entdo, se
VOCé pegar esta crianca e fizer com que ela escreva de maneira abrupta, ela ndo vai escrever.
Algumas vao. Dai vai entrar um pouco da teoria do Bourdieu, de capital social, ndo é? Tudo
aquilo que a gente ja sabe. Mas vocé tem na pratica, aqui. Entdo, o que é que eu ensino, o que
€ que eu passo? Eu passo a vida, o desenvolvimento, e minha preocupagdo com criangas, em
geral, é desenvolvé-las no todo, como ser completo. Ndo que vai acontecer, mas que ja esta
acontecendo. Eles tém dificuldade de entender isto. As criancas — porque, de certa forma, as
familias colocaram isso para eles — vém pra ca para aprender o “b + a = b4” e fazer continhas,
aquela coisa carregada que a gente pode chamar de tradicional. Eu penso que o tradicional
ndo existe, mas a gente pode chamar de tradicional. E eu fico o tempo inteiro pegando deles o
que eles querem saber. Trabalho desde o 1° ano com empréstimo de livro: tem de levar o
livro, tem de trazer o livro todo dia, € uma maluquice. Entdo, vocé esta vendo aquele laptop
ali [apontando para a mesa do professor], me acompanha desde 2009. Em 2009 eu peguei uma
sala do [Programa Intensivo de Ciclo] PIC. Uma sala do projeto que foi muito complicado.
Ainda bem que acabou, mas provavelmente vai voltar, com esta questdo da alfabetizacdo. Eu
trabalno muito com esta coisa bem ampla, vou dando bastante ciéncia. Crianca adora
ciéncias. Entdo € um campo. Eu ndo entendo a fala dos companheiros e companheiras
professores, quando falam que ndo conseguem trabalhar historia, geografia nem ciéncias, é ai
que vocé devia estar. E na literatura que vocé devia estar. Eu leio Guimardes Rosa para
crianga. Esse ano aqui a gente ja leu o “Burrinho pedrés”, estou errando 0 nome, mas é um
dos contos de Sagarana, que é bem complicado, e as criangas entendem e acompanham.
Entdo, se vocé tiver essa fé na crianca, elas tém essa capacidade. A gente acabou de ler um
livro de um, acho que é inglés, ou britanico, no geral. Mas eu falo que é britanico, que eu ndo

sei se é escocés, ndo é? Ele escreveu varios livros, até A fantastica fabrica de chocolate,
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Matilde... e eu ja li com eles aqui Os pestes. Os pestes sdo um casal de velhinhos, chato para
caramba, que matava passarinhos para comer de uma forma terrivel, passando cola: o
passarinho senta e eles vdo |4, matam o passarinho e comem com pena e tudo, no empadao. E
eles adoraram. Eu li pagina a pégina com eles. Entdo, eu mostro meu sofrimento de ler. O
quanto também, sem treino. Eu sei o livro de cor, mas eu leio ali na hora. Faco entonacéo,
interpretacdo e depois faco uma rodada de uma espécie de game show, igual ao Quem sabe,
sabe, da TV Cultura. O que entendeu e 0 que ndo entendeu. Acabamos esse livro. E ai, destas
conversas todas, desta relacdo em que vocé da essa possibilidade, eles escolheram As
reinacGes de narizinho, que é um livro fora da época deles e, mesmo sendo escrito em
portugués, tem um vocabulario complicado. E nds estamos lendo, estamos la na quarta parte.
Ele é dividido em grandes partes e pequenas partes. Monteiro Lobato publicou por partes. Ele
era um livreiro, entdo o negécio dele também era vender. E depois, quando ele condensou,
ndo é em capitulo, mas € um grande capitulo. Ha& um capitulo que apresenta Narizinho, depois
outro tépico que é o Rabicd. A gente ja estava no terceiro. E vamos terminar, acho que mais
dois meses vamos terminar. E funciona muito, isso. Deste livro sou eu lendo, mostrando que
eu sei ler, que ndo decoro, leio ali etc. e tal. Entdo é a leitura, numa maneira... Essa
alfabetizacdo € a mais completa. Entdo, vocé me pergunta o que é que eu dou na minha
disciplina polivalente? Eu passo por todas as areas do conhecimento. Tem crianga, hoje,
infelizmente chegando... O pessoal vem preocupado se a crianca vai ser um analfabeto
funcional. Eu ndo entendo o que € um analfabeto funcional, eu ndo consigo. Mas tudo bem,
um dia alguém vai me explicar isso e vai me convencer de que faz sentido chamar o “cara” de
analfabeto funcional. Ele é analfabeto. Desculpa, mas ndo fica dando mais categoria, ndo
precisa. Ele ndo sabe ler e escrever. Ele capenga? Entdo ele ndo sabe. Vamos ser mais
simples. Eu passo por todas as areas do conhecimento e entdo tem aqueles detalhes. Os
colegas ndo dao mais compasso na méo de uma crianca. Entéo, ele acha que é o AutoCAD
que faz o circulo ou aquele negdcio que é vazado, que ele pde o circulo. Entdo, quando vocé
recupera isso, com esquadro... A régua! Tem professor que ndo trabalha com régua. A crianga
nunca mede um quadrado, um perimetro. Ndo trabalha com a fita métrica, que a prefeitura
despeja um monte todo ano. Eles ndo medem, ndo trazem uma trena grande. Assim, hoje, com
as telas. A lousa era a grande tela do passado, ninguém nunca se tocou. O pessoal fala, eu ndo
falo mal da tecnologia. Olha 14, estou usando. Meu celular deve estar |14 [apontando para a
mochila] descarregado, mas estd em algum lugar. Ndo uso o Facebook, ndo tenho paciéncia

para tal, mas também ndo mato ninguém que esteja usando. N&o € por ai. Mas a tela ja estava
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dada, era a lousa. A pedrinha de ardoésia onde as pessoas aprendiam a ler e escrever, ja estava
dada a tela, 0 mundo da tela ndo ¢é de hoje. As paredes de uma casa, que te aprisionam, sdo
telas grandes. A janela era uma tela, sé ndo eram virtuais, mas sdo telas. Elas se tornaram
virtuais. Se hoje a gente deixar a crianca mergulhada neste mundo virtual, sem... Entdo eu
faco muito em ciéncias, desde o 1° ano aqui com eles... No 4° ano, que eu peguei logo de cara
aqui, eu ndo fazia, porque era uma sala de Programa de Recuperacéo de Ciclo (PIC) e eu fui
aprender muita coisa. Como trabalhar com criancas que foram desrespeitadas repetidamente,
peguei criangas com 4 anos na 42 serie. 1sso ndo se faz, mas tinha aqui. A degustacdo que
tinha aqui e que € uma coisa que eles adoram, as vezes, trazer uma fruta cujo nome eles
ouviram. Eles leram 14 “sapoti”, ta escrito la na musiquinha da Palavra Cantada. E eles nunca
nem morderam, nunca enfiaram os dentes naquilo. Eu vou até o [Central de Abastecimento de
Sdo Paulo] Ceagesp na época que tem sapoti, trago pra eles. Eles viram que é uma fruta
extremamente doce. Entdo eles dizem “olha, mas existe essa fruta?” Uva, um dia desses... Eu
os incentivo a escolher. A jabuticaba € uma coisa que eu nao consigo, compro no sabado e ela
explode na segunda, fica horrivel. Nds estamos no impasse da jabuticaba. Agora é o més.
Outubro daqui a pouco esta chegando. Mas eu trouxe varias frutas. Eles aprenderam com o
dente e com a lingua. Entdo, quando vocé me pergunta isso, eu tento ensinar um pouco. Acho
que o pedagogo e o polivalente tinham de voltar a crianca cada vez mais para a realidade.
Quando o pessoal fala que precisa do tablet pra dar aula [bate na mesa]. Se esse tablet ndo
vier esquematizado, se for virar jogo, como esta acontecendo neste momento la na sala de
informatica... A minha companheira 14, ndo a estou julgando, mas invariavelmente ela vai
para o jogo. E ai, por qué? Porque o software educacional legal para ela trabalhar, que seria
alfabetizacdo ou matemaético ou geogréfico ou histérico — olha ai quanta coisa, ndo €? — ndo
estd pronto para ela. E ndo vai ser ela, no dia a dia. E se esta pronto, quando vocé vai tentar
usar, a maquina trava. Entdo, é uma coisa falsa que se vende da tecnologia. E as professoras, a
tecnologia... A pessoa que eu mais estudei no mestrado foi José Mario Pires Azanha, que fez a
escola de oito anos. Ele ja estudou a tecnologia e por qualquer aspecto. A tecnologia na escola
ndo € uma coisa para ser endeusada, de jeito nenhum. Os colegas que estudam tecnologia na
escola, lamento, mas ndo é. Ela ndo nos substitui. O ser de carne e 0sso dando aula. Porque
nos temos de fazer, confessar o que para eles [0s alunos]? A realidade: que vocé pega dnibus,
que para morder uma maca vocé tem de por seus dentdes 14, que 0 compasso... Essas coisas
que s&o antigas, mas que s&o a realidade. Se no... E isso que eu tento mostrar: um pouco da

realidade.
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Alexsandro: As criancas sugerem algum tema para discussdo? Caso afirmativo, vocé
costumar acatar a sugestdo? De que maneira?

Clévis: O tempo todo, a gente estava falando da queimada... [passa um helicOptero e a
entrevista é interrompida por alguns instantes] Ainda bem que ele [helicoptero] ndo ficou
circulando o bairro. A queimada é uma tabela complexa, que eles entendem no 4° ano. Tem
professor que pega a tabela e arrepia. VVocé pega, vai demorar um tempinho. Mas, nds estamos
construindo desde o inicio desta turma. Eles tém umas caixinhas de materiais que eles
decoram. Eles decoram e eu que aguento, aparecem umas mulheres peladas... Entdo é
complexo. Eles j& entendem, mas desde o 1° ano que estdo trabalhando. Entdo, eles fazem
sugestdo de regras. Eles fazem sugestdes de agrupamentos. Eu vou. Ai, tem coisa que vocé
tem de falar: “olha, isso ndo vai ser bom.” E vocé tem de mostrar, provar para eles que nédo
vai ser bom. Estava te falando da assembleia, 0 quanto eles sdo cruéis. Mas, uma vez que eles

decidem, aquilo ndo afeta, afetivamente ou intelectualmente, a crianca que esta sendo julgada.

Alexsandro: Fale-me desta assembleia: o que é? Como funciona?

Cldvis: Bem no estilo de Summerhill [escola inglesa que prima pela educacdo democratica
entre seus alunos]. Aqui a gente ndo desfaz a classe para fazer a assembleia, apenas eu falo
que esta em assembleia, conto o caso, pergunto se alguém quer defender o acusado e se tem
algum acusador — geralmente tem. E ai a coisa, eles sdo muito timidos. Tem dias que eles
falam e acabam com o julgado, o réu, coitado do réu. Entdo ndo tem a figura do juiz, vai ser a
assembleia, ndo a coisa inglesa, em que eles escolnem uma criancinha para ser o juiz, 0
presidente da corte. N&o! E a assembleia, é o todo. As vezes eu faco a decisdo por cada grupo.
O que é que o grupo pensa? As vezes ha divergéncia dentro do grupo, eu respeito, 0 grupo
respeita e a gente leva pra frente. Ai, este grupo é unanime na decisdo. Beleza? O outro
também ndo é, tem divergéncia. A gente toca e passa. Entdo, é uma assembleia muito do
direito da fala, do direito da escuta, de defesa e de ataque. Para chegar e sempre tentar o bem
comum. Ai, aquela coisa grega do cidaddo. SO que aqui todo mundo é. Ndo ha escravos e
ninguém é diferente. Nem o professor. La [apontando para a parede] estdo as fitas da Gltima
assembleia. E que agora ela caducou e a gente esta tentando marcar outra para a semana que
vem, para rever alguns procedimentos: Ah, a sala de leitura estava dando alguns problemas. O
que estava dando problema? Por qué? O professor tinha de subir junto ou ndo? Numa fase
eles decidiram que sim, houve uma fase em que eles decidiram que nédo e eles tiraram. Em
uma fase o professor tinha de ficar na sala de informética, mas a professora ndo aceitava, ai

tiveram de voltar atras numa decisdo deles. Entdo, se vocé da essa voz, vocé vai ter de ouvir,
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sim. Ah, vocé vai ter de ser aquele professor chato, castrador, cortador. Vai ter de ser,
também. Nao tem problema, mas vocé ouve a crianca e ai vocé coloca as normas, tanto

sociais quanto da escola e da turma.

Alexsandro: Vocé trata de assuntos que ndo estdo previstos no contelldo programatico?

Cldvis: O tempo todo, o tempo todo. Agora eles entraram aqui [na escola]. Esta errado, dentro
do que foi concebido dentro do [Programa Educacional de Resisténcia as Drogas] Proerd, que
era um programa da 42 série, de 10 a 11 [anos]; as minhas eram para ser de 9 [anos], tem
varias de 9, mas adiantado. O tenente aqui do distrito falou que tudo bem. Estéo ai no Proerd.
Entdo € assim, a policial militar apresenta, € meio “quadradinho”. Vai naquela coisa da
apostilinha que eles tém, 14 do Proerd. N&o sei se vocé conhece o programa. E uma
apostilinha. Esta € a apostilinha do Proerd [mostrando um exemplar que havia na sala de
aula]. E legal, mas é um programa meio americanizado, para vocé aprender sobre regras e
convivio com a droga e escapar do mundo da droga. E ai, eles acabam trazendo assuntos que a
policial ndo vai abordar. O aluno pergunta: “Professor, porque eles falam tanto da droga, mas
eles ndo falam da falta de casa? Da falta de médico? ” Ai que vocé... Médicos cubanos. Ai, eu
fui buscar um video, que esta proibido na Globo — mas é da Globo —, em que um jornalista da
Globo faz elogios aos médicos cubanos, porque a [Organizagdo Mundial da Saude] OMS
elogiou o programa cubano e os médicos cubanos e esse jornalista também faz esse elogio.
Como eles perguntaram do assunto, fui l4, busquei o video e passei para eles. Isto ndo esta na

diretriz curricular, ndo esta em lugar nenhum. E uma demanda da crianca naquele momento.

Alexsandro: A policial entra em sala de aula armada?

Cldvis: Ela entra. Eu sou contra, mas nesta escola eu ndo vou ser bobo ou ingénuo de pedir
para ela deixar a arma em nenhum lugar desta escola. Porque, sim, uma crianga ou um
adolescente pode descobrir este lugar. Este cadeado que eu uso aqui, para o pessoal da manha
ndo abrir... Tudo isso ai é meu [abre os armarios e mostra o conteido], tudo material para usar
com eles, caderno, est4 tudo ai, eu lacro tudo. Como o meu colega da manhd ndo garante,
porque diz que ndo da conta, etc. e tal (ndo quero julgar), eu tenho um cadeado com segredo

de quatro nimeros. Um adolescente descobriu. Alex, sdo 10 milhdes de combinacdes.

Alexsandro: Tentativa e erro?
Cldvis: Tentativa, erro e ouvido. Ele descobriu pelo barulho do cadeado. Entdo, eu ndo vou

falar para essa policial, ingenuamente, deixar a arma em lugar nenhum da escola. Vocé vé que
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0 contexto é maior do que suas aspiracfes ideologicas, seus pensamentos bonitos etc. Ela
devia deixar essa arma no distrito, 14 no batalhdo dela. Se — eu ndo sei como funciona — ela
também ndo confia em deixar & a arma dela, por que ela vem com uma escolta? Ela vem com
uma viatura, entdo ndo precisa vir armada para a escola. 1sso sai daqui da sala de aula e vai
para a gestdo, para a supervisdo da escola, ja que ndo somos uma grande assembleia na escola.
Entdo, se tem uma gestdo... Ja coloquei este pensamento para a gestdo. Ndo vou falar para
aquela moca [a policial] guardar em nenhum armario, porque também eu posso depois ser
cumplice ou ter participado de um acidente de crianca ir 14 pegar a arma. Porque eles vao

atras. Eles convivem na comunidade com isso.

Alexsandro: O que provoca nas crian¢as uma pessoa armada em sala de aula?

Cldvis: Eles desenham muito armas. Sabem muito mais... Sabem muito sobre arma. Muito,
muito, muito mesmo. Sabem tudo. Alguns ja deram tiro, com os nossos “colegas” e “amigos”
traficantes. Tem muito pessoal aqui [na Alba] que é da area de roubo de carga, desvio de
carga, e eles [os alunos] ja deram tiro. J& pegaram em arma: metralhadoras, pistolas. Eles
sabem detalhes. Eu nunca dei um tiro. Eu falo pra eles: eu nunca quero dar tiro. Minha relagéo
com eles € uma tremenda curiosidade. Gostaria muito que ela [a policial] falasse qual é o
calibre, que tipo de arma, mas ela “entra numa” de nao falar também. S6 defende que esta
armada porque faz parte... A pior das defesas. Faz parte da indumentaria dela, do uniforme, do

fardamento dela, mas é uma defesa furada.

Alexsandro: Fui informado de que vérias criancas desta unidade escolar sdo provenientes de
comunidades carentes. Isto tem alguma repercussao em seu trabalho?

Clévis: Tem. Eu mudei minha atitude com o material rapidinho, ja em 2010, mesmo em 2009
com esta turma que era o PIC, o tal do programa intensivo. Que é de reter o caderno. Eles ndo
tém onde guardar, eles ndo tém a cultura de guardar o caderno. Ent&o eles perdiam o caderno,
eles ndo sabiam onde estava 0 material. Para eles irem desenvolvendo devagarinho, em 2009
era levar e trazer o caderno inteiro, sem que o pai arrancasse uma folha — porque eles fazem
isso, as familias fazem isso, para anotar alguma coisa, as vezes eu pegava cadernos onde o pai
fez as continhas do més, ali no meio do que a crianca estava fazendo. Eu falei: “tudo bem.”
Vo falar que eu estou tirando a autonomia da crianga. Ai o que é que eu fiz logo de cara: ndo
exigi que ele trouxesse a mochila. Ndo era mais obrigagéo da crianga. Quer trazer, traga. Com
0 tempo, fui desenvolvendo, leva o livro, traz o livro. O livro que eu dou para eles lerem em

casa. Foi uma coisa bem devagar. Entdo tem todo um impacto. Eu fui a comunidade. Fui bem
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recebido, andei pelos becos, conheci o que é morar ali. Eu sei. Ja fui até num lugar em que o
“cara” armado me barrou, falou: “Hoje o senhor passa por ali, fazendo o favor”. Tudo bem!
Desviei minha rota, fui pelo outro lado. Entdo, vocé tem até um respeito nessas relacdes. A
crianga determina, o seu publico-alvo, a sua clientela, tem sim de perguntar sobre o seu
trabalho. Até que palavras... Na sala PIC, que tinha meninas de 16 anos, 18 anos, eu jamais
poderia chamé-las de safadas, no sentido de que fosse uma safadeza o que elas estavam
fazendo ali, no momento. Porque safadas, naquele momento e neste contexto, neste bairro,
para elas, nessa caréncia toda, significava quase que uma prostituta. Até a minha linguagem,

minha fala tem de ser controlada, baseada na comunidade.

Alexsandro: A escola desenvolve um projeto sobre o convivio escolar. Isto afeta de alguma
maneira em sala de aula?

Cldvis: Infelizmente, eu acho que muito pouco. Esse projeto, do ponto de vista escolar, ja foi
feito assim... Era para as coordenadoras... No fundo, toda a gestdo foi oferecida pela USP,
mas outras entidades [colaboraram com o projeto]. E era um projeto bonito. S6 quem fez foi a
assistente [de direcdo, Sarah]. S6 uma assistente. A escola tem duas assistentes, duas
coordenadoras e uma diretora. A diretora de plantdo ndo se interessou. A Sarah é sempre
aberta a novidades, ela trouxe o curso. Durante as reunifes a gente ja sentiu, — conversando eu
e a Sarah — bastante resisténcia dos professores nesta questdo toda, se vocé vai falar do
convivio. Hoje, em 2013, uma aula de copia, por simples copia, sem estar desenvolvida no
contexto ou qualquer coisa parecida, € uma agressdo ao adolescente ou até mesmo a crianca.
Entéo, isso ndo contribui para o convivio. E um desrespeito que ndo esta numa intervencio
fisica ou numa fala. Ele esta silencioso, expresso em uma coisa inadequada. O adolescente
ndo sabe formular. Ele sabe ir para a briga, mas ele ndo sabe formular a questéo: “Professor,
eu gostaria de ver o seu planejamento e entender em que esta clpia, além de ocupar 0 meu
tempo, que eu estou percebendo que é s6 uma ocupacgédo do tempo, vai contribuir para 0 meu
desenvolvimento”. Um adolescente ou uma crianca nao vai fazer esse questionamento todo.
N&o vai fazer. Entdo, mesmo depois que comecou todo este convivio... Ai, as pessoas da
nossa reunido, como é colocado. Néo sdo todos os professores que fazem a [Jornada Especial
Integral de Formacdo] Jeif. N6s temos um numero muito grande de professores contratados,
gue ndo sdo efetivos nem concursados e que ja ndo fazem. Dos professores efetivos, nem
todos fazem essa jornada e esse projeto tinha de ter parado a escola em alguns momentos, nao
deveria ser feito na hora da Jeif, mas como um projeto, em reunido pedagodgica. Outras

reunides, parar a escola, deixar de dar aula. Aula por aula, desenvolver o projeto, primeiro
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para os professores, para chegar nas criancas e nos adolescentes. Ndo passamos ainda dos
professores. Os professores tém uma coisa conica. E complicado falar, mas ninguém mais |&.
Se quer ler, quer ler diagrama, ndo quer ler um texto mesmo. Ou, se quer ler, é livro de
autoajuda ou best-seller. Aqui passou em muitas médos de professores, eu vi, ndo consigo ler
aquele tipo de livro, sinto muito. A cabana [William P. Young], mas o tal do livro rodou a
escola. E uma leitura de descanso, de lazer, mas ndo uma leitura que possa realmente
contribuir, nem para a parte mistica da escola. Nao contribui. Entdo, os textos todos que a
Sarah trouxe — porque foi ela que capitaneou este projeto do convivio escolar —, muito deles
foram lidos superficialmente, quando foram lidos. Ento, o projeto é bom, sei dele em outras
escolas funcionando, de gente que fez o curso junto com a Sarah, mas aqui ele ndo aconteceu.
Vamos disser assim, que ele riscou a superficie do esmalte de protecdo desse artefato, dessa
coisa que o professor ou professores constroem para se defender, e eu digo defesa, ndo é uma
coisa de disputa de como trabalhar no convivio escolar. E meramente, simplesmente uma
coisa, meio animal, de defesa. De “ndo, por favor, eu ja estou blindado”. Entdo, no fundo foi
isso. Ele ndo foi para frente. Chegou dado momento em que causou uma espécie de revolta
contra Sarah. Ai ela teve de para o projeto e fazer uma contrarrevolta, feita de uma maneira
muito esperta, e ai a gestdo alegou que ela estava se expondo. Ela falou: “agora sou eu a
atingida e vou tocar o que estou pensando”. Ela fez uma pesquisa com os professores, aqueles
que estavam mais indignados com a historia do projeto do convivio: “Por que vocés, toda
hora, estdo levando crianca para a dire¢cdo? Toda hora colocando adolescente pra fora? Por
que vocés ndo param e pensam?” Isto causou um problema. Entdo eles partiram para criar
qualquer ataque: “A Sarah passa a mdo na cabeca das criangas”, “A Sarah protege o0s
adolescentes”. E a gente sabe que tudo isso é balela. Facil de desconstruir, mas ela ndo foi
para a desconstrucdo. Ela foi para um questionamento, em que deu mais voz ainda. E ai tudo
reverteu. Hoje a Sarah, vamos dizer assim, ficou... Mas sempre na questdo da defesa e ndo na
coisa mais sadia, mas mesmo assim a Sarah ficou com a imagem daquela que esta querendo
uma escola legal e as outras ficaram com a imagem de bruxas, burocraticas. E complicado e é

bem complexo. Falando em pensamento complexo.

Alexsandro: Vocé enfrenta alguma dificuldade em seu trabalho? Qual?

Clévis: Vamos dizer assim, quando se parte para um trabalho — e ndo se pode alegar nem
entrar em uma falsa modestia, que ndo faz nenhum sentido —, todo trabalho diferente aparece.
Tanto que comecei no ano de 2009 com a sala PIC, a trabalhar com a roda em sala, a quebrar

com a fila indiana, a fazer grupos, e eram todos criancas, de 9 a 16 anos, que havia na sala.
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Eram todos ditos malditos, os nojentos, os horriveis, os bandidos, preguicosos. O pessoal
falava: “eles vdo te matar” No convivio com eles, depois, em grupo, com respeito, muito
respeito, surgiu o questionamento: “porque vocé nao se respeita?” Eles tém uma falta de
autoestima muito grande. E ai o meu trabalho foi aparecendo. Como? “Olha 14, ele dominou a
sala dos monstros.” E quando eu falei que ia pegar um 1° ano, eles ficaram mais assustados
ainda. Porque a maioria dos professores ndo quer um 1° ano, que € aquela crianca que vem,
voceé precisa controlar o corpinho. O corpo ndo ta totalmente controlado. As escolas estaduais,
de certa forma, ndo andam fazendo o trabalho delas. VVou pegar o 1° ano. E era aqui nesta sala
mesmo, ja com este armario [aponta para o armario], e eu comecei de cara a trabalhar com o
grupo, muita coisa oral, muita oralidade. Pouco senta e escreve. Saiamos muito. Andavamos
em volta ali [no patio da escola e no entorno], sempre pedia permissdo para 0s pais, pois era
uma transgressao, mas tudo bem. Se eu fosse pedir para medir o0 muro da escola, todo dia
tinha de mandar papel e receber um papel. Depois, quando a poeira foi baixando, eu até que
fiz esta parte, é o tal de registro, que a gente ndo pode se descuidar. Mas no comeco nao daria
tempo. E eles saiam atras de mim com uma régua de um metro na méo. Outros diziam: “Eles

vao se matar”. Que nada! Eu so6 tinha uma preocupacao: medir o perimetro da escola.

Alexsandro: E qual é o perimetro da escola?

Clovis: Essa parte, esse L que eles mediram, da 120 metros. E muito muro, é muito muro. E
depois a gente viu a numeragdo das casas, como é que funciona. Fomos |4 com trena. Todo
esse trabalho que tirava os alunos de sala de aula. E 0 meu 6nibus do 1° ano foi o Unico que
foi e voltou de um projeto que era fora da escola sem nenhum incidente. Entdo € assim, e ai
vocé ja comeca, tem aqueles que vao falar: “o trabalho dele € legal, se eu ndo posso fazer
igual nem ajuda-lo, ndo vou atrapalha-lo”. E tem aqueles que vao para a critica, desconstruir
mesmo, e ai vocé tem de tomar cuidado. Eu ndo fazia a tal da sondagem, que é um papel em
branco na frente, vocé [a crianga] tem 6 anos e ai, por exemplo: 0 assunto agora é animais do
mar e 0 mar. “Escreve ai menino: palavra de quatro silabas — anémona.” Neste contexto. Eu
nunca nem vi, nem sei 0 que é uma anémona. E essas sondagens, elas vinham direto da
regional. A escola estava proibida de desenvolvé-las. Primeiro: eu j& ndo gosto delas, nem
desenvolvendo, que eu acho que € uma coisa epistemoldgica. Nao concordo com a teoria, que
eles ndo defenderam. Colocaram, mas ndao defenderam. A epistemologia é outra coisa.
Tiraram essa parte de la e no Brasil, principalmente no estado de Sdo Paulo e na cidade de
Sdo Paulo, isso virou uma praga, como “a verdade”. E ai vocé faz uma classificacédo silabica,

pré-silabica. Eu brincava com as maes, que um dia ainda vao se bicar por isso. “Meu filho é
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pré-silabico”, ela vai falar com orgulho. E a pior categoria da classificagdo. “O seu é sem
valor” [fala uma mde com outra], porque tem uma classificacdo la que é silabico sem valor.
“Viu, chamaram seu filho sem valor.” Entdo, eu fazia todos esses comentarios, sobre o
trabalho de sair da sala de aula, que a sala de aula infelizmente ndo é a coisa melhor do
mundo para dar aula. Hoje eu fui fazer o jogo da queimada, tinha de fazer no horario certinho
la fora, porque depois comeca o recreio dos pequenos. Ai eu tenho de entregar a turma para o
especialista. Eu ndo podia tocar o violdo e tocar duas cangbes em inglés la fora, porque a
gente dividiu a turma — porque dar aula de linguas para 36 é mentira, né? E eu sou professor
de inglés também, ndo por ter formagdo, mas pela vida. E ai metade da minha turma fica
comigo, e eu estava com o violdo. Gostoso era estar la fora, mas ndo podia, porque era o
recreio dos pequenos. E o violdo ia ser uma novidade tdo grande... “Quer fazer um rebolico.”
E a mesma coisa da arma do policial. Entdo, meu trabalho acaba gerando, sim, uma espécie de
ciimes... Inveja... Intriga. Ai eu tento chamar minhas amigas do 4° [ano], do jeito que da para
ir trabalhando, mas elas ainda tém uma concepc¢éo da escola de caixinha. A outra esta doente,
ndo pode sair la fora mesmo, tem de tomar cuidado. Entdo € isso, seu trabalho diferenciado ou
diferente, e com este toque de muito respeito a crianca, acaba criando certa dificuldade para o
proprio trabalho. Aqui ndo funciona assim. Ali vai uma outra carteira e vai uma lousa branca,
um quadro branco. Entdo ficam seis quadros brancos e tudo é muito dindmico. Hoje é o dia
em que isso ndo tinha mesmo de acontecer, porque as atividades sdo mais simples. Olha o
tempo [toque da sineta indicando a retomada da aula ap6s o intervalo — o professor avisa aos
alunos que ira concluir a entrevista, eles aguardam no corredor]. E ai eu escrevo la [nos
quadros brancos] e tem seis multiplicadores. Eu podia ir para a gestdo, que tem um trabalho
deles funcionando... E a gente ndo pode ficar barrando, entdo eles vdo me atendendo, isso

criou um problema grave: eu quero isso, eu quero aquilo, e ai foi ter de entrar...

Alexsandro: Que caminhos poderiam ser tomados para cultivar os valores humanos?

Clévis: Entdo, os valores. Eu acho também que essa toada passa pelo reconhecimento de que
a crianga € um ser humano. N&o é um vir a ser, ela ja é um ser humano. Que j& existe 0
Estatuto da Crianca e do Adolescente, essa grande legislacdo aclamada no mundo inteiro, e
nossa Constituicdo também é muito bonita. Entdo, vamos falar das leis. E depois essa questao
de ter mais tempo para o grupo escolar. Todo mundo estd na escola como uma familia, onde
h& responsaveis e ndo responsaveis que tém de viver. E ai, todos tem uma dire¢do, se € esse 0
modelo do diretor, da coordenadora, da assistente. Mas vamos fazer o modelo ser realmente

feito. Ndo da imposicdo. Uma coisa que a gente esquece: os valores ndo vdo acontecer se a
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gente ndo tiver gestdo democratica. Se a coisa ndo for uma democracia, a coisa... “Responde
um questionario para eu saber suas opinides.” N&o querida, esquece 0 questionario, vamos
ouvir as opinides e depois a gente formula. O que o grupo todo pensou. Nao estou falando de
consenso, estou falando de debate, da discusséo. A escola ndo chegou nesta situagdo ainda,
por enquanto nossa realidade é isso. Aqui ja comegou a acontecer, 0 que eu vi em 2009 e
sabia que em 2008 ja acontecia. Os professores do ensino fundamental 11 comecaram a faltar,
muitas faltas. Eles [os alunos] pdem fogo no lixo, fazem fogueirinhas. “Aprontam” de tudo
nos banheiros. Meninos e meninas. S&o respostas ou atitudes adolescentes que parecem
impensadas, mas estdo mostrando que toda a escola ndo agrada, ndo é boa, ndo tem “para
que?”. Os professores ndo dado continuidade, no fundamental 1 como no fundamental 1l. Os
professores que se dizem alfabetizadores sdo multiplicadores de atividades secas, “escreva
crianga, escreva crianga, escreva crianga”. Ali é seco. Quando faz uma brincadeira, ja acha
que é o maximo. Uma? Tem de fazer um monte, fazer e refazer. Deixar que a crianga se
expresse. E ai, essa questdo da expressdo, acho que serve para todos nos dentro da escola,
professores, gestdo, funcionarios. Respeito aos funcionrios, essa coisa da terceirizacdo
acabou com isso. Eles ndo sdo da escola, eles ndo sdo nada. S&o quase escravos, ndo sao
gente. Se eles se manifestam, a empresa vai |4 e “tum”, some com o “cara”. A gente
conseguiu colocar dois no conselho, mas rapidinho ja foram, de certa forma, direcionados,
qual o nicho que eles podem ocupar. Ndo era para acontecer isso. Os pais nao participam do
conselho de escola. O conselho realmente é so deliberativo, € fraco nesta questdo que a gente
tem hoje; era para ser melhor, mas ndo €. Tudo isso faz passar pela questdo dos valores. S&o
detalhes pequenos. Entdo, ndo adianta um professor querer que a gente enquadre uma crianga
e leve para a delegacia, onde crianca ndo cabe, nem adolescente. N&o é isso. Tem professor
que ndo tem nocdo, que quando manda para o juiz qualquer reclamacéo, na vara da infancia,
ele [juiz] devolve a pergunta: “mas ele [a crianca] esta frequentando a escola?”, e o professor
estd reclamando que ele estd “enchendo o saco” na escola. Ele [professor] ndo tem nocéo.
Entdo, os valores ficam muito dificeis de acontecer quando vocé ndo esta realmente na coisa
minimamente democratica. Uma coisa que vocé dé voz. E a escola é esse corredor infeliz. As
vezes, vocé ndo consegue falar de valor, porque a crianca esta brincando, o outro esta
brincando também e se esbarram e de certa forma machuca e comeca uma violéncia. O que
causou isso? O prédio fisico. Concebido... A escola tem 300 anos e isso foi concebido ha uns
200, mas ninguém para falar. Temos de parar com isso. A sala de aula é inadequada, o valor
ndo vai acontecer, porque Vocé restringe a crianga e nédo restringe de um modo bom. Se eu

vou brincar de roda la fora, estd estabelecida a roda, entdo ndo é para sair da roda, “nédo é
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menino, ndo e menina?” E diferente. Aqui esta estabelecido o grupo, eu falo para eles que néo
da para ficar andando, se ficar todo mundo andando, daqui a pouco um vai furar o olho do
outro e nds nem vamos saber quem foi, vocés vao querer achar um culpado. Entdo, o valor se

perde na quantidade de criangas por sala e professor. N&o sei se te respondi...

4.4 ONDE ESTA A FAMILIA? ENTREVISTA COM LUCIANI OLIVEIRA DOS SANTOS

Luciani Oliveira dos Santos

40 anos

Nascida em S&o Paulo

Graduacao em Ciéncias Contabeis (Faculdade Sdo Marcos, 2000); graduacdo em Pedagogia
(Faculdade de Ribeirdo Preto, 2008)

Tempo de docéncia: 20 anos

Polivalente: ensino fundamental |

Alexsandro Santana: Como € a sua relacdo com os alunos em sala de aula? Qual a idade
deles?

Luciani Oliveira dos Santos: Eles tém entre 8, periodo da manh4, até 10 anos, e o periodo da
tarde, 0 maximo 9 anos. Eu tento criar o melhor relacionamento que eu posso com eles. Uma
afetividade, digamos, meio de mae, muitas vezes. E isso é bom e é ruim. Porque vocé acaba
se apegando muito e muitas vezes vocé precisa tomar algumas atitudes, e vocé fica com do,
por conta de vocé conhecer os historicos, saber da vida deles. E bem complexo, mas eu tento

buscar a melhor forma de resolver os conflitos dentro de sala.

Alexsandro: Em sua disciplina, quais os temas que vocé costuma trabalhar?

Luciani: Eu costumo trabalhar muito a questdo da igualdade, que todos nés somos iguais. O
respeito entre as pessoas, que eu vejo que hoje, infelizmente, tem-se perdido muito. A questao
da solidariedade também; hoje nds vivemos em uma sociedade que fala de solidariedade, mas
na realidade ndo existe. Um tentando matar o outro, infelizmente. E as criangas estdo
percebendo este reflexo, porque nos somos, deveriamos ser exemplos e eles ndo encontram
exemplo nem dentro de casa. Entdo, eu tento resgatar isto com as criancas. Agora estamos
vendo temas, com relacdo a homofobia e nds temos enfrentado problemas com criancas em

sala, como bullying, uma série de coisas. Entdo, eu tento abordar essas questdes e inclusive o
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que eles querem ser no futuro. Por mais dificuldades que eles passem hoje, eles tém de

vislumbrar o futuro e tentar melhorar.

Alexsandro: VVocé enxerga casos de homofobia na escola?

Luciani: Sim. Ja tive alunos em anos anteriores que apresentavam alguns trejeitos,
diferenciados de outras criancas, e sofriam por conta disto. Eu tentei varias vezes amenizar,
conversar com o0s pais. Alguns pais aceitaram e acabaram, de certa forma, agradecendo.

Outros ndo, e a crianca acabou sofrendo por conta disto. Ent&o, € bem complexo.

Alexsandro: Os alunos sugerem algum tema para discussao? Caso afirmativo, vocé costumar
acatar a sugestao? De que maneira?

Luciani: O que eles costumam muito me apresentar séo casos, infelizmente, de separacéo
entre os pais. Ha poucos dias, uma aluna chegou toda chorosa e queria conversar e ela me
perguntou o que podia fazer, porque os pais estavam se separando e ela achava que a culpa
era dela... Entdo eu fui, conversei com ela direitinho, perguntei se ela sabia o porqué da
separacdo. E ela me disse que era porque os pais estavam brigando muito. Entéo, eu tentei
dizer pra ela que, infelizmente, por mais dificil que fosse, ela deveria ndo totalmente aceitar,
mas aprender a lidar com a situacdo. Por qué? Seria mais facil ela amar os pais em separado
do que ver os dois sofrendo juntos, ndo é? Entdo, eu estou tentando lidar com esta crianca.

Esta sendo um pouco dificil, porque ela sempre chega chorando, mas estamos tentando.

Alexsandro: Vocé trata de assuntos que ndo estdo previstos no conteldo programatico?
Quiais?

Luciani: Sim, sempre acontece. S3o conflitos, muitas vezes por coisas minimas. As vezes
eles chegam contando coisas que acontecem na rua ou até mesmo no bairro onde moram.
Vocé tem sempre de parar um pouco e dar uma de psicologa, ndo é, porque sendao vocé nédo
consegue dar aula. Entdo, muitas vezes vocé diz que tem um contelddo programatico a
cumprir. Sabemos de tudo isso. S6 que, se ndo dermos uma pausa no conteudo e trabalharmos
0 que precisa ser trabalhado naquele momento, é impossivel dar prosseguimento, porque eles
comecam a viajar no mundo deles e tentam descobrir varias formas de atrapalhar a aula,
porgue a professora nao quer dar ouvidos. Entdo, se vocé parar e ouvir, fica mais facil. Vocé
da aquele tempo e depois retoma aquilo que deve ser retomado. Muitas vezes, vocé até
aproveita aquele tema pra trabalhar algum contetdo a mais na sua sala. Pelo menos eu faco

assim.
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Alexsandro: Fui informado de que varios alunos desta unidade escolar sdo provenientes de
comunidades carentes. Isto tem alguma repercussao em seu trabalho?

Luciani: De certa forma, acaba afetando, muitas vezes por conta do ndo compromisso da
familia. Ndo necessariamente pelo fato de viverem em situa¢fes muito carentes. Muitos deles,
nos sabemos que vém e que o unico alimento que tém é aqui na escola. Entdo, ha momentos
em que eles vém agressivos, nervosos, ja acompanhei varios casos. Eles brigam mesmo,
porque eles estdo com fome... E, depois que se alimentam, ficam mais tranquilos. E a gente
acaba tentando desvincular um pouco, mas as vezes é um pouco dificil, porque de certa forma
0 econdmico da crianga, o emocional, principalmente, acaba interferindo muito em nosso

trabalho. Eu vejo que o emocional interfere muito mais do que propriamente o econémico.

Alexsandro: Vocé acompanhou o incéndio que aconteceu aqui no ano passado [2012]?

Luciani: Sim, eu ja estava aqui. Inclusive foi feita uma campanha na escola. A assistente de
direcdo, Sarah, mobilizou-se, junto com professores, com funcionarios, com todos aqui da
escola, inclusive alunos, na arrecadacdo de alimentos e roupas, para tentar amenizar aquilo
que havia acontecido. Eu tenho uma aluna na minha sala que passou por isso, e isso afetou

emocionalmente demais na vida dela. Até agora ela sofre reflexos disso.

Alexsandro: Qual o reflexo que ela tem?

Luciani: De vez em quando ela lembra do que aconteceu. Sente saudades daquilo que ela
tinha, porque perdeu material, perdeu livro. Eu faco a hora do conto todos os dias, porque eles
amam historia, e em alguns momentos ela fala: “ah, eu ja ouvi esta histdria”. “Ah, eu tinha
esse livro”, mas perdeu. As vezes vocé acaba esquecendo um pouco das coisas, porque é
muita crianca. Ah, mas perdeu no incéndio. Entéo, ela sempre retoma alguma coisa e se
percebe que ela fala com tristeza, porque é uma crianca pequena, mas ela ja, infelizmente,

passou por este trauma.

Alexsandro: Vocé tem ou teve contanto com o projeto politico-pedagdgico da escola?
Luciani: Sim, nos temos conhecimento. NOs fazemos reunides no inicio de todo ano para ter
0 conhecimento do projeto politico-pedagogico e fazer algumas modificagdes que forem
necessarias. Até porque o nosso planejamento esta atrelado ao projeto politico-pedagdgico da
escola.
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Alexsandro: O projeto esta em sintonia com a realidade escolar?
Luciani: Nos tentamos aproximar 0 maximo que podemos da realidade. Muitas vezes, € um
pouco dificil. Mas nos estamos tentando. N&s estamos tentando transforma-lo no mais real

possivel.

Alexsandro: A escola desenvolve um projeto sobre o convivio escolar. Isto repercute de
alguma maneira em sala de aula?

Luciani: Sim. Pelos historicos... Eu estou na escola ha trés anos. Vai fazer quatro anos que eu
estou aqui e eu ouco falar que, antes deste projeto, era tudo muito mais conturbado. Hoje é
tudo mais tranquilo. Temos alguns probleminhas, alguns conflitos, mas eu creio que ndo é um
dos priores. Gracas a Deus! Por estarmos numa regido dificil, nds temos ateé, que eu vejo, um
convivio pacifico. Gracas a Deus! As criancas tém entendido o projeto, tem muitos projetos

que elas desenvolvem aqui na escola. Entdo, eu creio que isso tem surtido bastante efeito.

Alexsandro: Vocé enfrenta alguma dificuldade em seu trabalho?

Luciani: Como eu disse no inicio, eu creio que, muitas vezes, VOcé precisa conversar com 0
pai, ndo pra cobra-lo, ndo pra ficar... Muitas vezes ele tem medo. “Eu ndo vou na escola
porque vou receber reclamacgdo”. E nem sempre é assim. NOs precisamos manter o contato
com a familia, porque sem a familia a escola ndo caminha. Entdo, o nosso trabalho da uma
“paradinha” por conta do ndo acompanhamento familiar. Que a crianca se percebe vista, ndo
€? Ela sabe que o pai esta observando, mesmo que ele ndo veja o caderno e leia na integra,
mas se ela sabe que ele esta acompanhando todo o processo, a crianga tem mais interesse. E,
infelizmente, o que acaba acontecendo em nosso dia a dia € a falta de interesse. “Ah, eu
trabalho muito e ndo tenho tempo pra cuidar do meu filho.” “Ah, eu ndo posso olhar o
caderno.” “Ah, eu ndo posso ir a escola”, e a crianca acaba sentindo isto. Entdo, é isso que

acaba deixando um pouco a desejar em nosso trabalho.

Alexsandro: Que caminhos poderiam ser tomados para cultivar os valores humanos?

Luciani: Olha, a questdo que nds sempre comentamos € a questdo dos valores. Eu vejo que,
infelizmente, como eu coloquei também, a sociedade € uma sociedade que prega muitas vezes
valores, ética, respeito, solidariedade, mas, infelizmente, ndo se vive muito aquilo que se diz,
ndo é€? E eu acho que a familia tem-se perdido ao longo dos anos. Alguns anos atras, era pai,
mae e filhos. Hoje n6s temos um contexto de familia diferente, e nds temos de aceitar esse

contexto. Hoje, muitas vezes, € s6 a mae e o filho ou s6 o pai e o filho. Entdo, € mée, mae e
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filho. Pai, pai e filho. Temos de aprender a lidar com todas essas situacfes, mas nunca
deixando de lado a questdo da educacdo, do respeito ao outro, dos valores; infelizmente,
muitas criancas hoje sentem esta necessidade. Ndo ha regras, porque a familia muitas vezes
ndo impde regras. Ndo tenho valores e ndo sei respeitar 0 outro porque dentro da prépria casa
ndo se tem o respeito. Entdo, eu vejo que, por mais que a escola trabalhe, tem de haver um
trabalho junto a comunidade, junto a familia, para que se resgate aquilo que precisa ser

resgatado realmente.

Alexsandro: Como vocé vé a comunidade que mora aqui ao lado da escola?

Luciani: Eu vejo que é uma comunidade um tanto quanto carente. Porém, assim, gracas a
Deus eu nunca tive problemas. Sempre que eu chamo os pais, eles vém. Eles sdo bem
receptivos. Temos alguns probleminhas de chamar e as vezes ndo comparecer. Mas, de forma
geral, eu ja trabalhei em comunidades muito mais dificeis e vejo que aqui tem uma boa
comunicagio com a escola. E uma escola inserida num bairro onde ha pessoas de classe alta e
de classe menos favorecida, mas nem por isto deixa de ter harmonia. Como qualquer lugar em
Sao Paulo. E a nossa escola, apesar de estar assim, ndo sofre tantos problemas. Ha outras
escolas por ai que estdo todas destruidas, todas pichadas, vocé ndo consegue dar aula. Tem de
chamar guarda civil o tempo todo. Ronda escolar. Eu ja trabalhei em escolas assim, em que
arrebentavam o carro dos professores, por nada, faziam qualquer festa. E aqui, gracas a Deus,

tudo tranquilo, na santa paz.

4.5 ALEM DOS MUROS DA ESCOLA: ENTREVISTA COM RUBENS SILVA BENATTI

Rubens Silva Benatti

33 anos

Nascido em Sdo Paulo

Graduacdo em Geografia; pds-graduacdo em Gestdo Escolar (PUC-SP, 2006)
Tempo de docéncia: dez anos

Disciplinas: Geografia — ensino fundamental 1 e Il

Alexsandro Santana: Como é a sua relacdo com os alunos em sala de aula? Qual a idade
deles?
Rubens Silva Benatti: Como eu trabalho em trés ambientes diferentes, com publicos

diferentes, as relacdes sdo diferentes também. Aqui, que € um publico de fundamental 11, €
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uma comunidade muito carente de tudo, ndo € s6 na questdo financeira, € carente até de
normas e padrdes de civilidade. Aqui a relacdo é de altos e baixos. Vocé chega de manha e
nunca sabe se até o final do turno vai haver um conflito, se vai ter de mandar algum aluno
para a Direcéo, se vai ser chamado na Dire¢do porque algum aluno “aprontou” na sala e deu
alguma briga, e vocé vai ter de testemunhar alguma coisa. Entdo, a situacdo aqui é... Uma
situacdo tensa. A comunidade tem uma agressividade que € uma coisa mais ou menos inata,
ou talvez para sobreviver eles desenvolvam uma maneira agressiva de ser. Claro que a gente
ndo estd falando de todos, mas o conjunto tem essa cara. No estado, eu trabalho com
fundamental também e com o ensino médio, mas no bairro de Vila Mariana, e ai é um publico
de classe média baixa, filho de zelador, filho de pequeno comerciante, € um pablico um pouco
mais estruturado. Essa agressividade nao esta presente em relacdo aos professores. Com eles
[alunos da escola estadual], sim, uma maneira de falar... Nossa, eles falam palavrdo como se
ndo estivessem falando nada... Mas é uma relagio mais amistosa. E mais prazeroso trabalhar
com aluno do estado. Até porque a prefeitura € muito assistencialista. Entdo, as vezes, a
principal funcdo da escola ndo é a funcdo do professor. E um lugar para estar, para se estar
fora de determinadas coisas, ¢ um lugar de alimentac&o. As vezes, € o Unico lugar organizado
que eles tém na vida deles. Tanto que as faltas deles sdo baixissimas. E... A escola é um
ambiente que eles gostam. Por mais que digam que n&o, mas eles gostam de estar aqui. E um
lugar organizado, onde eles conseguem estar num ambiente em que as coisas funcionam
direitinho, onde tem regra. Por mais que eles tentem burlar, eles gostam que exista a regra. E
onde eles tém contato com as pessoas que tém um trato melhor com eles. A relacdo é
conflituosa, mas a gente procura ter um trato bom com eles. Coisas que as vezes na rua, no
ambiente de casa, talvez ndo haja tanta tolerancia com alguma falta de educacdo ou com
alguma maneira de ser e de fazer alguma coisa errada. A gente aqui acaba tolerando um pouco
mais e tenta fazer, corrigir, orientar isso e aquilo. Nem sempre, as vezes a gente estoura
também. Mas eu percebo que essa tolerancia ele ndo tem la fora. Entdo, aqui ele acaba se
comportando de maneira um pouco mimada, justamente para ter essa atencdo. Eu percebo

mais ou menos isso.

Alexsandro: Em sua disciplina, quais sdo os temas que vocé costuma trabalhar?

Rubens: Bem, Geografia € muito amplo, né? Mas no ensino fundamental, por exemplo,
geografia regional é algo que me agrada e agrada aos alunos também. Sao Paulo tem gente do
Brasil inteiro. Eu mesmo, sou descendente de nordestino, minha mée € nordestina. Como a

maior parte dos alunos daqui, da rede publica, ndo €? E, quando a gente trata desses temas,
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isso desperta grande interesse neles, porque sempre tem alguém para comentar algo sobre o
avo, o pai que veio de onde, que contou tal histéria. No ensino médio, a gente trabalha mais
geopolitica, entdo, vai para outros continentes. No fundamental chega também em América,
mas vai pra outros continentes. Por exemplo, textos de jornais falando de conflitos em
decorréncia da Primavera Arabe, que agora esta na Siria, que pode ser invadida a qualquer
momento por tropas dos Estados Unidos, a servico da [Organizacdo das Nacdes Unidas]
ONU. Temas que vao cair em vestibular. Eu tenho a convic¢do de que a escola ndo tem de
trabalhar o que vai cair no vestibular: o vestibular é que tem de trabalhar o que cai na escola.
Mas isso € importante para eles, ndo? Como tem esse funil para entrar na universidade, temos
de colaborar. E assim, estratégia de sobrevivéncia também. Quando vocé trabalha um tema
gue vocé afirma que vai cair no vestibular — e vocé nao pode afirmar falsamente — a atencéo é
outra, o interesse aumenta. “Olha, isso aqui, a Primavera Arabe aconteceu ha dois anos, ainda
esta acontecendo, com certeza vai cair em vestibular, 90% de certeza que vai ser alguma
questdo de vestibular.” Os olhos [dos alunos] se arregalam, os ouvidos se voltam para voce.

Isso é bom.

Alexsandro: Os alunos sugerem algum tema para discussao? Caso afirmativo, vocé costumar
acatar a sugestao? De que maneira?

Rubens: Do “Ary Parreiras”, ndo ha sugestdo. Aqui € um publico passivo intelectualmente.
Como assim, passivo intelectualmente? O olhar critico ndo aparece. Entdo, ndo ha sugestdo
assim: “olha professor, seria legal trabalhar tal coisa”. “Seria legal, eu vi tal coisa no jornal,
vocé pode me explicar?” Aqui é muito raro isso. Tem um distanciamento muito grande entre a
realidade fora da escola — o termo que agora a gente usa muito é “fora dos muros da escola” —,
depois do filme, e a realidade da escola. A realidade escolar ndo faz parte da vida cotidiana
deles, quando eles atravessam o muro. Entdo, ndo ha a relacdo entre assistir alguma coisa e

depois “Eu vou perguntar para o professor X”. Infelizmente isto ndo acontece.

Alexsandro: Vocé trata de assuntos que ndo estdo previstos no contetdo programatico?
Quais?

Rubens: Sim. Acho que todo professor acaba [fazendo isto]. Vocé tem um planejamento e ele
se altera o tempo inteiro. O planejamento é s6 uma linha mestra pra vocé nao fugir demais da
proposta curricular da prefeitura ou da sua propria disciplina. Mas sempre que acontece
alguma coisa no mundo ou na cidade ou na propria comunidade, a gente puxa. Por exemplo,

convivéncia. E um tema que a gente tem de trabalhar sempre. A escola tem até professores
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que entram com um projeto de convivéncia, para melhorar a convivéncia. Urbanizagéo. O que
é urbanismo? O que € urbanizacdo? Eu trabalhei no ano passado [2012] em Helidpolis, uma
outra favela, que ja ndo tem mais cara de favela. Entdo, as vezes a gente explica 0s processos
gue se passam numa comunidade como a Alba. Isso tem tudo a ver com Geografia. E, talvez,
o0 processo final ou quase final seja 0 que se vive em Helidpolis, que ja ndo tem mais barracos,
h&d muitas escolas dentro de Heliopolis, muitas [organizacfes ndo governamentais] ONGs
trabalhando 14. Ja tem filho, neto de pessoas, j& tem uma comunidade tradicional do
Helidpolis. Entdo, se cria uma unidade e aos poucos a violéncia vai sendo deixada de lado,
porque o sujeito ndo ta ali de passagem, ndo é? O filho dele esta ali, 0 neto dele esta ali. Ele
acaba ndo sendo conivente com a violéncia. As vezes ele se cala, mas nio aceita. Ele faz a

dendncia. Quando pode se manifestar, ele se manifesta contra.

Alexsandro: A Alba é favela ou comunidade?

Rubens: Alba é favela. Comunidade ¢ um termo muito hipdcrita. Porque, quando vocé
pergunta para o indio: “vocé € o que?”, ele ndo diz que é brasileiro. “Eu sou kaiowa, eu sou
yanomami. E a minha nag&o.” Ele se identifica com a nagdo dele. Quando vocé pergunta aqui
pro pessoal da Alba, eles dizem: “eu moro na Alba”, ou se referem a favela. Vocé ndo vé
guem mora em favela chamando de comunidade. Entdo, eu me refiro da maneira como eles se
referem também, ndo é? Que é para ter um olhar ndo tdo de fora. Entdo a Alba, assim como o
Helidpolis — que j& é um bairro, a Marta Suplicy, inclusive deu o titulo de bairro, mas eles
ainda se referem como favela. “Eu moro na favela, moro no Helidpolis.” Entdo, eu procuro

usar o termo que eles usam.

Alexsandro: Fui informado de que varios alunos desta unidade escolar sdo provenientes de
comunidades carentes. Isto tem alguma repercussao em seu trabalho?

Rubens: Total. Total. Na verdade, s&o poucos os que ndo sdo, ndo €? Aqui na Alba... Esse
publico daqui € um puablico transitério. Entdo, a gente tem aluno que reveza entre morar aqui
na Alba e morar na rua. E uma favela, uma area de risco, sio todos os termos que se utilizam
em servico social. Existe o projeto ja ha muitos anos de acabar com a Alba. Que vai passar
uma avenida e tal e ndo sei o qué. Entdo, isso faz também com que ndo tenham acdes para
urbanizar a favela, para transformar em bairro. As acdes que existem sdo apenas a
comunidade de assistencialismo mesmo. De levar vacina, de levar cesta basica ou de... H& uns

projetos fora do horario da escola. Os alunos fazem projetos aqui na escola. Eu sou professor
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de projeto. E tem outras entidades que oferecem projetos pra eles passarem o dia ocupados e

ndo ficarem por ai, a mercé da violéncia e tudo o mais.

Alexsandro: Qual o seu projeto?

Rubens: E xadrez. Eu dou aula de xadrez as quartas-feiras. Tem até um publico grande que
vem, mas eu percebo que eles se inscrevem praticamente em qualquer projeto que se coloca.
Os pais tém grande interesse em que eles estejam na escola. Uma vez que 0s pais estdo
trabalhando, eles estdo na escola, eles estdo sendo vistos, ndo estdo soltos na rua. 1sso é uma
coisa interessante. Chega proximo da ideia de escola integral, que ele estuda a tarde, na
segunda faz tantos projetos, na terca tantos. Eles vivem a escola. No final de semana ocupam
a escola também. N&o é permitido, mas ocupam as quadras, tudo. A escola € da comunidade.
Isto acontece no “Gonzaguinha”. Escola do lado de favela é da comunidade. E ai, ndo é
comunidade como sinénimo de favela, € comunidade como sociedade. Mas a escola é

totalmente pautada com o publico da favela Alba. E a escola da Alba.

Alexsandro: Parece-me que aqui € um complexo de favelas. Nao é mesmo?

Rubens: A favela tem uma regionalizacdo. Aqui, eu estou chegando agora e ndo conheco téo
bem. Mas existem areas, dentro da prépria favela tem areas melhores, sdo mais antigas; tem
areas piores, tem areas que sdo vielas que ndo passa carro. Como la no Helidpolis também.
Tinha uma area chamada Paquistdo. A pior area recebe estes nomes: Vietna, Paquistdo, nomes
pesados. Que é a periferia dentro da favela. E a margem. Ento, o pior lugar da favela é o
lugar perto do corrego. Que é onde inunda, onde tem insetos, onde tem cheiro ruim. A medida
que o sujeito vai melhorando, ele compra outro barraco, outra casinha mais distante, na borda
da favela. A melhor area da favela é a borda, estd perto da avenida e tal. Os centros
geralmente sdo os cOrregos e aqui eu acredito que ndo seja diferente.

Alexsandro: Vocé ja teve contato com o projeto politico-pedagogico desta escola?
Rubens: N&o. Inclusive para 0 meu estagio eu precisei pedir, mas quando pedi ele estava em

reformulacdo. Entdo, ndo sei se ja terminou... Deram para vocé?

Alexsandro: Ndo. A escola desenvolve um projeto sobre o convivio escolar. Isto repercute de
alguma maneira em sala de aula?
Rubens: Este projeto comegou a funcionar ha um més. Até é uma coisa bem legal que ele

tenha partido do corpo docente. De duas professoras, uma de Histéria, que é a Barbara, e a
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Thioni, de Ciéncias. Professoras jovens, como tém muitos professores jovens aqui que
tiveram esta ideia e que comecaram a aplicar e 0S outros gostaram e comecaram a gostar e
aplicar também, e a gestdo incorporou. Para mim, ainda ndo esta refletindo porque esta no
inicio. Mas eu ja estou vendo uma coisa promissora. Quando vocé lembra a eles que o projeto
tem uma premiacdo, ha uma mudanca de imediato. No ato. Automatico. “Entdo, pessoal, vai
perder ponto. Nao vai ter o passeio pra gente.” Um comeca a controlar o outro. Entéo, isso é

muito positivo. Acho que até o final do ano nés vamos ver mesmo o resultado.

Alexsandro: Qual é o prémio?

Rubens: Vai ser um passeio. No meu projeto de xadrez, quando comeca a esvaziar eu
também tenho de atribuir uma premiacdo. Além da motivacdo de categorias, eu faco doce,
faco bolinho de chuva para trazer. Fui atras de forminhas para fazer as pecas de xadrez em
chocolate. Entdo, eu fiz o chocolate preto e branco. E ai eu vou premiando eles. Eles sdo
formigas. Como toda crianca é formiga, ndo €? A Barbara tem um projeto de culinaria em que

eles vém. Entdo, eles sdo muito atentos a essa questdo de recompensa.

Alexsandro: Por falar em comida: a escola conta com um self-service. Como vocé vé isso?

Rubens: Eu acho 6timo. Os professores sdo proibidos [de merendar] nas escolas do
municipio de So Paulo e eu nunca provei. Porque nés somos proibidos de comer. A gente
passa e cresce o olho ali, porque tem uma cara boa. A comida ¢ fresca, ndo é como no estado,
que é tudo enlatado e ai a merendeira tem de colocar um tempero para dar uma disfarcada. A
comida é fresca. Chega semanalmente: verdura, fruta, carne. E eu vejo que os alunos... NGs
ndo temos alunos com problema de alimentacdo e eu acho que é em funcéo da alimentacdo da
escola. Acho que, para muitos alunos, a alimentacdo que eles tém na escola € a principal. Eles
tém café da manha, tem almoco. Quando esta no projeto tem lanche. Entdo, o aluno que
estuda aqui de manha e faz o projeto, praticamente faz aqui a alimentagéo toda dele. Em casa
ele complementa, que é o contrario do que ocorre geralmente: na escola é um lanche, um
complemento. Aqui ndo, a alimentacdo principal € aqui. E balanceada, com nutricionista. Um
dia tem um coisa, outro dia tem outra. Na semana, eles tém todas as vitaminas e nutrientes de

que precisam. Eu acho isso 6timo. Toda escola deveria ter e estender isso para o professor.

Alexsandro: Por que os professores séo proibidos?
Rubens: Eu acho que é cara essa alimentacdo deles. Aumentaria a quantidade e acho que a

questdo é de custo. Professor, normalmente, alimenta-se mal, porque corre de uma escola para
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outra. Entdo, professor geralmente vive de lanche. Isso seria... 1sso aumentaria a qualidade de
vida. Agora, a gente briga por isso? N&o! Porque a gente tem o vale-alimentacdo, até bom.
Trezentos e poucos reais. Que ndo tem a funcdo de vale-alimentacdo, tem a funcdo de
suplemento de saléario. Todo funcionario pablico da Educagédo tem isso. Tem o salério que é
baixo e tem abono disso, gratificacdo daquilo, auxilio transporte, auxilio daquilo. Que deixa o
salario mais... Deixa o salario melhor. Por outro lado, quando vocé se aposenta ndo existem
essas gratificacGes. Entdo, talvez se brigassemos para comer aqui... “Tudo bem, vocé come

aqui, mas vou tirar o vale-alimentagéo.” Né&o vale a pena.

Alexsandro: Vocé enfrenta alguma dificuldade em seu trabalho? Qual?

Rubens: Sdo muitas, mas a principal é a questdo disciplinar. A indisciplina é muito grande e a
cultura de estudar, o hébito, a valorizagio de estudar é baixa na comunidade. E complicado.
N&o sei se por falta de objetivo de vida, de perspectiva futura ou de ndo enxergar — e a culpa
as vezes seja nossa também — a escola como um caminho para melhorar de vida, melhor sua
condicdo de vida é que tenha indisciplina. A defasagem deles ¢ muito grande. Isso gera
frustracdo. Vocé esta explicando uma coisa que o “cara” ndo consegue fazer. Gera frustragcdo
e o0 adolescente ndo sabe lidar com frustracdo. Entdo, ja que eu ndo sei, eu vou “detonar”... A
maneira como ele demonstra a frustracdo €... Ele ndo procura solucionar a frustragcdo porque
ndo sabe que esta frustrado, ele se sente incomodado. Ai levanta, vai brigar com outro, enfim,
vai procurar outras coisas para aparecer ou para ele se... Como é que se fala? [interrompe a
entrevista para fechar a porta, devido ao barulho provocando durante o intervalo dos alunos]
Outras maneiras de autoafirmacgdo. Muitas vezes isso envolve maneiras fisicas de subjugar o
colega que € menor ou ofender a menina ou querer ser 0 machdo. As meninas aqui também
tém sérios problemas de indisciplina. A gente sempre fala pelo todo, sempre generaliza, é

claro que ha excecoes.

Alexsandro: Que caminhos poderiam ser tomados para cultivar os valores humanos?

Rubens: Eu vou dizer uma coisa que para vocé pode ser bastante interessante. Eu estive em
Sdo Caetano [cidade do interior de Sdo Paulo] esses dias e vi 14 uma casa que € uma ONG, e
depois, falando com uma colega que mora 14, ele me contou que isso tem bastante em S&o
Caetano, que se chama “escola de pais”. Eu achei uma medida maravilhosa e tem tudo a ver
com Paulo Freire. Que é assim: como tem grupo de oracdo, grupo disso e grupo daquilo, eles
fazem reunides entre pais e pedagogos para discutir questdes relativas a criacdo de filhos ou

questdes familiares. E isso envolve, claro, a escola. Eu acho que isso é essencial, ndo é? Eu
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costumo comentar com o pessoal que é... Vocé vai trabalhar em alguma coisa, vocé trabalha,
estuda inglés, se prepara, vai prestar um concurso, vocé estuda, mas ninguém se prepara para
ter filho. Em reunido de pais eu falo isso. A gente precisa buscar, ler. Estou enfrentado um
problema? Entdo pergunte a um professor, a um psicologo do [Centro de Atencao
Psicossocial] Caps, onde quer que seja. Pegue revista para ler, para saber de outras pessoas
que tenham este problema. Entdo, vocé precisa se preparar para lidar com as questdes que 0s
filhos apresentam: sexualidade, drogas, orientacdo sexual, enfim, se 0 menino vai ser gay,
Iésbica, hétero, além disso a gravidez etc. Prevencdo de doencas. Essas coisas a gente ndo

sabe. Se n&o teve um bom pai e uma boa mée para usar como referencial, tem de pesquisar.

Alexsandro: Como vocé vé os “pais da Alba”?

Rubens: Na Alba, assim como na maioria das comunidades, a gente... Os pais sdo as mées,
ndo é? A maior parte sdo filhos de mées. Isso na questdo da relacdo [na escola], o professor
homem com eles tem uma relacdo diferente da mulher. A gente que € homem ¢é privilegiado,
porque a figura masculina para eles € uma figura autoritaria. Entdo, ao mesmo tempo que eles
ndo deixam, ndo nos dao muito acesso a eles, eles nos respeitam um pouco mais. Porque na
sociedade deles, quando o homem levanta a voz, o segundo passo € uma agressdo. Entdo,
quando vocé fica bravo e levanta a voz mesmo, eles sabem que vocé nédo vai agredi-lo, ele
para, porque esta condicionado aquilo. A mulher, as professoras, eles estdo acostumados com
a mée, que é tolerante, tolerante, tolerante. Mas os pais, aqui... A diferenca entre os pais e 0s
alunos daqui é coisa de 10, 15 anos de idade. Entdo, os pais aqui sdo esses alunos daqui a 15
anos, ndo muda tanto, ndo é? Na reunido de pais, estava passando no corredor e sem querer
esharrei numa mae, nem vi, e tomei uma bronca: “O meu, vocé ndo ta4 me vendo aqui?” Entéo
é uma coisa... A agressividade é grande. Ha pais que vém nas reunides e sdo bons, no sentido
de que sdo estruturados, que estdo acompanhando o filho. Que veem se o filho fez licdo de
casa ou ndo. Boa parte dos pais se preocupa com a questdo das drogas, da violéncia, entdo
controlam se seu filho veio a escola, se ndo veio. Isso € uma coisa legal. Mas, eles também
ndo tém uma base cultural. Eles também ndo tém a vivencia de escola. A maior parte deles, eu
ndo fiz esta pesquisa, mas a maioria deles deve ser fruto da época em que a repeténcia excluia
o0 aluno da escola. Vocé percebe quando pede para assinar ou escrever alguma coisa, percebe
que a cultura letrada ndo faz muito parte da vida deles. Entdo fica dificil para eles
acompanharem uma licdo de casa dos filhos ou passarem a eles certos conceitos além do

senso comum. E uma comunidade carente de tudo e os pais ndo fogem a regra.
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4.6 CUIDAR DE S| E CUIDAR DO OUTRO: ENTREVISTA COM THIONI CARRETTI DI
SIERVI

Thioni Carretti Di Siervi

25 anos

Nascido em Sdo Paulo

Graduacdo em Biologia, bacharelado e licenciatura (Mackenzie, 2010); pds-graduacdo em
Gestdo Ambiental (Mackenzie, 2011); mestranda em Ecologia (USP)

Tempo de docéncia: dois anos

Disciplina: Ciéncias — ensino fundamental 11

Alexsandro Santana: Como € a sua relacdo com os alunos em sala de aula? Qual a idade
deles?

Thioni Carretti Di Siervi: Eu tenho um grupo que vai de 11 a 14 anos e a minha relacdo em
sala de aula, vou tentar contar um pouquinho. Eu sou uma pessoa calma, mas tem horas que
eu perco a paciéncia. Quando eu cheguei aqui, sem experiéncia, percebi que estava sofrendo
bastante, porque descobri que, de fato, eles testam a gente o tempo todo. Achava que isso era
mentira. Fui aprendendo, com a ajuda dos colegas e com minhas experiéncias de tentativa e
erro, a lidar com eles. E hoje, quando alguém me pergunta: como fazer?, eu digo que tenho os
meus principios, que eu trago da minha educagdo e do que eu ja vivi, que é pouco, mas ja é
uma bagagem. Entdo, eu acredito que a primeira coisa € vocé ter calma e ser calmo. Sempre
desejar bom dia. Sempre estar de bom humor. E passar isto para os alunos. Eu os respeito
muito. Acredito que, independentemente das diferencas sociais, econdmicas e culturais que a
gente tem, a gente tem de respeitar todas as pessoas. E, mesmo que eles faltem com o
respeito, eu continuo respeitando, porque eu acredito que isto € uma via de mdo dupla. Eu
respeito. Um dia eu posso ser desrespeitada, mas continuo respeitando. E outro dia eles vao
me respeitar. E foi assim, aos trancos e barrancos, que eu fui construindo no ano passado uma
relacdo com eles. Hoje ja € bem diferente. Tem problemas, tem turmas que eu tenho
problemas, mas € assim que eu levo. E muita paciéncia e ter 0s nossos principios sempre a

vista, para que a gente nao esquegca.

Alexsandro: Que testes sdo esses?
Thioni: Que testes? Como, testes?
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Alexsandro: Os testes que os alunos fazem com voce.

Thioni: Vamos la. Vocé pede para ele fazer atividades e ele diz: “ndo vou fazer”. Isso € um
tipo de teste. Eu ndo gosto de obriga-lo a dizer: “Ah, se vocé ndo fizer, ndo vai passar de ano”.
Acho que j& cheguei a fazer isso. Mas, teve um momento que eu percebi que isso ndo
adiantava e ele tem o direito de ndo querer fazer. Acho que um aluno que vem para a escola e
nunca faz, isto € problema. Mas um dia, dois dias que ele ndo esteja bem, por algum motivo
pessoal ou de salde... Entdo, quando o aluno diz que ndo quer fazer, eu falo: “Tudo bem, é a
sua escolha. VVocé esta deixando de aprender alguma coisa hoje”. E deixo isto claro para ele.
Esse é um teste, mas ndo é um teste que me incomoda muito. O teste que mais incomoda é
quando eles realmente ndo aceitam a proposta da aula, mas ndo deixam que ela seja
encaminhada. Tem muitos alunos em que vocé vé essa indisciplina aflorando e vocé fala com
o0 aluno com toda a educacdo e calma possivel, sé que ele ndo quer saber, continua fazendo
aquilo e isso parece uma provoca¢do mesmo. E um teste. Outro teste que eles fazem é vocé
dizer: “Olha, turma, ndo vamos conversar agora, vamos fazer siléncio. Vamos escutar”. “Ah
tudo bem, professora, concordamos”. Mas isto ndo é feito. Ou eles pedem alguma coisa para
vocé: “Quero ir ao banheiro”, “quero dormir”, “quero fazer tal coisa”, porque eles sabem que
ndo é uma regra da escola. Entdo, eles querem fugir a regra. E ai eles perguntam para saber se
vocé vai fugir a regra ou ndo. Vocé diz: “vocé nao faca isto, se ndo eu vou chamar a sua mée”.
Ai ele faz, para ver se vocé vai chamar a mae ou ndo. Se vocé chamar, na proxima aula ele vai
ter outra postura. Se vocé ndo chamar, ele vai pensar: “Opa, agora eu posso fazer o que eu
quiser, porque ela s6 ameaca e ndo faz”. E eu acho que sou um pouco deste tipo, ameaca e

nao faz.

Alexsandro: Em sua disciplina, quais séo os temas que vocé gosta de trabalhar?

Thioni: Bom, eu gosto de quase tudo em ciéncias, ndo sei se tem algo que eu ndo goste. Acho
que tem algo que no momento eu ndo esteja dominando muito, que € Quimica e Fisica, mas
eu ndo estou praticando isto com eles. Acho que no dia que eu for dar aula paraa 72 e 82 eu
vou ter este cuidado em estudar e dominar de novo esse tema. Gosto de tudo. Mas, assim, se
vocé me disser o que eu espero ensinar a eles? Eu gostaria que meus alunos tivessem o
cuidado e o respeito com as pessoas, com 0s seres vivos, com a natureza em geral. Eu gostaria
que eles cuidassem mesmo do nosso meio ambiente. Tivessem respeito por tudo, tanto uma
formiguinha quanto um ser humano, e eu néo vejo isto neles. E é o que eu prezo. Ter respeito,
ter cuidado, ter amor por tudo o que existe neste mundo. Perceber que nds somos seres

atuantes nisso, que o mundo depende da gente e dos outros seres vivos. Entdo, eu gostaria
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mesmo de uma relacdo bem interligada com a natureza, de cuidado. E com os cées também,
com o0s animais domesticos. Eu passo isto muito para eles. Tenho projeto para trabalhar isto
com eles, ndo estou conseguindo ainda como eu queria. Porque a gente vé, principalmente
nesta regido, muitos cdes até que ndo sdo de rua, eles ttm dono, mas a casa ndo tem uma
seguranca boa. O cachorro sai, 0 cachorro anda sem coleira, anda sozinho. O cachorro néo
toma as vacinas. Entdo, eu converso com eles quando tem campanha de vacinacao, digo os
dias e onde esta havendo aqui na regido, para que eles vao. Converso muito com eles sobre a
guestdo da agressao, tanto com eles mesmos, 0s alunos, quanto com os animais. Entdo, o que

eu queria mesmo era pessoas mais sensiveis e mais atuantes, € isso que eu quero.

Alexsandro: Eles sugerem algum tema para discussdo? Caso afirmativo, vocé costumar
acatar a sugestdo? De que maneira?

Thioni: Sim, este ano eu fiz. Eles ndo sdo muito de dar opinido se vocé ndo puxar ndo é? Se
vocé ndo puxar, eles vao dizer que estd tudo muito bom, ta legal. Entdo, sempre me dizem
guando eu pergunto para eles: “o que vocés querem aprender?” “Experimento. A gente quer
ver as coisas explodindo. Tudo mais”. Ai eu digo a eles: “nds vamos ter experimentos, vai
chegar o tempo que a gente vai ter experimentos, mas néo vamos fazer isto porque néo temos
equipamento, ndo temos substancias quimicas para fazer estas explosdes”. Porém, eu fui atras
disto e achei alguns vidros de reacdes quimicas que causam explosdes. Estou aguardando o
momento para fazer isto com eles. Também chegou um jogo aqui na escola, com um minijogo
de experimentos, e eu pedi mais exemplares para fazer isto com eles. No levantamento que eu
fiz sobre o que aprenderam, o que mais foi dito foi experimento. Mas, hoje querem a coisa
meio ludica, de ver as coisas explodindo, mas vou fazer com eles. Também sobre animais e
corpo humano. Foi o que eles mais me disseram. Até agora ndo consegui ainda encaixar isto.
O meu projeto inicial era que eu fizesse um trabalho individual com cada aluno, mas eu ndo
consigo, pelo nimero de alunos e porgque eu penso assim: “se eu pego uma dupla para fazer
um trabalho agora, a outra vai se ‘matar’ na sala de aula”. Porque eles veem 0 momento, este
momento, como hora de brincar na sala, ndo como a hora de... “Nossa, enquanto a professora
ta falando com aquele grupo, eu t6 fazendo o meu trabalho”. Isso ainda eu ndo consegui

construir com eles. Espero um dia conseguir.

Alexsandro: Vocé trata de assuntos que ndo estdo previstos no conteddo programatico?
Thioni: Eu sigo bastante o caderno curricular de Ciéncias. Inclusive, é bem parecido com o

jeito que eu faco, em questdo de expectativas, mas acho que eu fujo, sim. Acabei nao
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explicando direito a outra pergunta. Tudo o que eles perguntam ou o que eu nao sei responder,
que nao esta relacionado com o programa, eu vou pesquisar e trago depois. Se eu ndo
pesquiso, eu peco para eles pesquisarem. Tenho um exercicio com eles que € o desafio da
semana: eu jogo a pergunta que ndo tem nada a ver com o tema ou tem a ver com o tema ou
um a mais. E como uma corrida para ver quem vai chegar primeiro com a resposta certa do
desafio. Eles ganham prémios, ganham pontos. Entdo, sempre que tem uma alguma coisa a

mais, eu tento de procurar, sim.

Alexsandro: Fui informado de que varios alunos desta unidade escolar sdo provenientes de
comunidades carentes. Isto tem alguma repercussao em seu trabalho?

Thioni: Eu acho que repercute. O que me assustou, quando eu cheguei aqui, foi o jeito como
eles se tratam. Os valores sdo bem diferentes dos que eu tenho. Os valores deles sdo: “eu ndo
assumo, eu ndo levo desaforo para casa de forma alguma”. Entdo, eles se agridem
verbalmente, por motivos bobos, que acho que tem um pouco a ver com o fato de ser crianca.
Mas, o jeito que eles levam esta situacdo, eles sempre levam a brigas, brigas dentro de sala de
aula e ataques verbais e agressbes fisicas. Entdo, isso me incomoda e acho que é da
comunidade ou até da sociedade. Acho que ndo posso dizer que é da comunidade. Eu acho
que isto esta acontecendo em toda a sociedade mesmo. Eles ndo param, ndo tém limite. Para
vocé frear uma acdo de um aluno, uma acdo ruim de briga, de discussdo em sala de aula, €
muito dificil. Na conversa, geralmente vocé ndo consegue. As vezes vocé tem de dar aquele
grito. Aquela coisa que desestabiliza, para poder frear aquilo. Muitas vezes, eu ja vi, situacdo
em que se tem de separar aluno dentro de sala de aula ou tem de parar e retomar aquilo que
aconteceu, por qué? Eu sempre pergunto quando eles vao discutir, por qué? E o motivo nunca
€ um motivo razoavel para vocé estar discutindo. Entdo, eles estdo em pé de guerra o tempo
todo. E outra coisa bem complicada e que os professores falam aqui, e eu concordo, eu néo
posso dizer se é social ou econdbmico o0 que esta acontecendo com a sociedade brasileira, mas
a gente esta se desumanizando, sabe? Parece que eles estdo voltando a serem animais. Porque
o animal ndo conversa. O animal d4 o alerta: “vocé passando no meu territorio, a gente briga”.

S6 que o ser humano conversa. E eu vejo neles essa animalizagdo mesmo.

Alexsandro: No ano passado, 2012, houve um incéndio aqui proximo. Como isto repercutiu
na escola?
Thioni: Na escola, rapidamente. A escola foi até a comunidade na regido onde ocorreu o

incéndio. Nos fizemos uma campanha entre os professores para doar roupas e alimentos. Eu
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mesma fui até 1a com um grupo de alunos, levar leite, que minha mée doou. Figuei um pouco
chocada. Nunca tinha entrado numa favela. Converso muito com eles, quando entra o tema
agua, sobre o tratamento da agua. Vi esgoto aflorando no chéo, aquilo realmente, a questéo €
complicada. Se eles tém agua corrente, eles ndo tém tratamento de &gua. E eles estdo sofrendo
com isso mesmo. Eu fico pensando se eles ndo tém vermes e, conversando com os alunos esta
semana mesmo, fiquei sabendo que muitos ndo fizeram nem exame de sangue na vida. Fui
falar com a mae e ela me disse: “a gente chega no posto e eles olham o olho, falam que nédo
tem anemia e n&o precisa fazer exame de sangue”. Entéo, eles vivem realmente em situagéo
de risco. Na época do incéndio, eu fiquei sabendo de alguns alunos que perderam casa, mas
ndo eram muitos. Eu ndo posso dizer que ndo mais que cinco, que eu escutei. E foi feita esta
campanha, a gente conversou com alguns lideres comunitarios, que ndo sdo muitos, que

existem ali. Fizemos a campanha, levamos os alimentos, as roupas.

Alexsandro: O que mais te impressionou quando vocé foi 1a?

Thioni: O tamanho das casas e o0 esgoto. E tudo muito pequeno. E as historias que a gente
escutou também. A gente escutou historias de professores que foram Ia, no dia em que ndo
pude ir. Professores que foram I e disseram que tem casas que, ndo sei te dizer... Pelo que me
diziam, casas com menos de quatro metros quadrados e algumas casas eles dividem o
chuveiro e tem hora do banho. Entdo, se vocé perde a hora do banho, vocé ndo toma o banho.
Isto foram coisas que eles escutaram. E que isto também me marcou muito. VVocé pensar que
vocé compartilha um chuveiro com outra familia. Um Gnico chuveiro. Que vocé tem hora pra
tomar banho. Se vocé resolver ndo tomar banho naquele dia, porque esta brincando, vocé fica

sem banho.

Alexsandro: Isto muda a visdo que vocé tem sobre os alunos?

Thioni: Muda. Muda, porque a gente pensa assim: “se eu vivesse iSs0, COmo eu seria?”
Entdo, um pouco de todo o problema que a gente tem de disciplina, vocé comeca a justificar
por tudo o que eles vivem. Eles ndo tém tanta infancia, assim como deveria. Eles brincam na
rua, mas, o que eles veem na rua? Isto ndo é uma coisa que a crianca devia estar vendo. Eles
tém um conhecimento de droga gigantesco. Eles sabem quem séo as pessoas da favela que
estdo no trafico, no crime. Tem um campinho, que eu ja escutei em alguns locais, ndo foi s
aqui. Tem um campinho onde tudo é resolvido. Pessoas s30 mortas. Pessoas sdo julgadas. E
como se fosse uma arena, onde o chefe d& a sentenca e todos os outros observam. Entdo,

acredito que muito do que eu vejo na escola pode ser explicado pelo modo de vida deles. Falta
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de tantas coisas. Acho que, hoje em dia, ndo séo tantos que eu posso dizer que falta comida,
que falta materiais essenciais. Mas também tem uma caréncia emocional muito grande. A
gente vé mae que pare muitos filhos, mas que ndo ama esses filhos e cria estes filhos como a

gente imagina.

Alexsandro: Vocé tem contanto com o projeto politico-pedagdgico da escola?

Thioni: N&o tenho, porque ndo tem projeto.

Alexsandro: A escola desenvolve um projeto sobre o convivio escolar. Isto repercute de
alguma maneira em sala de aula?

Thioni: Que projeto a escola desenvolve? Porgue, na verdade, eu estou desenvolvendo um
projeto de convivio que eu fiz h4 pouco tempo e que comegou agora. E fiz isso. J4 tive logo
uma parceria com uma professora de Historia, a Barbara. E agora a gente ta tentado abrir para

todos.

Alexsandro: Fale um pouco deste projeto.

Thioni: Eu vou falar. Este projeto eu tive a ideia, porque eu sou a coordenadora de uma sala,
a 62 B, e teve uma semana que eu recebi muitas reclamacdes da turma e ai resolvi fazer uma
assembleia com eles. Sentaram em roda e comecaram a resolver os problemas que foram
levantados e o que eles poderiam dizer sobre isto e as ideias que podiam ter. E foi uma
catastrofe a assembleia. Porque um julgava o outro, falando alto demais, exaltado demais.
Eles ndo conseguiam respeitar a palavra um do outro, e eu ndo consegui sair de la com nada.
Eu so sai pensando: “o que é que eu vou fazer para estd turma se ouvir?” E ai, chegando em
casa, eu tive a ideia de fazer um projeto em que fosse estimulada neles a vontade de se dar
bem com o outro, de respeitar o outro. Entdo, eu pensei: “o0 que eles gostam?” Bom, eles
gostam de fazer passeios. Fiz um joguinho de regras, boas condutas. Quando eles tratassem
bem o colega, com educacdo, ajudassem o colega, eles ganhariam pontos positivos. Entdo, a
cada boa conduta, de cada aluno, a turma ganharia quatro pontos. A cada falta de respeito de
um aluno com o outro ou com um professor, esse aluno tiraria trés pontos da turma. A cada
aula que no final o professor julgasse que foi uma boa aula, sem muitas pausas, sem broncas,
sem atrapalhar, ele daria cinco pontos para essa turma. Como a gente tem aulas dobradas
nesta escola, numa boa aula a turma acabaria com dez pontos. E a gente acrescenta mais
coisas: pontos porque a turma toda fez a tarefa; pontos porque a turma estd fazendo uma

campanha na escola — isso ainda nédo fizeram, mas estou tentando instigar. Eu queria que eles
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fizessem campanhas sobre esse projeto na escola. Que fizessem cartazes, falassem com 0s
colegas que ndo estdo envolvidos. E, também pensei, e ainda néo fizeram, fazerem campanhas
nas redes sociais, sobre este projeto. Quero um pouco desta autonomia pra eles. Esta fala, que
€ um pouco da educomunicacdo. Entdo, estd indo o projeto. Eles estdo bem animados. Eu
sempre deixo bem claro para eles: “vocés ndo estdo fazendo esta campanha para ir para 0
passeio. Vocés estdo fazendo esta campanha para aprender a se dar melhor. Para que a gente
brigue menos, para que a gente respeite 0 outro e o prémio é um adendo, mais o principal é
vocé se darem melhor”. E eu fico batendo nesta tecla diariamente na campanha. E foi uma

ideia, espero que dé algum fruto bom. E € isso.

Alexsandro: Vocé enfrenta alguma dificuldade em seu trabalho? Qual?

Thioni: Eu enfrento a dificuldade quando o aluno me enfrenta. Porque, vocé pode... Vocé tem
duas chances: ou vocé enfrenta mais até que ele desista ou vocé deixa pra la. Mas é
complicado isto, qual decisdo tomar. E se vocé vai enfrentar, como? Porque vocé pode
enfrentar com argumentos e calma e o aluno acaba cedendo ou vocé pode enfrentar com
gritos, com palavras que agridam. E o ndo enfrentar também é como se vocé perdesse aquilo,
vocé perdeu aquela aula, vocé perdeu aquele aluno. Entdo, eu fico muito em davida. Porque é
o calor da emocdo do momento. Tem uma coisa que eu quero muito arrumar na minha
didatica, que é: eu vejo um aluno aprontando alguma coisa, eu ndo vou até ele e falo
diretamente com ele, as vezes eu estou la na frente e falo de 1a. E ai, eu ndo gosto do que
acontece depois. Mas, sabe aquela coisa de instinto? Vocé fala logo. Meu Deus, eu tinha que
ter ido até 14, eu tinha de ter tirado ele da sala. Mas, quando eu tiro ele da sala, dependendo da
sala, acontece 0 caos sO quando eu saio com o aluno por alguns minutos. Entdo, eu preciso
melhorar isto. Para mim, é um problema na hora que o aluno me enfrenta e como eu vou...
Como vai ser o desfecho desta acdo. Muitas vezes, eu acabo indo para domina-lo, mas eu falo
alto. Eu ndo humilho, ndo falo palavras que vao magoéa-lo. Eu penso muito nisto, eu tento dar

meus argumentos, mas eu falo alto, me impondo demais, e ai eu ndo gosto disto.

Alexsandro: Vocé ja foi agredida? Verbal ou fisicamente?

Thioni: Ja fui agredida verbalmente, mas nada que eu julgue que foi muito pessoal, ndo. Foi o
calor do momento. Também estava com raiva, porque eu disse que tinha de fazer a licdo, que
ia chamar a mae, ai: “vai tomar no cu, professora”, ndo sei o que. Mas sempre falando muito
baixo e eu ndo escutei. E ai, vocé falou o que? Vocé falou isso e tal... Dava continuidade a

aula, as vezes chamava a coordenacdo, a direcdo. Mas agressdo, que realmente tenha me
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sentido agredida ou ameacada, ndo. S6 uma aluna — que é uma aluna com suspeita de
esquizofrenia, ela € uma aluna muito dificil —, ela chegou ano passado a querer cortar meu
cabelo. Ela vinha atrds de mim e fazia assim [gestos com a tesoura], que queria cortar meu
cabelo. Fingiu um dia que queria me empurrar da escada. Mas eu lembro que tudo isso era
para chamar a minha atencdo. No final, ela acabou o ano minha amiga, até falando coisas
estranhas, tipo: “ah professora, queria casar com vocé”. Entdo, era uma coisa que me
assustava. Mas é questdo psicoldgica dela mesma. Mas uma vez ela... Eu estava na lousa,
escrevendo, e ele deu um tapa na minha bunda e disse assim: “vou no banheiro”. Ai eu virei
um bicho quando ela fez isso. E um absurdo! Isto realmente me agrediu. Porque eu n&o
esperava isto de um aluno, ndo esperava isto de ninguém! Mas eu acho que ela confundiu a

relacdo professor-aluno mesmo. Achava que era o que? Uma amiga dela?

Alexsandro: Quantos anos ela tem?

Thioni: Nao sei ao certo. Ndo me lembro, mas deve ter 13 ou 14 anos.

Alexsandro: E o Gnico caso de esquizofrenia na escola?

Thioni: De esquizofrenia, se for sim, é. Mas, isto € uma coisa interessante que eu acho que a
gente podia falar. Quando eu entrei aqui, eu sou muito observadora. Entdo, logo de cara eu
olhei... Meu Deus do céu, tem muitas criancas que vocé olha e fala: “essa crianca deve ter
algum problema psicoldgico”. 1sso me assustava, porque ndo tinha a quem recorrer. Tem
projetos na prefeitura que chamam Inclui, que vocé passa a descri¢gdo do aluno e tudo mais.
SO que, se 0 pai ndo leva essa crianca a todos os encontros, nem sai diagnostico, e as vezes
nem todos 0s encontros sai diagnostico. Eu vejo uma caréncia enorme nisso. Vocé tem
pessoas com problemas psicoldgicos graves, e ndo tem cuidado, ndo tem laudo. Tem muitas
criangas aqui vesgas, muito vesgas mesmo, e com problemas seriissimos de relacionamento.
Eu fico pensando se isto ndo tem alguma relacéo, se eles ndo tém algo? E o estrabismo € algo,
um indicio deste algo que eles tém. Eu fico muito chocada com isto. N6s temos um aluno
autista no fundamental 1. Nés temos aluno com paralisia cerebral no fundamental Il. N&s
temos alunos que claramente tém alguma coisa, que a gente ndo pode afirmar por ndo ser
psicologo ou ndo ser meédico, mas sim, cuidado. E alguns alunos com... Eu néo sei direito a
deficiéncia, mas é deficiéncia intelectual. Temos pelo menos dois. E é uma coisa,
infelizmente, um pouco largada. A gente ndo estd incluindo eles. A gente esta excluindo eles,
mesmo. Colocando na escola para todos. Porque, pelo menos, na escola especial tem algum

professor formado, especialista em educacao especial, que entende mais do que eu, nao é? E
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aqui ndo. A gente tem aluno sem laudo, que a gente ndo faz ideia do que tenha. O que a gente
pode fazer é encaminhar para o Inclui, a gente encaminha, mas depois disso, a gente fica
tentando achar uma pratica, achar uma metodologia, para que esse aluno ndo fique aqui
fazendo nada. Mas é complicadissimo. Tem um aluno na 5% série que tem hidrocefalia, é
muito dificil também. Ele ndo I&, nem escreve. Ele tem uma memdria boa, mas ndo para tudo.
Memoria de curto prazo, acho que boa; de longo, ja € mais ou menos. Ele ndo se interessa
pelas atividades, quer ficar conversando, pegar na sua méo, te carregando pra la e pra ca.
Ent&o, isto dificulta muito o trabalho, porque vocé ndo consegue trabalhar com ele nem com

0s outros.

Alexsandro: Que caminhos poderiam ser tomados para cultivar os valores humanos?

Thioni: Acho que a primeira coisa que eu vejo nesta escola seria exemplo. Acho que falta
exemplo, nos proprios, professores, no quadro de funcionarios total, mesmo. Teve uma
reportagem ha pouco tempo sobre professores que disseram ser agredidos nas escolas. E ai eu
lembro que comentei: “Como eles sdo na escola? Como eles tratam os alunos?” Porque eu
tento tratar bem. Como te falei, nunca teve algo que eu me sentisse agredida, fisicamente ou...
Excluindo o caso da aluna, que é a parte, nunca me senti realmente agredida. Entdo, eu penso
que falta exemplo do professor, infelizmente. Ndo posso dizer todos. N&o estdo tratando os
alunos com o devido respeito. N&do estdo vindo para a escola preparados para dar uma boa
aula, talvez nem interessados nisto. Muitos acham que “o aluno ndo vai aprender mesmo,
entdo, por que eu vou me esforgar?” Falta o cooperativismo. Neste projeto que eu fiz, estou
apresentando, pelo menos pedindo pelo amor de Deus, para alguém entrar. Tem de crescer 0s
olhos deles [os professores], porque ndo querem participar. VVocé traz projetos e o pessoal esta
muito acomodado, ndo quer sair desta zona de comodismo, porque vai sofrer saindo desta
zona de comodismo, os alunos vao dar trabalho, porque “eu vou mudar minha prética e eu ndo
quero que isto aconteca”. Entdo, eles ficam como estdo. Eu acredito que, para melhorar os
valores na escola, vocé tem de praticar estes bons valores. Isto, a longo prazo. Vamos ver ser

acontece mesmo.
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5 A CONSTRUCAO DO DIALOGO

Procederemos agora a uma andlise das entrevistas apresentadas na sec¢ao anterior.
5.1 O CAMINHO SE FAZ AO CAMINHAR: UM PASSO DE CADA VEZ

A anélise das entrevistas exigiu uma metodologia prépria, para que informacdes
consideradas valiosas ndo se perdessem ao longo do processo. Sendo assim, em um primeiro

momento foi feito um quadro com as ideias-chave de cada entrevista, para recolher elementos
que ajudassem na compreensdo das questdes levantadas.

Entrevistado Ideias-chave

Béarbara Born | Uma relacdo de respeito, de afetividade; publico predominantemente negro, mas que nao
se reconhece como tal; valorizacdo da sociabilidade; os alunos tém pouca autonomia; por
gue as pessoas se agridem?; o aluno faz uma autoavalia¢do; o alimento como caminho
educativo; discutir problemas da escola; compreender a realidade dos alunos; falta de
atencdo dos familiares para com os alunos; moradias ruins e pequenas; o aluno vem sem se
alimentar, sem banho, com roupas sujas; compreensdo da realidade dos alunos para
direcionar o trabalho; ndo se pode cobrar dessas familias mais do que elas podem nos
oferecer; usam o termo comunidade e negam o termo favela; ndo ha vinculacdo dos alunos
com o espaco onde moram; a possibilidade de despejo inquieta os alunos; a escola é o
Unico vinculo que eles tém com a regido; os desastres aproximam a escola da comunidade
(incéndio); o professor tem um primeiro ano muito dificil; o projeto ajuda no convivio,
ajuda a crianca a escutar; discrepancia no nivel de alfabetizacdo; a indisciplina acaba sendo
uma forma de a crianca ndo demonstrar fragilidade; valorizar o ser humano; o professor
deve dar o exemplo; tempo na escola versus muito tempo em casa

Cloves Relacdo mais facil de estabelecer com pré-adolescentes; construcdo de uma relacdo
democrética; reconhecimento do autoritarismo do professor em sala; estabelecer relacGes
conceituais com as realidades cotidianas e contemporaneas; desinteresse pelas disciplinas
escolares; hegemonia dos funkeiros na favela; vertente do funk erotizada e criminalizada;
intolerancia racial latente; os alunos se negam enquanto negros; interesse pela realidade
local; oriundo de comunidade carente; prazer em educar na escola publica; disputa por uma
sociedade democratica; o PPP ndo pode ser a reproducao de um texto de outra realidade; a
escola como Unica presenca do Estado na comunidade; a escola é um reflexo da sociedade
qgue a envolve; reproducdo das relagbes da comunidade na escola; o didlogo como
necessidade; revolta pelos incéndios criminosos na favela; sair do ambiente escolar para
manter a sanidade mental; o convivio na escola é inadequado; verifica-se a agressao € a
linguagem chula; o projeto Convivio Escolar tem impacto minimo; critica a estrutura de
organizacao; alunos revoluciondrios; subversdo alienada; detec¢do da precéria formagéo
dos alunos; por ndo acompanharem a matéria, os alunos “tocam o terror” na escola; o
professor estuda muito para dar aula; o fetiche pela mercadoria; o caminho da
solidariedade é a negacdo do mercado; o afastamento da questdo humana; colocar-se como
gente na relacdo professor-aluno

Alexandre
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Clovis Edmar

Concepcéo da palavra aluno; a necessidade de ouvir a crianga; saberes da vida e saberes da
escola; pedagogia da aproximacéo; a falta da vivéncia do respeito no ambiente familiar; a
importancia de expressar a raiva; critica ao Pnaic; diferencas entre a indisciplina e o
desrespeito; desenvolver o ser da crianca; trabalhar os diversos saberes que compdem a
realidade; o alimento como caminho educativo; critica a utilizagdo das novas tecnologias; a
escola deve ensinar a viver; as criancas tomam suas proprias decisdes; critica aos
programas contra drogas; consciéncia sobre a violéncia presente na escola e no bairro; o
contexto é maior que as inspiragoes ideoldgicas pessoais; a falta de uma cultura do estudo;
controle da fala, baseado na realidade do local; as criangas tém dificuldades de elaborar
guestionamentos; o professor ndo I& mais; divergéncia de ideias no corpo académico; todo
trabalho diferente que aparece na escola desperta criticas e elogios dos colegas; dominio da
sala dos “monstros”; conhecer o contexto; classificagdo das criancas (silabicas, pré-
silabicas); reconhecer a crianga como ser humano; a escola é uma grande familia; a escola
ndo agrada; professores sdo multiplicadores de atividades; a terceirizagdo acabou com o
respeito aos funcionarios; o conselho da escola é deliberativo; o espaco da escola nao
educa; a sala de aula ¢ inadequada

Luciani

Oliveira

Afetividade de mée com os alunos; conhecer as histérias dos alunos desperta um
sentimento; igualdade no tratamento; dar exemplos as criancas; enfrentamento do bullying;
vislumbrar um futuro melhor; tentativa de didlogo com os pais para resolucdo de
problemas; separacdo dos pais afeta as criancas; realidade da vida versus exigéncias de
conteido; reconhecimento das caréncias em que vivem as familias; percepcdo da
agressividade dos alunos; a fome provoca brigas entre os alunos; o emocional influencia
mais do que o econdmico; antes do projeto era tudo complicado; regido dificil, mas
convivio pacifico; a crianca deve perceber que é vista pelos pais; a familia tem se perdido
ao longo dos anos; temos de aceitar esse contexto; as criancas ndo tém regras porque a
familia ndo impde; ha uma boa comunicagdo entre escola e comunidade; existe harmonia
na escola

Rubens Silva

Trabalho em lugares diferentes com pessoas diferentes; nesta escola a comunidade é
carente em tudo; ha caréncia de civilidade; ha situacOes tensas na escola; o aluno parece ter
uma agressividade inata; prazer em trabalhar em escola estadual; escola como lugar de
abrigo e de alimentagdo; apesar de ndo demonstrarem, as criangas gostam da escola, por
ser um lugar organizado, com regras; a escola é o lugar onde as pessoas tratam o aluno
melhor; ha relagBes de respeito (bom trato na escola); intolerancia em casa; a relagdo
escola versus vestibular; passividade do alunado; proposta da escola versus proposta
pessoal; geracBes de favelados; convivéncia com a violéncia; comunidade é um termo
muito hipdcrita; usar os termos que os alunos usam, fazendo uma adequagdo da linguagem;
publico transitério (entre morar na favela e na rua); acBes de assistencialismo por parte do
governo; os projetos desenvolvidos pela escola tiram a crianga da violéncia cotidiana;
escola do lado de favela é da comunidade; a favela tem uma regionalizagdo; premiar o
aluno para participar; alimentar-se para aprender e educar; professor alimenta-se mal;
indisciplina alta versus leitura baixa; adolescente ndo sabe lidar com frustragdo; preparacéo
longa para ser professor; ndo ha preparacdo para ser pai; homem professor versus mulher
professora: onde esta o respeito?; pais e filhos vitimas da caréncia

Thioni
Carreti

Os alunos testam os professores o tempo todo; ter calma e ser calma; respeitar a todos; ter
principios; cuidado e respeito com as pessoas e seres vivos; 0 mundo depende da gente e
dos outros seres vivos; somos seres interligados; conversas com os alunos sobre a questéo
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das agressOes; os alunos ndo ddo muitas opinides; necessidade de ludicidade na préatica
docente; os alunos ganham prémios pelo esforco; os valores dos alunos sdo bem diferentes
dos valores que eu tenho; os alunos agridem-se verbalmente; agressfes como fruto da
vivéncia comunitaria; para cessar as brigas, & preciso gritar; ha um processo de
desumanizacdo; percepcdo do processo de animalizacdo dos alunos; nunca tinha entrado
numa favela; eles vivem realmente em situacdo de risco (salde e seguran¢a); moradias
ruins e pequenas; um Unico chuveiro para muitas familias; se eu vivesse isto, como eu
seria?; os problemas com a disciplina se justificam frente a situacdo vivida pelos alunos; 0s
alunos tém um conhecimento de droga gigantesco; ha um local para julgamentos e
execucdes; ha uma caréncia emocional muito grande; o que fazer para esta turma se ouvir?;
os alunos gostam de passeios; 0s alunos devem respeitar-se para ganhar pontos; ou o
professor enfrenta ou desiste diante das dificuldades; € preciso se impor para manter a
disciplina; questionamento da relacdo professor-aluno; observa-se que muitas criangas tém
problemas psicolégicos; a gente ndo os esta incluindo; buscam-se uma préatica e uma
metodologia para lidar com os problemas de satide dos alunos; a escola como exemplo de
valores

Quadro 4 - Ideias-chave extraidas das entrevistas
Fonte: o autor, com base em dados da pesquisa (2013).

Levantadas as ideias centrais, o0 segundo passo foi agrupa-las em eixos tematicos que

confluiram em direg&o a trés contextos: familiar, escolar e socioecondémico-cultural. Vejamos

com mais detalhes no quadro abaixo.

Eixo Contexto da Contexto da dindmica escolar Contexto da dinamica
Entrevista dinadmica familiar socioeconémico-cultural
Béarbara Falta de atencdo dos | HA uma relacdo de respeito e de | Pdblico predominantemente
Born

familiares em relacdo | afetividade entre professor e aluno; o | negro, mas que ndo se
a educacdo dos filhos. | alimento como um caminho educativo; | reconhece como tal.

inclusdo das preocupac@es dos alunos no
debate em sala de aula, abrindo méo de
uma aula conteudista para discutir
questBes relacionadas ao cotidiano em
sala de aula; a refeicdo tornou-se um
momento de paz, tranquilidade e
socializagdo; o aluno vem para a escola
sem se alimentar, sem banho, com
roupas sujas; o professor tem de entender
a realidade da favela pra direcionar o
trabalho; ndo se pode cobrar dessas
familias mais do que elas podem nos
oferecer; ndo ha vinculagdo dos alunos
com O espaco onde moram; a
possibilidade de despejo inquieta o0s
alunos; a escola é o Unico vinculo
publico que eles tém com a regido; 0s
desastres, como incéndio e alagamentos,
aproximam a escola da comunidade;
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o0 professor tem um primeiro ano muito
dificil na escola, devido a indisciplina; o
projeto Convivio Escolar ajuda na
relacdo professor-aluno; discrepancia no
nivel de alfabetizacdo entre os alunos; a
indisciplina acaba sendo uma forma do
aluno ndo demonstrar sua fragilidade;
valorizar o ser humano; o professor deve
dar o exemplo; tempo na escola versus
muito tempo em casa.

Cloves
Alexandre

A relagdo é mais féacil de estabelecer com
pré-adolescentes; construgdo de uma
relacdo democrética; reconhecimento do
autoritarismo do professor em salg;
estabelecer relagBes conceituais com as
realidades cotidianas e contemporéaneas;
0 aluno tem desinteresse pelas disciplinas
escolares; ha prazer, por parte do
professor, em educar na escola publica;
interesse pela realidade local; sendo
oriundo de comunidade carente, o
professor entende 0S desafios
enfrentados pela escola; o PPP ndo pode
ser a reproducdo de um texto de outra
realidade; a escola como Unica presenca
do Estado na comunidade; a escola é um
reflexo da sociedade que a envolve;
reproducdo das relacbes da comunidade
na escola; o convivio é inadequado na
escola; verifica-se a agressdo e a
linguagem chula por parte dos alunos; o
projeto Convivio Escolar tem impacto
minimo na escola; critica & estrutura de
organizacdo da educacdo nacional;
alunos sdo revoluciondrios ao se
rebelarem contra a estrutura da escola;
subversdo alienada por parte dos alunos,
pois ndo sabem pelo que protestam;
deteccdo da precaria formacdo dos
alunos; por ndo acompanharem a
matéria, os alunos “tocam o terror” na
escola; o professor estuda muito para dar
aula; colocar-se como gente na relacdo
professor/aluno

H4& uma hegemonia de
funkeiros; vertente do funk
erotizada e criminalizada;
intolerancia racial latente na
favela; alunos se negam
enquanto negros; a revolta
pelos incéndios criminosos
nas favelas; o fetiche pela
mercadoria; o caminho da
solidariedade é a negacédo do
mercado; o afastamento da
questdo humana no debate
escolar e social.

Clovis
Edmar

H& a necessidade de ouvir a crianga; a
raiva serve como um momento de
crescimento para a crianga; o professor
trabalha muito com a pedagogia da
aproximagdo e da afetividade; ndo
endeusar a tecnologia na escola; a escola

Os alunos sabem muito
sobre arma e até ja deram
tiro com traficantes da
favela; os alunos estdo
impregnados pela falta de
respeito; na comunidade ha
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deve ensinar a viver; uma aula de copia é
uma agressao ao adolescente e a criancga;
reconhecer a crianga como ser humano; a
escola é uma grande familia e agrada aos
alunos; 0s professores sdo
multiplicadores de atividades; o espaco
nado educa e a sala de aula é inadequada.

quase uma outra lingua, que
0 professor ndo domina;
consciéncia da violéncia
presente  no  bairro; o
professor percebe que o
contexto é maior do que suas
aspiracBes ideoldgicas, seus
pensamentos bonitos; a falta
da cultura do estudo; a
linguagem do professor deve
ser controlada e baseada na
linguagem da comunidade
para ndo gerar confuséo.

Luciani Ndo se encontra | A professora tem uma afetividade de | O emocional interfere mais
Oliveira exemplo de conduta | mde com os alunos; é preciso conhecer | do  que a  condi¢do
em casa; a separacao | as histdrias dos alunos para despertar um | financeira;  apensar  da
dos pais é algo que | sentimento de empatia; trabalha a | violéncia local ha um
mexe com as | questdo da igualdade entre os alunos; | convivio pacifico; a
criancas; por ser de | enfrentamento da homofobia e do | sociedade prega  muitas
comunidade carente, | bullying; usar a psicologia para amenizar | vezes valores como ética,
as familias ndo tém | os conflitos; ouvir o aluno facilita a acdo | respeito e solidariedade, mas
compromisso com a | do professor; os alunos brigam devido a | ndo os vive.
educacdo dos filhos; | fome, quando alimentados, ficam mais
0s pais ndo vao a | tranquilos; manter o contato com a
escola porque temem | familia, porque sem ela a escola ndo
receber reclamacdo; a | caminha; se a crianga sabe que 0 pai esta
familia  tem se | acompanhando todo o processo, tem
perdido ao longo dos | mais interesse em estudar; deve haver
anos; ndo tém regras, | um trabalho da escola junto a
porque a familia ndo | comunidade, a familia; a escola é
impde regras as | tranquila e vive em paz, quando
criangas; nas relagcBes | comparada a outras.
ndo ha respeito,
porque dentro da
prépria casa nao se
pratica este valor.
Rubens Caréncia de | A situacdo na escola é tensa; trabalhar | A comunidade é carente de
Silva civilidade; os alunos | em escola estadual da prazer ao | higiene, trabalho, salde e
apresentam uma | professor; a escola como lugar de abrigo | alimentacdo; o publico da

agressividade inata; a
casa como lugar de
intolerancia;
convivéncia  didria
com a violéncia; os
pais ndao tém uma
vivéncia na escola.

e alimentacdo para o aluno; a escola é
um lugar organizado; na escola existe
uma relacdo de respeito e bom trato; na
escola o publico é passivo; a realidade
escolar ndo faz parte do cotidiano dos
alunos; o professor deve usar 0s termos
gue os alunos usam; ao contrario do
professor, os pais ndo se preparam para
exercer sua “profissdo”; o0s projetos
escolares ocupam o tempo do aluno e
ndo permitem que fique a mercé da

escola é ftransitério: ha
alunos que revezam entre
morar na Alba e morar na
rua; tratamento
assistencialista na favela; a
favela tem uma
regionalizacéo: lugares
melhores e lugares piores; 0
homem é privilegiado, pois
sua figura impde autoridade;
as mulheres sdo tolerantes,
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violéncia e outros males; escola do lado
de favela é da comunidade; a premiacao
dada durante os projetos modifica o
comportamento do aluno para melhor;
para muitos alunos, a alimentacdo que
tém na escola € a principal em seu dia; a
indisciplina é muito grande devido a falta
de uma cultura do estudo na
comunidade; professores parecem ainda
ndo perceber a escola como um caminho
para melhorar a vida dos alunos; a
defasagem nos estudos gera frustracéo,
que, por sua vez, gera indisciplina; o
adolescente  ndo sabe lidar com
frustracdo, desta forma, procura ser
notado por atos de indisciplina.

como uma mée, e por isso
ndo imp&em respeito.

Thioni
Carretti

Os alunos testam os professores o tempo
todo; professor deve ter calma, sempre
desejar bom dia, estar de bom humor e
passar isto para os alunos; ha uma
relagdo de respeito entre professor e
aluno, que independe das condicBes
sociais, econdmicas e culturais; ha
conversas sobre a questdo da agressdo
com 0s seres humanos e com 0s animais;
os alunos ndo opinam muito caso o
professor ndo pergunte; os alunos se
agridem verbalmente por motivos bobos;
0s alunos estdo em pé de guerra o tempo
todo; as pessoas parecem estar em um
processo de desumanizacdo, parece que
estdo voltando a ser “animais”
irracionais; a indisciplina é entendida
depois de se conhecerem as origens dos
alunos; os alunos tém uma infancia
conturbada; é preciso se impor para
manter a disciplina; dificuldade de
enfrentar o aluno; o exemplo como
melhor forma para educar os alunos.

E preciso ensinar a ter
respeito, ter cuidado e ter
amor por tudo o que existe
neste mundo; ensinar que o
mundo depende de nos e dos
outros seres vivos; ndo se
assume o que se diz e ndo se
leva desaforo para casa; ha
uma caréncia emocional
muito grande; as criancas
ttm um conhecimento de
droga gigantesco.

Quadro 5 - Ideias-chave das entrevistas por eixo tematico

Fonte: o autor, com base em dados da pesquisa (2013).

As ideias-chave elencadas expressam o0 pensamento dos seis professores em suas

entrevistas. Cada um deles ofereceu elementos para uma reflexdo que correspondia aos

contextos. Assim, com a proposta dos “ouvidos de ouvir”, procurei compreender como a

solidariedade é pensada, sem que houvesse a necessidade de perguntar sobre ela de maneira

explicita.
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E importante salientar que cada professor fez a leitura da realidade a partir de sua
formacéo académica, o que enriqueceu a visdo do quadro geral. Desta forma, temos: Barbara
Born (Histdria), Cloves Alexandre (Geografia), Clévis Edmar (Engenharia e Educacdo),
Luciani Oliveira (Letras e Ciéncias Contabeis), Rubens Silva (Geografia) e Thioni Carretti

(Biologia).

5.2 ENXERGAR O OUTRO PELA SOLIDARIEDADE

O ponto de partida para a analise das entrevistas sera o contexto em que a escola esta
localizada, pois é a partir de tal elemento que se pode ter uma compreensdo da tematica
escolhida.

A preocupacdo com o contexto é apontada por Rubens, indicando que é preciso ver
“além dos muros da escola” e perceber que o que acontece na localidade é, entdo, o primeiro
passo para que a educacdo possa responder a questdes que toquem a vida. Cldvis também
concorda com esta ideia ao dizer que “a escola deve ensinar a viver”. Ora, uma pergunta
comum e frequente entre os alunos €é: “para que isso serve?” Ha, entdo, a necessidade de saber
como aquele conhecimento aprendido em sala de aula pode ser utilizado no cotidiano.

Ao falar de contexto, tem-se uma visao distinta entre Rubens e Barbara. Ele diz que o
termo comunidade € hipocrisia: 0o termo quer maquiar uma realidade marcada por muitas
necessidades: moradia, salude, seguranca, alimentacdo, entre outros. Ela, porém, percebe que
os moradores da localidade néo se veem como favelados, pois o termo carrega um sentido de
exclusdo. Os moradores usam muito o termo comunidade e outros tantos negam que moram
la. Para Béarbara, um dos grandes culpados por isto sdo 0s meios de comunicacdo de massa,
como a televisdo, que mostram que ndo é bonito morar na favela, o bonito € ter uma casa boa.
Como se pode perceber, tanto o termo comunidade quanto o termo favela carregam consigo
uma marca pejorativa e excludente.

A questdo racial € um tema que tanto Barbara quanto Cloves percebem na dindmica
escolar e comunitéria, ao enxergarem uma negacao das criancas em relagdo a cor da pele. Eles
notaram que a escola ali inserida apresenta uma porcentagem relevante de negros. Ao ser
questionado sobre como as criancas se veem em relacdo a etnia, Cloves responde: “eles se
denominam como moreninhos ou mesmo como brancos. Mas € compreensivel, porque, numa
sociedade onde o negro sempre foi estereotipado, minimizado, desqualificado”, isto soa

normal.
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A negacdo da cor da pele e da condigdo socioeconémica tornou-se algo comum para
os alunos. Tal percepcdo pode afetar a propria identidade deles. Rubens acrescenta outro
elemento, o da transitoriedade. Ele diz que é possivel identificar alunos que revezam entre
morar na Favela da Alba e morar na rua. Neste aspecto, o vinculo com algo ou com alguém
torna-se fragil. As bases para relacionamentos sadios e duradouros sdo minados ja nos
primeiros anos de vida. Como, entdo, cobrar ou exigir destas criangas que se comportem e que
se relacionem bem com seus colegas em sala de aula?

Rubens prossegue sua reflexdo dizendo que ha uma caréncia de civilidade entre a
populacdo, sendo o préprio lar um lugar de intolerancia. Nesta mesma linha de pensamento,
Clovis fala que as criangas estdo impregnadas pela falta de respeito, 0 que se pode comprovar
observando a maneira como se tratam, com brigas, xingamentos, ameagcas etc.

Ao falar que “o fetiche ndo é pelo outro”, Cloves quer dizer que ndo existe uma
atencdo ao ser humano, que € desvalorizado e descartado. A coisificacdo do humano reflete-se
nas acdes por tras dos incéndios criminosos que acontecem na Favela da Alba — que, para ele,
sdo acOes das imobilidrias que visam Unica e exclusivamente ao lucro, ndo importando os
meios porventura utilizados. Os moradores da localidade, tomados pela apatia, limitam-se a
aceitar e seguir em frente. Barbara percebe que “nédo existem liderangas comunitérias fortes.
Nem liderancas do trafico, no momento”. Tal atitude letargica deve-se, em parte, pela falta de
uma cultura de estudo e ndo vivéncia escolar dos pais, como diz Cldvis. Isto também é notado
por Rubens, que utiliza o termo passividade para caracterizar a agdo dos moradores daquela
regido. Ora, isso também reflete nas criancas, que, para Thioni, ndo sdo muito de dar opiniao,
sendo necessario instigar e exercitar sempre.

H& um processo lento e progressivo de desumanizacéo, na visdo de Thioni, que fala do
retrocesso evolutivo, fazendo uma comparagdo entre animais e seres humanos: enquanto
aqueles defendem seu territério emitindo algum tipo de alerta, estes atacam sem motivo
aparente. Cloves e Thioni concordam que existe uma intolerancia latente, presente num
ambiente hostil, marcado pelo trafico de drogas e armas de fogo.

Os traficantes ditam regras e impdem limites, até mesmo do direito de ir e vir, como
relata Cloves, referindo-se a uma visita feita a Favela da Alba. Ele diz que as criangas se
sentem atraidas quando pegam em uma arma de fogo e a disparam, sendo incentivadas pelos
traficantes do lugar. Por outro lado, ele ndo concorda com que a policial entre em sala de aula
armada, para falar dos maleficios das drogas e da criminalidade; mas também nao pediria para
guardar a arma na escola, pois sabe que ndo é seguro, mediante o histérico do publico que ali

frequenta.
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Na relacdo escola-sociedade, os entrevistados percebem um equilibrio delicado de
forcas. Luciani fala que a sociedade muitas vezes prega valores, ética, respeito e
solidariedade, mas ndo vive aquilo que diz. Apesar disto, ela diz que, “por estarmos numa
regido dificil, nés temos até, que eu vejo, um convivio pacifico”. Tal situacdo pode ser
percebida na fala de Thioni, ao revelar que ficou chocada com a situacdo da Favela da Alba,
por ocasido da entrega de donativos. Ela pode conhecer a realidade que ali existe, 0 esgoto a
céu aberto, a salde precaria de seus habitantes e o descaso do governo. Tal experiéncia a fez
entender por que as criangas comportam-se de forma agressiva e arredia. Ndo ha espaco para
a infancia naquele lugar, conclui Thioni. Este meio também é criticado por Cloves, ao dizer
que existe uma marca da agressdo e da linguagem chula no cotidiano daquelas criancas.
Diante desta situacdo, Luciani entende que € preciso “manter o contato com a familia, porque
sem a familia a escola ndo caminha”. Porém, para Barbara, é preciso entender que a escola
ndo pode cobrar dessas familias mais do que elas podem oferecer.

Além da fragilidade familiar, existem outras variaveis que afetam diretamente a estima
dos alunos, como, por exemplo, a violéncia. Para os entrevistados, as criancas e adolescentes
gue habitam a favela proxima a escola sdo estigmatizadas por outras pessoas, por morarem
naquela regido. H4 uma mentalidade que pensa: “todo aquele que mora em favela é favelado”.
Isto, segundo os professores, faz com que ndo se queira o nome vinculado com o local de
moradia. Em outras palavras, eles ndo querem sofrer preconceito por morarem na favela.

E neste contexto que entra a escola, que, para Clovis, é uma grande familia e que
agrada os que por ali passam. Este clima familiar se d& porque existe uma atencdo com as
pessoas, regras, disciplina, horario, que passam a impressdo de cuidado e de interesse. A
escola também é o lugar em que a comunidade se apoia. Para Béarbara, os desastres — neste
caso, 0s incéndios — aproximam a escola da comunidade. Varias campanhas para arrecadagdo
de roupas e alimento foram feitas.

Dentre os projetos desenvolvidos na escola, o do convivio ganha destaque. Para
Barbara e Thioni, o projeto Convivio Escolar, com a ajuda da assistente de direcdo, Sarah,
ajudou a crianca a desenvolver o valor de escutar os outros. Mas, para Cloves, 0 convivio
ainda é inadequado, pois o projeto ndo conta com a participacdo e o empenho de todos.

Em se tratando de convivio, a escola tem papel fundamental, pois € justamente nela
gue os alunos podem ter uma experiéncia de vida comunitaria diferente da que tém em suas
proprias moradias. Mas 0 que se pode perceber é que a escola interfere na sociedade e a
sociedade interfere na escola. Como diz Cloves, a escola é o reflexo da sociedade que a

envolve. Por sua vez, Béarbara fala que o tempo que as criangas passam na escola é muito
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pequeno em relacdo ao tempo que passam em casa. O grande risco é que a educacao recebida
no ambito escolar se dilua diante da realidade violenta e desrespeitosa. A escola absorve as
dificuldades da regido; para Cloves, é preciso sair do ambiente para manter a “sanidade
mental”. O espaco fisico da escola, segundo ele, ndo ajuda no processo educativo. A escola €
uma estrutura secular que ndo responde as necessidades atuais, pois ainda segue um
paradigma ultrapassado, no qual o aluno (termo cujo significado é “sem luz”) permanece
olhando para a nuca do outro, em uma fila que homogeneiza e aliena. Isto comprova Cldvis,
quando diz: “o espago ndo educa e a sala de aula € inadequada”. Os alunos respondem a este
espaco escolar sendo revolucionarios, no sentido de gritarem, quebrarem o que encontram
pela frente, agredirem um ao outro. Porém, mesmo que seja uma subversdo ao sistema, € uma
subverséo alienada, pois ndo sabem por que agem desta maneira.

Ainda tratando do convivio, a familia tem papel primordial. Mas, onde esta a familia?
A questdo levantada por Luciani configura-se como uma questdo a parte na dinamica escolar.
Para ela, as familias ndo dao exemplos positivos aos filhos, ndo se comprometem com a
educacdo deles e, nos ultimos anos, a familia vem perdendo sua identidade. Rubens levanta
uma questdo sobre os pais e faz uma comparacdo com os professores. Diz ele que o professor
trabalha, estuda, prepara-se, presta um concurso, mas ninguém se prepara para ter um filho.
Ninguem se prepara para ser pai. Em outras palavras, o apelo de Rubens é para que os pais se
preparem de forma consciente e responsavel para assumir a paternidade. Ndo é uma
brincadeira gerar um ser humano e pé-lo no mundo, deixando-o entregue a sua sorte.

Por outro lado, os pais que trabalham tém interesse em que os filhos figuem na escola.
Aparentemente, segundo Rubens, por dois motivos: estardo protegidos e serdo observados
enguanto os pais estdo trabalhando. Desta forma, as criancas receberdo uma educacdo que
pode, num futuro, tird-las da condicdo de miséria. Pode-se perceber que a escola carrega
consigo a ideia de “salvadora” e de lugar no qual é possivel transformar vidas. Segundo
Cloves, ela também € a Unica presenca do Estado naquele lugar. Ora, para se chegar a tal
conclusdo, vé-se que existe um verdadeiro abandono, por parte das autoridades publicas, em
assistir a regiao.

A violéncia, j& antes mencionada, também faz parte do cotidiano das familias. As
geracOes que ali vao nascendo crescem ouvindo as sirenes da policia, dos bombeiros e das
ambulancias, que entram na localidade ndo pra prevenir, mas num trabalho paliativo sem
aparentes resultados. Os tiros, a sujeira, a pobreza e a fome fazem parte do dia a dia e ja ndo
impressionam mais 0s moradores. Rubens acrescenta uma informacgdo peculiar: a favela

possui uma geografia. Os melhores lugares ficam na borda, pois existe acesso ao transporte e
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ao comercio, e os lugares piores sdo aqueles localizados ao lado do cérrego e dos lixdes. Ha
entdo, dentro da propria favela, uma sutil, mais perceptivel diferenca entre seus habitantes.
Sendo assim, existem 0s mais pobres entre os pobres. A condicdo da miséria humana pode ser
vista nos becos estreitos e nas palafitas. As pessoas que 1a habitam ndo tem espaco para se
locomover, sua voz é sufocada, e é justamente ai que as expressdes culturais eclodem, neste
caso, o funk. Cloves diz que eles sdo hegemonicamente funkeiros, numa vertente erotizada e
criminalizada. A musica também se torna elemento de exclusdo. As proprias letras revelam as
maltiplas facetas do descaso com o ser humano. N&o é de admirar que os alunos utilizem
borddes do funk para expressar suas ideias na escola, mesmo que para isto tenham de dizer
palavrdes e ter a libido desenvolvida.

Dependendo da situacdo, os professores substituem as figuras paternas. Diante de tal
dado, pode-se dizer que ha “uma caréncia emocional muito grande”, como indica Thioni.
Luciani, entretanto, vé que o emocional interfere muito mais do que propriamente 0
econdémico. Aqui a pobreza justificaria um comportamento permeado por uma instabilidade
emocional. A presenca dos pais no processo educativo € algo que pode determinar o progresso
escolar das criangas, conforme Luciani. Bérbara, entretanto, percebe a auséncia deles neste
processo.

A indisciplina dos alunos é um dos grandes desafios enfrentados pelos professores na
escola e o comportamento mais recorrente na fala deles. Os entrevistados tentaram buscar a
origem de tal comportamento. Luciani fala que “ndo tem regras, porque a familia, muitas
vezes, nao impde regras”. Ndo ha uma vivéncia dos valores, como, por exemplo, 0 respeitar
dentro da prépria casa. Decerto, o contexto social e familiar tem uma grande influencia nisto.

Para Rubens, “a indisciplina é muito grande e a cultura de estudar, o habito, a
valorizacdo de estudar é baixa na comunidade”. Isto provocaria um efeito cascata, pois,
também segundo ele, “a defasagem académica gera frustracdo e a frustracdo gera
indisciplina”. Isto se complica com a fase etaria em que o aluno se encontra: Rubens revela
que “o adolescente ndo sabe lidar com frustracdo” e acaba por promover brigas apenas para
ser notado. Barbara concorda com este ponto de vista, ao dizer que “a indisciplina acaba
sendo uma forma dele ndo demonstrar a fragilidade”. Isto vale também quanto a discrepancia
no nivel de alfabetizacdo. Nesta mesma linha de pensamento, Cloves percebe um
“desinteresse pelas disciplinas escolares devido a precaria formacéo dos alunos, sendo assim e
por ndo acompanhar a matéria, eles ‘tocam o terror’, em sala de aula”.

Thioni assustou-se quando iniciou sua atividade como professora na escola, ao ver

como os alunos se tratavam, pela falta de respeito e agressividade, que eram ocasionados por
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motivos aparentemente “bobos”. Para ela, os alunos “estdo em pé de guerra o tempo todo”.
Desta forma, tem-se a impressé@o que eles passam por um processo de desumanizacdo. Rubens
diz que a relacdo dos alunos € diferente quando é uma professora e quando é um professor.
Para ele, o homem ¢ privilegiado, porque a figura masculina, para as criancas, € uma figura
autoritaria e violenta. Por sua vez, as professoras estdo vinculadas a figura materna, que é
tolerante e que perdoa os erros. Luciani diz que se sente como uma mée para seus alunos; por
sua vez, Barbara diz que ha uma relacéo de respeito e de afetividade entre professor e aluno.

Procurando entender as causas da indisciplina e das agressdes, € necessario atentar
para algo basico, que é a falta de comida para a populacdo carente que habita o entorno da
escola. Desta forma, o alimento constitui um atrativo para as criangas, que passam a
frequentar a escola pelo simples direito de ter o direito de se alimentar. Rubens diz que, para
muitos alunos, a alimentacdo que eles tém na escola € a principal. Isto se d& pela prépria falta
de recursos financeiros para adquirir os viveres basicos. Luciani identifica a fonte do
comportamento agressivo na fome, pois, uma vez alimentados, os alunos “ficam mais
tranquilos”. Béarbara e Clovis perceberam que o alimento, além de nutrir o corpo, também
pode nutrir a mente, pois tem um carater educativo. Vai desde o ato de conhecer o valor
nutritivo dos alimentos a se servir com prato de vidro e talher. Béarbara ainda complementa
sua ideia ao considerar a “refeicio como um momento de paz, de tranquilidade, de
socializacdo”. Embora ela perceba que o aluno vai para a escola sem se alimentar, sem banho,
com roupas sujas, o que confirma a observagao de Rubens Silva.

Cldvis fala que “a raiva € um momento de crescimento para a crianga”. Mediante toda
esta problematica, pode-se perceber que existem fatores agravantes, como é o caso da
possibilidade diaria de despejo para a futura construcdo de uma rodovia ou parque publico, o
gue deixaria os alunos inquietos, de acordo com Béarbara. Ora, € possivel entdo entender um
pouco por que as criangas agem daquela maneira indisciplinada. Compreender isto parece ser
meio caminho para combater a indisciplina. Barbara lembra que “a escola é o unico vinculo
que eles tém com esta regido”.

Clovis e Rubens concordam quando dizem que é preciso entender e usar a linguagem
que os moradores da localidade utilizam. Isto acontece para que se evite 0 erro e 0
desentendimento na relacdo professor-aluno. O professor ndo domina todos os
conhecimentos. Ele deve levar em consideracdo que o outro também tem algo proprio que o
caracteriza. Neste caso a linguagem, o funk, a vestimenta, entre outros.

O professor, como protagonista desta pesquisa, € 0 que se encontra na linha de frente

do processo educativo, enfrentando as contradi¢fes cotidianas, seus limites e possibilidades.
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Com alegrias e tristezas, conquistas e fracassos, ele persiste na missao de educar. Ele pode, as
vezes, “ndo enxergar a escola como um caminho para melhorar de vida”, como fala Rubens.
Pois, em meio a tantas dificuldades e desafios, ele pode perder a crenca de que educar anda de
maos dadas com a liberdade. Para Bérbara, “o professor tem um primeiro ano muito dificil na
escola”, pois ainda ndo tem um entendimento claro do contexto em que esta inserido. Para
Clovis, o contexto € maior do que aspiracOes ideoldgicas e pensamentos bonitos. Desta forma,
as motivacg0es iniciais podem desgastar-se com os anos e com as dificuldades do dia a dia.
Cloves diz que é preciso estabelecer relagcdes conceituais com as realidades cotidianas e
contemporaneas, para que ndo haja um choque de realidades tdo impactantes. Este é um
argumento que ele também utiliza para analisar o projeto politico-pedagdgico, que ndo pode
ser a reproducdo de um texto ou de outra realidade.

O professor ndo é um mero multiplicador e reprodutor de atividades, como critica
Clévis quando fala da educacdo das criangas, pois isto se caracteriza como uma falta de
respeito. Segundo ele, o professor “estuda muito para dar aulas” e deveria valorizar-se e ser
mais valorizado. Acrescentando a reflexdo, Thioni fala que “os alunos testam os professores o
tempo todo”, com a finalidade de perceber se ele cedera as pressdes impostas pela turma. Para
que isto ndo aconteca, é preciso que o professor se imponha para manter a disciplina, conclui
Thioni. Cloves concorda com este ponto de vista, ao reconhecer que existe a necessidade do
“autoritarismo do professor em sala”, caso contrario seu exercicio docente enfrentara muitas
dificuldades.

Ao longo das entrevistas e com 0s temas que vieram a tona, pode-se pensar, num
primeiro momento, que a realidade escolar é desafiadora e sem possibilidades de melhoria.
Ouvindo os professores, percebe-se que ha esperancas e caminhos que podem ser assumidos.
Fruto de anos de experiéncia ou pela propria necessidade do momento, surgem algumas
respostas. Conhecer o contexto é o primeiro passo para 0 processo educativo. Para Béarbara, €
preciso “entender essa realidade pra direcionar o trabalho”. Caso o professor, naquele
contexto, ndo saiba que seu aluno passa fome, sofre violéncia em casa, convive com
traficantes, sofre com a pobreza e com o descaso publico, estara apenas passando contetdo
sem ligacdo com a vida. Barbara procura incluir as preocupag6es de seus alunos no debate em
sala de aula. Desta forma, ela consegue fazer com que ideias sejam expressas e reflexdes
sejam feitas por seus alunos. Para Luciani, “desperta um sentimento ao conhecer as historias
dos alunos”. Casos de separagédo dos pais, desapropriacdo de terreno, violéncia policial, fome,
sdo exemplos recorrentes em sala de aula. Conhecer acaba sendo uma agdo para

posteriormente se envolver. Cada crianca traz consigo uma historia de vida que ndo deve ser
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ignorada. Cloves diz que deve haver um “interesse pela realidade local”, evitando, assim,
aulas que d&o conta apenas do contetdo.

Uma das acbes com maior impacto na pratica docente, durante as entrevistas, 0
didlogo mostrou ser um caminho vidvel para chegar as resolugdes. Clovis ressalta a
necessidade de ouvir a crianca, pois, ao falarmos do infante — aquele que ndo tem fala —,
acabamos por reprimir a fala deles. Luciani percebeu que, se escutar a crianga, a convivéncia
fica mais facil. Thioni também assume tal pratica: ela conversa sobre a questdo da agressao,
para que ndo seja praticada com as pessoas e com 0s animais.

Os entrevistados notaram que é urgente uma educacdo que humanize. Para Clovis, a
crianca precisa ser reconhecida como ser humano, para que possa ter voz e vez na sociedade e
também dentro da escola. Thioni v& uma relacdo intima entre todos o0s seres humanos, que sao
responsaveis por todo o planeta. Para ela, “o mundo depende da gente e dos outros seres
vivos”. Cloves entende que a relacdo professor-aluno deve ser pautada pela humanizacéo,
dotada de amor, compaixdo, perddo. Desta forma, é possivel construir “uma relacéo
democrética”.

A presenga das dificuldades é visivel, desanima e faz pensar que a tarefa educativa é
impossivel, devido a fatores como violéncia, pobreza e desrespeito. Mas, pode-se perceber
que os professores vislumbram a possibilidade de outra realidade, a partir do momento em
gue combatem o que desumaniza. Luciani enfrenta a homofobia e o bullying em sala de aula.
Ela trabalha com a questdo da igualdade e tenta amenizar os conflitos, mesmo que seja
necessario, as vezes, “dar uma de psicologa”. Todos, segundo ela, devem ser tratados da
mesma maneira, ou seja, com respeito e dignidade. Clovis utiliza “a pedagogia da
aproximacdo e da afetividade”, pois acredita que o carinho seja um sentimento que pode
ajudar no processo de humanizacdo. Para Barbara, o professor deve “dar o exemplo em sala
de aula”, como confirma Thioni, ao dizer que é preciso “ter calma e ser calma” e passar isto
para os alunos. O respeito a todas as pessoas € o que deve ser ensinado, independentemente da
classe social, econémica e cultural. Thioni conclui dizendo que, “para melhorar os valores na

escola, vocé tem que praticar estes bons valores”.
5.3 0 CAMINHO DO PENSAMENTO COMPLEXO
As ideias dos professores pesquisados aproximam-se das propostas de Edgar Morin,

quando este propde uma ética que religa. Podemos perceber que existe a necessidade dos

professores em articular o que se passa dentro da escola com a vida dos alunos fora dela. A
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solidariedade aparece nas entrelinhas e ndo de forma explicita, pois € um valor que ganha
evidéncia nas atitudes cotidianas.

A escola encontra-se localizada na comunidade e reflete o que acontece ao seu redor.
Por isto, a necessidade de contextualizar qualquer pesquisa. Neste caso, ao se falar de
solidariedade em meio a uma realidade de fragilidade social, deve-se levar em consideragéo
que existe um movimento duplo, pois, quando existe a falta de viveres basicos, poderia se
concluir que palavras como partilha e divisdo ndo seriam contabilizados; pelo contrario, o que
se vé é que existe uma preocupagdo dos moradores quando algo acontece na localidade,
como, por exemplo, no caso de um incéndio, quando todos eles juntam forgas para vencer as
chamas, pois entendem que o0 que acontece com um pode acontecer com todos.

Morin (2011) diz que a solidariedade no esta gravada na natureza humana. E algo que
se adquire na convivéncia, na medida em que se percebe que é necessaria a ajuda dos outros
para a propria sobrevivéncia. A escola carrega consigo a ideia de que é possivel viver em
comunidade, partilhar ideias e sonhos, obedecer as regras sem perder a liberdade. Embora a
pobreza traga uma dependéncia dos outros, ela também provoca uma série de violéncias.
Ainda de acordo com Morin (2011), a solidariedade deve ser aprendida e cultivada. Ora, 0
ambiente escolar é propicio para isto. Mas ele também percebe que a solidariedade é mais
dificil de ser praticada nas sociedades mais complexas. A cidade de Sdo Paulo, em que se
localiza a escola pesquisada, € um exemplo disto, pois abriga varias culturas, tribos, crencas e
etnias, o que desafia a compreensdo de quem se aventure a estuda-la.

Nessa sociedade, a presenca da contradicdo € uma constante. H&4 os que optam por
viver em harmonia com a comunidade; outros optam pelo individualismo e egocentrismo. E
preciso lembrar, porém, que, para Morin (2011), viver em comunidade é um ato de liberdade.
N&o se pode obrigar o individuo a construir relagdes comuns; entretanto, a comunidade pode
impor suas regras para todos aqueles que desejam habita-la. Aqui é necessario perceber que a
comunidade pode ndo ser pacifica e tolerante. Como no caso da Favela da Alba, seus
moradores sdo tomados de assalto pela barbarie e impunidade. Uma comunidade dentro de
outra. Com suas regras e leis proprias.

Para Morin (2011), existe a percepcdo de que ha um enfraquecimento do senso de
responsabilidade, como também do de solidariedade. O motivo disto estaria ligado a quebra
nas relacdes interpessoais. Uma vez que nédo se tenha o cuidado com o outro que esté ao lado,
perde-se 0 senso de comunidade. O “cada um por si” parece ser a saida mais facil, e porque
ndo dizer a Unica, para se escapar da barbarie cotidiana. Morin (2011) argumenta que, para

combater o0 egocentrismo, € necessario tomar o caminho da religacdo a partir da
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responsabilidade, da inteligéncia, da iniciativa, da solidariedade e do amor, valores que
podem ser alcangados por cada individuo que se sente parte integrante da comunidade. Mas,
isto é algo que requer esforco e que é construido no dia a dia.

Morin (2011), porém, ndo condena o individualismo; pelo contrério, ele o chama de
fonte de responsabilidade pessoal. Uma vez que o individuo garanta seu proprio bem-estar
pessoal e sua seguranca, ele pode ser levado a pensar também no outro, pois ndo seria
possivel viver de maneira harmoniosa com tantos problemas na comunidade, uma vez que
todos habitam 0 mesmo espaco.

Para que haja de fato uma religacdo, Morin (2011) indica o pensar bem. Para ele, o
pensamento complexo pode colaborar para o pensar bem, na medida em que serve como
caminho para os individuos se perceberem de maneira reciproca, criando uma alteridade que
ultrapassaria um pensamento que coisificasse o outro.

Para Morin (2011), existe um problema em relag&o a responsabilidade: por um lado, a
solidariedade a alimenta e a fortalece, sendo que cada sujeito seria responsavel por aquele que
estd proximo; por outro lado, a ecologia da acdo mina-a, sabota-a, por ndo poder assegurar
que os atos de ajuda ndo acabem se tornando fonte de comodismo e alienagdo. Morin insiste
em que cada individuo resista as crueldades do mundo. Tal resisténcia se daria por meio de
valores ja conhecidos, como o0 amor, a solidariedade e a compaixao.

O movimento de uma ética solidaria passaria, segundo Morin (2011), pela
compreensdo do outro. Isto poderia permitir a religagdo, ndo s6é com os seres humanos, mas
também com todos os seres vivos e ndo vivos a seu redor.

Para os professores, a escola, que € lugar de convivéncia e aprendizado, esta inserida
em um mundo marcado por uma série de violéncias. Diante de tantas dificuldades, seria
natural desistir e procurar outra carreira. Mas € justamente neste momento que Morin (2011)
apela para uma ética da resisténcia, aquela que ndo teme combater 0 mal e abrir novos
caminhos. O enfrentamento das dificuldades ¢ um discurso que ainda ndo possui forga o
suficiente, justamente porque chega aos ouvidos de poucos. Quando se esta so, é preciso fugir
quando o perigo surge. O instinto primitivo de sobrevivéncia fala mais alto. Mas, uma vez que
se estd em comunidade ou em grupo e que existe confianca e coragem, a situacao se inverte:
desta vez é o mal que vai fugir.

Os professores entrevistados fizeram o movimento de ir ao encontro de seus alunos.
Em sala de aula, no patio ou na propria favela, era preciso superar o elemento da
incompreensdo. Como entender uma crianga ou adolescente que se agride e agride o outro?

Que ndo escuta ninguém e ndo tem a menor nocdo de respeito? Morin (2011) inicia sua
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reflexdo sobre a compreensdo justamente dizendo o que ela ndo é. Incompreensdo é nédo
querer enxergar o outro e as necessidades por que ele passa. Isto descaracteriza o ser humano,
transformando-o numa coisa sem valor e descartavel para a sociedade. Para Morin (2011), a
incompreensdo vem dominando as relacbes entre os seres humanos. Cria estragos nas
familias, no trabalho, na vida profissional, nas relagcdes entre os individuos, povos e religiGes.
Ha&, entdo, a acdo do diabolico, que, separando os homens de seus lagos e compromissos,
torna-os vazios por dentro e incapazes de amar.

Esta incompreensao vista no dia a dia faz com que os julgamentos sejam apressados e
insensiveis. E mais facil condenar e castigar do que ouvir e ver o que de fato acontece com
aquele menino que provoca brigas e que é causa de discordia em sala de aula. O professor
correria 0 risco de também entrar neste circulo de desrespeito e maldades. O movimento da
compreensdo propde o caminho contrério: ela tem o poder de desenraizar o individuo das
zonas de conforto e comodismo; fitar os olhos do outro e 0 enxergar como um ser humano é
um resultado possivel para a pratica da compreensao.

Para Morin (2011), compreender é compreender as motivacdes interiores, situar no
contexto e no complexo. Compreender ndo é tudo explicar, mas sim fazer um movimento de
saida de si e de chegada no outro. E criar comunhio com todos os que fazem parte da
comunidade, sem se preocupar por ndo conseguir chegar a todos. Nesta relacdo de
proximidade, o risco é maior de se magoar, pois se deve levar em consideracédo a ecologia da
acdo, na qual ndo é possivel garantir que uma acdo bem intencionada resulte em algo positivo.
Os que desejam realmente ir em direcdo ao outro, querem construir uma relagdo sélida e
duradoura, precisam carregar no coragdo o valor do perddo. Para Morin (2011), perdoar é um
ato limite, justamente por ser algo que parece competir sé as divindades, a Deus. Perdoar ndo
é ser fraco, mas é reconhecer que o ser humano é limitado e fraco, que todos os dias deve
reconstruir-se. O perddo é um ato de confianca em si e no outro e pode reestabelecer as
relacdes, dando condicdes de seguir com a relacdo. Apostar que a felicidade é possivel e que o
amor pode vencer o 6dio e o rancor.

A ética da solidariedade proposta por Morin prega a religacdo. Ser solidario €, entdo,
fazer conexdes com 0 outro a ponto de sentir o que ele sente e dividir seu destino. E sentir-se
responsavel pela vida do outro e procurar maneiras para que este bem tao precioso volte a
ocupar um lugar de destaque no mundo contemporaneo, que esta mais interessado em dividir

e conquistar.
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6 CONSIDERACOES FINAIS — “LA E DE VOLTA OUTRA VEZ”

O que é solidariedade? A pergunta, que ndo foi feita de forma explicita durante toda a
pesquisa, finalmente ganha a oportunidade de ser respondida. Mas € preciso, antes de tudo,
voltar ao inicio, voltar as primeiras indagagdes que me levaram até ela.

O problema inicial era compreender como os docentes concebem a solidariedade no
convivio escolar. Num primeiro olhar, a educacao brasileira apresenta uma série de desafios:
condicBGes precarias de trabalho, desvalorizacdo do professor, descaso dos governantes,
corrupcao, violéncia, entre tantos outros. N&o seria dificil dizer que a educacgdo vai mal e que
uma possivel melhoria ainda estaria longe de acontecer. O que dizer, ou ainda, o que fazer
diante de tal situacdo? Recordo aqui o mito grego de Sisfo, que, numa acédo eterna, rola a
pedra montanha acima e a vé rolar de volta a base, iniciando novamente seu suplicio. Diante
de tantas dificuldades e de uma aparente incapacidade de melhoria, foi formulada a hipétese
de que a solidariedade, como valor ético, vem enfraquecendo gradativamente no discurso e na
pratica do professor.

No decorrer da pesquisa, tendo destaque a de campo, a visdo sobre a hip6tese foi
sendo alterada gradativamente. O tempo passado dentro da escola, acompanhando a rotina de
direcdo, coordenadores e professores, ajudou a perceber que existia algo além de dificuldades
e falta de perspectivas na educacédo publica. Havia encontrado homens e mulheres dispostos a
combater a barbérie existente na sociedade, por meio da educacao.

A presente pesquisa foi sendo fomentada a partir dos seguintes questionamentos: 0s
professores, em suas disciplinas, cultivam a solidariedade? Caso afirmativo, como fazem? Se
ndo, por qué? Qual o conceito de solidariedade presente na pratica docente? Como as
propostas educativas oficiais proporcionam a vivéncia da solidariedade no convivio escolar?
O pensamento complexo pode ajudar na reflexdo e na pratica pedagdgica para o cultivo da
solidariedade?

A metodologia de trabalho ajudou a criar as bases para que se fossem lancadas
algumas ideais e o surgimento de tantas outras questdes referentes a educacgdo para os valores
e, em especial, a educacdo para a solidariedade. Foram propostos trés objetivos nesta
pesquisa: 1) compreender como os professores cultivam a solidariedade em suas disciplinas;
2) identificar o conceito de solidariedade presente na escola, a partir do projeto pedagdgico; 3)
analisar como a ética proposta por Edgar Morin reflete sobre solidariedade.

Para abordar a problemética escolhida & luz do pensamento complexo de Edgar Morin,

recorri a obra O método 6 — ética, e dentro dela elegi a questdo da solidariedade, que trabalha
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como chave de leitura a compreensdo. Uma vez conhecido o referencial tedrico, seria
possivel, agora, dar o outro passo: a descricdo da escola e de seu contexto. Para tanto, a
pesquisa de campo revelou-se um elemento divisor de aguas; embora sendo apenas um recorte
daquilo que se queria estudar, o local em que se localiza a escola mudou por completo o ponto
de vista inicial. Era necessario passar pela experiéncia, s6 assim as teorias ganhariam sentido.
Escutar o que o professor tinha a dizer e adquirir uma fonte de informagGes para desenvolver
uma compreensao da solidariedade. Na articulacdo de teoria e pratica, busquei luzes e
caminhos para a superacdo das dificuldades, e a confirmacdo ou a negacdo da hipdtese
apresentada.

Diante da pesquisa realizada, apresento minhas conclusoes:

1) Os professores, centro desta pesquisa, cultivam a solidariedade em suas disciplinas.
Os titulos das entrevistas foram retirados de falas que constam das préprias entrevistas com 0s
professores, e trazem uma ideia de como se podem trabalhar valores humanos, dentre eles a
solidariedade, ndo s6 em sala de aula, mas além dela. Aqui relembramos: Rubens Silva diz
gue é necessario “ver além dos muros da escola”, no sentido de se ter a percepcdao de que
existe uma relagdo intrinseca entre sociedade e escola. Ndo se pode ignorar aquilo que
acontece nas cercanias. E necessario saber educar para viver e conviver no mundo, em
sociedade, em comunidade. Clovis Edmar pede “por uma pedagogia do respeito e do
carinho”. Ele enxerga a necessidade de lutar pela dignidade do ser humano, que vem sofrendo
constante desrespeito. Propde combater a violéncia com carinho, algo tdo distante de muitas
realidades familiares e escolares. Cloves Alexandre denuncia que “o fetiche ndo é o outro”.
Ele indica que existe uma supervalorizacdo das coisas, em detrimento do humano. Ao
coisificar estariamos desmerecendo a vida, o direito basico e primordial para qualquer pessoa.
Luciani Oliveira pergunta: “onde esta a familia?” Sua preocupacdo nao é nova, mas revela a
fragilidade presente na escola. Ela carrega consigo uma preocupagdo auténtica, que revela
uma faceta triste e a deterioracdo dos lagos familiares. Thioni Carretti diz que é preciso
“cuidar de si e cuidar do outro”. Ela revela a esséncia da vida em comunidade. Estar juntos e
em unido é a formula para se proteger dos perigos, dos males, para que, assim, todos tenham a
oportunidade de viver. Isto se estende as outras criaturas vivas. O ser humano é responsavel
pelo planeta em que habita. Barbara Born diz que € importante “valorizar o humano”. Tal
acao coroa as reflexdes até aqui apresentadas. O ser humano é um ser precioso e, ao
reconhecer isso, teria a ideia de respeitar seus semelhantes, ver neles outro eu. Valores como

respeito, dignidade e solidariedade seriam apenas um eco daquilo que esta dentro de cada um.
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Cada um deles concebe um tipo de solidariedade; com suas palavras e acfes, ensinam as
novas geracOes valores fundamentais para viver juntos.

2) Ao propor como objetivo identificar o conceito de solidariedade presente na escola
a partir do projeto pedagdgico, pensava-se, num primeiro momento, que aquele seria um
elemento relevante para a pesquisa. O que se encontrou foi um projeto politico-pedagégico
ainda em construcdo e sob a responsabilidade de uns poucos. Ndo se pode, em momento
algum, apontar culpados de tal fato. A confeccdo e implantacdo do PPP reflete uma problema
generalizado. A escola estudada lida com muitas demandas e a cada problema social acaba
por assumir um papel que geralmente ndo lhe compete. Tal saturacdo parece ser comum em
todos os estabelecimentos de ensino do pais. Existem projetos na escola com maior
visibilidade do que o PPP, como, por exemplo, o Convivio Escolar.

3) A ética proposta por Edgar Morin é uma ética complexa. Com ela, foi possivel
entender como a solidariedade pode ser refletida em suas varias dimensdes. Tal valor ndo é
visto apenas nas relagbes humanas, mas também com o conhecimento, no que toca a
comunicacAo entre os saberes, e com o proprio planeta. E uma solidariedade que abarca a vida
de todos os seres, eternamente ligados na tessitura da existéncia, num movimento que flui. A
ética da solidariedade esta a servico dos seres humanos, que, em suas fragilidades, precisam
uns dos outros para sobreviver e seguir a diante. Tal ética, para ser entendida, necessita do
elemento compreensdo. Compreender o outro é colocar-se em seu lugar, € desenvolver uma
simpatia e, em ultima instancia, uma empatia. A compreensdo tem a forca de tirar o outro da
invisibilidade social e projeta-lo para um lugar de destaque, no meio do palco, para que todos
possam perceber sua existéncia e importancia. Dentro deste contexto temos o perdao, que faz
0 ser humano vencer a magoa e a intolerancia, iniciando um caminho de amor e fraternidade.

Mas, é preciso lembrar que todo ato tem suas consequéncias; ndo se pode desprezar a
justica quando ela for necessaria, mas abandonar o espirito de vinganga que provoca um ciclo
viciante de terror e morte. E na ética da solidariedade que se pode entender que é preciso
conhecer onde o outro habita, o que faz e quais sdo as suas esperancas. Tal movimento foi
visto na pratica dos professores, que se esforcam em entender o contexto de seus alunos, que é
marcado por violéncia, miséria e desrespeito. E nos pequenos gestos que se pode perceber a
solidariedade, por exemplo: no preparo da comida, na demonstracdo de carinho e respeito, em
apontar para a importancia da vida de cada ser vivo.

O estudo sobre o cultivo da solidariedade na percepcdo do docente, a luz do
pensamento complexo, em uma escola publica na cidade de Sdo Paulo proporcionou uma

experiéncia repleta de descobertas, desafios e esperancas. A escola ainda possui credibilidade
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frente a populacgéo. Ela continua sendo o lugar no qual os sonhos de ascensao pessoal podem-
se tornar realidade, dando oportunidade a todos aqueles que a procuram e que tém interesse de
estudar e pesquisar. Em alguns casos, a escola € a Unica presenca do Estado na localidade: é la
que os moradores vao pedir ajuda, queixar-se do que esta acontecendo, buscar uma orientagcdo
para a vida, que as vezes parece ndo fazer sentido ou é por demais sofrida. Os professores,
neste contexto, assumem papéis de psicdlogo, médico, conselheiro, pai, mae... E quantas
outras profissdes forem necessarias.

Diante disto, foi necessario rever a hipétese tracada nesta dissertacdo. A realidade
vista na escola escolhida para se fazer o estudo de campo demonstrou que 0s professores, a
seu modo, apresentavam, ensinavam e cultivavam a solidariedade no convivio escolar. Nos
pequenos gestos cotidianos, em visitas a favela, na arrecadacéo de roupas, no cuidado com a
alimentacdo, no saber ouvir a crianga, eles apresentaram atos solidarios que, de certa forma,
serviam de exemplo para os que frequentavam a escola. As sutilezas do dia a dia, quase que
despercebidas e passadas ao largo, fazem pensar que existe a necessidade de superar as
descrencas em relacdo ao ser humano. Pensar que € possivel ser alguém melhor e que a
educacdo pode proporcionar isto € uma licdo dada aos que procuram apenas enxergar 0S
limites e problemas por que os estabelecimentos de ensino passam.

Acreditar na educacdo para os valores € apostar que uma “terra sem males” ainda €
possivel, ndo como projeto utdpico, mas como algo real e palpavel. Saber conviver com o
pessimismo e com o otimismo é algo que cada educador necessita aprender. Nesta luta ele ndo
precisa sentir-se sO, pois ao longo do caminho existem outros caminhando a seu lado e
olhando para a mesma direcéo.

A solidariedade ndo pode ser ensinada de forma obrigatoria, pois é uma proposta que
sO se pode assumir de coragdo aberto e com a disposi¢do de compreender 0 que 0 outro sente
e passa. Em uma sociedade marcada pela fragmentagéo das relagdes e dos conhecimentos, ser
solidario é remar contra a maré e propor que estar juntos e compartilhar podem trazer

resultados animadores.
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ANEXO A - ENTREVISTA COM EDGAR MORIN

Morin alerta para a falta de solidariedade
Filésofo, que estara no Pais na semana que vem para uma série de conferéncias defende a

ressurreicdo da ética, em oposi¢cdo ao egocentrismo, e até mesmo a volta do civismo.

Carlos Haag

Paris — Quando ele estiver no Brasil, na semana que vem, va a sua conferéncia e pergunte o
que quiser. Edgar Morin tem a resposta para tudo. E o que é melhor: sem a fragmentacao tdo
querida aos intelectuais franceses. Embora retna exemplos os mais dispares e inesperados, 0
pensamento do ensaista quer sempre nos alertar para o perigo comum: o isolamento dos
especialistas. Leia, a seguir, a entrevista concedida pelo pensador francés ao Estado em seu
apartamento no bairro de Marais.

Estado — A globalizacéo é como dizem, a chave de criar o melhor dos mundos possiveis?

Edgar Morin — Essa é uma certeza que me preocupa. Sem dulvida, passamos por uma
revolugdo tecnoldgica que faz o mundo cada vez menor e internacionalizado. S6 ganhamos
com isso? Ao mesmo tempo, perdemos, a cada dia, a capacidade de colocar as coisas de um
contexto maior. O homem tem uma educacdo mais sofisticada, porém isto esta tirando dele
essa capacidade tdo fundamental e criadora. Pegue, por exemplo, a economia. E uma das
ciéncias sociais mais desenvolvidas, que passou por uma grande evolugdo matematica. Porém,
ela perdeu o seu poder de previsdo, porque tudo o que ndo é quantitativo a economia ndo
consegue compreender. Ela desconhece o prazer, o sofrimento, caracteristicas do homem.
Tampouco reconhece mitos, desejos e crencas. Afinal, muitas vezes compramos um produto
apenas por seu valor mitico. Ao se isolar da humanidade ao especializar-se no quantitativo,
algo que esta longe de explicar nossa sociedade, a economia — que deveria dar conta de nossa
esséncia — € hoje, tdo refinado quanto pobre. A compartimentalizacdo esta levando-nos a

cegueira progressiva.

Estado — Quais as consequéncias visiveis desse processo?

Morin — Nesse mundo hiperespecializado pela ciéncia, estamos carentes de um senso de
responsabilidade e de solidariedade. Isso esta presente nas grandes cidades de todo o mundo,
até nas megaldpoles brasileiras com suas periferias e favelas imensas. A grande contradicdo é

que, a0 mesmo tempo em que precisamos do desenvolvimento econdmico e tecnologico para
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nossa sobrevivéncia — para alimentar um numero crescente de pessoas e melhorar as
condigdes de vida de tantos miseraveis — somos vitimas desse desenvolvimento. Trabalhamos
com dois imperativos contraditorios: nas mesmas cidades em que as inddstrias ddo empregos,
estd ocorrendo a desintegracdo das estruturas tradicionais de solidariedade e das células

familiares, causando o isolamento dos individuos.

Estado — O que se pode fazer para evitar isso?

Morin — E preciso voltar a reunir o conhecimento, reencontrar o senso de responsabilidade e
solidariedade, o que significaria a ressurrei¢cdo da ética, em oposi¢do ao egocentrismo, e até
mesmo do civismo. Esse, alids, visto ndo apenas como uma intervencéo politica em defesa de
interesses, mas como uma intervencdo em prol do bem-estar dos estados gerais. Um trabalho
longo, é claro, mas apenas essa conscientizacdo de que somos todos filhos da mesmo
evolugdo bioldgica e vivemos numa mesma comunidade de destino permitira a existéncia de
uma Terra-Patria. A revolucdo da solidariedade é que possibilitard isso. Ndo vejo outra

possibilidade de evitar uma catastrofe futura ecoldgica, econdmica e cientifica.

Toda evolucéo faz-se a partir da destruicdo

Estado — Ndo hd um excesso de pessimismo nisso, em especial contra a ciéncia e o
progresso?

Edgard Morin — Precisamos entender que toda evolucdo das coisas se faz a partir da
destruicdo de alfo ou alguém. O progresso nao é ganho, pois, para que um lado ganhe, o outro
deve perder. Ganhar é perder: eis uma formula que demoramos a perceber. Veja 0 caso do
escandalo da vaca louca. O que produziu essa nova doenca foi a obsessédo quantitativa de
produtividade do mercado. As vacas deixaram de ser seres bioldgicos para transformar-se em
objetos. Assim, quando tudo se passou, houve uma inversao completa: menos era melhor.
Quem produzia em menor escala venceu a briga no mercado. Ja a questdo da ciéncia é mais

complicada.

Estado - Em que medida?

Edgard Morin — O nascimento e o desenvolvimento da ciéncia s6 foram possiveis porque ela
estava desligada de julgamentos morais, politicos e religiosos. S Ihe interessam os fatos ndo
os valores, e seu objetivo era conhecer as consequéncias. 1sso foi justo no passado, mas ndo

no século 20, quando a ciéncia ganhou um poder de destruicdo, com os artefatos nucleares, e



142

de manipulacéo genética e bioldgica. Foi um crescimento sem controle e, 0 que € pior, passou
a ser usado pelos estados, igualmente destituidos de outro controle aléem do medo provocado
pelos estados rivais. Hoje, precisamos de uma regulacdo ética. O que nao impedira que a
busca pelo conhecimento continue. Afinal, ndo fazemos experiéncias usando cobaias
humanas, certo? Esse € o nosso freio moral, fruto da nossa tradicdo humanista. Caso
contrario, seriamos como Mengele em Auschwitz, inoculando tifo e célera em pessoas. E se 0
imperativo da ciéncia é a experiementacdo, € preciso estabelecer limites nisso e nao apenas

sobre humanos, mas também sobre os animais, submetidos a praticas cruéis.

Estado — Como a ciéncia pode mudar?

Edgard Morin — Ela ndo é absoluta, eterna, e evolui. Espero da ciéncia uma revolucdo em
profundidade, sobre seus principios. H& uma crise de conhecimento, baseado apenas na
experimentacdo com manipulacdo, um conhecimento redutor que destréi 0s conjuntos, pois
vemos apenas as partes constitutivas. E preciso cuidado redobrado e reflexdo no caso, por
exemplo, da criagdo de filhos sem a necessidade de méde e pai. Os sentimentos mais

importantes e formidaveis do homem sdo, justamente, as idéias de paternidade e maternidade.

Estado — O que nos leva a clonagem?

Edgard Morin — Essa é ainda uma questdo em aberto para mim; Ha antes, de mais nada,
alguns aspectos divertidos nisso. Se eu me clono, por exemplo, terei diante de mim alguém
com a mesma heranga genética, mas com outras experiéncias bem diversas das que eu tive,
sem falar que havera uma imensa barreira uma imensa barreira de idade a nos separar,
Imagine, entdo, clonar seu pai ou sua mae. Sera belo vé-los bebés e poder transferir toda a

ternura para eles.

Estado — Mas ha aspectos negativos, nao?

Edgard Morin — Um dos mais citados é a possibilidade da criacdo de uma racdo de escravos,
ndo €? Toda a producdo em série traz o problema da diversidade. Querer fazer uma série e
tentar achar um ripo ideal serd, realmente, um desastre. O grande tesouro da humanidade é a
sua diversidade: genética, psicologica e cultural. A democracia, alias, s0 existe em funcéo
dessas diferencas, pois é justamente das opinides em choque que surgem os debates e as
solugBes mais produtivas. Além disso, se a humanidade ndo morreu nas grandes epidemias do
passado foi porque, existindo grandes varia¢des entre os individuos, logo havia os resistentes

e 0s nao resistentes.
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Estado — Falando em epidemias, de que forma a presenca da aids afetou a cultura do
homem?

Edgard Morin — A aids chegou em um momento em que 0 sexo havia perdido o seu estigma
de perigo. Sifilis e outras doencas venéreas pareciam controladas e parecia possivel fazer-se o
que se quisesse, numa liberdade sexual total. A associagdo entre morte, mal e sexo faz parte
de nossa cultura hd um bom tempo. Isso esta na tradigédo judaico-crista e Paulo ja falava que o
sexo trazia a morte. Assim, ap0s ser visto como um maleficio, 0 sexo, de repente, passou a ser
tratado com naturalidade e, agora, voltou a significar a morte por amor. Sem falar na
despoetizacdo da relacdo sexual, provocado pela necessidade do preservativo. Mas tudo isso,
em verdade, é parte de algo bem maior. Estdo ai as drogas que matam diretamente ou no
trafico clandestino, a morte ecoldgica, etc. Somos obrigados a conviver, como nos tempos
mais remotos novamente com a morte, em luta permanente contra ela. Estamos sempre
ouvindo dos cientistas que estamos lutando a ultima batalha contra um virus qualquer, apenas
para descobrir que o outro surgiu, € como viver num navio que rompe o gelo em direcdo ao

mar aberto e se dar conta de que ha novos desafios a vencer.

Estado — O quadro que o senhor apresenta ndo é nada leve. De que forma os intelectuais
podem ajudar a encontrar saidas para esses problemas?

Edgard Morin — Os intelectuais erraram muito no passado e estdo desacreditados. Erraram,
por exemplo, ao apresentar o comunismo URSS ou a China de Mao como liberdade. Outros
mudaram de opinido e nem sequer fizeram um exame critico de consciéncia. Na Franca,
muitos so se interessaram em defender as populagdes vitimas do capitalismo, algo valido, mas
ndo exclusivo. Mesmo agora, na guerra da Bdsnia, houve uma histdria intelectual
denunciando sérvios e exaltando croatas de forma irresponsavel. O pior é que, num mundo
especializado como o0 nosso, caberia ao intelectual colocar em pauta as questdes
fundamentais, Minha defini¢do de nossa funcéo é tomar parte ativa na vida da cidade e deixar
acessiveis aos cidaddos os grandes temas. Assim, Emile Zola era um grande escritor que virou
um grande intelectual, quando se envolveu no caso Dreiffus, expondo pontos importantes
daquele evento. Somos intelectuais, quando escrevemos um ensaio e ndo um tratado
especializado de filosofia. Se os intelectuais estdo desacreditados hoje é porque as pessoas
estdo percebendo que os especialistas s6 tém uma visdo mutilada da realidade. O mesmo
ocorre com os técnicos. No Egito, fui visitar uma Barragem de Assud. Os engenheiros s
levaram em consideracao aspectos técnicos e ndo se importaram com 0s sociais e culturais. O

resultado foi devastador. A barragem retém o limo que, antes, servia para fertilizar a planicie
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do Nilo e alimentava o povo que, agora, passa fome e tem de sair em busca de outros lugares

para viver.

Estado — os intelectuais tampouco pareciam preparados para o desmantelamento da
Russia e a crise das utopias?

Edgard Morin — Chamo a isso de crise do futuro. A idéia do “vir a ser” é fundamental para a
civilizacdo europeia e traz embutido o conceito do progresso histérico, a ilusdo de que a
historia seria ascensional. Para muitos, isso também estava presente na cisdo radiosa de bem-
estar, originado pelo comunismo. Mas € preciso cuidado em ndo localizar o fim desse
fendmeno apenas na queda do Muro de Berlim, pois a crise do futuro é bem anterior, dos anos
70. Tudo o que nos dava uma sensacdo de fé no futuro foi ruindo aos poucos: o Leste, 0
Ocidente e, é claro, esse movimento foi acompanhado pelos paises do Terceiro Mundo que ou
se ligavam ao modelo socialista ou ao modelo ocidental. Quando esses cairam, eles também
cairam. Basta lembrar das ditaduras do Isl& ou dos rabinos em Israel. Os sintomas foram
muitos. Entre eles, é bom observar, essa procura de verdades num passado étnico ou religioso.
Desse modo, a queda do Muro apenas nos deu um momento de iluséo, a crenga de um mundo
democratico. Agora, damo-nos conta das crises nos paises europeus. Isso tudo é o horizonte
do fim do nosso milénio. Vai haver uma nova fé, mas ndo mais algo proximo ao que muitos

tiveram no comunismo, aquela religido de salvacao terrestre da linha neo-stanilista.

Estado — Esses seu desencanto estende-se ao Maio de 68?

Edgard Morin — Coisa curiosa essa. Fiz um artigo para o Le Monde quando dos dez anos do
Maio de 68 e estou preparando outo para os 20 anos e notei que a importancia daqueles
acontecimentos cairam muito em meu espirito. Vejo-o como uma brecha, uma crise cultural
levada a cabo pela juventude, Dentro da crise do futuro, foi apenas uma etapa qualquer coisa

que ainda via continuar.

Estado — O sr. E um bom conhecedor dos problemas brasileiros, em especial dos indios?
Edgard Morin — Sim e descobri horrorizado o que aconteceu com o indio que foi queimado
vivo por um grupo de adolescentes, Esse € mais um exemplo de barbarie constante que
conheci, desde que fui ao Brasil nos anos 60, e outra esta na liquidacdo dos grupos indigenas.
Faco parte de uma organizagdo, a Survival Internacional, que se preocupa em ajudar as
minorias. Falei com o presidente Cardoso, quando ele esteve em Paris e lhe pedi que tomasse

providéncias imediatas para conter esse processo de extin¢do de vidas e de culturas. Ele me
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respondeu que ndo havia tempo para mudar isso por causa de dispositivos legais. Apds as
atrocidades dos aventureiros da borracha e do ouro, agora até os camponeses estdo cacando
indios. Mas ndo posso dizer que se trata de um fenémeno apenas de seu pais. Antes, € uma
caracteristica da nossa civilizagdo. O que chamamos hoje de sociedades baseadas num estado
e na cidade, desenvolveram-se destruindo as sociedades arcaicas. Toda a humanidade
organizou-se sobre o principio do cacador-destruidor e nossas civilizagdes construidas sobre
um principio de destruicdo e negacdo. E algo como um principio parricida que carregamos em
nossa cultura: gostamos de matar os “pais” de nossa civilizagdo. Porém, ndo basta preservar a
vida dessas minorias, jogando-0S em reservas, presos com animais. Surge, entdo, outra
questdo: como integra-los sem os desintegrar? E importante que intelectuais politicos entrem

nessa luta para preservar vidas e culturas.

Estado — Como superar a tendéncia moderna a uma cultura Unica e dominante?

Edgard Morin — A mundializacdo traz esses problemas. E dificil porque é um processo
desnivelador. Se, por um lado, favorece a comunicacao entre culturas e grupos diferentes, em
suma, favorece o reencontro das diversidades, por outro, estimula a homegeneizagdo, a
mecanizagdo das relagBes. A tendéncia, realmente, € de se procurar uma civilizagéo
homogénea que, nesse movimento, destroi as culturas com as quais ndo consegue mais viver
em harmonia. Porém, precisamos de outros modelos. Acredito ser possivel integrar coisas
técnicas e, a0 mesmo tempo, salvaguardar as diversidades. Ndo é facil. Exige mesmo uma
mobilizacdo da sociedade, algo complicado nesse momento em que perdemos o sentido do
universal. Parece demais pedir que todos saiam de seu pequeno mundo para preocupar-se com
outros. E ndo s6 com culturas tdo especificas como as indigenas. Muitos desejam preservar o
particular com tanta intensidade que se fecham em nacionalismos radicais. Temos o0s

exemplos do Ir4, da Sérvia ou da Croacia. E necessario criar sistema para regular isso.

Estado — Que sistema?

Edgard Morin — Vou pegar, agora, um exemplo na ecologia. E preciso ter uma regulagio
ecoldgica. Ndo por meio do Banco Mundial, pois ele ndo é capacitado a dar conta de
processos culturais. Mesmo o cinema carece de sistemas, Os estudios americanos de cinema e
tevé dominam o mercado e vendem 0s seus produtos a precos que impendem qualquer
competicdo justa. Mesmo em co-produgdes, o cinema de outros paises ndo consegue furar
esse blogqueio. Devemos ter um sistema que regule, proteja esses grupos menos privilegiados,

Né&o falo de protecéo cultural, porque sou contra isso. Mas de prote¢do econdmica, pondo fim
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em entraves de alfandegas e outras coisas, a fim de cortar essa desproporc¢do tdo imensa na

concorréncia com o cinema americano, O mesmo deve valer para o Brasil.

Estado — Qual a sua impressao da cultura do Brasil?

Edgard Morin - E o pais que estd menos mal entre os latino americanos. Em especial, sou
um grande admirador da mesticagem, essa integracdo brasileira de civilizagdes externas e
internas, algo que fascina a todos pelo mundo. S6 acho que o Brasil poderia ter uma relacdo
mais forte com a Africa, porque ha uma ligagio muito forte entre as suas culturas, como no
candomblé e na macumba. Mas ha um problema sério que é a sondo-me do complexo de
inferioridade cultural, que tanto vi em seu pais. Mais que 0s problemas estruturais e historicos
que dificultam a relacdo entre os paises mais e menos desenvolvidos, essa sindrome é
responsavel por uma série de absurdos na assimilagdo da propria cultura, Escritores como
Garcia Méarquez, Jorge Amado ou Borges precisaram ser conhecidos na Europa para, apenas
entdo, ser reconhecidos em suas na¢Ges ou nos vizinhos de lingua. H& que se criar uma
consciéncia latino-americana forte e uma unido cultural e econémica. A unido entre vocés,
sem duvida, € muito mais simples de ser feita do que a reunido dos paises europeus, tdo
diversos entre si. Vocés tém raizes culturais semelhantes e todos estdo unidos pela existéncia

de um passado colonial comum. Mais do que nunca isso é reforcar a unido pela diversidade.
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ANEXO B - PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO 2009
EMEF “ARY PARREIRAS”

I. Concepcéao de homem, sociedade e educagdo

Qual o tipo de ser humano desejavel para um determinado tipo de sociedade? Numa
sociedade democratica, busca-se a formacdo de uma pessoa ajustada aos ideais de cidadania
ética. E a formacdo de cidaddos autdbnomos, livres, responsaveis, éticos, integrados a
organizacdo da sociedade e aptos a promover as transformac6es sociais. Cidadaos, ao mesmo
tempo, racionais sensiveis, capazes de se indignar diante de toda violéncia e humilhagio. E o
homem concebido como cidaddo ético, participante das reivindicacdes sociais a que tem
direito. E o homem que atinge sua maioridade e sua autonomia de vontade, fisica e
intelectual. Nesse caso, o ser humano pode ser reconhecido como sujeito social. O sujeito
social autdbnomo circula e atua, no conjunto da vida social, de forma dependente e
participativa. Os olhares dos povos se direcionam para a escola, na esperanca de que ela
exerca sua dupla funcdo: de escolarizar e de formacao do sujeito ético. Educacao € o processo
integral de formacdo humana, pois cada ser humano, ao nascer, necessita receber uma nova
condigéo para poder existir no mundo da cultura. Esse processo inclui a aquisicdo que fazem
parte da heranca civilizatéria e que concorrem para que 0s limites da natureza sejam
transpostos. Inclui os conhecimentos racionais que promovem o desenvolvimento cientifico e
cultural da humanidade e a consciéncia de que o ser humano é o proprio produtor das
condigdes de reproducéo de sua vida e das formas sociais de sua organizacao, orientadas pelos
principios de solidariedade, do conhecimento do valor das individualidades, do respeito as
diferencas e pela disciplina de vontades. O ser humano pode construir seu modo de viver
tendo por principios a liberdade, a autonomia e a responsabilidade. Este ¢ o fundamento da
formacdo do sujeito ético, objetivo fundamental da educagdo. Qualquer prética educativa deve
ser submetida ao principio da formacao ética do ser humano. Na sociedade moderna, a escola
se tornou 0 mais legitimo espaco para realizar a educacdo da crianca e do adolescente, e, para
cumprir a sua funcdo, deve se transformar e ser, ndo apenas o lugar de escolariza¢do, mas
sobretudo a formag&o do sujeito ético, formando individuos para o exercicio da cidadania. A
Educacao é o caminho necessario para a formacao do sujeito cidaddo. A cidadania, concebida
como a preparacdo dos individuos para a vida social, e reafirmada no artigo 205 da
Constituicdo e no artigo 222 da LDB. A educacdo cumpre esse papel ao dotar os educandos
de instrumentos que lhes sdo necessarios e pertinentes. A cidadania se constréi nos
fundamentos éticos de liberdade, da autonomia, da responsabilidade, que constituem a base
sobre a qual serdo erguidos os pilares da moderna sociedade de direitos, as ideias de
democracia, de responsabilidade civil, dos direitos individuais e de dever de poder publico.

I1. Fins e objetivos

Fins

A educacdo basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurando-lhe a formacéo
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no

trabalho e nos estudos posteriores.

Obijetivos
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O Ensino Fundamental, com duracdo minima de oito anos, obrigatorio e gratuito na escola
publica, terd por objetivo a formacao béasica do cidaddo, mediante:

0 desenvolvimento da capacidade de aprender tendo como meios béasicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do célculo.

a compreensdo do ambiente natural e social do sistema politico, das tecnologias, das
artes e de valores em que se fundamenta a sociedade.

o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de
conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores.

o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana, e da
tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

I11. Diretrizes curriculares para o Ensino Fundamental

As escolas deverdo oferecer como norteadoras de suas agdes pedagodgicas:

0s principios éticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum.

os principios politicos dos direitos e deveres da cidadania, do exercicio da criatividade
e da diversidade de manifestacGes artisticos culturais.



