UNIVERSIDADE NOVE DE JULHO
PROGRAMA DE MESTRADO EM GESTAO E PRATICAS
EDUCACIONAIS (PROGEPE)

OS CADERNOS DE LINGUA PORTUGUESA DA

SECRETARIA DA EDUCACAO DO ESTADO DE

SAO PAULO SOB A OTICA DOS PROFESSORES
DO ENSINO MEDIO

VANIA TADEU PACCICO

Sao Paulo
2014



UNINOVE

- N N N N
Universidade Nove de Julho

PROGRAMA DE MESTRADO EM GESTAO E PRATICAS
EDUCACIONAIS (PROGEPE)

VANIA TADEU PACCICO

OS CADERNOS DE LINGUA PORTUGUESA DA SECRETARIA DA EDUCACAO
DO ESTADO DE SAO PAULO SOB A OTICA DOS PROFESSORES DO ENSINO
MEDIO

Dissertacdo de Mestrado apresentada a Banca
Examinadora do Programa de Mestrado em
Gestdo e  Praticas Educacionais da
Universidade Nove de Julho — PROGEPE -
UNINOVE, como requisito parcial para a
obtencdo do titulo de Mestre em Educacao.
Orientadora: Prof?. Dr2 Roberta Stangherlim.
Coorientadora: Profé. Dr® Ligia Carvalho
Abdes Vercelli.

Sao Paulo

2014



Autorizo a reproducdo e divulgacéo total ou parcial deste trabalho, por qualquer meio
convencional ou eletronico, para fins de estudo e pesquisa, desde que citada a fonte.

Catalogacéo na Publicacéo
Servico de Biblioteca e Documentagéo

Universidade Nove de Julho

Paccico, Véania Tadeu.

Os Cadernos de Lingua Portuguesa da Secretaria da Educacao
do Estado de S&o Paulo sob a ética dos professores do ensino
médio. / Vania Tadeu Paccico. 2014

150 f.

Dissertacdo (mestrado) — Universidade Nove de Julho -
UNINOVE, Séo Paulo, 2014.

Orientador (a): Prof. Dr? Roberta Stangherlim.

1. Curriculo do Estado de Sao Paulo. 2. Ensino médio. 3.
Lingua portuguesa.
I. Stangherlim, Roberta. Il. Titulo. CDu 37




OS CADERNOS DE LINGUA PORTUGUESA DA
SECRETARIA DA EDUCACAO DO ESTADO DE SAO PAULO
SOB A OTICA DOS PROFESSORES DO ENSINO MEDIO

Por

VANIA TADEU PACCICO

Dissertacdo de Mestrado apresentada a Banca Examinadora para o processo de obtencdo do
titulo de Mestre em Educagéo.

BANCA EXAMINADORA

Presidente: Prof2. Dr2. Roberta Stangherlim (Orientadora — Uninove)

Examinador: Profé. Dr2 Ligia de Carvalho Abdes Vercelli (Coorientadora - Uninove)

Examinador: Prof. Dr. Julio Gomes Almeida (Universidade Cidade de S&o Paulo - Unicid)

Suplente: Prof. Dr. José Eduardo de Oliveira Santos (Uninove)

Sdo Paulo, 21 de marco de 2014.



Autorizo exclusivamente para fins académicos e cientificos a reproducéo

total ou parcial desta tese por meio de processos fotocopiadores ou eletrénicos.

S&o Paulo, de de 2014.




Dedico esta obra ao meu filho Bruno Gabriel por entender

a minha auséncia.

A minha irma Eleonora e minha méie Maria por cuidarem

dele.

A0 meu amor.



AGRADECIMENTOS

Ao meu Deus, que sempre estd presente ajudando-me a ter paciéncia e forga para

conseguir alcancar meus objetivos.

Em especial aos meus pais Christovam (in memorian) e Maria, pelo exemplo e por

todos 0s ensinamentos.
As diretoras da escola pesquisada que permitiram que eu realizasse este trabalho.

A professora coordenadora pedagdgica e aos professores participantes que

colaboraram nas informacdes obtidas.

A professora Dra. Roberta Stangherlim pela orientacio nesta pesquisa.

A professora Dra. Ligia C. A. Vercelli por ter aceitado ser minha coorientadora
ajudando-me a realizar esta pesquisa. Eu reconheco o seu esforgo e paciéncia que teve comigo
em cada parte desse trabalho. Agradeco por estar presente no momento certo.

Ao Prof. Dr. Julio Gomes de Almeida por ter aceitado o convite para participar da

banca.
A Universidade Nove de Julho por ter proporcionado esse curso de mestrado.

Aos amigos e colegas do Programa de Mestrado em Gestdo e Praticas Educacionais
(PROGEPE).

Aos professores do Programa de Mestrado em Gestdo e Praticas Educacionais
(PROGEPE).

As professoras Socorro Bastos, Sueli Fidalgo, Miriam Menossi e Leila Cristina Ciolfi

gue sempre estdo dispostas a ajudar e a esclarecer davidas.

A minha amiga ha 20 anos, Prof2. Ma. Regina Caroni, exemplo de forca de vontade e

determinacéo.
Aos meus irméos pela forca e exemplo de crescimento.
Ao0s meus amigos que entenderam a minha auséncia.

Aos meus alunos do Ensino Médio.



“[...] um problema deve surgir, que ndo possa
ser solucionado a ndo ser que pela formagédo
de um novo Conceito.”

(VYGOTSKY, 1989, p. 55)



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — As taxas de aprovacdo, reprovacao e abandono.
Quadro 2 — Documentos analisados referentes ao Curriculo.
Quadro 3 — Organizagdo do Curriculo do Estado de S&o Paulo.
Quadro 4 — Campos de Estudo da organizagdo de conteudos.

Quadro 5 — Categorizagdo dos quatros professores de Lingua Portuguesa entrevistados e da

Professora Coordenadora.



LISTA DE SIGLAS

ABNT - Associacéao Brasileira de Normas Técnicas

ATP — Assistente Técnico Pedagogico

ATPC - Aula de Trabalho Pedag6gico Coletivo

BID — Banco Interamericano de Desenvolvimento

BIRD — Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento (Banco Mundial)
CEI — Coordenadoria de Ensino do Interior

CEL - Centros de Estudos de Linguas

CENP — Coordenadoria de Normas e Técnicas Pedagogicas
COGSP — Coordenadoria de Ensino da Regido Metropolitana
DOE - Diario Oficial do Estado

EC — Emenda Constitucional

EJA — Educacdo de Jovens e Adultos

ENCCEJA- Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos
ETEC — Escola Técnica Estadual

ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio

FATEC - Faculdade de Tecnologia do Estado de Sdo Paulo
FHC — Fernando Henrigue Cardoso

FUNDEB - Fundo de Desenvolvimento da Educacdo Basica
FUNDEF — Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental
HTPC — Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo

IDEB — indice de Desenvolvimento da Educago Bésica

IDESP — indice de Desenvolvimento da Educacéo do Estado de S&o Paulo



INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

MEC — Ministério de Educacdo e Cultura

OCDE (OECD - Organization for Economic Cooperation and Development)
OFA — Ocupante da Fungéo-Atividade

OT - Orientacdo Técnica

PAR — Plano de Ac¢es Articuladas

PC — Professor Coordenador

PCN — Parametros Curriculares Nacionais

PCNEM — Parametros Curriculares do Ensino Médio

PCOP — Professor Coordenador de Oficina Pedagbgica

PCNP — Professor Coordenador de Nucleo Pedagdgico

PEB Il — Professor de Educacéao Bésica Il

PISA — Programme for International Student Assessment

PNE — Plano Nacional de Educacéo

PROUNI — Programa Universidade Para Todos

PSDB — Partido da Social Democracia Brasileira

PUC-SP — Pontificia Universidade Cat6lica de S&o Paulo

RCNEI — Referéncias Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil
SA — School Accountability

SAEB - Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica

SARESP - Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo

SEE-SP — Secretaria da Educacgéo do Estado de Séo Paulo

SE — Secretaria da Educacdo

10



SP — Sédo Paulo
UNIBAN — Universidade Bandeirante de Sdo Paulo
UNESCO - United Nations Educational, Scientific and Cultural Organizations

UNICEF - United Nations Children’s Fund

11



12

RESUMO

O objeto dessa pesquisa € o Curriculo de Lingua Portuguesa do Ensino Médio. O objetivo foi
analisar os sentidos que os professores desse nivel de ensino atribuem a esse material. Partiu-
se da hipdtese que os docentes do Ensino Médio apresentam duvidas sobre como trabalhar
com os Cadernos de Lingua Portuguesa por algumas raz@es: nao participaram dos processos
de constituicdo da Proposta Curricular, as orientacdes nos espacos de formacdo em servico
ndo sdo suficientes, as informacdes sobre os conteddos e a metodologia da proposta curricular
ndo foram devidamente divulgadas aos professores e a resisténcia em adotar os Cadernos da
Lingua Portuguesa propostos pela Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo. Trata-se
de uma pesquisa de cunho qualitativo e como primeira etapa metodoldgica recorre-se a
pesquisa bibliografica e documental, analisando-se 0s conceitos de curriculo e suas
concepgdes (Moreira e Tadeu, 2001); Silva (2004); o Curriculo do Estado de Séo Paulo
(2010, 2011) e o Curriculo da disciplina de Lingua Portuguesa do Ensino Médio com os
Cadernos do Professor e do Aluno, aléem dos documentos oficiais tais como: Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (DCNEM) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN). Na
segunda etapa utilizou-se entrevista dudio gravada com roteiro semiestruturado com quatro
professores de lingua portuguesa que lecionam no ensino médio e com a professora
coordenadora desse nivel de ensino em uma escola estadual da regido Sul 2 localizada na
cidade de Sdo Paulo. O procedimento de analise de dados foi realizado com base na anélise de
contetdo de Bardin (1994) e Minayo (2009). Os sentidos que os professores atribuem aos
Cadernos, apos a intervencdo realizada pela pesquisadora, sdo que esses materiais servem de
apoio para as competéncias e habilidades propostas no Curriculo do Estado de Sdo Paulo
necessitando de reformulacbes em seu contetdo para serem utilizados em sala de aula, ndo
sendo um material para ser utilizado de forma engessada, por isso, concluiu-se que a
importancia da formacéo em servigo sobre o manuseio dos Cadernos do Professor e do Aluno
e a necessidade dos professores e gestores elaborarem o Projeto Politico Pedagdgico sdo o

primeiro passo para cada Unidade Escolar formar a sua identidade.

Palavras-chave: Curriculo do Estado de S&o Paulo. Ensino Médio. Lingua Portuguesa.
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ABSTRACT

The object of this research is the Curriculum of Portuguese Language of High School. The
aim has been analyzing the meanings that the teachers at this grade level attribute the
material. First, we started from the hypotheses that High School teachers have questions about
working with the books of Portuguese Language for a few reasons: The teachers do not
participated in the processes of capacitance of Curriculum Proposal, the guidelines in the
spaces in - service training are not sufficient, the information about the contents and
methodology of the proposed curriculum were not properly disclosed to teachers and
resistance to take on the books of Portuguese Language proposed by Séo Paulo Secretary of
Education. This is a qualitative research methodology, as a first step refers to the
bibliographic and documentary research, analyzing the concepts of curriculum and their
conceptions (Moreira & Tadeu, 2001; Gadotti, 2006; Sacristan, 2006; Saviani, 2003;
Silva,2004), Curriculum of Sdo Paulo State (2010, 2011), Curriculum of the Portuguese
Language of High School with Notebooks Teacher and Student, from official documents
such as the National Curricular Parameters of High School (NCPHS), National Curriculum
Guidelines of High School (NCGHS) and the Law of Guidelines and Bases of National
Education (LGBNE). In addition, In the second stage we used audio taped interview with
semi-structured with four teachers who teach Portuguese Language in high school and the
teacher coordinator of this level of education in a public school in the Region SUL 2 located
in the city of S&o Paulo. The procedure for data analysis was based on content analysis of
Bardin (1994) and Minayo (2009). Finally, the senses that teachers attribute to the Notebooks,
after technical orientation, are serving as support for the competencies and skills in the
Curriculum proposals of the Sé&o Paulo State requiring reformulations in their content for use
in the classroom, not being a material to be used to form plasted, so it was concluded that the
importance of in-service training on handling the Notebooks Teacher and Student and the
need for teachers and managers develop the Political Pedagogical Project is the first step for

each School Unit form their identity.

Keywords: Curriculum of Sdo Paulo State. High School. Portuguese Language.
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INTRODUCAO

“A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento
dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer.”

(Paulo Freire, 1996, p. 17)

A motivacgéo para realizar a presente pesquisa surgiu de inquietacfes vivenciadas no
decorrer da minha trajetoria profissional, uma vez que o conhecimento adquirido como
Bacharel em Traducdo e Licenciada Plena em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa fez com
gue eu questionasse as praticas educacionais e 0 papel da gestdo para com os professores

iniciantes.

Minha experiéncia na Educacdo iniciou-se em 1986 como monitora em uma escola
particular. Nessa época meu trabalho consistia em auxiliar os professores em sala de aula,
pois como era curso vestibular, havia em torno de 150 alunos. Em 1994, ingressei na rede
estadual como professora substituta das disciplinas Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa em

uma escola da rede estadual na regido Sul da cidade de Séo Paulo.

Em 2003, realizei o curso de Formacdo para Professores Alfabetizadores (Letra e
Vida) que me ajudou a entender tanto o processo de alfabetizacdo quanto o processo de
aquisicdo da lingua materna observando os alunos que ainda ndo estavam alfabetizados no

ensino fundamental do ciclo Il, Ensino Médio e EJA.

Em 2006, com a necessidade de adquirir novos conhecimentos matriculei-me no
curso de Formacdo Complementar em Pedagogia Plena para poder refletir sobre a minha
pratica pedagogica e ampliar meu leque de possibilidades profissionais concluido no inicio de
2007.

No ano de 2007, ingressei no cargo de Professora de Educacdo Baésica Il na rede
estadual de ensino do Estado de S&o Paulo por meio de concurso publico. Neste mesmo ano
convidaram-me para trabalhar na Diretoria de Ensino Centro — Oeste na mesma cidade como

Assistente Técnico Pedagogico (ATP) de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa.

A minha funcdo como ATP era fazer Orientagfes Técnicas na Diretoria de Ensino
referente a todos os programas que havia na rede, oferecendo suporte ao gestor escolar,

professores e comunidade, o que me levou a ficar fora da sala de aula.
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Em 2008, a nomenclatura Assistente Técnico Pedagdgico (ATP) mudou para
Professor Coordenador de Oficina Pedagdgica (PCOP). No periodo de 18 a 22 de agosto
participei do Encontro de Professores Coordenadores da Oficina Pedagdgica (PCOP) sobre a
implementacao do Curriculo do Estado de Séo Paulo. Este encontro objetivou uma orientagdo
técnica a fim de divulgar a Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo e contou com a
presenca de todos os envolvidos em sua elaboragdo: Maria Helena Guimardes Castro,
Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo; Maria Inés Fini, Coordenadora Geral da

Proposta Curricular; e os professores autores dos Cadernos do Professor.

Em 2009, participei de uma Orientacdo Técnica (OT), em que foi apresentado o
Caderno do Gestor (Gestdo do Curriculo na Escola) na Diretoria de Ensino Centro-Oeste de
Sdo Paulo. No mesmo ano, transferi-me para a Diretoria de Ensino da regido Sul 2. Nesta
Diretoria fui mediadora da “Rede Aprende com a Rede” de Lingua Inglesa um canal de
capacitacdo de professores por meio de videoconferéncias e videoaulas pertencente ao

» 1 Neste curso, os professores assistem as videoaulas com

“Programa Sao Paulo Faz Escola
temas gerais, por exemplo, como usar o dicionério de lingua inglesa em sala de aula. Apds
assistirem fazem a atividade com alunos e retornam aos mediadores apontando como foi a
experiéncia. No final, os professores tém trabalhos a serem realizados como avaliagdo.
Todas as videoaulas produzidas no ambito do programa encontram-se no site da REDEFOR?,
sdo 509 videos do acervo do programa desde 2008, a apresentacdo dos cadernos das
videoaulas do curso “A Rede Aprende com a Rede” e o roteiro para discussdo em HTPC?,

Essa experiéncia permitiu que eu recebesse o convite para apresentar o Curriculo do Estado

de S&o Paulo na Faculdade Ferndo Dias no curso de Pedagogia localizada em Osasco.

Ainda em 2009, o Caderno do Aluno, com exercicios e atividades complementares

para apoiar o Caderno do Professor, foi implementado para facilitar o acesso as caracteristicas

! ”Programa Sdo Paulo Faz Escola” implantado pela SEE/SP, em 2008, em todas as escolas da rede publica
estadual. Seu objetivo era de enfrentar o baixo desempenho escolar dos alunos medido pelas avaliacfes externas
de rendimento e a rotatividade de professores. Em 2010, tornou-se o Curriculo do Estado de S&o Paulo, que
entregava 0 mesmo material aos alunos e seguia 0 mesmo plano de aula, para auxiliar na melhoria da qualidade
de ensino da rede publica colocando os alunos no mesmo nivel de aprendizado.

2 para maiores informagdes sobre os materiais acessar o site: WWW.escoladeformag&o.sp.gov.br

*Hora de Trabalho Pedag6gico Coletivo (HTPC): destina-se a reunides e outras atividades pedagdgicas e de
estudo, de carater coletivo, organizadas pelo estabelecimento de ensino, bem como para atendimento a pais e
alunos — caput do artigo 13 da Lei Complementar n°® 836/97.


http://www.escoladeformação.sp.gov.br/
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dos géneros textuais a serem trabalhados concomitantemente ao Caderno do Professor. Nessa
época, voltei a lecionar e percebi que muitos professores pediam auxilio aos professores
coordenadores em como aplicar esses cadernos com os alunos. A partir disso, minha
intervencdo iniciou-se em Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo* (ATPC), orientando os
professores de todas as disciplinas de como usar os cadernos do professor e do aluno. A Aula
de Trabalho Pedagdgico Coletivo é dividida conforme a jornada do professor que varia de 2 a
3 aulas de 50 minutos cada. Todos os anos sou convocada pela professora coordenadora a
fazer reunides com professores iniciantes ou nao efetivos sobre o manuseio dos cadernos.
Observei que os professores coordenadores ndo utilizavam os cadernos, pois ndo ministram

aulas e, ndo haviam sido orientados sobre como usa-los.

As Orientacfes Técnicas oferecidas na Diretoria de Ensino foram sobre Situacéo
Didatica, ou seja, os cadernos do aluno sdo divididos por Situacdo de Aprendizagem e 0s
cadernos do professor tem o0 passo a passo de como aplicar essa situagdo como: o tempo
previsto, contetdo e temas, as estratégias de ensino, 0s recursos necessarios, as habilidades e
competéncias que serdo trabalhadas. Esse fato causou-me muita inquietacdo, pois recebia
orientacdo técnica sobre cada capitulo e ndo como utilizar os cadernos. No capitulo Il desta

dissertacdo descrevo os cadernos do professor e do aluno.

Em 2010, ingressei no curso de especializacdo Lato Sensu — Programa de Formacéo
Continuada de Professores de Inglés da rede publica estadual e municipal oferecido pela
Associacao Cultura Inglesa/S&o Paulo com a Pontificia Universidade Catélica — PUC/SP, com
duas etapas: na primeira ocorreu o aprimoramento linguistico em uma das sedes da Cultura
Inglesa; na segunda os docentes desenvolveram aulas na perspectiva de reflexdo critica e
aperfeicoamento profissional das praticas pedagdgicas. Minha monografia como trabalho
final do curso de especializagdo teve o titulo: Percepcbes de uma professora coordenadora
sobre os cadernos da Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo, na qual descrevo o
papel do professor coordenador da escola publica sobre os cadernos da Secretaria da

Educagéo do Estado de Sdo Paulo com foco na disciplina de Lingua Inglesa.

Em 2011, representei a escola no encontro com o Secretario da Educacdo Herman
Voorwald em que se discutiu a Proposta dos Professores da rede publica estadual do Polo 3
(Sul 1, Sul 2, Sul 3 e Centro-Sul). Na ocasido, os professores apresentaram a necessidade de

reformulag6es nos Cadernos do Professor e do Aluno. A mudanga nos cadernos ocorreu no

* Em 2012 a denominacdo HTPC muda para Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC) conforme

Resolucdo SE 8 de 19/1/2012.
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ano de 2013. A capa e alguns textos mudaram de “Situagdo de Aprendizagem”. O apoio
pedagogico foram as intervencdes que realizei em ATPC com a professora coordenadora do
Ensino Fundamental Il sobre o manuseio dos cadernos, o conceito de competéncias e

habilidades e a importancia em se preparar o projeto politico pedagdgico.

A escolha por analisar os cadernos de Lingua Portuguesa encontra-se no fato da
pesquisadora ser professora de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa na Educacdo Basica (ciclo
Il do Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacao de Jovens e Adultos - EJA). Como ja
havia estudado os cadernos de Lingua Inglesa na pos - graduacdo Lato — Sensu, desta vez
senti a necessidade de pesquisar os cadernos de Lingua Portuguesa buscando dar voz aos
professores.

Levantamento de estudos que versam sobre os cadernos da SEE/SP

O levantamento de pesquisas feitas anteriormente por pesquisadores que se interessam
pelo mesmo tema pressupfe que o conhecimento € uma préatica social, portanto, reflexiva.
Partindo desse pressuposto, realizou-se um levantamento dos trabalhos existentes sobre a
tematica: Cadernos de Lingua Portuguesa da Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo
no banco de teses e dissertagcdes no Portal da Coordenacgédo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). Utilizou - se as seguintes palavras-chave: Cadernos de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio do Estado de S&o Paulo; Proposta Curricular do Estado de Séo

Paulo; Curriculo do Estado de Séo Paulo; Programa Sao Paulo Faz Escola.

Nessa busca, foram encontrados os seguintes trabalhos, conforme as palavras-chave:
Cadernos de Lingua Portuguesa do ensino médio da Secretaria da Educacao do Estado de Sao
Paulo (02); Proposta Curricular do Estado de S8o Paulo (25); Curriculo do Estado de S&o
Paulo (838); “Sao Paulo Faz Escola” (882): Para leitura e analise foram selecionados os
resumos das dissertacdes e teses defendidas no periodo de 2008 a 2012, aliadas ao critério de
gue o objeto de pesquisa fosse mais préximo do que se pretende neste trabalho desde sua

implementacéo.

Apontam-se, primeiramente, as pesquisas de mestrado. S&o elas: Valéria Andrade
Silva (2010, Uninove): “A apropriacdo da proposta curricular do programa “Sao Paulo Faz
Escola” pelos professores de Lingua Portuguesa”; Catarina André Hand (2010, Universidade
de Sorocaba): “Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo — Algumas Implicagbes no
trabalho docente”; Solange Izidoro (2010, PUC-SP): “O ensino de Lingua Portuguesa: um
olhar sobre a leitura”; Arlete Alves dos Anjos (2011, PUC-SP): “Sentidos e Significados de
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professores de diferentes areas sobre a Proposta Curricular e os cadernos da Secretaria da
Educacdo do Estado de Sao Paulo”; Miraci Aparecida Silva (2011, Universidade de Taubaté):
“O ensino da produgdo escrita de acordo com PCNEM de Lingua Portuguesa e a Proposta
Curricular do Estado de Sao Paulo*; Fabiana Olivieri Catanzaro (2012, USP): ”O programa
Sao Paulo Faz Escola e suas apropriagdes no cotidiano de uma escola de Ensino Médio”’; Ana
Paula Giavara (2012, UNESP): “Entre 0 discurso e a pratica: a implementacdo do curriculo
para o ensino médio do programa educacional Sao Paulo Faz Escola”; Rosana Cardoso (2012,
UniFran)” Interacionismo sociodiscursivo — uma analise dos PCN e da Proposta Curricular do

Estado de S&o Paulo de Lingua Portuguesa”.

Os trabalhos selecionados em nivel de doutorado foram os seguintes: Edson Reinaldo
Facco (2011, Mackenzie) “O ensino da Lingua Portuguesa no ensino médio apés PCNEM
2011: propostas e praticas”; Sandra de Castro Pereira (2011, USP) “A Proposta Curricular do
Estado de Sao Paulo e a sala de aula como espago de transformagdo social”’; Raquel de
Carvalho Ruiz Abrahdo (2011, PUC-SP) “A nova Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo
(2008) vivéncias nas escolas publicas paulista: desafios para a agdo gestora”. Gisleni Bertoni
de Almeida (2012, USP) “Representacdes docentes no Ensino Médio: leitura, escrita e

aprendizagem por competéncias no curriculo do Estado de Sao Paulo”.

A seguir, descrevo as dissertacdes e teses encontradas e seu contetido para a escolha

das que se aproximam do objeto de estudo dessa pesquisa.
Quanto as sinteses dos trabalhos em nivel de mestrado, tém-se:

Andrade (2010) na sua pesquisa intitulada “A apropria¢do da Proposta Curricular do
Programa Sé&o Paulo Faz Escola pelos professores de Lingua Portuguesa” tem como objetivo
apreender qual a compreensdo dos professores acerca dos principios e fundamentos
norteadores da Proposta Curricular e identificar mudancas na sua pratica pedagdgica. A
pesquisa de campo se deu em uma unidade escolar da capital paulista em nivel de ensino
fundamental. As entrevistas foram semiestruturadas com cinco professores da disciplina de
Lingua Portuguesa e o coordenador pedagogico. A autora utiliza Sacristan (2000) no percurso
tedrico — metodoldgico da pesquisa e no processo de desenvolvimento do curriculo por
considerar as dimensdes politica, social, econdmica, cultural e administrativa da elaboracéo
do curriculo prescrito. A autora conclui que a cultura escolar muda lentamente com a
apropriacdo das propostas que chegam as escolas e isso implica na recontextualizacdo e

resignificacdo destas para compreender o sentido final produzido pelo curriculo prescrito do
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programa “Sao Paulo faz Escola”. Observar como o curriculo vai sendo mediado pelos

professores e concretizado no cotidiano na pratica docente como curriculo em agao.

A pesquisa de Hand (2010) intitulada “Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo —
algumas implicagdes no trabalho docente” investiga o processo de implementacao do
Curriculo do Estado de Sao Paulo (2008 — 2009) envolvendo os sentidos que 10 professores
de uma mesma unidade escolar atribuem a educacgéo e ao seu préprio trabalho. A autora, em
seu trabalho, investiga se os professores percebem-se como coautores dos cadernos da
Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo para aplicacdo em sala de aula. A pesquisa

conclui que os professores estdo executando uma politica que ndo foi por eles pensada.

A pesquisa encontrada foi a de Izidoro (2010) intitulada “O ensino de Lingua
Portuguesa: um olhar sobre a leitura” com o objetivo de analisar os Cadernos do Professor da
Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo das séries finais do ensino fundamental e do
ensino médio, enfocando a proporcdo de atividades de leitura em relacéo as de gramética e a
reflexdo sobre a proposta de pratica de leitura orientada pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) nos Cadernos do professor repensando o ensino e a pratica. A autora conclui
que os Cadernos do Professor de Lingua Portuguesa da SEE/SP trazem novidades com
relagdo as atividades que contemplam & leitura comparada com os livros didaticos utilizados
nas escolas e que toda a mudanca implica num processo de aprendizagem e dominio da leitura
por parte dos alunos. O professor teria que passar por este processo sendo amparado pelas
entidades governamentais no que diz respeito as suas necessidades basicas em termos

financeiros e dispéndio de tempo.

O trabalho de Anjos (2011) “Sentidos e Significados de professores de diferentes areas
sobre a Proposta Curricular e os cadernos da Secretaria da Educagao do Estado de Sao Paulo”
investiga os sentidos e significados de professores das disciplinas de Linguas, Histéria e
Matematica. A pesquisa revelou que as professoras renormalizam as orientagdes
metodologicas prescritas nos Cadernos do Professor e do Aluno, apoiando-se em seus saberes
locais e sua experiéncia profissional. A autora conclui que os sentidos-e-significados dos
professores sobre a Proposta e os Cadernos sdo construidos e reconstruidos a partir da relacdo
dialética que se estabelece entre 0 que € prescrito e as suas proprias praticas pedagogicas. A

metodologia utilizada na pesquisa foi a interpretativista®.

® Na pesquisa interpretativista 0 pesquisador é sempre o sujeito, envolve uma observacéo participante intensa e
longa, seguida de cuidadosas reflexdes (Erickson 1986).
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Silva (2011) aborda em sua pesquisa o ensino de producgéo de textos escritos proposto
pelos estudos atuais da Linguistica Aplicada e pelos Pardmetros Curriculares Nacionais —
PCN (Brasil, 1998). A problematizacdo da pesquisa decorre de os professores terem dividas
sobre o desenvolvimento da proposta curricular e do Caderno do Professor. O objetivo geral
da pesquisa estd em analisar a Proposta Curricular do Estado de Séo Paulo no que se refere a
producdo de textos escrito e a luz de pressupostos tedricos assumidos pelos documentos
oficiais de ensino. A metodologia utilizada desenvolveu-se por meio de levantamento
bibliografico sobre o ensino de producéo escrita de géneros discursivos na escola e conceitos
associados ao assunto e por meio de analise qualitativa das propostas de producéo escrita do
Caderno do Professor. A autora conclui que o “Caderno do Professor” nao encaminha as
atividades na forma de um projeto didatico que permita a apropriacdo das principais
caracteristicas do género enfocado e posterior producdo pelo aluno. As atividades sdo
superficiais havendo uma confuséo conceitual entre géneros discursivos e tipologia textual e
que essas propostas ainda ndo orientam o professor para o trabalho com producéo textual que

se espera a partir dos PCN e dos estudos em Linguistica Aplicada.

A pesquisa de Catanzaro (2012) aborda o “Programa Sao Paulo Faz Escola” que se
tornou o Curriculo do Estado de Sdo Paulo, em 2010, relacionando-o0 com outras acles e
politicas a ele articuladas implantadas no Estado de Séo Paulo, tais como sistema de
avaliacdo, metas de resultado por escola e bonificacdo. A pesquisa tem questdes discutidas
relacionando-as as finalidades do programa, sua configuracdo, seu processo de realizacdo € a
participacdo e dos professores. Analisa a autonomia escolar e de sua equipe no ambito do
sistema de politicas a ele articuladas e como fonte utilizou documentos oficiais da Secretaria
da Educacdo e os cadernos do professor e do gestor. A metodologia utilizada seguiu 0s
moldes etnograficos. A autora conclui que o “Programa Sao Paulo Faz Escola” ¢ um
programa insuficiente para o enfrentamento das dificuldades das escolas em sua incumbéncia
de melhorar o ensino e que é preciso que outras bases sejam projetadas sob a responsabilidade
do Estado para que a meta de melhoria da qualidade do ensino seja construida de acordo com

as necessidades verificadas em cada uma das escolas.

A pesquisa realizada por Giavara (2012) com o titulo “Entre o discurso e a pratica: a
implementa¢do do curriculo para o ensino médio do Programa Sao Paulo Faz Escola”,
desenvolvida na UNESP de Marilia, verificou como e em que medida as orientacGes
curriculares foram postas em pratica e como os professores de Histéria do Ensino Médio da

regido de Assis e 0s gestores foram subsidiados para trabalhar com o curriculo. A autora
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conclui que mesmo tendo um curriculo unificado para a rede paulista, cada escola estabelece
um modo particular de implementar os programas devido a singularidade dos agentes

educacionais.

Cardoso (2012) em sua pesquisa intitulada “Interacionismo sociodiscursivo — uma
anélise dos PCN e da Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo de Lingua Portuguesa”
aborda a linguagem a luz de Mikhail M. Bakhtin que defende a ideia de que a linguagem é
dialdgica, ou seja, ha sempre a presenca do outro. O objetivo da autora foi o de realizar uma
revisao bibliografica dos documentos pertencentes a esfera educacional, especialmente 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN, 1997) de Lingua Portuguesa do segundo ciclo do
ensino fundamental e a proposta curricular de Lingua Portuguesa do estado de Séo Paulo
lancada em 2008. A metodologia consistiu numa analise qualitativa das propostas
pedagdgicas dos PCN de Lingua Portuguesa do segundo ciclo do ensino fundamental e da
proposta curricular de Lingua Portuguesa do estado de Sdo Paulo. A autora conclui que os
Cadernos do Professor de Lingua Portuguesa da SEE/SP trazem novidades com relagdo as
atividades que contemplam a leitura comparada com os livros didaticos utilizados nas escolas
e que toda a mudanca implica num processo de aprendizagem e dominio da leitura por parte
dos alunos. O professor teria que passar por este processo sendo amparado pelas entidades
governamentais no que diz respeito as suas necessidades basicas em termos financeiros e

dispéndio de tempo.
A seguir, descrevem-se as pesquisas encontradas em nivel de doutorado:

Facco (2011) em sua pesquisa intitulada: “O ensino da Lingua Portuguesa no ensino
médio apos PCNEM 2011: propostas e criticas” investiga as propostas dos Parametros
Curriculares do Ensino Médio que foram aplicadas na escola publica do Estado de Séo Paulo
e 0s Cadernos da Secretaria da Educacdo que tem como objetivo desenvolver atividades que
atendam a esses parametros. O autor contextualiza os PCN, aborda os pressupostos tedricos,
pautados em Bakhtin e apds analisar os PCNEM e os Cadernos da SEE/SP propde adequacdes
necessarias. Conclui que os Cadernos podem ser considerados norteadores de um processo de

transformacéo do ensino, mas tendo necessidade de ajustes em muitas atividades.

Pereira (2011) em sua pesquisa: “A Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo e a
sala de aula como espaco de transformacao social” aborda a Proposta Curricular do Estado de
Sdo Paulo e a sua implementacao, em 2008, tornando-se Curriculo Oficial em 2010. A autora
relata que a implementacdo do Curriculo padroniza a forma de pensar dos alunos e o trabalho

dos professores. Conclui que as politicas publicas foram elaboradas com o objetivo de
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melhorar a qualidade de ensino, mas ndo é isso que acontece, pois acabam desestimulando os

alunos e os professores impedindo uma melhora.

Abrahdo (2011) em seu trabalho: “A nova Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo
(2008) vivéncias nas escolas publicas paulista: desafios para a agdo gestora” analisa a
implementacdo da proposta curricular do Estado de Séo Paulo e o desafio para a acdo gestora
na escola publica do ensino médio. A autora utilizou abordagem qualitativa e adotou como
metodologia a pesquisa de campo, documental, bibliografica e entrevistas fechadas e abertas
junto aos professores e gestores. Em sua pesquisa, a autora conclui que o Novo Curriculo da
SEE/SP néo teve suas a¢Oes concretizadas com a qualidade esperada e, apesar do discurso da
gestdo democrética estar explicito no discurso oficial pela distancia da realidade pedagdgica e
0 proposto pelo Novo Curriculo, como também por informacdes equivocadas dadas pelos
professores e gestores a SEE/SP quando séo aplicados questionarios nas escolas publicas para
obter o retorno de como a implementacdo da Nova Proposta Curricular do Estado de Sao
Paulo tem acontecido.

Almeida (2012) em seu trabalho: “Representagdes Docentes no Ensino Médio: leitura,
escrita e aprendizagem por competéncias no Curriculo do Estado de Sdo Paulo” realiza um
estudo de caso com 12 professores de diferentes areas de uma escola estadual da Grande Séo
Paulo cujo objetivo é apreender as representacdes docentes sobre as concepcbes béasicas do
Curriculo proposto pela Secretaria de Educagdo do Estado de Sdo Paulo em 2009. A autora
aborda na pesquisa dois eixos de abordagem: a leitura e a escrita no Ensino Médio que podem
ser compreendidas como recurso para 0 acesso ao saber escolar, ao mercado de trabalho, a
compreensdo sobre o mundo e a acdo sobre o mundo. A aprendizagem por competéncias
aparece sob a forma de representacfes dicotdbmicas, segregando conteldos e competéncias,
ora como representacdo sincrética ou como representacdo analitica. A autora conclui que a
presenca do novo altera posturas, desencadeando reacdes de adesdo ou resisténcias em

diferentes modos de representar os principios propostos pela SEE/SP.

Apos a leitura das dissertacdes e teses, pode-se observar que cada pesquisa trata de um
tema que poderd ser abordado neste trabalho. A dissertacdo de Andrade (2010) tem por
objetivo apreender qual a compreensao dos professores sobre 0s principios e fundamentos da
Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo pelos professores de Lingua Portuguesa em nivel
de ensino fundamental. Essa analise por ser de ensino fundamental torna-se um trabalho
comparativo com esta pesquisa que busca analisar os cadernos de Lingua Portuguesa sob a

Otica dos professores de nivel médio; Catanzaro (2012) relata a autonomia escolar e sua
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equipe de uma escola do Ensino Médio e descreve o Curriculo do Estado de S&o Paulo. Essa
dissertagdo aborda a autonomia escolar, a qual faz parte desta pesquisa; e a de Almeida (2012)
que pesquisa as representaces docentes e a aprendizagem por competéncias. As dissertacoes
relatadas anteriormente, cada uma com a sua especificidade sera abordada ao longo desta

pesquisa.
Objeto da pesquisa

Os Cadernos do Curriculo de Lingua Portuguesa da Secretaria da Educacao do Estado

de Sao Paulo sob a 6tica dos professores do Ensino Médio.
Delimitando o problema de pesquisa

1) O que os professores de Lingua Portuguesa tém a dizer sobre os Cadernos do Professor e
do Aluno, propostos pela Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo?

2) Quais sdo as davidas dos professores quanto ao uso dos Cadernos de Lingua Portuguesa?
3) As orientacOes oferecidas ao professor supre as necessidades desses profissionais para a
utilizacdo dos Cadernos de Lingua Portuguesa?

4) Quais sdo as modificacBes que esses profissionais sugerem nos cadernos de Lingua
Portuguesa?

Objetivo Geral

Analisar os sentidos que os professores do Ensino Médio atribuem aos Cadernos de
Lingua Portuguesa do Professor e do Aluno, propostos pela Secretaria da Educacdo do Estado

de Séo Paulo.
Objetivos especificos

» Verificar como os professores trabalham os Cadernos de Lingua Portuguesa.

» Identificar as davidas e dificuldades encontradas pelos professores para
trabalhar com os Cadernos de Lingua Portuguesa.

» Verificar se os Cadernos de Lingua Portuguesa auxiliam o professor em sua

pratica pedagodgica.
Hipotese

Os professores do Ensino Médio apresentam duavidas sobre como trabalhar com os
Cadernos de Lingua Portuguesa propostos pela Secretaria da Educacdo do Estado de Sao

Paulo por algumas razdes:
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1) A né&o participagdo nos processos de elaboracédo da referida proposta curricular;

2) As orientagOes nos espacos de formacgédo em servigo ndo sdo suficientes;

3) As informacdes sobre os conteudos e a metodologia da proposta curricular ndo foram
devidamente divulgadas aos professores;

4) Ha resisténcia em adotar os Cadernos de Lingua Portuguesa propostos pela Secretaria da
Educacao?

Justificativa

Segundo Gadotti (2006 p. 311) a era da educagdo pds-moderna comega por volta dos
anos 50 e ganha impulso na década de 70. Esse periodo se caracteriza pela invasdo da
tecnologia eletrdnica, da automacéo e da informacdo, meios pelos quais se adquirem novos
valores e padrdes, o que pode causar certa perda de identidade nos individuos. Nesse sentido,
uma educacao pos-moderna leva em conta a diversidade cultural, portanto, para o autor € uma
educacdo multicultural. No mundo ha um grande debate a respeito da teoria da educacao e o
tema é denominado de educacdo pds — moderna e multicultural representando um movimento
historico-social carregado de ambiguidades. Nessa reflexdo, Gadotti revela que esse tema é
polémico, a sociedade do século XXI é caracterizada pelo uso intensivo do conhecimento
adquirido para o trabalho, para a convivéncia e para exercer a cidadania visando a equidade
ou respeitando as diferencas. Essa sociedade, produto da revolucédo tecnoldgica, gera um tipo

de exclusdo ou desigualdade ligado ao uso das tecnologias de comunicagéo.

Nesse contexto, as escolas publicas do Estado de Sdo Paulo com um contingente da
classe mais pobre da sociedade, a qualidade da educacéo recebida®, a qualidade do convivio,
dos conhecimentos e das competéncias constituidas na vida escolar, serdo determinantes para
a inclusdo do individuo na sociedade para que ele tome parte em processos de critica e

renovagao.

Gadotti continua sua reflexdo mais aprofundada sobre o papel do conhecimento na
sociedade em rede e descreve que, como previa Herbert Mcluhan, na década 1960, o planeta

tornou-se nossa sala de aula e 0 nosso enderego:

® Conforme dados oficiais de 2013, o total de escolas de nivel médio no Estado de S&o Paulo é de 5.923 e o
contingente de professores efetivos e ndo efetivos € de 233.192. Acesso em 16/10/2013-21h08.
www.drhu.edunet.sp.gov.br.
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A sociedade do conhecimento é uma sociedade de multiplas oportunidades
de aprendizagem. As consequéncias para a escola, para o professor e para a
educacdo em geral sdo enormes: ensinar a pensar; saber comunicar-se; saber
pesquisar; ter raciocinio légico; fazer sinteses e elaboracGes tedricas; saber
organizar o seu proprio trabalho; ter disciplina para o trabalho; ser
independente e autbnomo; saber articular o conhecimento com a pratica; ser
aprendiz autdbnomo a distancia.

Nesse contexto, o professor é muito mais um mediador do conhecimento,
diante do aluno que é o sujeito de sua propria formagdo. O aluno precisa
construir e reconstruir conhecimento a partir do que faz. Para isso, 0
professor precisa ser curioso, buscar sentido para o que faz e apontar novos
sentidos para o que fazer dos seus alunos. Ele deixara de ser um lecionador
para ser um organizador do conhecimento e aprendizagem. (GADOTTI,
2005, p.44).
A capacidade de aprender terd que ser trabalhada, ndo somente no aluno, mas nos
gestores da aprendizagem: o diretor, o professor e 0 coordenador pedagdgico e na significacdo

dos conhecimentos sobre sua pratica.

A Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo com o propdésito de contemplar as
necessidades de se estabelecer referenciais comuns que, deflui de exclusiva disposicéo legal
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) 9394/96, em seu artigo 3°,
subsidia as equipes escolares com diretrizes e orientacGes curriculares que possam garantir ao
aluno acesso aos contetdos basicos, saberes e competéncias essenciais a cada nivel de ensino

e de cada segmento oferecido uniformemente em toda rede estadual paulista.

Romado (2003, p. 132) faz uma critica a esse respeito:

[...] Trata-se do respeito & diversidade cultural, da ndo indiferenca aos
processos especificos de producdo social da cultura, nos diversos setores das
atividades humanas. [...] parece que nao ha problema no fato de a maioria
dos sistemas educacionais comporem seus curriculos uniculturalmente, ou
seja, com apenas uma representacdo das determinacBes naturais e sociais —
geralmente — hegemonica -, como se fosse a Unica, a natural.

Em minhas observacdes realizadas na escola pesquisada ha um consenso de que cada
sala de aula tem um contexto. Realiza-se nos primeiro dias de aula do primeiro semestre e no
inicio do segundo semestre uma “Avaliagdo Diagnostica” para saber o grau de dificuldade,
por exemplo, em Lingua Portuguesa como: Problemas com ortografia, acentuacéo,
concordancia, coeréncia e coesdo sao diagnosticados. A partir dessa constatacédo realiza-se o
plano de ensino e aula articulado aos cadernos da SEE/SP. Neste ano de 2013, a Secretaria da

Educagao realizou a “Avaliagdo da Aprendizagem em Processo” e, com o resultado ha a
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“Parada Pedagogica”, na qual, todos os envolvidos no processo ensino-aprendizado, menos 0s

alunos que nédo tem aula nesse dia, param para apresentar os resultados dessa avaliacao.

A “Avaliacdo Diagnoéstica” que a Secretaria da Educagdo denomina de “Avaliacdo da
Aprendizagem em Processo” € padronizada para todas as salas com o conteudo dos cadernos

do aluno.

Conforme Stenhouse (1984, p.195):

O curriculo é um meio para estudar os problemas e os efeitos da realizacdo
de qualquer linha definida de ensino [...]. A qualidade Unica de cada classe
supBe que toda proposta — inclusive no plano escolar — precisa ser submetida
a prova, verificada e adaptada por cada professor em sua propria sala de
aula. O ideal é que a especificacdo do curriculo inspire a pesquisa € um
programa de desenvolvimento pessoal por parte do professor, mediante o
gual ele aumente progressivamente a compreensdo de seu proprio trabalho e
aperfeigoe assim o seu préprio ensino. (IN CONTRERAS, 2012, p. 133)
Diante da citacdo entende-se que o professor, a partir da avaliacdo do contetudo possa
fazer adaptacdes para cada sala de aula transformando-o segundo as suas necessidades. A
minha intervencdo em ATPC baseia-se em ajudar os professores a refletir sobre o0 uso dos
cadernos em sala de aula e a importancia de adaptar o conteldo do curriculo conforme a
necessidade de cada sala apds a avaliacdo diagndstica, pois os professores, segundo Giroux

(IN CONTRERAS, 2012, p. 172):

[...] podem n&o ser conscientes da natureza de sua alienag¢do, ou podem nao
reconhecer o problema como tal [...]. Esta é precisamente a ideia da teoria
critica: ajudar os professores a desenvolver uma apreciacdo critica da
situacdo na qual se encontram.

A Proposta Curricular da Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo foi
implementada em 2008 e propde um curriculo unificado para a melhoria da qualidade de

ensino na Educacdo Basica.

A formulacéo desta Proposta Curricular surgiu a partir do momento em que se fazia
necessario oferecer a todos os professores da rede publica de ensino do Estado de S&o Paulo
um conteddo uniforme, ou seja, o contedo trabalhado ja estaria pronto e seria seguido pelos

professores em qualquer escola da rede publica.

Tal Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo encontra amparo legal na Resolucao
SE 76 de 7/11/2008 (Caderno do Gestor, 2009, v.1, p.5) e, estd embasada na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n° 9394/96) e nos Parametros Curriculares Nacionais
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(1998). Estes documentos sdo organizados por disciplinas que servem como diretrizes
elaboradas pelo Governo Federal a fim de orientar a educacdo no Brasil. Além da rede
publica, as escolas da rede privada de ensino também adotam os pardmetros, porém sem
carater obrigatorio. Os parametros sdo conhecidos também como Referenciais Curriculares
Nacionais (RCN).

Em 2008, o “Programa Sao Paulo Faz Escola” marcado pela distribuicdo do Jornal do
Aluno e da Revista do Professor redirecionado para aluno e professor respectivamente,
evidenciou que a Secretaria da Educacdo estava disposta a melhorar o processo ensino-

aprendizagem nas escolas, pois os resultados das avalia¢fes externas pediam isso.

Catanzaro (2012, p. 71) em sua pesquisa aborda que, a equipe de professor coordenada
por Maria Inés Fini, foi responsavel pela organizacdo didatica e a concepcdo do
desenvolvimento da aprendizagem nos Cadernos do Professor e do Aluno. Outros
profissionais de universidades foram convidados a elaborar o conteldo para cada area de
conhecimento. A pesquisadora entrevistou um dos professores responsaveis pela concepcéo
do material que declarou razGes para a realizacdo desse curriculo Unico para todas as escolas.
Uma razdo € que o professor ndo tem tempo suficiente para preparar suas aulas por acumular
cargos devido a baixa remuneracdo e a segunda razdo é a falta de competéncia didatica,

atribuindo a baixa qualidade de formacéao do professor ao baixo rendimento escolar do aluno.

Catanzaro (2012, p.71) conclui em sua pesquisa que, a partir das declaragcdes do
entrevistado, nem mesmo o livro didatico seria necessario aos bons professores que levou - a
questionar sobre a necessidade e utilidade do livro didatico e que o mal resultado dos alunos

nos exames da Educacdo Basica concentra-se no professor e na sua formacao.

Talvez essa seja a razdo do Estado fornecer os cadernos. Em funcdo da méa formacao,
os professores sentem dificuldade em elaborar atividades que possam provocar nos alunos um
guestionamento critico a respeito de uma determinada situacdo. Mas serad que o caderno supre
essa necessidade? E se o professor ndo tiver o dominio técnico para desenvolver o contetdo?

Visto sob essa Otica, a intervengdo na ATPC faz-se necessaria.

Giroux (In Contreras 2012, p. 174-175) baseando-se nas ideias de Gramsci foi quem
melhor desenvolveu a ideia dos professores “intelectuais transformadores” capazes de pensar
e agir criticamente baseando-se nas ideias de Gramsci. Giroux propde a funcdo dos
professores como ocupados em uma pratica intelectual critica relacionada com os problemas e

experiéncias da vida diaria. Para o autor, os professores tém por obrigacdo utilizar o
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conhecimento critico com o objetivo de construir um ensino dirigido a formacdo de cidadaos
criticos e ativos (autoridade emancipadora). As escolas como esferas publicas e democréticas
transformam-se em lugares onde os alunos aprendem e lutam coletivamente por condicdes

que tornam possivel a liberdade individual e a capacitacdo para a atuacdo social.

Faz-se entender que na visdao de Gramsci e Giroux o professor deveria atuar como
“intelectual transformador” e ndo como um simples “transmissor de conteido”. Para Giroux,
o professor deve exercer um papel ativo, organizando - se junto com 0s pais e maes com 0
objetivo de excluir do poder instituicbes e grupos politicos e econdémicos que exercem

influencias prejudiciais sobre o curriculo e a politica escolar.

A Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo faz orientagdes sobre a “situacao
didatica” de cada caderno, mas poderia estimular os professores com cursos de formagao pré-
Servico e em servico, tanto no manuseio dos cadernos como em aulas de didatica, para que 0s
professores saibam da realidade da escola que irdo atuar e, também como proceder para a sua
evolucgdo intelectual. Assim eles terdo a possibilidade de dialogar coletivamente para a

construcdo desse material.

O Curriculo oficial proposto ¢ uma acdo politica que tem a intencdo de
“homogeneizar” o ensino. Conforme Romao (2003, p.126) que discorre sobre o verdadeiro
fosso que, institucionalizado pelo Estado, cavou-se entre a cultura e a educagdo. O conceito
antropolégico de cultura, abordado pelo autor, ¢ de erudicdo, “ou seja, manifestagdes
superiores do espirito humano, como as ciéncias, as artes, a literatura”. Em relacdo a cultura
de um povo fala-se sobre as producGes literarias, artisticas e também as manifestacGes
religiosas nédo incluindo as formas de organizagdo social para a producdo e reproducdo da

“vida imediata”.

O autor aborda esse conceito para relaciona-lo com a educacdo, no qual sintetiza
cultura como “humaniza¢do do mundo”, isto ¢, toda a agdo humana que confere um novo
significado ao que originalmente as coisas e 0S processos tinham com o seu estado natural e,
com um exemplo utiliza um galho de arvore, dentro de um contexto, para tirar uma fruta da
arvore transformou-se em um coletor de alimentos. O que era natural “galho” virou um
“coletor de alimentos” ganhando assim um novo significado e objetivo nas maos do ser

humano e, assim, utiliza como conceito “humaniza¢ao da natureza”.

Roméo (2003, p. 128) desenvolve seu pensamento e, classifica cultura, numa

perspectiva antropoldgica com trés ordens de consideracdo: A primeira considera que a
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cultura € mais um processo. A segunda, que todos os povos tém cultura. A terceira
consideracao é de que todas as formagdes sociais constituem cultura com trés “processos de
intervengdo no Cosmos™: a) Processo Cultural Produtivo; b) Processo Cultural Associativo e

¢) Processo Cultural Simbodlico.

O Processo Cultural Produtivo, que alguns antropélogos como Darcy Ribeiro (1978)
chamam de “Sistema Adaptativo”, & constituido pelas formas, meio e instrumentos de

producdo da existéncia material.

O Processo Cultural Associativo constitui-se do conjunto de normas especificas de
convivéncia humana e refere-se ao direito e a burocracia de cada sociedade, ou seja, 0

“aparelho de fiscalizagdo e aplicagdo” dessas normas.

O Processo Cultural Simbolico é um sistema de representacdo, no qual homens e
mulheres representam a natureza, a si mesmos, as suas relagdes com a natureza e outros seres
humanos. Esse processo é constituido pela ciéncia, pela arte, pela religido e por todas as
formas de captacdo, interpretacdo e expressdo do mundo. Segundo Roméo (2003) a
afetividade, denominada “realidade libidinal” constitui, para o autor outro processo. Ela ¢ tao
fundamental a sobrevivéncia da espécie quanto os elementos dos demais processos, pois 0 seu
desequilibrio pode levar a autoeliminagdo. A racionalidade freudiana, citado pelo autor,
descreve que a libido manifesta-se como busca individualizada tragica da felicidade pessoal.

Romao (2003, p. 130) acrescenta que os processos simbolicos sdo mais lentos que 0s
processos produtivo e associativo. Comenta que as pessoas, 0s grupos e as formacdes sociais
abrem mao das formas concretas de vida do que de seus valores, principios, convic¢oes
cientificas e religiosas, formas de expressao, etc. Utiliza “disritmia historica” para relatar que
as pessoas mudam seu modo de agir e ser, mas continuam apegados aos elementos do sistema

simbdlico.

Segundo o autor, caberia outra reflexdo sobre as implicacBes desses processos

culturais.

[...] em nossas sociedades burguesas a ideia de que as pessoas “vivem de
acordo com o que constroem e representam em seu sistema simbodlico” Ou
dizendo de um modo mais simples, “as pessoas vivem de acordo com o que
pensam”. Nesta posi¢do, o Processo Cultural Simbolico seria determinante.
Na posicdo diametralmente oposta, posicionam-se os materialistas dialéticos
para afirmar que as pessoas e as sociedades pensam de acordo com as
condi¢des de vida que tém. O perigo da primeira hipotese é que, com base
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nela, pode-se debitar a responsabilidade do “viver mal” aos oprimidos e
oprimidas por conta de suas “mas ideias”. (ROMAO, 2003, p.130)

Romado salienta que a escola trabalha a educacdo formal no Processo Cultural
Simbdlico, mesmo que trate dos processos produtivos e associativos das relagdes humanas
nas formacBes sociais especificas. A escola aborda os processos do ponto de vista das

representacdes e conclui:

Talvez esteja ai uma das explicagdes para a lentiddo das transformacdes nas
instituicdes da educacdo formal, j& que, como vimos, o Processo Cultural
Simbdlico é mais lento que o0s Processos Culturais Produtivos e
Associativos. Tendo sido criada como agéncia que deveria encarregar-se da
organizacdo da reflexdo sobre 0s processos naturais e sociais, a escola
acabou por se tornar na instituicdo que instrumentaliza as novas geracdes
para a reprodugdo da representacdo hegemonica sobre o “dominio da
natureza” e sobre a estrutura social vigente. [...] o respeito a diversidade
cultural, da ndo indiferenca aos processos especificos da producédo social da
cultura, nos diversos setores das atividades humanas. [...] parece que nao ha
problema no fato de a maioria dos sistemas educacionais comporem seus
curriculos uniculturalmente, ou seja, com apenas uma representacdo das
determinagdes naturais e sociais — geralmente a hegemonica — como se fosse
a Unica, a “natural”. No caso das sociedades do Capitalismo Organizado, a
educacéo formal tem sido proclamada como moeda de troca no mercado de
trabalho e no mercado do prestigio social, embora, a reconversdo tecnoldgica
do sistema produtivo exija a “flexibilizagdo” do contrato de trabalho,
jogando desemprego a maioria dos produtores diretos. Em outras palavras a
tdo decantada “empregabilidade” ndo se concretiza por causa do
desemprego. (ROMAO, 2003, p.131)

Segundo Maria Helena Guimaraes de Castro, Secretaria da Educacdo do Estado de
Sdo Paulo na implementacgéo da Proposta Curricular (2008, p.5), a criacdo da LDB n° 9394/96
que deu autonomia as escolas para definir os projetos pedagogicos, foi um passo importante,
mas nao foi eficiente e confirma: “Por esse motivo, propomos agora uma acdo integrada e

articulada, cujo objetivo é organizar melhor o sistema educacional de Sdo Paulo”.

Seguindo as observacOes de Castro e de Roméo ndo ha como fazer um documento
unico para as escolas sem considerar a cultura de alunos e dos professores,assim como da
escola, por isso torna-se de extrema importancia a formagdo continuada pré-servico e em

Servigo.

O Plano Politico Educacional do Governo do Estado de Séo Paulo definiu trés metas
para o professor coordenador que visa a melhoria da aprendizagem do aluno do Ensino Médio

objeto deste estudo, a saber:



32

1) Reducéo de 50% das taxas de reprovacdo do Ensino Médio;

2) Implementacdo do programa de recuperacdo de aprendizagem nas séries finais de
todos os ciclos de aprendizagem (22, 42, 82 séries do Ensino Fundamental e 3° do Ensino
Meédio).

3) Aumento de 10% nos indices de desempenho do Ensino Médio nas avaliages
nacionais (ENEM) e estaduais (SARESP).

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi criado em 1998 e tem como objetivo
avaliar o desempenho do estudante ao fim da educacdo basica, buscando contribuir para a

melhoria da qualidade.

A partir de 2009, os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) tem como meta das escolas publicas estaduais no ano de 2013, chegar
a 3.9. A meta para 0 ano de 2021 pode chegar a 4.9. Foram implementadas mudancas no

ENEM sendo uma dessas mudancas direcionadas aos curriculos do ensino médio.

Quadro1:  As taxas’ de movimento de aprovagdo, reprovacdo e abandono no Estado de

Sao Paulo sdo descritas abaixo:

ANO APROVACAO REPROVACAO ABANDONO
2010 80,9 13,9 52
2011 79,3 154 53
2012 80,6 13,9 55

Fonte: Censo Escolar de 2012

A leitura dos dados do Censo Escolar que é um levantamento de dados estatistico —
educacional sobre estabelecimentos, matriculas, formacdo docente, movimento e rendimento
escolar de ambito nacional, abrange o ensino regular (infantil, ensino fundamental e médio),
comprova que de 2011 a 2012, a taxa de reprovacéo ficou somente 1,5 percentual acima da
meta, tendo aumentado a taxa de abandono. A taxa de aprovacao estd muito aquém do que
deveria estar, pois a meta na escola estadual publica para 2013 é de 3.9. O resultado obtido no

Censo Escolar com outras avaliagdes do Inep (Saeb e Prova Brasil) é utilizado para o célculo

" Maiores informagdes no site www.inep.gov.br



http://www.inep.gov.br/
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do indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB), indicador que serve de referéncia
para as metas do Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE).

O papel do professor coordenador nesta situacdo, conforme o Caderno do Gestor
(2008, v.1. p. 35), é de articular os modos de verificacdo e o registro das aprendizagens e 0s
encaminhamentos para a recuperacdo. e, ainda neste mesmo documento o Professor
Coordenador deve definir com os professores como serd o processo de avaliagdo das
aprendizagens e a implementacdo das atividades indicadas no Caderno do Professor de

disciplina/bimestre.

Ainda no mesmo documento (p.36), conforme a Resolucdo SE — 6, de 24/1/2008 as
formas de recuperacdo devem ser: continua, paralela, de ciclo e ocorre no primeiro semestre, a
partir do inicio de marco até o final de junho; e, no segundo semestre, a partir do inicio de
agosto até o final de novembro. Considerando o processo de recuperacdo continua e paralela
prevista na indicacdo CEE n° 93/2009 a recuperacdo deve consistir em proposicdes e
desenvolvimento de situagdo de ensino que assegurem novas oportunidades de aprendizagem

ao aluno.

Para Gadotti (2005, p. 49) a reorientacao do curriculo deve vincular-se a construcao do
projeto politico pedagdgico, o que implica: a) relacbes interpessoais e humanas como
principio de convivéncia; b) gestdo democrética; c) ciclos, areas de conhecimento e avaliagéo.
A reorientacdo curricular também visa a inclusdo levando-se em conta as diferentes
identidades e reconhecendo as diferencas. No Capitulo Il comenta-se a importancia do

Professor Coordenador na Implementacéo do Curriculo.

O “Programa de Qualidade da Escola” tem a finalidade de promover a melhoria da
qualidade do ensino da rede estadual paulista. Neste Programa apresenta-se um indicador de

qualidade de ensino (IDESP) e estabelece metas para atingir os objetivos.

Os dados sobre a melhoria da qualidade abordada na revista Exame, de outubro de
2013, referem-se ao papel do governo federal de reconhecer as melhores praticas em
educacdo e dar escala a elas. Andreas Schleicher, diretor-geral de educacdo da Organizacédo
para a cooperacdo e desenvolvimento econdmico (OCDE), que é uma organizacdo
internacional de 34 paises que aceitam 0s principios da democracia representativa e da
economia de livre mercado, comenta que o Brasil tera mais chances de melhorar a qualidade
da educacéo aplicando mais dinheiro nessa area. Conforme a mesma reportagem, os futuros

royalties do pré-sal podem gerar para o orcamento da educacdo 120 bilhGes até 2022. Para
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isso, necessita também de uma “Proposta Pedagogica” para o que quer estabelecer como
padroes de qualidade. Uma boa gestdo de recursos e uma reforma educacional com

continuidade gerariam resultados.

A reportagem aponta a importancia de uma boa gestdo. Paises que temos como
modelo de boa gestdo, por exemplo, os Estados Unidos, aplicam em formacéo continuada de
professores e incentivo as melhores préaticas. Criar um grupo de profissionais da educacao
semelhante ao do Tennessee que visita as escolas, assiste aula e sugere planos de

desenvolvimento profissional especifico, também é uma sugestéo.

A carreira de professor também foi analisada pela Revista Exame (2013, p. 46) A
consultoria McKinsey realizou uma pesquisa no Brasil que mostra a carreira de professor
com 33% da parcela de jovens que consideram a carreira atraente. O desinteresse pelas
licenciaturas acaba gerando um déficit de 250.000 professores. Segundo a pesquisa, foi
comprovado também, que mesmo formado, o professor ndo tem uma formacdo adequada

para atuar em sala de aula.

Diante disso, vé-se a necessidade de priorizar a formacgdo continuada em servico para

gue nossos jovens tenham suas deficiéncias pedagogicas minimizadas. Em S&o Paulo, o

curriculo deixou de ser proposta e passou a ser o Curriculo do Estado de Séo Paulo a partir de

2009. De acordo com Maria Inés Fini, Coordenadora Geral na elaboracdo da Proposta
Curricular:

O Curriculo passa a ser o referencial bésico obrigatério para a formulagdo da

Proposta Pedagdgica nas escolas e é permanentemente complementado por

um conjunto de agdes, projetos e documentos com orientagdes pedagogicas e

de gestdo para apoiar as equipes gestoras e pedagdgicas na busca de mais
qualidade para o ensino [...] (CADERNO DO GESTOR, 2009, p. 5).

Em 2010, a versdo definitiva dos textos-base foi apresentada por areas: Linguagens e
Cadigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias. Em cada disciplina, ano/série ha
“Caderno do Professor” e o “Caderno do Aluno”. O curriculo unificado sobre o que cada

professor deve ensinar em cada disciplina pode gerar um avanco mais rapido.

O Curriculo do Estado de Sdo Paulo visa promover o desenvolvimento de
competéncias indispensaveis aos desafios que enfrentamos na atualidade, que parte de um

nivel baixo, e prioriza as competéncias leitoras e escritoras. Um curriculo referenciado em
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competéncias supbe que se aceite o desafio de promover os conhecimentos préprios de cada
disciplina articulando com as competéncias e habilidades do aluno (Séo Paulo, 2013, p. 12).

Conforme Geraldi (In Almeida, 2012), o desenvolvimento de competéncias leitoras e
escritoras levam-se a questionar o “Pra que ensinamos o que ensinamos?” e ‘“Para que os
alunos aprendem o que aprendem?” As respostas para essas indagacdes implicam em se
considerar uma determinada concepg¢do de linguagem nas praticas pedagogicas. Conforme a
Proposta Curricular de Sdo Paulo (2010, p.30) o centro da aula de Lingua Portuguesa é o texto
ao qual podera ser organizado a partir da combinacdo de diferentes linguagens e ndo apenas
com a linguagem verbal.

Nesse sentido a relevancia social desta pesquisa encontra-se no fato de poder discutir e
contribuir com os professores quanto a utilizacdo dos cadernos para que eles reflitam e
analisem sobre o curriculo proposto pela Secretaria Estadual de Educacdo. Pretende-se que
esta pesquisa contribua com a descoberta de possiveis caminhos para melhorar o ensino e o
aprendizado.

Este tema tem importancia para as praticas de pesquisa e de ensino no sentido do que
se entende por producdo de conhecimento, numa perspectiva de acdo-reflexdo-acdo, bem
como no que se refere a importancia do Curriculo mais especificamente com contribuicdes de
professores de Lingua Portuguesa que atuam no Ensino Médio.

Universo de Pesquisa

Este estudo foi realizado em uma escola estadual localizada na zona Sul da cidade de
Sdo Paulo e pertence a Diretoria de Ensino da regido Sul 2.

Os sujeitos de pesquisa foram quatro professores de Lingua Portuguesa e a professora
coordenadora do Ensino Médio.

Metodologia

Na visdo de Denzin e Lincoln (1998), as experiéncias pessoais do pesquisador passam
a ter papel fundamental na realizacdo de uma pesquisa qualitativa, como é o exemplo deste
estudo. Por tras da discussdo das bases teoricas e da analise dos dados, algumas das fases
percorridas na condugdo de um estudo qualitativo, situam-se o pesquisador com a sua
biografia, que incorpora toda a sua histdria de vida sob um ponto de vista bem especifico na
conducéo do estudo.

O pesquisador ird refletir em seu trabalho de pesquisa valores, 0s principios
considerados importantes no seu contexto. Assim, sua visao de mundo, os pontos de partida,
os fundamentos para a compreensdo e explicagdo desse mundo irdo influenciar a maneira

como ele propbe suas pesquisas, direcionando seu pensamento, vdo também nortear sua
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abordagem de pesquisa. Dentre as diferentes abordagens possiveis na condugdo de uma
pesquisa qualitativa, situam-se, por exemplo, o estudo de caso, a pesquisa-acdo, a pesquisa
etnografica e analise de contetdo. Na conducdo deste trabalho, optou-se pela metodologia de
analise de conteudo, o qual se descreve mais detalhadamente a seguir.

A pesquisa social, a medida que se distancia da visdo positivista das leis universais,
incorpora e aprimora pressupostos proprios da pesquisa qualitativa dentro do paradigma
interpretativo. O homem como um agente social, dotado de percep¢des peculiares da
realidade, permite uma interpretacdo propria da sua realidade. Nesse entendimento, 0 homem
influencia e é influenciado pela estrutura social que podera ser distinta de acordo com o
observador e a posicdo dele frente ao fendmeno estudado e esse processo é permeado por
conceitos e significados construidos socialmente.

A pesquisa qualitativa visa compreender o significado que os acontecimentos e
interages tém para os individuos.

Desde as primeiras tentativas da humanidade de interpretar os antigos escritos, a
analise de contelido esteve presente. Somente na década de 1920, a analise de conteddo foi
sistematizada como método devido aos estudos de Leavell sobre a propaganda empregada na
primeira guerra mundial, adquirindo dessa forma, o cardter método de investigagdo
(TRIVINOS, 1987; IN SILVA; GOBBI; SIMAO, 2005).

De acordo com Bardin (1994, p. 18), a definicao de analise de contetido surge no final
dos anos 1940-1950, como uma técnica de investigacdo que tem por finalidade a descricdo
objetiva, sistematica e quantitativa do contetdo manifesto da comunicacdo. Houve outras
tentativas de aprimoramento, aprofundando o significado, regras e principios do método.
Bardin, em 1977, publicou “L’ analyse de conteny”, no qual o método foi configurado em
detalhes que serve de orientacdo atualmente. A analise de conteddo passa a ser definida como
um conjunto de técnicas de analise de comunicacdes que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteldo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des dessas mensagens.

Para Bardin (1994) a andlise de contetdo de mensagens possui duas fungdes que
podem ou ndo se dissociar quando colocadas em préatica. A primeira funcdo diz respeito a
heuristica que enriquece a tentativa exploratéria e aumenta a propensdo a descoberta. A
segunda funcdo refere-se a administracdo da prova, em que hipoteses, sob a forma de questdes
ou de afirmacdes provisorias, servem de diretrizes apelando para o método de anélise de

confirmacéo ou de uma informacao.
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Godoy (1995) afirma que na sua origem a analise de contetdo tem privilegiado as
formas de comunicacéo oral e escrita, 0 que ndo exclui outros meios de comunicagéo. Parte
do pressuposto que por tras do discurso aparente, esconde-se outro sentido que convém
descobrir. A andlise de contetdo sofreu influéncias da busca da cientificidade e da
objetividade recorrendo a um enfoque quantitativo que lhe atribuia um alcance meramente
descritivo. A analise das mensagens neste intuito fazia-se pelo calculo das frequéncias. A
analise qualitativa substituiu essa deficiéncia possibilitando a interpretacdo dos dados, pelo
qual o pesquisador passou a compreender caracteristicas, estruturas e modelos.

Bardin (1994, IN SILVA, GOBBI, SIMAO, 2005) apresenta a utilizacdo da anélise de
contetdo em trés fases fundamentais: a pré-analise, exploragdo do material e tratamento dos
resultados. Na primeira fase um esquema de trabalho € estabelecido. Este deve ser preciso
com procedimentos bem definidos, podendo ser flexiveis. A segunda fase consiste no
cumprimento das decisGes tomadas e, na terceira etapa, o pesquisador apoiado nos resultados
procura torna-los significativos e validos.

As trés etapas assinaladas por Bardin sdo descritas por Trivinos (1987) como sendo

basicas nos trabalhos com a analise de conteudo:

Pré — analise: a organizacdo do material que serdo utilizados para a coleta de dados,
assim como outros materiais que podem ajudar a entender melhor o fenémeno e fixar o que
Bardin define como corpus da investigacdo, ou seja, a especificagdo do campo em que 0

pesquisador deve centrar a atencéo.

A descricdo analitica: nesta etapa o material reunido que constitui o corpus da
pesquisa € mais aprofundado sendo orientado pelas hipdteses e pelo referencial tedrico,
surgindo desta andlise quadros de referéncias, buscando resultados divergentes ou
coincidentes de ideias.

Interpretacdo referencial: A reflexdo, a intuicdo com embasamento em materiais
empiricos, estabelecem relacfes com a realidade, aprofundando as conexdes de ideias. Esta é

a fase da analise.

Laville & Dionne (1999, p. 216-223) apresentam como etapas do processo de analise
de conteudo: a etapa de recorte dos conteudos, a definicdo das categorias analiticas e a

categorizacao final das unidades. Essas etapas serdo descritas a seguir:
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Recorte de Conteudos: A primeira etapa da andlise dos contetidos coletados e organizados é
a do recorte de conteudos. Nesta fase os relatos sdo decompostos para serem recompostos
para melhor expressar sua significacdo. Os recortes irdo constituir as unidades de analise
denominadas de classificacdo ou de registro. As unidades consistem em fragmentos do
discurso manifesto como palavras ou expressdes, frases ou até mesmo ideias referente ao

tema recortado.

A definicao das categorias analiticas: Os elementos de conteldo agrupados por parentesco
de sentidos irdo se organizar sob as devidas categorias analiticas, da seguinte forma:

Modelo aberto: as categorias nao sao fixas no inicio, mas tomam forma no curso da analise.

Modelo fechado: o pesquisador decide as categorias apoiadas em um ponto de vista tedrico

que submete a prova da realidade.

Modelo misto: as categorias sdo selecionadas no inicio, mas o pesquisador permite-se

modifica-las em funcdo do que a analise apontara.

A categorizacao final das unidades de analise: A categorizacdo final refere-se a uma
analise de reconsideracdo da alocacdo dos conteldos e sua categorizacdo a partir de um
processo interativo caracteristico do modelo circular da pesquisa qualitativa. O processo
permite uma andlise mais profunda dos recortes. Trata-se de considerar uma a uma as
unidades a luz dos critérios gerais de andlise, para escolher a categoria que convém melhor a

cada uma.
Procedimento de Coleta e Analise de Dados

Para a analise documental sdo usados como material 0 Curriculo do Estado de Séo
Paulo (2010,2011) os cadernos de Lingua Portuguesa volumes 1 e 2 da 32 série do Ensino
Médio; os cadernos do gestor (volumes de 2008 , 2009 e 2010) e as leis que regem a

implantacdo do Curriculo. (vide quadro 1)

Segundo Lidke e André (1986, p.38) a analise documental complementa informacgoes
obtidas por meio de outras técnicas “[...] podendo se constituir numa técnica valiosa de

abordagem de dados qualitativos [...]”, Além disso, as autoras ressaltam que:

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentam afirmacdes e declaracbes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte “natural” de informacgao. Nao ¢
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apenas uma fonte de informagdo contextualizada, mas surge num
determinado contexto e fornecem informacdes sobre esse mesmo contexto.

Analise de documentos

A analise documental sobre o Curriculo do Estado de S&o Paulo fez-se necessaria
quanto ao contetdo dos cadernos do professor e do aluno na disciplina de Lingua Portuguesa
do 3° ano do Ensino Médio, volumes 1e 2 do ano de 2013. Além disso, foi feita a analise dos
Cadernos do Gestor, volumes 1 e volume 2 de 2008 e volume 1 de 2009 e da Constituicdo
Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases n° 9394/96, os Pardmetros Curriculares
Nacionais e das Diretrizes Curriculares do Ensino Médio. O critério para a escolha da analise

de contetdo foi de permitir que a pesquisadora refletisse sobre o seu préprio trabalho.

A primeira etapa descrita por Bardin (1994) denominada de pré-andlise organizou-se
na leitura dos documentos, da legislacdo e das analises dos Cadernos (professor, aluno e
Gestor). Apos foi realizado um levantamento das pesquisas relacionadas ao tema no periodo
de 2008 a 2012 por estarem dentro da implantacdo do Curriculo do Estado de Sao Paulo. Na
segunda etapa, denominada de descrigdo analitica, as hipdteses levantadas foram guiando a
pesquisadora para o levantamento do referencial teorico, surgindo assim referéncias para

divergir ou coincidir com as seguintes hipoteses:

Os professores do Ensino Médio da Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo
apresentam duvidas sobre como podem trabalhar com os Cadernos de Lingua Portuguesa por

algumas razoes:

1) A né&o participagdo dos processos de elaboracédo da referida proposta curricular;

Os professores argumentam que ndo foram consultados sobre a ideia de realizar, por terceiros,
contetdos basicos para ser trabalhado com os alunos em sala de aula.

2) As orientacdes nos espacos de formacdo em servigo nao sdo suficientes;

Os professores argumentam que, nos espacos destinados a formacdo em servico, ndo sao
orientados.

3) As informagdes sobre os conteidos e a metodologia da proposta curricular ndo foram
devidamente divulgadas aos professores;

Os professores argumentam que na formacado inicial contemplam-se somente as Situacdes de
Aprendizagem e ndo a adaptacéo do contetdo.

4) A resisténcia em adotar os Cadernos de Lingua Portuguesa propostos pela Secretaria da

Educacéo;
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Por ndo terem sido orientados em como manusear os cadernos, os professores resistem em

adota-los.

A terceira etapa, descrita por Bardin (1994) é a prépria analise, descrita no Capitulo I11

sendo uma interpretacdo das observacGes, da visdo de mundo e da experiéncia da

pesquisadora.

visualizacao.

Quadro 2 — Documentos Curriculares analisados

Abaixo o quadro de documentos curriculares analisados para melhor

Curriculo do Caderno do Caderno do Aluno Caderno do Leise
Estado de Séao Professor de Gestor Regulamentos
Paulo de Lingua
Linguagens e Lingua Portuguesa
Cadigos e suas Portuguesa
Tecnologias
-Anélise da
organizagéo dos _ 32 série do _ 32 série do -Volumes 1e 2 -Constituicdo
conteudos bésicos Ensino Médio Ensino Médio de 2008. Federal de 1988;
parao Ensino | Volumesle2 | Volumesle2 | y,o1me1ge | -LDB noa394/96;
Meédio; concepgdo 2009. -Pardmetros
e coordenacéo dos - Volume 1 de Curriculares do
Cadernos. 2010. Ensino Médio;
-Eixos analisados: -Diretrizes
Epistemoldgico e Curriculares do
Historico-Cultural Ensino Médio

As entrevistas

Para a coleta de dados utilizou-se a entrevista do tipo semiestruturada com o0s
professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio e com a professora coordenadora da
escola escolhida. Esse tipo de entrevista segundo Liidke e André, (1986, p. 34) ndo segue uma
ordem rigida permitindo que o pesquisador faga intervenc¢des quando necessario, mesmo com
um roteiro prévio. Para as autoras, a entrevista semiestruturada permite que o entrevistador
obtenha informagdes imediatas desejadas com “[...] qualquer tipo de informante e sobre 0s
mais variados topicos [...]”. Além disso, “[...] permite corregdes, esclarecimentos e adaptagdes

que a tornam sobremaneira eficaz na obten¢ao das informacdes desejadas [...]”". O roteiro de
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entrevista com os professores foi dividido em duas partes, a saber: a primeira contendo dados
pessoais com o objetivo de caracteriza-los quanto ao sexo, data de nascimento, naturalidade,
estado civil, namero de filhos e escolarizacdo, a segunda refere-se as questdes pertinentes ao
uso dos cadernos de Lingua Portuguesa, 0 que pensam sobre esse material e a0 processo

ensino-aprendizagem.

Inicialmente conversou-se com os professores antes de iniciarmos as entrevistas, pois
de acordo com Liidke e André (1986) a interacdo que se cria nessa relagdo e fundamental para

que as informac0des a serem obtidas sejam relevantes.

Os quatro professores de Lingua Portuguesa sdo categoria efetiva e ndo efetiva. O
primeiro contato foi realizado por email no qual perguntou - se sobre os dados pessoais e a
formacdo. O primeiro encontro ocorreu na escola e nele a pesquisadora explicou o porqué da
pesquisa, 0 quanto a colaboracdo deles seria importante para o estudo sobre o entendimento
que eles tém dos cadernos, a metodologia da pesquisa e que utilizaria 0s encontros para
refletir e levantar sugestbes sobre o uso dos cadernos. Foi esclarecido a eles que na
dissertacdo seus nomes seriam substituidos por nomes ficticios. Dito isso marcou - se uma
data para a entrevista com cada um deles em separado. Eles assinaram um termo de
consentimento livre e esclarecido. A entrevista com todos aconteceu na segunda quinzena de
setembro de 2013. (vide Anexo A e B).

Relato a seguir como se deram as intervencdes que foram realizadas pela pesquisadora

para melhor entendimento do que almejo nessa pesquisa:

A minha trajetoria na educacdo fez com que pudesse participar da implantacdo e
implementacdo do Curriculo do Estado de S&o Paulo. Essas observacfes trouxe-me
questionamento do por que os professores pensavam que ndo poderiam adaptar os Cadernos
para cada unidade escolar e para cada sala de aula? Alguns professores relatavam-me que
eram somente os Cadernos que deveriam ser trabalhado em sala e outros que, utilizavam o

livro didatico e, os Cadernos ndo poderiam ser adaptados.

Conhecimento, em minha opinido, é para ser compartilhado, pois se ndo for assim que

validade teria.

Quando me tornei efetiva e, por remocao escolhi a unidade escolar onde foi realizada a
pesquisa, os professores pediram que eu explicasse em ATPC os procedimentos e, iniciei com

a pesquisa realizada para a minha monografia de especializacdo direcionada ao professor
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coordenador: “Percep¢des de uma professora coordenadora sobre os Cadernos da Secretaria
da Educa¢do do Estado de Sdo Paulo”. O levantamento do referencial tedrico e as leituras
realizadas para a elaboracdo dessa pesquisa comecaram a ser compartilhada com os
professores. Iniciei no ATPC do periodo matutino com os professores do Ensino Fundamental
e Médio (pois a maioria dos professores leciona nos dois niveis). Apds a primeira
apresentacdo continuei nos ATPC do periodo vespertino e noturno. O conteudo da
intervencdo foi, primeiramente, esclarecer as duvidas sobre habilidades e competéncias e
depois mostrar como o conteudo dos Cadernos do Professor e do Aluno séo interdisciplinares.
O mesmo texto poderia ser trabalhado em todas as disciplinas. Os professores entenderam o

seu manuseio e, solicitaram que eu apresentasse frequentemente nas reunides pedagdgicas.

Conclui a pds-graduacdo Lato Sensu em fevereiro de 2012 e, em mar¢o de 2012 iniciei
pos-graduacdo Strictu Sensu. Os estudos continuaram e as intervencfes foram mais pontuais.
O Curriculo do Estado de Sdo Paulo foi o tema das intervencdes, pois a Proposta Curricular

deu espaco para o novo curriculo, ndo sendo mais proposta.

Atualmente, estou transmitindo aos gestores da escola as minhas pesquisas e colhendo

dados para a elaboracéo da proposta pedagogica.
Organizacao do trabalho

Este trabalho esta organizado de trés capitulos. No capitulo I, “Curriculo: Concep¢oes
e Reformas na Educagdo Brasileira e Paulista” faz-se um relato sobre a histéria das
disciplinas e das diferentes concepgdes de curriculo. Em seguida, descreve - se as reformas
nas politicas publicas do Brasil e do Estado de S&o Paulo. No Capitulo I, intitulado “Os
Cadernos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio” descreve-se os Cadernos do Gestor:
Importancia do Professor Coordenador na implementacdo do curriculo e em seguida aborda-
se 0 “O Caderno do Professor e do Aluno” concepgdes de ensino e aprendizagem. No
Capitulo Il intitulado “Os Cadernos de Lingua Portuguesa sob a otica dos professores”,
apresenta-se 0 contexto de pesquisa: a escola e 0s sujeitos participantes e a visdo dos
professores referente aos Cadernos do Professor e do Aluno. Em seguida faz-se a analise dos
dados obtidos.
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CAPITULO |

Curriculo: Concepcoes e Reformas na Educacao Brasileira e Paulista

“Né&o h4, finalmente, educacgdo neutra nem qualidade por que lutar no sentido
de reorientar a educacdo que ndo impliqgue uma opcdo politica e ndo
demande uma decisdo, também politica de materializa-la”.

Paulo Freire (2001, p. 24)

Este capitulo tem por objetivo apresentar o conceito de curriculo sob a Gtica de
diferentes autores, sua origem e concepcOes, além das reformas curriculares ocorridas no
ensino médio apds a Lei de Diretrizes e Bases n° 9394/96 a fim de entender o porqué da
implementacdo do Curriculo do Estado de Séo Paulo, principalmente o de Lingua Portuguesa

do Ensino Médio, objeto de estudo desta pesquisa.

1.1. Curriculo: Contextos histéricos e Concepcoes.

A Histéria das Disciplinas Escolares permite perceber que a histéria da educacao vai
além da historia dos discursos pedagogicos, na medida em que um estudo das transformacdes
de um saber ndo obedece a uma linearidade logica assumindo caracteristicas especificas em
cada espaco e em cada época.

Souza Jr e Galvéo (2005) comentam que segundo Bittencourt, (2003, p. 15) os estudos
em Historia das Disciplinas escolares aparecem em diferentes paises possuindo em comum a
preocupacdo em identificar a génese e os diferentes momentos historicos visando perceber a
dindmica, continuidades e descontinuidades no processo de escolarizacdo. Tende, ainda a
focalizar caracteristicas peculiares de cada nivel e modalidade de ensino: fundamental, ensino
médio e ensino superior para entender as diferencas entre eles e o processo de transformacéo
dos conhecimentos das disciplinas escolares do curriculo da educagéo bésica.

Ao longo da historia, diferentes concepgdes de curriculo surgiram. H& pressupostos
que surgiram de teorias de justica social, das contribuicdes filosoficas, socioldgicas,
psicoldgicas, antropoldgicas e do ensino e aprendizagem.

A palavra curriculo tem origem do latim que significa caminho, trajeto, percurso.
Goodson (1995, p. 7), comenta que curriculo significa correr, curso ou carro de corrida.

Segundo o autor, refere-se, também a ordem como sequéncia ou como estrutura. Isto significa
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0 conjunto de préticas educativas difundidas no século XVI, em universidades, colégio e
escolas, a partir de Modus et Ordo parisienses. Segundo Hamilton (1992), Modus é a
combinacéo e subdivisdo das escolas em classes com a retencdo da instrucao individualizada,
ou seja, aluno por aluno e Ordo (ordem) com significado de sequéncia (ordem dos eventos) e
coeréncia (sociedade ordenada). Assim, na Universidade de Leiden (1582), os registros
constam que o curriculo era a concluséo dos estudos. Na Universidade de Glasgow (1633) e
na Grammar School de Glasgow (1643), o Curriculum é citado ao curso inteiro de varios
anos, ou seja, uma instituicdo universitaria sO poderia atribuir a alguém o titulo apds o
cumprimento de todas as exigéncias de um percurso ou trajetoria académica de acordo com 0s
parametros de avaliacdo sobre a eficiéncia da escolarizacao e sua eficacia.

Esses registros expressam que a inovagdo pedagogica do curriculo é de extrema
relevancia, pois coloca em pauta a ideia de que os elementos de um curso devem ser postos na
sua globalidade e conforme os parametros curriculares de cada época.  Entre os séculos XV
e XVIII, épocas denominadas de Mercantilismo, aconteceram transformagdes em todas as
dimensbes da realidade social; juridica; politica; econémica; social e ideoldgica. Estas
dimensbes construiram as pré-condicBes para o inicio do sistema capitalista com a
reestruturagdo do sistema educativo e da instituicdo escolar necessarias na formacgdo do
homem nessa nova sociedade.

Nesse contexto ocorre a passagem do ensino individualizado, no qual o preceptor e 0
aluno se defrontam nas escolas organizadas em classes. As diversas classes de uma escola,
por sua vez, deveriam passar por um mesmo caminho ou percurso com todas as provas e
obstéaculos similar a ideia de um circuito atlético. Como resultado, estabeleceu-se a passagem
do termo Curriculum no mundo do exercicio fisico para 0 mundo pedagdgico. O atleta que
vencia o0s obstaculos ganhava o prémio, os alunos se conseguissem passar por todo o
Curriculum receberia o diploma e a escola era a responsavel em formar homens com todas as
exigéncias da sociedade da época.

As primeiras teorizagdes sobre o curriculo datam o inicio do seculo XX. Nos Estados
Unidos, Franklin Bobbit elaborou The Curriculum, em 1918, o primeiro tratado de curriculo
e, How make the Curriculum em 1924. Os autores W. W. Charters; Edward L. Thorndike,
Ross L. Finney; Ross L. Finney; Charles C. Peters e David C. Peters e David Snedden
definiram qual deveria ser a relagdo entre a estrutura do curriculo e o controle social, em um

periodo de transicdo da América do Norte rural do século XIX.
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Conforme Souza Jr. e Galvdo (2005), nos ultimos anos, 0 campo do curriculo tornou-se
complexo. A necessidade de estudos que estabelecam o divisor de aguas do ponto de vista
tedrico e as diferentes vertentes desse campo possibilita ampliar o conhecimento de seus

desdobramentos para a pratica pedagogica.

Para Saviani (2003, p. 5) o curriculo ¢ “selecdo, sequéncia, dosagem de conteudos da
cultura a serem desenvolvidos em situagdes de ensino aprendizagem”. Compreende
conhecimentos, ideias, habitos, valores, convicgdes, técnicas, recursos, artefatos,
procedimentos, simbolos, etc, dispostos em conjuntos de matérias/ disciplinas escolares e
respectivos programas, com indicacdes de atividades/ experiéncias para a sua consolidagéo e
avaliacdo. H& quem o considere mera transposicdo dos saberes/fazeres de referéncia para a
sala de aula, mas € sabido que o0 modo como 0s elementos culturais sdo organizados em
situacOes escolares apresenta certa singularidade, que constitui um tipo peculiar de saber — 0

saber escolar.

Na concepg¢do de Moreira e Tadeu (2011, p. 13), o curriculo tem histéria vinculada a
formas especificas de organizacdo da sociedade e da educacdo. O curriculo € considerado um
artefato social e cultural que estd implicado em relacGes de poder e que transmite visdes

sociais produzindo identidades individuais e particulares.

Os autores discorrem que o propdsito dos superintendentes de sistemas escolares
americanos e de tedricos parece ter sido o de planejar cientificamente as atividades
pedagdgicas e controla-las evitando que o comportamento e o pensamento do aluno
desviassem-se de metas e padrdes predefinidos.

A abordagem socioldgica e critica do curriculo originaram e se desenvolveram nos
Estados Unidos. O contexto sdcio-historico faz-se importante para melhor entender como os
precursores desse novo campo planejaram “cientificamente” as atividades pedagogicas.

A economia americana ap0s a Guerra Civil passou a ser dominada pelo capital
industrial. O sistema de competicdo livre foi substituido pelos monopdlios. Com isso, foi
necessario aumentar as instalagdes das fabricas e 0 numero de empregados. Os procedimentos
administrativos sofisticaram-se e assumiram um cunho “cientifico”.

Moreira e Tadeu (2011, p. 16) ressaltam que uma nova sociedade emerge do mundo
industrial baseadas em valores e em novas praticas. Essa concep¢do comegou a ser aceita e
difundida. Ao invés de competicdo, uma nova ideologia de cooperacdo e especializacdo se
configura. O sucesso na vida profissional passou a requerer evidéncias de mérito na trajetéria

escolar, ou seja, novas credenciais tornaram-se necessarias para “chegar ao topo”.
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A presenca de imigrantes nas grandes metrépoles com seus diferentes costumes e
condutas ameacava a cultura e os valores da classe média americana, protestante, branca,
habitante da cidade pequena e, como consequéncia fez-se necessario e urgente consolidar e
promover um projeto nacional comum, restaurando, assim, a homogeneidade em
desaparecimento. A escola teve seu papel no cumprimento de tais funcdes para facilitar as
transformacfes econdmicas, sociais e culturais. Na escola considerou-se o curriculo como o
instrumento do controle social que pretendia estabelecer os valores, as condutas e os habitos
adequados. Nesse momento houve preocupacdo com a educacdo vocacional evidenciando,
assim, o propdsito de ajustar a escola as novas necessidades da economia. Para organizar o
curriculo, neste contexto, foi indispensavel atribuir caracteristicas de ordem, racionalidade e
eficiéncia. Por isso, educadores e tedricos se mobilizaram surgindo, assim, um novo campo de
estudos.

Moreira e Tadeu (2011, p. 18) citam os principais marcos no desenvolvimento do
curriculo da década de 1920 ao final da de 1950 como a publicacdo do 26° Anuério da
National Society for the Study of Education; a conferéncia sobre teoria curricular na
Universidade de Chicago em 1947; a publicacdo, em 1949, do livro Principios basicos de
curriculo e ensino, escrito por Ralph Tyler; e, 0 movimento da estrutura das disciplinas,
desenvolvido mais intensamente ap6s o langamento do Sputnik pelos russos, em 1957.

Os autores comentam que, no inicio dos anos 1950, os americanos culparam 0s
educadores, principalmente os progressistas, pelo que julgaram ser sua derrota na corrida
espacial. Com isso, insistiram na necessidade de se restaurar a qualidade da escola.
Solicitaram, entéo, ajuda do governo federal e recursos foram disseminados para a reforma
dos curriculos de Ciéncias, Matematica, Estudos Sociais etc. Foram elaborados e
implementados novos programas, materiais, estratégias e propostas de treinamento de
professores. A intencdo era enfatizar a descoberta, a investigacdo e o pensamento indutivo a
partir do estudo dos contetdos que correspondiam as estruturas das diferentes disciplinas.

A pesquisa realizada pela revista Exame (out, 2013, p. 46), nas regibes metropolitanas
de Sdo Paulo e Recife, sobre o desafio de construir um curriculo nacional unificado que
determine o que os professores devem ensinar a cada ano letivo resultou nos dados de que
30% de alunos do Ensino Médio ficaram no nivel adequado em Portugués. A justificativa
para tal mudanca radical € a de diminuir as diferencas entre os estados.

Segundo Chervel (1990 IN SOUSA Jr. e GALVAO, 2005), o termo disciplina aparece
nas primeiras décadas do século XX. Antes disso, o significado era a vigilancia dos

estabelecimentos em relagdo as condutas prejudiciais a sua ordem e a parte da educagdo dos
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alunos que contribuia para essa ordem e ao verbo disciplinar que é sinébnimo de exercicio
intelectual. Os termos usados para disciplina no seculo XI1X equivaleriam a objetos, partes,
ramos ou ainda matérias de ensino. O entendimento do termo disciplina vincula-se a ideia de
hierarquizacdo e estratificacdo ao contrario do que se estabelece nas escolas atuais, a idade
nem sempre foi critério de reparticdes por niveis. Segundo os autores, a atual estrutura
brasileira de classes é resultante da forma mais pedagdgica da organizacdo das escolas do
século XVIII, com influéncia das escolas cristas e pelo ensino mutuo.

Conforme Santos (1990), o estabelecimento de uma disciplina depende de fatores
internos (emergéncia de grupos de lideranca intelectual, o surgimento de centros académicos
de prestigio na formacdo de profissionais e o avanco da politica editorial da &area) e as
influéncias sociais e econdmicas afirmando assim, que é fundamental reconhecer os fatores
internos e externos no desenvolvimento de uma disciplina. A autora completa que esses
fatores ndo sdo uma constante e que o peso desses fatores dependeréd de algumas condicdes
como observar o nivel e o tipo de desenvolvimento de um pais, principalmente seu regime
politico.

Nos anos 1960, a sociedade americana foi neutralizada com os problemas de racismo,
desemprego, violéncia, urbana, crime, delinquéncia, condi¢des precarias de moradia para 0s
trabalhadores, bem como o envolvimento dos Estados Unidos na Guerra do Vietnd
representaram motivo de vergonha para os que desejavam a riqueza americana melhor
distribuida e de uma sociedade democrética, justa e humana. Esses problemas levaram a
sociedade a protestar e a questionar as instituices e os valores tradicionais.

Moreira (1989) relata que uma contracultura que enfatizava prazeres sensuais,
liberdade sexual, gratificacdo imediata, naturalismo, uso de drogas, vida comunitaria, paz e
libertacdo individual desenvolveu-se. As instituicbes educacionais tornaram-se alvos de
violentas criticas. A escola ndo promovia ascensdo social, era tradicionalista, opressiva,
castradora, violenta e irrelevante. Seria necessario, conforme os autores, transforméa-la e
democratiza-la ou aboli-la e substitui-la por outro tipo de instituicdo.

Em 1973, Moreira e Tadeu (2011, p. 21-22), especialistas em curriculo, participaram
de uma conferéncia na Universidade de Rochester para reconceituar esse campo. Esses
especialistas rejeitavam a tendéncia curricular behaviorista e empirista que caracterizavam a
ciéncia social americana e a pesquisa em educagéo.

A partir dessa conferéncia, duas grandes correntes desenvolveram-se: uma associada a
Universidades de Wisconsin e Columbia, fundamentada no neomarxismo e na teoria critica,

tendo como representantes Michael Apple e Henry Giroux, sendo os mais conhecidos no
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Brasil e, outra associada a tradicdo humanista e hermenéutica presente na Universidade de
Ohio, com William Pinar, seu principal representante.

Para 0s neomarxistas, 0os humanistas secundarizavam a base social e o carater
contingencial da experiéncia individual. Os humanistas acusavam 0s neomarxistas de
subordinar a experiéncia humana a estrutura de classes eliminando, assim, a sua
especificidade, inventividade e a capacidade de resisténcia e de transcendéncia.

No final dos anos 1970 novas tendéncias favoreceram a analise de compreensao de
outras questdes no campo do curriculo. O planejamento, a implementacdo e o controle do
curriculo ndo eram supervalorizados. Os objetivos comportamentais ndo eram enfatizados, a
adocdo de procedimentos cientificos de avaliagdo néo era incentivada, a pesquisa quantitativa
ndo era o melhor caminho para a producdo de conhecimento.

Conforme Moreira e Tadeu (2011, p. 22-23), dentre os reconceitualistas, 0s autores
associados a orientagdo neomarxista foram os precursores do que se convencionou chamar de
Sociologia do Curriculo, voltada para o exame das relagdes entre curriculo e estrutura social,
curriculo e cultura, curriculo e poder, curriculo e ideologia, curriculo e controle social.

A preocupacdo do novo enfoque era o de entender a favor de quem o curriculo
trabalha e como fazé-lo trabalhar em prol dos grupos e classes dos oprimidos. Para isso,
discute-se o que contribui no curriculo formal, no curriculo real e no curriculo oculto.

Alguns estudos realizados por diversos autores destacam a existéncia de varios niveis
de Curriculo e outras definicBes de niveis. Descreve-se, segundo Moreira e Tadeu (1997),
curriculo formal, real e oculto:

O curriculo formal refere-se ao curriculo estabelecido pelos sistemas de ensino, o qual
traz prescrito institucionalmente os conjuntos de diretrizes como os Parametros Curriculares
Nacionais. E expresso em diretrizes curriculares, objetivos e conteidos das &reas ou
disciplinas de estudo.

O curriculo real € o que acontece dentro da sala de aula com professores e alunos no
cotidiano em decorréncia do projeto pedagogico e dos planos de ensino.

O curriculo oculto representa tudo o que os alunos aprendem diariamente em meio as
varias préticas, atitudes, comportamento, gestos, percepc¢des que vigoram no meio social e
escolar. O curriculo é oculto porque néo aparece no planejamento.

Os sociologos britanicos, sob a lideranca de Michael Young, esforcaram-se para
definir novos rumos para a Sociologia da Educacdo. Nos Estados Unidos uma anélise
sociologica do curriculo caracterizou os estudos dos professores ligados aos Departamentos

de Curriculo e Instrucdo e na Inglaterra foram, principalmente, os socidlogos do
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Departamento de Sociologia da Educacdo do Instituto de Educagdo da Universidade de
Londres que conceberam a Sociologia da Educacdo como uma sociologia do curriculo. A
matriz desses esfor¢os chamou-se de Nova Sociologia da Educacao (NSE).

No inicio do século XX, enquanto nos Estados Unidos e na Europa Continental a
Sociologia difundia-se com rapidez, na Gra-Bretanha seu desenvolvimento era mais lento.
Conforme Moreira e Tadeu (2011, p. 24), um grupo de académicos inspirados na obra de
Fréderic Le Play fundou a Sociological Society. Criou-se, também, o Instituto de Sociologia e
passou a publicar por muitos anos a revista Sociological Review. O unico centro académico
de estudos socioldgicos, nessa ocasido, era a London School of Economics (LSE).

Novos rumos tedricos e metodoldgicos transformaram a feicdo de ensino e da pesquisa
de Sociologia na Gra-Bretanha durante 1950 e 1980. A disciplina de Sociologia ampliou-se, 0
que facilitou sua expansdo na educacdo secundaria e na universidade.

A fenomenologia, a etnometodologia, o interacionismo simboélico e o marxismo
reelaborado destacaram-se entre as novas fontes, cujas influéncias foram sentidas tanto nos
estudos mais gerais de Sociologia como nas diferentes areas de especializacdo. Os autores
concluem que o conhecimento corporificado e o curriculo educacional ndo podem ser
analisados fora da sua constituicdo social e historica.

No Brasil, a década de 1990 tem como base o discurso da globalizacdo que defende a
privatizacdo, a quebra de fronteiras, o estabelecimento de um mercado global e a saida do
Estado dos setores de producéo.

Os principais organismos internacionais tém se voltado para a Educacdo, os quais
articulam-se a légica de mercado e o esforco empreendido pelos projetos educacionais de
reforma educacional para a Educacao no Terceiro Milénio financiado pelo Banco Mundial.

O Banco Mundial torna-se interventor de organismos internacionais que ganhou
importancia na reestruturacdo econémica dos paises em desenvolvimento, por meio de
programas de ajuste estrutural e guardido dos interesses dos grandes credores internacionais
responsaveis por assegurar o pagamento da divida externa, empreender a reestruturacdo e
abertura dessas economias adequando-as aos novos requisitos do capital globalizado.

Conforme Torres (1998, p. 126) o Banco Mundial transformou-se no organismo com
maior visibilidade no panorama educativo ocupando o espa¢o conferido a UNESCO.

O Brasil e mais nove paises em desenvolvimento de maior contingente populacional
participaram da Conferéncia Educacdo para Todos, na Tailandia, em margo de 1990
(conhecidos como E-9: Bangladesh, Brasil, China, Egito, india, Indonésia, México e

Paquistdo) os quais aderem as metas estabelecidas para a educacdo em um contexto
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neoliberal. A Educagdo passa a ser vista como o canal de acesso a modernizagdo e
minimizadora dos contrastes e da excluséo social.

O individuo passa a ser visto como aquele que, ao longo da vida, deve aprender a
aprender cabendo as politicas educacionais pensar a educacdo sobre os quatro pilares
fundamentais: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser, 0s
quais estdo inseridos na LDBEN n° 9394/96 e nos PCN (2000, p. 14).

Duarte (2001) aponta posicionamentos valorativos referentes ao lema pedagogia do
“aprender a aprender”. No primeiro posicionamento relata que a aprendizagem que o
individuo realiza por si mesmo torna-se mais desejavel do que o conhecimento e experiéncias
transmitidas por outros individuos. O autor comenta que o construtivista espanhol César Coll
¢ um dos autores que explicitam o “aprender a aprender” como a finalidade ultima da
educacdo numa perspectiva contemporanea:

Numa perspectiva construtivista, a finalidade altima da intervencéo
pedagdgica € contribuir para que o aluno desenvolva a capacidade de realizar
aprendizagens significativas por si mesmo numa ampla gama de situagdes e
circunstancia, que o aluno “aprenda a aprender” (Coll, 1994, p. 136 IN
DUARTE, 2001, p. 36).

Nesse primeiro posicionamento, o autor discorre entre o aprender sozinho e o aprender
por transmissao de outra pessoa ndo discorda da afirmacdo de Coll, mas que a pedagogia do
“aprender a aprender” estabelece uma hierarquia valorativa, na qual o aprender sozinho situa-
se no nivel mais elevado do que a aprendizagem realizada pela transmissao de outra pessoa.
Como resultado, Duarte (2001 p. 36) entende “[...] ser possivel postular uma educagdo que
fomente a autonomia intelectual e moral através justamente da transmissdo das formas mais
elevadas e desenvolvidas do conhecimento socialmente existente”.

No segundo posicionamento valorativo Duarte (2001, p. 37) afirma que é mais
importante adquirir o método cientifico de aquisicéo, elaboracao e descoberta, construcdo de
conhecimentos do que o conhecimento cientifico que foi elaborado por outras pessoas.

Segundo Duarte, esses posicionamentos ndo estdo dissociados, pois aquilo que o
individuo aprende por si mesmo é superior, em termos educativos e sociais, do que aquilo que
ele aprende por outra pessoa e 0 método de construgdo do conhecimento é mais importante do
gue o conhecimento ja produzido socialmente.

O terceiro posicionamento valorativo seria 0 de que a atividade do aluno deve ser
impulsionada e dirigida pelos seus interesses e necessidades, ou seja, é preciso que a educagédo
esteja inserida na linha de concepgdo de educacdo funcional de Claparéde (1954, IN
DUARTE, 2001, p. 37).
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O quarto posicionamento valorativo que Duarte (2001, p. 37) aborda refere-se,
enquanto na educacdo tradicional os conhecimentos e tradi¢cdes produzidas por geracfes sao
suficiente para assegurar a formacdo de novas geracdes, a educacdo nova aborda que o0s
conhecimentos sao provisorios. O individuo que ndo aprender a atualizar-se estara condenado
a eterna defasagem de seus conhecimentos.

A sociedade do século XXI é dindmica. A educagdo deve pautar-se no fato de que os
conhecimentos tidos como verdadeiros podem ser superados em instantes. A resisténcia a
mudanca deve dar lugar a aprendizagem, ao conhecimento, ao pensar, ao refletir e aos novos
desafios dos tempos modernos. O “aprender a aprender” sintetiza uma concepg¢ao educacional
voltada para a formacéo da capacidade adaptativa dos individuos. Conforme Duarte (2001, p.
38), a descricdo de competéncias deve partir da analise de situacdes, da acdo e disso derivar
conhecimento.

O Brasil, assumindo o papel de signatario da Declaracdo Mundial sobre a Educagéo
para Todos tem desenvolvido suas politicas educacionais baseadas nas recomendacgdes feitas
pelos documentos dos Orgdos internacionais quer seja nas reformas educacionais ou ao
elaborarem as propostas curriculares (BRASIL/MEC: SEE, 1998, p. 17).

O Governo Federal passou a enfatizar a necessidade de redirecionamento educacional
dos diferentes niveis de ensino. A elaboragdo de projetos que visam viabilizar a essa atuacao
como: Plano Decenal de Educagdo para Todos, Diretrizes Curriculares, Parametros
Curriculares, Sistema de Avaliacdo institucionalizada para todos os niveis de ensino,
formacéo continuada para os professores.

Segundo Soares (1998, p. 37) as reformas propostas pelo modelo liberal foram
adotadas a partir do Governo Collor. O Governo de Fernando Henrique deu continuidade
ampliando o processo de abertura econdmica, intensificando o processo de privatizacdes e
aprovando mudancas constitucionais.

Torres (1998, p. 131) afirma que a LDB n° 9394/96 no Titulo 1, artigo 1°, paragrafo 1,
materializa e legitima, institucionalmente, o padréo de educacédo neoliberal, no que se refere a
educacao basica:

A Educagdo escolar deve constituir-se em ajuda intencional, sistematica,
planejada e continuada para criangas, adolescentes e jovens durante um
periodo continuo e extensivo de tempo, diferindo de processos educativos
que ocorrem em outras instancias como na familia, no trabalho, na midia, no
lazer e demais espagos de construcdo de conhecimentos e valores para o
convivio social. Assim sendo, deve ser evitada a abordagem simplista de
encarar a educacdo escolar como fator preponderante para as transformagdes
sociais, mesmo reconhecendo-se sua importadncia na construcdo da
democracia. (BRASIL/MEC: SEE, 1998 a, p. 42).



52

Apple (1990, IN MOREIREA E TADEU, 2011, p. 82) refere-se ao neoliberalismo
como uma defesa a um Estado fraco.

Os Pardmetros Curriculares sdo o Referencial Curricular Nacional distribuido pelo
MEC através da Secretaria da Educacéo. As Propostas Curriculares do Estado de Sdo Paulo
(Séo Paulo, 2010) construidas no periodo de 1986 a 1993 deram origem aos PCN do Ensino
Fundamental (1997) e do Ensino Médio (1998) constituem a base do Curriculo atual. O PCN,
apoiado em competéncias basicas, busca-se dar significado ao conhecimento contextualizado.

Partindo de principios definidos na LDB, o Ministério da Educagdo, num
trabalho conjunto com educadores de todo o Pais, chegou a um novo perfil
para o curriculo, apoiado em competéncias basicas para a insercao de nossos
jovens na vida adulta. Tinhamos um ensino descontextualizado,
compartimentalizado e baseado no acimulo de informagdes. Ao contrério
disso, buscamos dar significado ao conhecimento escolar, mediante a
contextualizagdo;  evitar a  compartimentalizagdo, = mediante a
interdisciplinaridade; e incentivar o raciocinio e a capacidade de aprender.
(SAO PAULO, 2010, p. 29)

Um curriculo que promove competéncias tem o compromisso de articular as
disciplinas e as atividades escolares com 0 que se espera que o aluno aprenda durante os anos
associando com a atuacdo do professor, os conteudos e as metodologias disciplinar e a
aprendizagem requerida dos alunos. Essas partes compdem um sistema ou rede que se
complementam para formar um todo. (SAO PAULO, 2010, p. 12).

No mesmo documento afirma-se que o curriculo compromete-se em formar criancas e
jovens para que se tornem adultos preparados para exercer suas responsabilidades (trabalho,
familia, autonomia, etc.) e para atuar em uma sociedade que depende deles.

O conceito de Competéncias no Curriculo do Estado de Sdo Paulo é descrito como
“[...] modos de ser, de raciocinar e de interagir, que podem ser depreendidos das a¢des e das
tomadas de decisdo em contextos de problemas, de tarefas ou de atividades.” (SAO PAULO,
2011, p. 14).

Observam-se nos posicionamentos valorativos de Duarte (2001) semelhangas com o0s
quatro pilares (descritos na p.66) e o conceito de competéncias mencionado no Curriculo do
Estado de S&o Paulo.

Conforme Kliebard (1974, IN MOREIREA E TADEU, 2011, p. 17) foram observadas
duas grandes tendéncias para a elaboragdo de um curriculo, uma voltada aos interesses do

aluno representada por Dewey e Kilpatrick que contribuiu para o desenvolvimento do que se



53

denominou no Brasil de escolanovismo e, outra, para a construcdo cientifica de um curriculo
que desenvolvesse o0s aspectos da personalidade adulta representada por Bobbitt que
constituiu a semente do que se denominou de tecnicismo.

Essas duas tendéncias representaram diferentes respostas as transformacdes sociais,
politicas e econdmicas, as quais procuravam adaptar a escola e o curriculo a ordem capitalista.
As tendéncias escolanovismo e tecnicismo dominaram o pensamento curricular dos anos 1920
ao final da década de 1960 e inicio da década seguinte.

O movimento pela Escola Nova fez a critica dos métodos tradicionais da educacao.
Gadotti (2006, p. 187) afirma que o marxismo e o positivismo fizeram a critica da educacdo
enquanto pensamento autoritario. O otimismo do comeco do século ndo resistiu a tanta
violéncia sob o impacto das duas guerras mundiais, perguntavam-se “o que estaria errado na
educacdo de homens que se odiavam tanto”. Na segunda metade deste século a critica a
educacao e a escola se acentuou.

Segundo Gadotti, na Franga, Louis Althusser (Os aparelhos ideoldgicos do Estado em
1969), os socidlogos Pierre Bourdieu e Jean Claude Passeron (La Reproduction, 1970),
Claude Baudelot e Roger Establet (L’ ecole capitaliste em France) tiveram grande influéncia
no pensamento pedagdgico brasileiro da década de 1970. Elas representam o quanto a
educacéo reproduz a sociedade, por isso sdo chamados de critico-reprodutivista. Esses autores
formularam as seguintes teorias criticas da educacdo: Althusser, a teoria da escola enquanto
aparelho ideoldgico do Estado; Bourdieu e Passeron a teoria da escola enquanto violéncia
simbolica e Baudelot e Establet, a teoria da escola dualista.

Para Althusser, a fungéo da escola capitalista consistiria na reproducéo da sociedade e
toda a acdo pedagogica seria uma imposicdo da cultura das classes dominantes. Embora,

objeto de critica, os pressupostos de Althusser foram importantes pelo pioneirismo.

Tanto a teoria educacional quanto a teoria critica veem no curriculo uma forma
institucionalizada de transmitir a cultura de uma sociedade. O curriculo como a educacgdo esta
ligado a politica cultural. Conforme Moreira e Tadeu (1997, p. 28), “o curriculo é um terreno
de producéo e de politica cultural, no qual os materiais existentes funcionam como matéria —

prima de criacdo e recriacdo e, sobretudo, de contestacdo e transgressao”.

A elaboragdo de um curriculo € um processo social, no qual convivem os fatores
logicos, epistemologicos, intelectuais e determinantes sociais como poder, interesses,
conflitos simbdlicos e culturais, propoésitos de dominacdo dirigidos por fatores ligados a

classe, raca, etnia e género.
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Sacristan (1999, p. 61) afirma:

O curriculo é a ligagdo entre a cultura e a sociedade exterior a escola e a
educacdo; entre o conhecimento e a cultura herdados e a aprendizagem dos
alunos; entre a teoria (ideias, suposi¢des e aspiracdes) e a pratica possivel,
dadas determinadas condigoes.
O discurso e a construgdo curricular no Brasil originaram-se de influéncias e
tendéncias, objetivos e interesses diferentes. Um curriculo ndo surge do nada, mas de uma

necessidade social e econdmica.

McNeil (2001 a; 2001b; 2001c; 2001 d) classifica o curriculo em quatro abordagens

distintas: Académico, Humanista, Tecnologico e Reconstrucionista. Sdo elas:

O Curriculo Académico possui maior tradicdo histérica. Para os adeptos da tendéncia
tradicional o ndcleo da educacdo é o curriculo. Nas disciplinas académicas de natureza
intelectual (lingua e literatura, matematica, ciéncias sociais e belas artes) encontra-se o nucleo
do conhecimento, o conteudo principal ou a matéria de ensino. Sua abordagem é na estrutura
do conhecimento transmitido as novas gera¢6es como patrimonio cultural. A finalidade do
curriculo académico na educacado é a transmissao dos conhecimentos vistos pela humanidade
como algo inquestionavel. A escola cabe desenvolver o raciocinio dos alunos para o uso das

ideias e processos mais proveitosos ao seu progresso.

O Curriculo Humanistico tem como base a tendéncia denominada Escola Nova e esta
defende o curriculo que necessita levar em consideracdo a realidade dos alunos. Segundo Mc
Neil (2001b) a atencdo do conteddo disciplinar se desloca para o individuo. O aluno é visto
como um ser individual dotado de uma identidade pessoal que precisa ser descoberta,
construida e ensinada. O Curriculo Humanistico tem a funcdo de propiciar experiéncias
gratificantes para que o aluno desenvolva sua consciéncia para a libertacdo e autorrealizacéo.
A educacdo libertadora esta relacionada aos ideais de crescimento, integridade e autonomia.
Na autorrealizacdo, o educando deverd vivenciar situacbes que possibilitem descobrir e
realizar sua propria individualidade experimentando, errando, avaliando, reordenando e

expressando.

O Curriculo Tecnoldgico, segundo McNeil (2001 d), a educagdo consiste na
transmissdo de conhecimentos, comportamentos éticos, praticas sociais e habilidades que
propiciem o controle social. Tem como base a tendéncia tecnicista. O comportamento e 0

aprendizado sdo moldados pelo professor, detentor do conhecimento. O professor planeja
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programa e controla o processo educativo. Ao aluno compete absorver a eficiéncia técnica

atingindo os objetivos propostos.

O Curriculo Reconstrucionista Social tem como concepc¢édo tedrica e metodoldgica a
tendéncia historico critica e tem como objetivo principal a transformacéo social e a formacéo
critica do sujeito. De acordo com McNeil (2001a) o reconstrucionismo social concebe o
homem e o mundo de forma interativa. A medida que o homem inserido em um contexto
social, econémico, cultural, politico e histérico adquire, por meio de reflexdo, consciéncia
critica para assumir-se sujeito de seu proprio destino possa transformar a sociedade injusta e
alienada. A educacdo, nessa visdo, € uma agéncia social que promove mudanca. O curriculo e
a educacdo consistem em provocar no individuo atitude de reflexdo sobre si e sobre o
contexto social que estd inserido de modo a alterar a ordem social. Na perspectiva da
Reconstrucdo Social as posi¢Bes que consideram o ensino uma atividade critica agrupam-se e,
nesse processo de ensino e aprendizagem, constituem-se em uma pratica social com posturas

e opcOes de carater ético que levam a emancipacdo do cidaddo e a transformacéo da realidade.

Os Cadernos do Professor e do Aluno apresentam caracteristicas do Curriculo
Humanistico, pois como visto até aqui, tem base a tendéncia da Escola Nova e esta defende o
curriculo que necessita levar em consideracao a realidade do aluno. A atencdo do contetdo se
desloca para o individuo. A educacdo libertadora esta relacionada aos ideais de crescimento,
integridade e autonomia. No capitulo 3, analisar-se-do as caracteristicas conforme depoimento

dos professores.

No pensamento pedagdgico brasileiro Paulo Freire situa-se entre 0s pedagogos
humanistas e criticos que contribuiram para a concepcao dialética da educagdo. Sua pedagogia
postula para a libertacdo na qual o educador tem um papel importante como problematizador:

[...] A contribui¢do maior de Paulo Freire deu-se no campo da alfabetizacéo
de jovens e adultos, mas sua teoria pedagdgica envolve muitos outros
aspectos, como a pesquisa participante e os métodos de ensinar. Seu método
de formacdo da consciéncia critica passa por trés etapas: a) etapa da
investigacdo, onde se descobre o universo vocabular, as palavras e temas
geradores da vida cotidiana dos alfabetizandos; b) etapa de tematizacdo, em
que sdo codificados e decodificados os temas levantados na fase anterior de
tomada de consciéncia, contextualizando-os e substituindo a primeira visdo
magica por uma visdo critica e social; c) etapa de problematizacdo, em que
se descobrem os limites, as possibilidades e os desafios das situactes
existenciais concretas, para desembocar na praxis transformadora. O objetivo
final do método é a conscientizacdo. Sua pedagogia ¢ uma pedagogia para a



56

libertacdo na qual o educador tem um papel diretivo importante, mas ndo €
“bancario”, é problematizador, € a0 mesmo tempo educador e educando, é
coerente com a sua préatica, é pacientemente impaciente, mas pode também
se indignar e gritar diante da injustica. (GADOTT], 2006. p. 234)

Outros autores, descritos por Gadotti (2006, p. 237) destacaram-se na defesa da escola
publica: os socidlogos Florestan Fernandes (1920) e Luis Pereira e os educadores Luiz
Eduardo Wanderley, autor de “Educar para Transformar” (1984), Silvia Maria Manfredi,
Miguel Gonzales Arroyo, José Eustaguio Romdo, Ana Maria Saul, autora de “Avaliagao

emancipatoria” (1988), e Celso de Rui Beisiegel, autor de “Estado e Educacao popular”

(1974).

Ainda no pensamento pedagdgico brasileiro, descrito por Gadotti, em nivel da teoria
educacional destaca-se nesse periodo o professor de filosofia da educacdo Dermeval Saviani
que orientou e formou em cursos de pés-graduacdo conservando em seu pensamento 0S
autores: Neidson Rodrigues, Guiomar Namo de Mello, Carlos Roberto Jamil Cury, Gaudéncio
Frigotto, Miriam Jorge Warde, José Carlos Lib&neo e Paulo Ghiraldelli Jr.. Com destaque

para Guiomar Namo de Mello participante da concepcao do Caderno do Gestor.

Conforme Gadotti (2006, p. 237) a titulo de sintese pode-se dizer que o pensamento

pedagogico brasileiro tem sido definido por duas tendéncias gerais: a liberal e a progressista.

A liberdade de ensino, de pensamento, de pesquisa e 0s métodos novos baseados na
natureza da crianca sdo defendidos pelos educadores e tedricos da educacdo liberal. Segundo
seus representantes, o Estado deve intervir o minimo possivel na vida de cada cidaddo. Nesta
tendéncia existem defensores das escolas publicas e defensores das escolas privadas, mas ha

um consenso de restringir o papel da escola ao estritamente pedagogico.

O envolvimento da escola na formacdo de um cidaddo critico e participante da
mudanca social é defendido pelos educadores e teéricos da educagdo progressista. Segundo
Gadotti (2006, p. 238), nas diversas posi¢des politicas e filosdficas encontram-se correntes
que defendem diferentes papéis para a escola: a formagdo da consciéncia critica passa pela
assimilacdo do saber elaborado séo defendidas por uns; para outros o saber técnico cientifico
deve ter o compromisso politico. Uns combatem a burocracia escolar; outros a deterioracao da
educacdo escolar. A direcdo escolar é defendida por uns e outros defendem a autogestéo

pedagogica. Uns defendem a autonomia da escola, outros a intervencdo do Estado.
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Gadotti (2006, p. 268) comenta que o pensamento pedagdgico sobre a pratica
educativa na educacdo tradicional e na educacdo nova tem um traco comum que é o de
conceber a educacdo como um processo de desenvolvimento pessoal. Na educacdo deste
século, o trago mais original € o deslocamento da formacdo puramente individual do homem

para o social, o politico e o ideoldgico.

A concepgdo de escola popular traz a ideia de uma educacdo de carater popular,
socialista e democratico. Uma escola popular e socialista ndo é uma ideia abstrata, nem uma

utopia pedagogica. E um instrumento de uma luta pela superacéo das desigualdades.

1.2. Curriculo: Reformas Curriculares nas Politicas Publicas do Brasil e do Estado
de S&o Paulo.

As analises sobre o sistema educacional indicam a existéncia de um movimento
progressivo de extensdo do poder estatal. Este movimento ocorreria, conforme Draibe (IN
AZEVEDO, 1994, p. 109), com base em trés aspectos: O primeiro aspecto estabelece ligagédo
com a definicdo e difusdo dos parametros politicos ideoldgicos de socializacdo dos cidad&os.
O segundo, pela extensdo da cidadania e o terceiro, com a funcdo do Estado de arcar com as
tarefas de reproducéo ideoldgica e de formacao técnico profissional.

Em 1930, estes trés aspectos estiveram presentes no movimento de estruturacdo do
sistema brasileiro de ensino. Nessa época, o Ministro da Educacdo, Francisco Campos e 0
novo presidente Getulio Vargas instigaram os educadores a estudar a questdo educacional. O
ministro implantou uma série de medidas: deu inicio a reforma do ensino comercial cuidou de
estruturar a inspetoria do Ensino Profissional e Técnico e a Divisdo do Ensino Industrial:
criou o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), reformou o ensino superior e restabeleceu o
ensino religioso em todos os niveis.

Em 1932, no lugar da proposta encomendada pelo governo, um grupo de intelectuais,
liderados por Anisio Teixeira, divulga o célebre ‘“Manifesto dos Pioneiros da Educagio
Nacional” que consistia em defender o ensino gratuito e obrigatorio e da elaboragdo imediata
do Plano Nacional de Educacdo (PNE), a fim de construir um sistema nacional.

Foi a partir da Constituicdo de 1934 que se confirmou a responsabilidade do Estado
em ofertar 0 ensino gratuito e obrigatorio da escola primaria, constituindo-se o “Manifesto
Pioneiros da Educagdo” como a influéncia dos liberais para a promulgagado deste artigo.

O regime autoritério estabelecido com o golpe de 1934, agrega-se as forcas armadas e

aos interesses de capital criando-se condi¢bes politicas para se dar ao curso da
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industrializacdo brasileira novos moldes, com isso configura-se um modelo econémico que
alterard as estruturas produtivas.

Em 1938, a fundacdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP) foi um
grande acontecimento da década de 1930, realizando um antigo sonho de Benjamin Constant.
Em 1944, o INEP inicia a publicagdo da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos que se
constitui fonte de informacéao e formacg&o para os educadores que continua até hoje.

Os grandes tedricos deste periodo foram: Fernando de Azevedo (1894-1974),
Lourenco Filho (1897 — 1970), Anisio Spindola Teixeira (1900 — 1971), Roque Spencer
Maciel de Barros (1927).

O sistema educacional brasileiro era centralizado, seguido por todos os estados e
municipios. Com a aprovacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB), em 1961, os
Orgdos estaduais e municipais ganharam autonomia diminuindo a centralizacdo do Ministério
da Educacdo e Saude. O ensino religioso de carater facultativo para os alunos e obrigatério
nas escolas publicas foi um dos principais assuntos de disputa para a aprovagdo da Lei. A
separacdo entre o Estado e a Igreja marcava a aprovacao da lei.

O salario-educacdo foi instituido em 1964 pela Lei 4.440. Tratava-se de uma
contribuicdo social cobrada das empresas sobre a folha de salérios dos funcionarios destinada
ao financiamento do ensino fundamental.

Em 1967, surge o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo, o “Mobral”, com o objetivo
de “cuidar” do analfabetismo do pais. O trabalho alfabetizador partia das palavras chave como
acontecia no meétodo freiriano. O MOBRAL continha uma supervisdo e orientacdo
pedagOgica de carater centralizado, materiais didaticos e aulas esvaziadas de contetdos
criticos e problematizados. Havia, também, neste programa uma tentativa de incorporacdo de
grandes editoras. Estas influenciaram no sentido de adoc¢do de um material didatico uniforme
em todo o pais.

Em 1968, a reforma universitéaria ao instituir um modelo organizacional Unico para as
universidades publicas e privadas representou um avango na educagdo do ensino superior,
assegurando as universidades a autonomia didatico-cientifica, disciplinar administrativa e
financeira.

Novas proposi¢cdes de politicas surgem a partir dos anos de 1970, referente a questéo
dos niveis de miséria e pobreza nos paises periféricos. Os diversos organismos da
Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) reconhecem como sendo um grave problema de

desigualdade social.
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A Lei de Diretrizes e Bases n° 5692 de 1971 exige novas estratégias e organizacao do
Estado na &rea da educagdo no Brasil. O ensino passa a ser obrigatério dos 7 aos 14 anos
constando um curriculo comum e uma parte diversificada em funcdo das diferencas
regionais.-.

As conferéncias internacionais ocorridas na década de 1990 voltadas para a area da
educacéo aconteceram para definir as orientacGes gerais em razéo da globalizagéo e dos dados
dos alunos em diversos paises.

Em 1990, ocorreu na Tailandia a Conferéncia Internacional da UNESCO? “Educacio
para Todos”, na qual diretrizes foram incorporadas as leis e politicas educacionais brasileiras
incluindo as propostas da educacdo por competéncias estabelecidas em pilares pedagdgicos,
didaticos, psicologicos, socioldgicos, filosoficos, politicos e legais (Sdo Paulo, 2008, p. 31),
implantacdo de avaliagdes de rendimento escolar, por exemplo, 0 SARESP em S&o Paulo e a
valorizagdo dos professores.

O objetivo principal da UNESCO ¢ de auxiliar na formulacdo e a operacionalizacdo de
politicas publicas que estejam em sintonia com as estratégias acordadas entre os Estados
membros da organizacdo, voltada ao estudo das questfes educacionais e a prestacdo de
assessoria técnica, em seu site’ encontra-se dados atuais sobre alguns objetivos a serem
alcancados como, no nosso objeto de estudo, o ensino médio. O texto discorre sobre a
proporcao de jovens brasileiros que se encontram no ensino médio na idade propria é mais
qgue o dobro da existente em 1995. A UNESCO procura sensibilizar o governo brasileiro
sobre a necessidade de diversificar estruturas e expandir a oferta do Ensino Médio.

Um dos meios para a expansao faz-se com o uso das Tecnologias de Comunicacao e
Informacéo (TIC); valorizagdo da profissédo docente; formacdo de profissionais competentes e
atualizados; inclusdo de temas transversais no curriculo escolar com énfase nos valores éticos
e civicos, como principios e conceitos dos direitos humanos, ética, filosofia e
sustentabilidade; o desenvolvimento de mecanismos permanentes de participacdo dos alunos e
da comunidade escolar na discussdo do processo de avaliagdo da escola, do trabalho
pedagdgico e de seus resultados. O texto continua indicando que o mais importante € ter uma
educacdo béasica de boa qualidade, que permita um processo de aprendizagem permanente ao

logo de toda a vida.

8 UNESCO - United Nations Educational Scientific and Cultural Organizational (Organizacéo das Nagoes
Unidas para a educacdo, a ciéncia e a cultura).
% para maiores informagdes www.unesco.org.br.
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Em 1992, o MEC foi transformado por uma lei federal em Ministério da Educacéo e
do Desporto e, em 1995 passa a ser responsavel apenas pela area de educacéo.

A nova Lei de Diretrizes e Bases n° 9394/96 implantada no Governo de Fernando
Henrique Cardoso trouxe mudancas as leis anteriores e aponta novas orientacdes na area da
educacdo. Os niveis de educacdo foram divididos em educacdo bésica, sendo dividida em

ensino infantil, fundamental e médio e, o ensino superior.

Conforme o acompanhamento e anlise das politicas sociais a emenda constitucional -
EC n® 59 de 11 de novembro de 2009, instituiu importantes avancos para a educacdo
brasileira, sendo que tais medidas contribuiram para a universalizacdo do ensino fundamental

e para o aumento de alunos inscritos na educacao superior.

A emenda no artigo 208, inciso | da Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de
1988, amplia a obrigatoriedade da educacdo bésica para a faixa de 4 a 17 anos. A pré-escola
agregou-se ao ensino obrigatdrio, ou seja, 0 ensino fundamental e ao ensino medio. Desse
modo na gestdo dos sistemas de ensino os impactos foram significativos, pois implicou no
aumento de vagas para 1,4 milhdo de criancas na faixa de 4 a 5 anos e de 1,6 milhao de jovens
entre 15 e 17 anos. Acrescidos aos da faixa de 6 a 14 anos que deveriam frequentar o ensino
fundamental, total de 3,7 milhdes de criangas e jovens que ndo estdo na escola. O atendimento
ao educando em todas as etapas da educacdo basica, por meio de programas suplementares de
material didatico escolar esta inserido no artigo 211, sendo sua redacdo completada com

transporte, alimentacgdo e assisténcia a salde.

O proximo avango da Constituicdo de 1988 refere-se ao artigo 214, que trata do Plano
Nacional de Educacdo, o PNE. A redacgéo estabelece que o Plano Nacional de Educacéo tem o
objetivo de articular o sistema nacional de educacdo em regime de colaboragdo e definir
diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a manutencdo e
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de acbes
integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que conduzam ao
estabelecimento de metas de aplicagcdo dos recursos publicos em educagdo, como proporcao
do produto interno bruto tendo um percentual de 12,5% no exercicio de 2009 e 5% no
exercicio de 2010 e nulo no exercicio de 2011. Esse dispositivo, conforme o artigo 6° da
Constituicdo, devera ser implementado progressivamente até 2016, nos termos do Plano

Nacional de Educacdo com o apoio da Unido.
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Uma das estratégias implementadas pelo governo foram o Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica (SAEB), o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) criado em 1998 e o
Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (SARESP) criado em

1996, como elemento fundamental da politica educacional.

Na educacdo béasica foi constatado que o ensino mesmo sendo universalizado nao
garantia a progressao desses alunos ao ensino medio e & educacdo superior. As insuficiéncias
de aprendizagem dos alunos também foram constatadas na educacdo infantil com
consequéncias para a educacdo basica. No ensino superior, as vagas ociosas indicava que a
politica de expansdo ndo chegou a ser um divisor de aguas. Os indices educacionais das regifes

do Brasil eram inferiores comparados aos da regido Sudeste e do Sul.

Desde os anos de 1990 quando Fernando Henrique Cardoso foi presidente do Brasil, o
Partido Social da Democracia Brasileira (PSDB) tem sido hegemonico no governo paulista. O
governante Mario Covas (1995-1998 primeiro mandato; 1999-2000 segundo mandato até a sua
morte); Geraldo Alckmin que completou 0 mandato de Mario Covas (2000 — 2002), e de 2003
a 2006 governou em novo mandato. Claudio Lembo, do Partido dos Democratas, assumiu
quando Geraldo Alckmin renunciou para concorrer a presidéncia da Republica. Em 2007, José
Serra foi eleito governador de S&o Paulo tendo seu mandato no periodo de 2007 a 2010. Os
governantes do executivo paulista tém uma ideologia em comum, respeitando as

individualidades. Todos perseguem politicas publicas alimentadas pela visdo neoliberal.

Conforme Hand (2010, p. 10), Reforma Educacional sdo as implantacdes de inovacoes
que incidem em projetos politicos, culturais e econdmicos de uma determinada rede de ensino.
As politicas de reforma das escolas estaduais do Estado de Sao Paulo vém com grande carga de
mudanca e inovagdo, provocando desestabilizacdo. “A politica educacional ¢ carregada de
intencdes e sdo justamente as intengbes o0 que ha de comum em todos os tipos de politica
educacional. Aprendendo a ler as intencdes de uma politica educacional vocé se torna capaz de
perceber que tipo de gente a sociedade esta querendo, qual o projeto de ser humano que nela

predomina”.

Para solucionar um determinado problema ou crise, a palavra reforma revela um tipo de
resposta dada pelos governos. A reforma da educagdo proposta no decorrer dos anos de 1990
pelo Governo do Estado de S&o Paulo representou um desdobramento dessa reforma calcada no

conceito de descentralizacdo e na adocao de critérios de eficiéncia e eficicia e na qualidade de
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mercado completados com a transferéncia das responsabilidades do Estado para a comunidade.

Assim, as politicas formuladas e as diretrizes educacionais introduziram nas Diretorias de
Ensino e nas Unidades Escolares conceitos empregados anteriormente somente nas

organizac6es como racionalizacdo organizacional, padréo de gestdo e melhoria de qualidade.

A implantagdo da Proposta Curricular ocorrida, em 2008, teve seu &pice com a
promulgacdo da Lei n°® 9394/96, mas a politica que propiciou a elaboracéo e a implantacéo da

Reforma Educacional iniciou-se no final da década de 1980.

Em 1980, o Estado de S&o Paulo era responsavel por 80% das matriculas iniciais no
Ensino Fundamental. Havia professores desmotivados, indices elevados de repeténcia dos
alunos, precariedade das instalacGes fisicas. A receita de impostos financiavam 79,4% do total
de despesas do Estado. Em 1993, as escolas eram responsaveis por 78,7% do total de
matriculas com receita de impostos de 46,4%. As despesas realizadas pela Secretaria da
Educacdo na década de 1990 chegavam a 10%.

Novas possibilidades mostravam-se propiciadas por alteragdes no financiamento da
educacdo para os Estados com a promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil, em 1988. No seu artigo 212, a receita de impostos transferida para os Estados,

Municipios e Distrito Federal chegaria a 25%.

Hand (2010) discorre sobre as constru¢bes e manutencdes das escolas que representava
uma parcela significativa de gastos comparada com os recursos destinados na formacéo e no
salario dos professores. As politicas educacionais de cada governo mantinham as escolas do

Estado de S&o Paulo nas mesmas condicdes.

Noronha (2009) afirma que as ultimas discussdes sobre curriculo no Estado de Sdo Paulo

ocorreram em 1986, no Governo Montoro quando foi possivel debater diferentes concepcdes.

O Plano Decenal da Educagdo (1993-2003) indica a necessidade de reformas
educacionais no Brasil. Segundo Torres (1996), o Banco Mundial apresenta uma proposta
articulada em relacdo a educacdo dos paises em desenvolvimento, destacando-se entre varias

agéncias.

Assim, no Governo Mario Covas houve acertos para estabelecer politicas publicas,

principalmente politicas para a educacdo. Para implementé-las e justifica-las, houve apoio-
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intervencdo das Agéncias: BIRD, BID, UNESCO, UNICEF.

Trata-se de um processo em curso com o objetivo de mudar a estrutura e 0
funcionamento de todos os niveis de ensino publico e privado; as politicas e
fontes de financiamento; o papel do governo; os objetivos da educacéo e suas
formas, etc. (CORREA, 2000, p. 47).

Sendo assim, a reforma educacional paulista iniciada no governo Mario Covas (PSDB)
obteve na préatica profundas intervencbes com a Secretdria da Educacdo Tereza Roserlei
Neubauer da Silva, os Secretarios da educacdo Gabriel Chalita, Maria Lucia Vasconcelos,
Maria Helena Guimardes de Castro e Paulo Renato (ex- ministro da educacdo do governo de

FHC) e Herman Jacobus Cornelis Voorwald (em exercicio).

O Plano de Metas “Compromisso Todos pela Educa¢ao” implementado por meio do
Decreto n® 6.094 de 2007, estabelece 28 diretrizes e um conjunto de metas a ser atingidos por
cada unidade escolar, cada municipio e cada estado relacionados com os resultados de
avaliacdo de qualidade e de rendimento dos estudantes. Sdo acbes feitas em regime de
colaboracdo com a Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, com as familias e com a
comunidade. A partir disso, cada ente faz seu Plano de AcGes Articuladas (PAR) de carater
plurianual. As transferéncias e assisténcia técnica do MEC estdo vinculadas ao Plano de Metas

e a elaboracdo do PAR que sdo instrumentos para melhoraria do resultado do IDEB.

O Plano Politico Educacional do Governo do Estado de S&o Paulo, criado em 2007, teve
seis metas a serem atingidas na gestdo de José Serra até 2010 (S&o Paulo, 2008, p.30) para o

Ensino Médio, sdo elas:

1°) Reducéo de 50% das taxas de reprovagdo do Ensino Médio;

2°) Programa de recuperacdo de aprendizagem nas series finais de todos os ciclos de
aprendizagem do Ensino Fundamental e 32 série do Ensino Médio:

3°) Aumento de 10% nos indices de desempenho do Ensino Fundamental e Médio nas
avaliagOes nacionais e estaduais;

4% Atendimento de 100% da demanda de jovens e adultos de Ensino Médio com curriculo
profissionalizante diversificado;

5% Programas de formacéo continuada e capacitagédo da equipe;

6°) Programa de obras e melhorias de infraestrutura das escolas.

Dentre as principais aces® realizadas em 2008, descrevem-se abaixo as acdes direcionadas
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para 0 Ensino Médio atualizadas no periodo de 2012 e 2013.

1%) Curriculo e expectativas de aprendizagens
e Divulgacdo das propostas curriculares e expectativas de aprendizagens para todas
as series e disciplinas do Ensino Fundamental e Ensino Médio;
e Consulta a rede e capacitacao dos professores em 2007 e 2008
e Implantacdo das orientacdes curriculares em 2009
2%) Recuperagéo intensiva do 1° e 2° ciclos, a 82 série/9° ano e ao final do Ensino Médio;
Educadores atuardo nas aulas regulares na assisténcia aos alunos do ensino Fundamental e
Médio que necessitarem de reforco de aprendizagem, simultaneamente ao docente titular;

e A formacdo de classes para até 20 estudantes para a recuperacao intensiva;

e O programa Educacdo — Compromisso de S&o Paulo tem como objetivo principal
posicionar a rede estadual entre os 25 melhores sistemas do mundo. Essa resolucéo foi
publicada no “Diario Oficial” do Estado de Sao Paulo em 13 de janeiro de 2012.

3% Diversificacdo curricular do Ensino Médio, com base comum de contetdos e

competéncias e habilitacbes técnicas profissionalizantes;

e Cursos de formacdo técnica e tecnoldgica oferecidos paralelamente ou ap06s o término
do Ensino Médio desenvolvidos pela Secretaria de Desenvolvimento, Ciéncia e
Tecnologia através do Centro Paula Souza (ETEC e FATEC) '° de modo a conferir aos
alunos do Ensino Médio oportunidades crescentes de progresso intelectual e econémico.

e Cursos de Inglés e Espanhol online oferecidos para alunos do Ensino Médio e da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA);

e Centros de Estudos de Linguas (CEL) — O programa oferece cursos de espanhol,
italiano, francés, alemao e japonés, direcionados a estudantes da rede publica de ensino
a estudantes a partir do 7° ano do Ensino Fundamental (regular e EJA);

e O Programa Vence®* — parceria com o Centro Paula Souza e o Instituto Federal de Sdo
Paulo — oferece 21 tipos de diferentes de cursos.

48) Sistemas de Avaliacdo

e As avaliagOes externas que sao de responsabilidade do Ministério da Educacao:

0 ETEC: Escola Técnica Estadual — FATEC: Faculdade de Tecnologia do Estado de S&o Paulo.
Fonte: www.ppa.sp.gov.br (acesso em 11/08/2013).
1 para maiores informag6es : www.educacao.sp.gov.br
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SAEB - Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio

Responsabilidade do Governo do Estado de Sao Paulo:

SARESP- Sistema de avaliacdo de rendimento do Estado de Sao Paulo

Avaliacdo aplicada desde 1996, em 2013, sera aplicada nos dias 26 e 27 de novembro
para as séries/ano: 2°, 3°, 5°, 7° 9° do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio.

As disciplinas avaliadas anualmente sdo de Lingua Portuguesa e Matematica e as
disciplinas de Geografia, Historia, Biologia, Fisica, Quimica s8o aplicadas
alternadamente.

Responsabilidade da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE):

5% Gestéo de resultados e politica de incentivos

O indice de desenvolvimento da Educagdo do Estado de Sdo Paulo (IDEB) é um
indicador de qualidade da escola que considera o0 grau de aprendizagem das
competéncias e habilidades dos alunos requeridas para a sua série/ano no periodo letivo.
O SARESP ¢ o exame de proficiéncia que mede o quanto o aluno apreendeu e o fluxo
escolar mostra em quanto tempo.

Metas estabelecidas até 2030 para a 5° ano do ensino fundamental é de 7,0; 9° ano do
ensino fundamental é de 6,0 e para o ensino médio é de nota 5,0.

Pretende-se que até 2030 as escolas da rede publica estadual sejam comparadas aos
paises da Organizacao para a Cooperacdo e o Desenvolvimento Econémico (OCDE) os
melhores em termos de qualidade da educagéo.

O indice de cumprimento das metas tem duas parcelas: a parcela cumprida da meta e o
adicional por qualidade.

O intervalo da parcela cumprida é de 0% a 120% e qualquer avanco da meta alcangado,
a escola é bonificada.

Pagamento de Bonus a escola esta atrelado ao resultado do SARESP e o fluxo escolar.

6%) Plano de obras e investimentos.

Criado pelo governo paulista, 0 Programa de Convénio de obras Escolares visa apoiar

0s municipios na ampliagcdo e no aprimoramento das escolas publicas para a autonomia do

poder municipal e a descentraliza¢do da gestdo educacional.
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Acles imediatas para a implantacdo do Programa S&o Paulo Faz Escola como a
Implantacdo de Base Curricular Comum para toda a rede estadual (Ensino Fundamental Ciclo
I e Ensino Médio) estdo alicercadas nas Leis de Diretrizes e Bases artigo 26; a divulgacdo dos
conteudos basicos de aprendizagem para todas as séries do Ensino Fundamental Ciclo 1l e
Ensino Médio, constam no Curriculo do Estado de Sdo Paulo por area e disciplina atualizadas
em 2010 com a 22 edigdo em 2011; distribuicdo destas com orientagdes de préaticas de sala de
aula para os professores de disciplinas/séries do Ensino Fundamental Ciclo Il e Ensino Médio,
0 denominado Caderno do Professor e Caderno do Aluno; Selecdo de 8 mil Professores
Coordenadores para apoio a implantacdo e orientacdo do programa; Implantacdo da avaliacdo
bimestral dos alunos e de processos continuos e dirigidos de recuperacfo. (SAO PAULO, 2008,
p. 30).

Partindo dos principios definidos na Lei de Diretrizes e Bases n°® 9394/96 - LDB, o
Ministério da Educacdo em conjunto com educadores de todo o pais, elaboraram um perfil para
0 Curriculo do Ensino Médio apoiado em competéncias basicas dentro de um contexto de
incentivo ao raciocinio e a capacidade de aprender como parte de uma politica mais geral de
desenvolvimento social. Os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM)
cumprem o duplo papel de difundir os principios da reforma curricular e de orientar o professor
no processo ensino-aprendizagem buscando novas abordagens e metodologias. As propostas de
reforma curricular para o Ensino Médio se pautam nas mudangas “revolucao técnico-industrial”

e na “revolu¢ao informatica”.

A formacdo do aluno para aquisicdo de conhecimentos basicos deve ter a preparacdo
cientifica e a capacidade de utilizar as diferentes tecnologias relativas as areas de atuacao.
Prop6e a formacdo geral; o desenvolvimento de capacidade de pesquisar, buscar informacdes,
analisa-las e seleciona-las; a capacidade de aprender, criar, formular, ao invés do simples

exercicio de memorizag&o.

A revolucao do conhecimento alterando a organizagéo do trabalho e as relagdes sociais e
a expansdo da rede publica deverédo atender os padrdes de qualidade propostos pelo governo do

Estado de S&o Paulo que estdo pautados na logica neoliberal e nas institui¢ces financiadoras.

No PCNEM e nas Diretrizes para o0 ensino médio relata-se que a educagdo deve cumprir
um triplo papel: econdmico, cientifico e cultural; deve ser estruturada em quatro alicerces:

aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser. Essas consideracdes
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sdo oriundas da Comisséao Internacional sobre a Educacao para o século XXI, incorporadas nas
determinagdes da LDBEN n° 9394/96:

e Aprender a Conhecer

O alicerce aprender a conhecer considera a importancia de uma educacdo geral com
aprofundamento em determinada area de conhecimento. Considerado o dominio dos proprios
instrumentos do conhecimento como meio e fim. Meio, enquanto forma de compreender a
complexidade do mundo para desenvolver possibilidades pessoais e profissionais e para
comunicar. Fim, porque seu fundamento € o prazer de compreender, de conhecer, de descobrir.
Os saberes adquiridos que permitem compreender o mundo favorece o desenvolvimento da
curiosidade intelectual, estimula o senso critico e permite compreender o real, mediante a
aquisicao da autonomia na capacidade de discemir. Aprender a conhecer garante o aprender a
aprender e constitui 0 passaporte para a educacdo permanente, na medida em que fornece as
bases para continuar aprendendo ao longo da vida.

Gadotti (2005, p. 46) refere-se ao aprender a conhecer [...] “Ao conhecer, o sujeito do
conhecimento reconstréi o que conhece. SO € possivel conhecer quando se deseja, quando se

quer, quando nos envolvemos profundamente com o que aprendemos” [...].

e Aprender a fazer
O desenvolvimento de habilidades e o estimulo ao surgimento de novas aptidGes tornam-se
processos essenciais, na medida em que criam as condi¢Ges necessarias para o enfrentamento
das novas situacdes que se colocam. Privilegiar a aplicacdo da teoria na pratica e enriquecer a
vivéncia da ciéncia da tecnologia e destas no social passa a ter significacdo especial no

desenvolvimento da sociedade contemporénea.

e Aprender a viver
O alicerce aprender a viver trata-se de aprender a viver junto, desenvolvendo o conhecimento
do outro e a percepcdo das interdependéncias, de modo a permitir a realizacdo de projetos
comuns ou a gestdo inteligente dos conflitos inevitaveis.

e Aprender a ser
Aprender a ser supde a prepara¢do do individuo para elaborar pensamentos auténomos e
criticos para formular os seus préprios juizos de valor, de modo a poder decidir por si mesmo
frente as circunstancias da vida. SupBe ainda exercitar a liberdade de pensamento,

discernimento, sentimento e imaginacéo, para desenvolver os seus talentos e permanecer, tanto
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quanto possivel, dono do seu préprio destino.

Nos PCNEM, comenta-se que aprender a viver e aprender a ser decorrem de aprender a
conhecer e aprender a fazer e devem constituir agdes permanentes que visem a formagdo do
educando como pessoa e como cidaddo. Com isso, o curriculo deve ser articulado em torno de
eixos historico-cultural e epistemoldgico que dimensiona o valor histérico e social dos
conhecimentos dentro do contexto da sociedade e reconstroi os procedimentos envolvidos no
processo de conhecimento, assegurando a eficacia desses processos e a abertura para novos

conhecimentos.

A reforma curricular do Ensino Médio estabelece a divisdo de conhecimento escolar em
areas: Linguagens e Codigos e suas Tecnologias (constitui-se de um conjunto de disciplinas:
Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Educacdo Fisica e Arte); Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias. Ainda com base no mesmo documento, as areas compartilham objetos de estudo
que se comunicam entre si criando condi¢cfes para que a pratica escolar se desenvolva em uma
perspectiva interdisciplinar. A divisao por area de conhecimento assegura uma educagdo de
base cientifica e tecnolégica com uma revisdo dos componentes socioculturais orientados por

uma visdo epistemolégica que resulte numa sociedade tecnoldgica.

A organizacdo dos Parametros Curriculares em areas e por disciplinas ndo significa que as
disciplinas sdo obrigatdrias ou mesmo recomendadas. Na LDB e na Resolu¢do CEB n. 3 de
26/6/1998 no artigo 3° sdo mencionados que a obrigatoriedade estd nos conhecimentos que as

disciplinas recortam e nas competéncias e habilidades referidas.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96 foca na aprendizagem e, a partir disso a
filosofia ndo é mais a liberdade de ensino, mas o direito de aprender. Conforme Séo Paulo,
(2013, p. 14) as competéncias como referéncia tém o compromisso de articular as disciplinas e
as atividades escolares com o que se espera que o aluno aprenda na jornada escolar. O processo
de ensino aprendizagem revela que o professor, os conteddos, as metodologias disciplinares e a
aprendizagem requerida dos alunos séo inseparaveis. O curriculo se compromete em formar
criancas e jovens para que se tornem adultos capazes de exercer suas responsabilidades no
trabalho, em casa, familia, em desenvolver autonomia para atuar em uma sociedade que
depende deles (como afirmado anteriormente). O curriculo é a referéncia para ampliar e

localizar e contextualizar os conhecimentos acumulados pela pessoa. Esse conhecimento
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articula-se com os conhecimentos préprios de cada disciplina e é com essas competéncias que o
aluno contara para fazer a leitura critica do mundo questionando-o para compreendé-lo. Ainda
no mesmo referencial, descreve-se qual competéncia e habilidade sdo desenvolvidas pelos

integrantes do processo ensino-aprendizagem:

a) Adolescente e as caracteristicas de suas acdes e pensamentos;
b) O professor, suas caracteristicas pessoais e profissionais e a qualidade de suas mediacdes;
c) Os conteudos das disciplinas e as metodologias para seu ensino aprendizagem.

A transicdo da cultura do ensino para a da aprendizagem ndo é um processo individual.
A escola deve fazé-lo coletivamente, tendo a frente seus gestores que devem capacitar 0s
professores no cotidiano escolar como descreve no Curriculo do Estado de Séo Paulo para que
todos se apropriem dessa mudanca de foco. Salienta-se, também que cabem as instancias
responsaveis na elaboragdo das propostas curriculares que as fagam com base nas Diretrizes
Curriculares Nacionais e nos Parametros Curriculares Nacionais para que as escolas, em sua
Proposta Pedagdgica, estabelecam os planos de trabalho e por consequéncia seus curriculos em
acao.

Na organizacdo do Curriculo do Estado de S&o Paulo, durante a década de 1990, a
partir do governo de Fernando Henrique Cardoso, diversas implementacdes de mudancas legais
foram definitivas para o fortalecimento do Sistema Nacional de Avaliacdo, principalmente a
promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9394/96, o financiamento da educacéo por
meio da Lei n° 9424/96, que regulamentou o Fundo de Manutencdo e de Valorizagdo do
Magistério (FUNDEF) a criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais. Nesse contexto, em
nivel nacional foi criado o SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica) desde 1990, o
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), criado em 1998 e o Sistema de Avaliagcdo de
Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (SARESP), criado em 1996, sendo assegurado
pela LDBEN n° 9394/96, inciso VI do artigo 9°:

[...] VI — assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar no
ensino fundamental, médio e superior, em colaboracdo com os sistemas de
ensino, objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade do
ensino. (BRASIL, 1996)

A partir da LDB n° 9394/96 até os dias de hoje pode-se citar as reformas que incidiram
no trabalho do professor e que antecederam a implantacdo da nova proposta curricular no
Governo do Estado de S&o Paulo: possibilidade de reclassificagdo dos alunos; progressao
continuada no Ensino Fundamental e progressdo parcial no Ensino Médio; Rede do Saber e

programa de educagdo continuada aos professores (PEC); criacdo das ouvidorias;
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estabelecimento de mudangas no estagio probatorio e demais trabalhadores do magistério e
criagdo do IDESP (indice de desenvolvimento da educagio no Estado de Sdo Paulo).

Para Hand (2010), a reclassificacdo dos alunos que deflui da Resolucdo 20 de 05 de
fevereiro de 1998 estabelece que, por meio de uma prova, que prevé habilidades e
competéncias tragadas para determinada série em todas as disciplinas, o aluno avanga para as

séries seguintes.

Essas acOes visam teoricamente atenuar as desigualdades socioeconémicas na

sociedade capitalista.

Na educacdo publica, a reclassificacdo dos alunos é um exemplo de acéo
compensatdria focalizada na precéria atuacdo do Estado.

A progressao continuada do Ensino Fundamental e a parcial do Ensino Médio sdo os
objetos principais da Proposta Curricular. Constituia - se na ndo retencdo nas quatro series do
Ensino Fundamental 1. Em 2014, pode-se reprovar o aluno no 3° ano. No Ensino
Fundamental Il pode-se reprovar no 6° e 9° ano, podendo no 9° ser reprovagéo parcial e, no
Ensino Médio, pode-se reprovar total ou parcialmente, ou seja, o aluno € aprovado com

direito a cursar a série seguinte com dependéncia em até trés disciplinas da série anterior.

Souza (2001) afirma que, em relacdo ao Ensino Médio, as escolas mostraram-se
despreparadas administrativamente para a conducdo desse novo modelo de sistema, que em
alguns casos acabam muitas vezes sendo resolvidos utilizando-se 0 argumento da recuperagéo

implicita apos a suposta conclusdo do curso.

As reformas foram sendo implantadas com a nova LDB e, com ela surgiu a
necessidade de oferecer formacgdo em nivel superior para professores efetivos de 12 a 42 séries
da rede publica estadual sem formacéo.

Apds 2002, com o governo Lula, novas politicas educacionais foram formuladas
centradas nos aspectos financeiros que caracterizavam a gestdo de Fernando Henrique
Cardoso. A criacdo de politicas publicas objetivando o desenvolvimento econémico e social
do pais levou ao langamento do Programa de Aceleracdo do Crescimento (PAC), langcado em
28 de janeiro de 2007, um programa do governo federal brasileiro que engloba um conjunto
de politicas econémicas planejadas para quatro anos, tendo como objetivo acelerar o

crescimento econdmico do Brasil.
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Diante dos objetivos do PAC, cada ministério teria que apresentar uma série de
acOes que se enquadrariam no referido programa. O Ministério da Educacgdo langou em 24 de
abril de 2007, o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE). Esse plano foi lancado
concomitantemente ao Plano de Metas “Compromisso Todos pela Educagdo” que conta com
28 acgdes que cobrem todas as areas de atuacdo do MEC, abrangendo niveis e modalidades de

ensino, além de medidas de apoio e infraestrutura.

As 28 acles estabelecidas no Plano de Metas do PDE, conforme Saviani (2007) nédo

possuem um encadeamento logico, estdo justapostas, sem nenhum critério de agrupamento. O

aspecto positivo do plano foi o fato do PDE considerar como objetivo principal elevar o nivel
de qualidade de ensino e que as a¢des poderiam ser distribuidas:

No que se refere aos niveis escolares, a educacdo bésica esta contemplada

com 17 agdes, sendo 12 em carater global e cinco especificas aos niveis de

ensino. Entre as a¢fes que incidem globalmente sobre a educagdo basica

situam-se o “FUNDEB” 2, 0 “Plano de Metas do PDE-IDEB”, duas acdes

dirigidas a questdo docente (“Piso do Magistério” e “Formagdo”),

complementadas pelos programas de apoio “Transporte Escolar”, “Luz para

Todos”, “Saude nas escolas”, “Guias de Tecnologias”, “Censo pela

Internet”, “Mais Educa¢do”, “Cole¢do Educadores” e “Inclusdo Digital”.

(SAVIANI, 2007, p. 1233)
O Curriculo do Estado de S&o Paulo foi implementado na rede publica de ensino pela
Secretaria da Educacdo do Estado (SEE) com a func¢do de orientar os professores em relacéo

ao conteudo que deve ser trabalhado por bimestre e série do Ensino Fundamental 11 e Médio.

Conforme a apresentagdo da Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo —
Linguagens, Codigos e Suas Tecnologias (Sado Paulo, 2008, p. 8), a SEE-SP, o Governo de
José Serra realizou um projeto intitulado “Sao Paulo Faz Escola” com o objetivo de apoiar as

escolas da rede para a melhoria da qualidade das aprendizagens dos alunos.

Para isso, realizou um levantamento do acervo documental e técnico pedagdgico e

consultou as escolas e professores para divulgar e sistematizar boas praticas.

2 O Projeto de Emenda Constitucional artigo 60 do artigo 212 da Constituicdo Federal de 1988, criou o
FUNDEB (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo) em substituico ao FUNDEF (Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizagdo do Magistério). O FUNDEF abrangia somente o ensino fundamental. O FUNDEB abrange a
Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Maiores informagBes no portal do MEC:
www.portal.mec.gov.br. Acesso em 17/10/2013.
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A Secretaria pretendeu que esta iniciativa fosse mais do que uma declaracdo de
intencBes, que fosse o inicio de uma continua producdo e divulgacdo de subsidios para as
escolas e as aulas. A Secretaria procurou também cumprir seu “dever de garantir a todos uma
base comum de conhecimentos € competéncias” para que as escolas funcionassem COMO uma
rede. A Proposta Curricular foi estruturada em torno de seis fundamentos™ norteadores (SAO
PAULO, 2011, p. 12 — 26):

1- Escola que também aprende;

2- O curriculo como espaco de cultura;

3- As competéncias como referéncia;

4- Prioridades para a competéncia de leitura e da escrita;
5- Articulacdo das competéncias para aprender;

6- Articulacdo com o mundo do trabalho.

A concepcdo e os fundamentos tedricos — metodoldgicos do Curriculo do Estado de
Sdo Paulo foram elaborados pelos professores: Rui Berger (in memorian), Lino de Macedo,

Guiomar Namo de Mello e Luiz Carlos de Menezes. (vide Anexo C)

A Coordenadora Geral do “Projeto Sdo Paulo Faz Escola” inicia na apresentagdo do
Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2010, p. 4) ressaltando que a Proposta
Curricular foi planejada de forma que todos os alunos percorressem 0 mesmo percurso de
aprendizagem nas disciplinas basicas: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, (Fisica,
Quimica, Biologia para o Ensino Médio), Historia (Filosofia e Sociologia para o Ensino
Médio), Geografia, Lingua Inglesa, Arte e Educacdo Fisica e que essas disciplinas definissem
0s conteddos, as competéncias, as habilidades, as estratégias metodoldgicas e o0 que se espera

dos alunos em cada série/ano.

Maria Inés continua relatando que a proposta de organizacdo curricular possibilitou
gue fossem garantidas iguais oportunidades a todos os alunos. Ressalto nessa afirmacéo que
os alunos encontram resposta das atividades do Caderno do Aluno na internet, fazendo copia e
ndo aprendendo e refletindo sobre as atividades. Baseio-me nessa afirmacdo por ter
experiéncia em sala de aula com o material de apoio (Caderno do Aluno) sendo uma critica a
afirmacdo da Maria Inés. Saliento que a coordenadora do projeto ressalva a importancia que
os profissionais devem ter sobre 0s propositos comuns da educacao e conclui que 0s mesmos

devem se organizar em funcdo desses propositos.

3 A palavra fundamentos foi utilizada por Silva (2012, p.42) em substituicio 4 expressio “principios centrais”
utilizados na Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo.
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Os Cadernos do professor e do aluno foram muito bem recebidos pelos professores e por
mim, pois como ndo h& um grupo de professores efetivos nas escolas todos os anos, 0s
Cadernos vieram para ajudar nessa transicdo. O conteddo a ser trabalhado e dividido por
série/ano simplificou a jornada diaria dos professores que lecionam também em nivel diverso.
Eu leciono no Ensino Fundamental, Médio e EJA e os Cadernos colaboram no meu cotidiano.
Atualmente, eu j& decorei o contetido, pois ndo mudou desde quando foi implementado, em
2009. O que observo nos alunos ¢ a falta de comprometimento com os Cadernos, pois ha
repeticdo de muitos contetidos e o que faco é simplifica-los e adapta-los a cada sala de aula e,
em alguns casos, corrigi-los. Em relagdo aos colegas professores que ainda ndo sdo formados
ou ndo tiveram um apoio de como manused-los divido meus conhecimentos desde a

elaboracdo até o seu uso.

Seguindo esse processo de elaboracdo, cada disciplina obteve um caderno para
orientar a préatica educativa, os Cadernos do Professor e do Aluno, os quais foram elaborados
por Alice Vieira, Débora Mallet Pezarim de Angelo, Eliane Aparecida de Aguiar, José Luis
Marques Lopez Landeira e Jodo Henrique Nogueira Mateos e um segundo documento para
apoiar as unidades escolares, os Cadernos do Gestor'* elaborados por Lino de Macedo, Maria
Eliza Fini e Zuleika de Felice Murrie (coordenadora). Segundo Maria Inés (SAO PAULO,
2010, p. 4) no Curriculo do Estado de Sdo Paulo ha subsidios para o professor e o gestor
organizarem as criticas e construirem a Proposta Pedagdgica que representa a identidade da

escola a qual pertencem.

A implantacdo da Proposta Curricular aconteceu em 2008 e a implementacdo nas
escolas ainda ndo é efetiva. Ha problemas de interpretacdo e entendimento no manuseio dos
cadernos e na elaboracdo da proposta pedagdgica. Considero de suma importancia a formacao
continuada dos gestores para conhecer a sua comunidade e preparar o projeto pedagdgico da
escola. O que deveria acontecer nos ATPC. O preparo de uma linguagem Unica em cada U.E.
torna-se um trabalho lento, mas se o gestor néo fizer, nos ficaremos estagnados. A sequir,
faz-se um breve relato sobre a disciplina de Lingua Portuguesa para em seguida analisar 0s
sentidos que os professores atribuem aos Cadernos do Professor e do Aluno, objeto desta

pesquisa.

¥ Em 2008 participei como PCOP da 12 reunido destinada a apresentago da Proposta Curricular aos Professores
Coordenadores das escolas da regido Centro-Oeste. O Caderno do Gestor volume 1 de 2008 subsidiou as
primeiras a¢des do PC na divulgacgéo e implantacdo da Proposta Curricular nas escolas.
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1.3 O Curriculo de Lingua Portuguesa

A disciplina de lingua portuguesa tem sua inclusdo no curriculo escolar brasileiro no
final do século XIX. Entretanto, precisou de um longo caminho para a lingua portuguesa ser

inserida no curriculo.

Conforme Soares (2002), no Brasil colbnia, conviviam o portugués, a lingua geral
(originadas do tronco tupi) e o latim. O portugués era aprendido na escola como componente
curricular, mas como instrumento para a alfabetizacéo. O latim era a lingua que fundamentava
as praticas no ensino secundario e superior, e 0 estudo da gramatica latina e da retorica com
base nos autores latinos e Aristoteles (fundador da escola o “Liceu” e defensor da procura

pelo conhecimento por meio do “intelecto ativo”, como chamava a inteligéncia).

No século XVII, o portugués ainda ndo se constituira em area de conhecimento para

ser uma disciplina curricular. Era uma lingua pouco usada e ndo tinha muito valor cultural.

Na segunda metade do século XVIII, a reforma feita por Marqués de Pombal com o
objetivo de garantir o poder sobre as col6nias torna-se obrigatorio, em Portugal e no Brasil, 0
uso da lingua portuguesa e proibe o uso de outras linguas. Uma das ac¢des tinha como objetivo
0 saber e escrever em portugués e conhecer sua gramatica. Segundo Soares (2002), gramatica

e retorica prevaleceram no seculo XVI e XIX na érea de estudos da lingua.

No inicio do século XX, com a progressiva perda do valor do ensino do latim, o ensino
da gramatica do portugués passou a seguir a tradicdo do ensino do latim passando a ser
chamada de portugués e cria-se a profissdo de professor de portugués. A retdrica tinha o

objetivo de falar bem e por exigéncia social, o escrever bem foi valorizado pela sociedade.

Em 1950, comegou a modificacdo no contetdo da disciplina de lingua portuguesa e a
progressiva transformacdo na democratizacdo do acesso a escola. A modificacdo das
caracteristicas do alunado (social e cultural) exigiu um aumento na demanda de professores.
Nessa época, a selecdo dos professores formados, a maioria nas faculdades de filosofia,
implicou menor seletividade na contratacdo e, por isso prejuizo na qualidade de ensino.
Soares (2002), afirma que o conteudo da disciplina gramatica e texto, estudo sobre a lingua e
estudo da lingua, constituira realmente uma disciplina com contetdo articulado. O uso de
gramatica e livro de textos faz-se de forma progressiva e 0s manuais passam a conter
exercicios de vocabulario de interpretacdo, redacdo e gramatica. Nesse momento o autor de
livro didatico tem a tarefa de preparar aulas e exercicios e, em consequéncia disso 0 processo

desvalorizacdo da funcao docente.
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Na década de 1970, a mesma autora aponta como caracteristicas principais da
disciplina de Lingua Portuguesa o fato da nomenclatura ser alterada para comunicacdo e
expressao tendo como base a teoria da comunicacdo sendo o seu objetivo formar cidadaos
para 0 mercado de trabalho apto para as exigéncias que o desenvolvimento econémico
apresentaria. Na mesma época, quando a ditadura militar intervém, ocorreram algumas
mudancas no ensino de lingua portuguesa. No desenvolvimento do uso da lingua o aluno seria

visto como um emissor-receptor de cédigos.

No documento do Curriculo do Estado de S&o Paulo (2011, p. 35), define-se que 0s
géneros textuais sdo artefatos linguisticos construidos histérica e culturalmente pelas pessoas
para atingir objetivos especificos em situacdes sociais particulares. Conforme Bakhtin
(1992), o género do discurso configuram trés elementos: conteddo tematico, estilo e
construcdo composicional. O contetdo tematico refere-se ao tema que passa pelo processo de
valoracao da escrita para o oral por meio dos géneros. Estilo refere-se a selecdo individual dos
recursos Iéxicos e gramaticais utilizados para compor o género e a constru¢do composicional
onde o conteudo tematico e os modos discursivos se assentam na organizacdo textual
(narracdo, descricdo, artigo de opinido), discursivas e semidticas, ou seja, a no¢do de género
discursivo reporta ao funcionamento da lingua em praticas comunicativas reais e concretas
construidas por sujeitos que interagem. Esses elementos ndo funcionam de forma auténoma,
um depende do outro em um processo dialdgico — discursivo. Segundo Bakhtin (1992), sdo os
géneros que orientam toda a linguagem. O dominio de um género permite que o falante
estabeleca comportamentos nas diferentes situacdes de comunicacdo. Neste contexto, 0s
géneros foram colocados nas apostilas para serem estudados no processo de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa. Eles tém como suporte os elementos midiaticos que
permeiam os cadernos tais como filmes, jornais, sites, como podemos observar nas situacdes

de aprendizagens propostas nos Cadernos.

Em todas as séries do ensino médio valoriza-se o conhecimento reflexivo de contetidos
linguisticos e literarios e o cotidiano cultural. O objetivo que tais contetdos sejam objetos de

reflexdo e ndo apenas transmitidos.

O Curriculo e a organizacdo do Ensino Médio estdo ancorados na LDB n°9394/96
artigo 36 que estabelece:

| — destacard a educacdo tecnoldgica basica, a compreensdao do
significado da ciéncia, das letras e das artes, o processo histérico de
transformacdo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como
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instrumento de comunicacdo, acesso ao conhecimento e exercicio da
cidadania;

Il — adotard metodologias de ensino e avaliacdo que estimulem a
iniciativa dos estudantes;

Il — serd incluida uma lingua estrangeira moderna como disciplina
obrigatédria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda em caréater
optativo, dentro das disponibilidades da instituig&o.

§ 1° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo
organizados de tal forma que ao final do Ensino Médio o educando
demonstre:

| — dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a
producdo moderna;

Il — conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

Il — dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania.

A base nacional comum deve oferecer formacdo em Historia do Brasil, Portugués,
Matematica, Artes e uma lingua estrangeira moderna. A Educagdo Fisica também ¢é
obrigatdria, exceto para os cursos oferecidos no periodo noturno. Na LDB 9394/96 o periodo
escolar sdo de 200 dias letivos divididos em minimo de 800 horas como sdo cobrados no
calendario escolar.

No préximo capitulo serdo analisados os Cadernos do Professor e do Aluno levando

em conta as propostas apontadas até o momento.
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CAPITULO Il
Os Cadernos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio

“Qualidade da educagdo; educagdo para a qualidade; educagdo e qualidade de
vida, ndo importam em que enunciado se encontrem, educagéo e qualidade s&o
sempre uma guestdo politica, fora de cuja reflexdo, de cuja compreensdo nao nos
¢ possivel entender nem uma nem outra”.

Paulo Freire (2001, p. 24)

No presente capitulo discute-se a importancia do Professor Coordenador na
implementacdo do Curriculo do Estado de S&o Paulo; os cadernos do professor e do aluno do 3°
ano do ensino médio. Para atingir esse objetivo faz-se uma reflexdo sobre o cargo de
Coordenador Pedagdgico e a funcdo do Professor Coordenador na Escola Publica do Estado de
S&o Paulo a partir do Caderno do Gestor. Em seguida, apresentam-se os cadernos do professor e

do aluno foco desta pesquisa.

2.1. O Caderno do Gestor: A importancia do Professor Coordenador na implementacgéo do

Curriculo.

Conforme Quaglio (1993, p. 1), em 1549, inicia-se o registro da histéria da Educacao no
Brasil com a chegada dos jesuitas. A origem do papel da Supervisao no Brasil com o propoésito de
ouvir e observar os professores foi no século XVI. O modelo atual se inspirou nos moldes dos
Estados Unidos no século XVI1II como inspetor de escola embasada na LDBEN n° 5692/71. Essa

funcédo, em pleno Regime militar, era descrita como tecnicista e controladora.

A Secretaria Estadual da Educacdo foi reorganizada (SAO PAULO, Decreto Estadual n°
7510/76) depois dessa época e a Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas — CENP foi
estruturada para que a acdo pedagogica nas escolas estaduais, municipais e particulares fosse
eficiente e produtiva. Quaglio (1993) descreve que a SEE-SP de 1976 dividiu os 572 municipios
do Estado de Sdo Paulo em COGSP (Cabe a essa coordenadoria propor alternativas especificas
para o atendimento da demanda escolar e levar os planos da SEE para a sua area de abrangéncia

da Grande Sao Paulo).

Em 2011 a COGSP, conforme o site da educacdo do Estado de Sdo Paulo abrange o
municipio de Sdo Paulo e regido metropolitana. Sao divididos em 28 Diretorias de Ensino e CEI
(Cabe a essa coordenadoria a mesma funcdo da COGSP, mas a sua area de abrangéncia sdo as

cidades do interior).

As 146 Delegacias de Ensino foram extintas e, posteriormente foram criadas as
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Diretorias Regionais de Ensino em nimero menor. (SAO PAULO, Decreto n° 39.902 de 1/1/95).

Os profissionais de Supervisdo das Delegacias de Ensino deveriam ter como uma de suas
funcbes desempenhadas a melhoria do ensino-aprendizagem das escolas de sua responsabilidade.
Os Diretores de Escola tinham as suas funcdes e haveria outros profissionais para auxilia-los
como, por exemplo, o Assistente de Diretor ou Vice-Diretor, o Orientador Educacional. Com a
Lei 444/85, artigo 6° foi criado o posto de Professor Coordenador na unidade escolar. A
Coordenacdo Pedagogica funcionaria como parte do Apoio Técnico Pedagdgico e que
representaria em nivel de Escola ou de Unidade Escolar, os Servigos de Supervisdo Estadual

Paulista.

Para prover o cargo de Coordenador Pedagogico a Lei Complementar n® 444/85 exige
que o professor tenha habilitacdo em Supervisdo Escolar do Curso de Pedagogia. Para designacéo
de Professor Coordenador Pedagdgico a Resolucdo SE 28/96, embora exija prova escrita e
proposta de trabalho, ndo exige Habilitacdo em Supervisdo Escolar. Assim, pouquissimas Escolas
tém Coordenador Pedagogico, a maioria conta com o Professor Coordenador Pedagdgico criado
pela Lei Complementar 836 de 30 de dezembro de 1997 que, as vezes, nem o Curso de Pedagogia
possui, portanto, com caréncia de fundamentagdo tedrica, com falta de clareza sobre o papel a ser

desempenhado, causando entraves que dificultam o exercicio da funcdo.

A Secretaria da Educacdo foi reorganizada em 2011 pelo decreto 57.141 e tem no artigo
4° como estrutura bésica: | - Gabinete do Secretario; Il — Comité de Politicas Educacionais; Il —
Subsecretaria de Articulagdo Regional; IV — Escola de Formacdo e Aperfeicoamento dos
Professores do Estado de Sdo Paulo “Paulo Renato Costa Souza”; V - Coordenadoria de Gestdo
da Educacdo Baésica; VI — Coordenadoria de Informacdo, Monitoramento e Avaliacdo
Educacional; VIl — Coordenadoria de Infraestrutura e Servigcos Escolares; VIII — Coordenadoria
de Gestéo e Recursos Humanos; 1X — Coordenadoria de Orgcamento e Financgas; X — Diretorias de

Ensino.
As atuais coordenadorias de Ensino da Grande Sdo Paulo e do Interior foram extintas.

A Educacdo béasica no Estado de Séo Paulo, conforme apontado no capitulo anterior
constitui o campo funcional da Secretaria da Educacéo do Estado de Sao Paulo, envolvendo:

| — formulag&o, coordenacéo e execucdo da politica educacional do Governo do Estado;
Il — Elaboracéo e implementacdo do Plano Nacional de Educacéo;

Il — a execugdo de atividades de Ensino Fundamental e Ensino Médio objetivando o
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pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho;

Nos artigo 9° integram a Escola de Formagdo e Aperfeicoamento dos Professores™® no
subitem I, a Assisténcia Técnica ao Coordenador que oferece cursos de formacdo continuada aos
270 mil funcionérios da Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo, presentes nos 6rgaos
centrais e vinculados, em 91 Diretorias e em 5.300 escolas. A Escola de Formacdo e
Aperfeicoamento dos Professores “Paulo Renato Costa Souza” foi criada em 2009. Os cursos da
EFAP com ensino a distancia tem como uma das etapas o Concurso de ingresso de professores no
Quadro do Magistério da Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo que atende ao decreto
que exige que os candidatos passem por Curso de Formacao Especifica.

A Escola de Formacédo e Aperfeicoamento deveria, no primeiro momento, apresentar 0s
cadernos aos professores para que eles ndo chegassem a escola sem conhecé-los e, que 0s
professores que j& tivessem trabalhado na rede fizessem com essa escola, um curso de

aperfeicoamento também direcionado a apresentacdo dos cadernos.

No Caderno do Gestor (2008, v.1, p. 6) consta que os Professores Coordenadores devem
atuar como gestores implementadores da Proposta Curricular com os objetivos de ampliar o
dominio dos conhecimentos e saberes dos alunos, elevando o desempenho escolar com 0s
resultados das avaliages externas; intervir na préatica da sala de aula, incentivando os docentes a
diversificarem as oportunidades de aprendizagem e de promover o aperfeicoamento e
desenvolvimento profissional dos professores designados com vistas a eficacia e a melhoria de

seu trabalho.

Além disso, no Caderno do Gestor (2008, v. 1, p.7) a funcdo de professor coordenador
deve estar centrada na gestéo de qualidade do ensino. Uma das agdes abordadas para a funcgéo de
professor coordenador seria de decidir e tracar caminhos para 0s outros agentes envolvidos como

os funcionarios da escola, professores, alunos, pais e parceiros externos.
No Caderno do Gestor (2008, v.1.p. 7) consta que:

[...] a falta de um tempo para a discussdo, pode criar uma hostilidade em relacdo
as ideias divulgadas, ou pior, os agentes podem elogiar a Proposta Curricular,
mas ndo aprofundarem suas concepcdes, ajustando-as as préaticas ja existentes.

Diante dessas atribui¢fes do professor coordenador comenta-se que, ndo desmerecendo a

15 Maiores Informagdes no site:
http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/efap/QuemSomos/Institucional/tabid/4029/Default.aspx.
Acesso 20/10/13 as 21h49
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capacidade do professor que exercerd a fungdo de coordenador, mas como atribuir objetivos e
dizer o que se espera do professor coordenador se, ele ndo privilegia suas atividades nas questdes
pedagdgicas de fato e utiliza uma linguagem pouco compreensivel ou se, em momentos de ATPC
ndo é discutido o processo ensino-aprendizagem, mas sim outros assuntos. Como pedir para
assumir uma postura consensual reflexiva, critica e criativa se a formagdo pré-servico e em
servigo ndo foi realizada com os agentes da escola e da EFAP sobre o manuseio dos cadernos e

sobre a propria implementacdo do Curriculo?

O papel do Professor Coordenador é de orientar os professores em ATPC quanto ao uso
dos cadernos do professor e do aluno. No Caderno do Gestor (2009, v.1, p. 25) menciona-se que
0 PC recebeu para o planejamento um documento intitulado Expectativas de Aprendizagem, no

qual esta pautado no Curriculo e nos Cadernos do Professor.

Essas Expectativas apenas sintetizam o0 que ja estd proposto, de forma que o professor
possa observar 0 que se espera que o aluno aprenda em cada série e componente curricular. As
Expectativas estdo intrinsecamente associadas aos contetdos apresentado e validado nos
Cadernos do Professor. Os contetidos escolares refletem os significados e valores culturais e
sociais e esses conteudos sdo atualizados na pratica de sala de aula quando o professor escolhe as
metodologias mais adequadas para a aprendizagem, os recursos didaticos, 0s processos de

avaliacdo e recuperacao.

O documento apresenta em sequéncia as Expectativas de Aprendizagem detalhadas por
série/ano e nivel Ensino Fundamental e Ensino Médio para todos os componentes curriculares

previstos no Curriculo.

As expectativas apresentam quatro funcdes basicas descritas no Caderno do Gestor (2009,
v. 1. p. 26).

1) Constituem referenciais para a realizacdo de avaliacdo diagndstica dos conhecimentos
ja dominados (ou nédo) pelos alunos em cada série/ano e componente curricular, levando-se em

conta a implantacao do Curriculo.
2) Sao indicadores de acompanhamento da aprendizagem e de recuperagao.

3) Séo referenciais minimos para a analise das aprendizagens esperadas e consolidadas e
para a revisdo do planejamento, inclusive avaliando o grau de implantacdo do proprio Curriculo

Oficial proposto.

4) Oferecem maior clareza entre os elos que interligam a Proposta Curricular e as
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Matrizes de Referencia para a Avaliagdo — SARESP.

O Professor Coordenador tem mais um referencial para analisar os planos propostos pelos
professores de sua escola e para acompanhar se o desenvolvimento das aprendizagens esta

efetivamente sendo realizado.

Atualmente, para ser professor coordenador ndo é necessario fazer prova. A diretora de
escola escolhe o professor coordenador por meio de projeto apoiado na Resolucdo SE 3 de
18/01/2013. Essa lei também implanta um novo cargo de professor coordenador de apoio a gestéo
pedagdgica na rede publica estadual para apoiar a equipe gestora em escolas prioritarias e nas

escolas de tempo integral.

A Resolugéo SE n° 28, de 04/04/96, estipula:

Ao docente designado para exercer as funcdes de coordenagdo pedagogica
caberd assessorar a diregdo da escola na articulagdo das acGes pedagdgicas e
didaticas e subsidiar o professor no desenvolvimento de seu trabalho. (SAO
PAULO, Artigo 2° da Resolugéo SE 28/96).

Essa Resolucdo dispde sobre o processo de escolha de professor para o exercicio das
funcbes de professor coordenador. A escolha do professor seria feita por etapas: primeiro a
realizacdo de uma prova escrita eliminatéria elaborada pela Diretoria de Ensino, seguindo de uma
proposta de trabalho individualizada para cada unidade escolar, por fim o professor seria eleito
pelos pares do Conselho de Escola. Os professores da escola tinham como responsabilidade a

escolha desse profissional que teria as responsabilidades acima.

A Secretaria da Educacdo considera que a coordenacdo pedagdgica se constitui em um
dos pilares estruturais da atual politica de melhoria da qualidade de ensino e que os Professores
Coordenadores atuam como gestores implementadores dessa politica que tém como objetivos
avaliar os alunos nos saberes adquirido; intervir na pratica docente para diversificar as
oportunidades de aprendizagem; promover o aperfeicoamento e o desenvolvimento profissional

dos professores.

De acordo com a Resolucéo SE 88 de 19 de dezembro de 2007 sdo algumas atribuicdes

do Professor Coordenador:

a) acompanhar e avaliar o ensino e o processo de aprendizagem, bem como os resultados

do desempenho dos alunos;

' A Resolucdo SE 88 de 19 de dezembro de 2007 com suas alteragdes encontra-se na fntegra no site:
http://www.educacao.sp.gov.br/lise/sislegis/pesqpalchav.asp?assunto=145 Acesso em 17/10/2013.
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b) assumir o trabalho de formagdo continuada, a partir do diagnostico dos saberes dos
professores para garantir situacdes de estudo e de reflexdo sobre a prética pedagdgica,

estimulando os professores a investirem em seu desenvolvimento profissional;

C) assegurar a participacdo ativa de todos os professores de segmento/nivel objeto da

coordenacgdo, garantindo a realizagdo de um trabalho produtivo e integrador.

Diante dessa Resolugéo ofereci-me para fazer uma Orientacdo Técnica aos professores em
ATPC porque 0s mesmos perguntavam-me desse material, como utiliza-lo e, na época, também

dos erros que continham.

No Caderno do Gestor (2009, v.1, p. 17) encontra-se a organizacdo do HTPC/ATPC. O
passo a passo de como iniciar o ATPC, confirmando que esse espaco ¢ “estritamente pedagdgico,
destinado a discussdo, acompanhamento e avaliacdo da proposta pedagdgica da escola e do
desempenho escolar do aluno”, desde a avaliagdo diagndstica, das acgdes de retomada de
dificuldades detectadas na classe como um todo e atividades de recuperacdo continua em sala de

aula-.
Iniciei a O. T. apresentando os dois cadernos: caderno do professor e o caderno do aluno.

No excerto abaixo, a professora coordenadora relata que alguns professores deveriam

estar presentes na O.T, mas que essas auséncias influenciam suas atitudes em sala de aula e que a
O. T. deveria ser realizada novamente®’.

Olha a Unica coisa que posso dizer assim, que foi uma pena que mais pessoas

ndo estivessem presentes para poder também conhecer [...] N&o tinham
conhecimento para fazer um trabalho aprofundado.

Conforme Vygotsky (1989), a construcdo social do conhecimento a partir da interacao e
da linguagem, na explanacdo da professora coordenadora para a professora pesquisadora,
encontram-se na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), ou seja, dependem da participacéo
do outro mais experiente para a sua realizacao.

A Professora Coordenadora relata que a Diretoria de Ensino ndo trabalhou o como
manusear os cadernos do professor e do aluno. Trabalhou a sequéncia didatica dos cadernos do

aluno, como é comprovado no excerto a seguir:

7 A ultima O. T. com o titulo “A origem do Curriculo do Estado de Sdo Paulo” foi realizada em no dia 16 de
setembro de 2013, em ATPC.



Eh... Néo, (eh) assim literalmente o caderno dessa forma como até vocé
partilhou uma vez no HTPC, ndo. O de pegar o caderno e trabalhar a sequéncia
didatica, como que nds poderiamos estar desenvolvendo. Isso muito, muitas
vezes, n6s pegamos o caderninho para fazer. Ndo na minha disciplina, mas nas
disciplinas de outros colegas. Mas € bacana porque a gente comeca a aprender a

dindmica do trabalho como a Secretaria viu.

Gadotti (2005) refere-se ao alicerce aprender a conhecer: “O sujeito do conhecimento
reconstroi o que conhece”. Nas minhas intervengdes foi observado que ndo se pode cobrar algo
que ndo se conhece. Os saberes adquiridos permitem compreender o mundo, estimula o senso
critico e permite compreender o real, mediante a aquisicdo da autonomia na capacidade de

discernir. Conhecendo como os Cadernos foram elaborados e sabendo que s& um caminho 0s

professores teriam a autonomia de elaborar o seu plano de ensino.

2.2. O Caderno do Professor e do Aluno

Para melhor entendimento o quadro abaixo mostra como o Curriculo do Estado de S&o

Paulo esta organizado (Caderno do Gestor, 2008, v. 1, p. 33).

Quadro 3: Organizacdo do Curriculo do Estado de Sdo Paulo

MATERIAL

PROPOSTA CURRICULAR

ESPECIFICACAO

12 cadernos, um por disciplina, com o0s
fundamentos e principios da proposta
curricular e o contetdo programatico para
cada uma das disciplinas do Ensino
Fundamental Ciclo Il e Ensino Médio.

CADERNO DO GESTOR

4 cadernos. Um para cada bimestre de 2008.

CADERNOS DO PROFESSOR

252 cadernos ao longo do ano de 2008,

63 por bimestre: um para cada disciplina/série
do Ensino Fundamental Ciclo Il e Ensino
Médio.

DVD - SAO PAULO FAZ ESCOLA

Videos com a participagdo dos especialistas
autores que discutem os fundamentos e
principios da proposta, das areas e das
disciplinas, como apoio para as discussdes das
equipes escolares para implementacdo da
proposta curricular.
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Proposta Curricular e os Cadernos do Professor'®

Em 2007, essas areas foram trabalhadas por uma equipe de diferentes disciplinas ou areas
de conhecimento que transformaram em materiais com o resultado do SARESP de 2005.

Catanzaro (2012), em sua pesquisa, relata que os profissionais das universidades estaduais
e particulares foram convidados a elaborar, com sua equipe, 0s conteudos dos cadernos do
professor ¢ do aluno. Em 2011, A “Coordenagdo do Desenvolvimento dos Contetudos
Programaticos dos Cadernos do Professor e dos Alunos” continua a cargo de Ghislene Trigo
Silveira da éarea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e a responsabilidade da
“Coordenadoria de Gestao da Educag¢do Basica” (CGEB) fica a critério de Maria Elizabete da
Costa. (vide Anexo D)

Em 2010, a versao definitiva dos textos-base da proposta curricular foi apresentada por
areas: Linguagens e Codigos e suas Tecnologias (compostas pelas disciplinas de Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna (Inglés), Educacédo Fisica e Arte); Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias (compostas pelas disciplinas de Biologia, Ciéncias Fisica e Quimica),
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e (compostas pelas disciplinas de Filosofia, Geografia,
Histdria e Sociologia) e Matematica e suas Tecnologias. Cada area de conhecimento tem o seu
préprio caderno de apresentacdo do Curriculo com o material de apoio que sdo os cadernos do

professor e do aluno. (vide Anexo E)

Em 2010, o Secretario da Educacdo Dr. Herman Jacobus Cornelis Voorwald assumiu a

secretaria no lugar de Fernando Padula Novaes no Governo de Geraldo Alckmin (PSDB).

Em 2011, na 22 edicdo do Curriculo do Estado de S&o Paulo, encontra-se a “Carta do
Secretario”, na qual se manifesta a expectativa didatico-pedagogica da Secretaria para que se
efetivem situacdes de aprendizagem® em cada disciplina do Ensino Fundamental e Ensino
Médio.

'8 Imagem disponivel no site; www.educacao.sp.gov.br - Acesso em 17/10/2013 as 23h17.
19 Conforme S&o Paulo (2010, p.8), o Curriculo se completa com os Cadernos do Professor e do Aluno e neles
sdo apresentadas Situac6es de Aprendizagem para orientar o trabalho do professor no ensino.
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Curriculo do Estado de Sdo Paulo e os Cadernos de Contetido do Aluno®

O Secretario afirma que os Cadernos do Curriculo constituem orientacdo basica para o
trabalho do professor em sala de aula e que “espera que sejam utilizados como instrumentos para
alavancar o ensino de qualidade, objeto primordial do Programa Educacdo — compromisso de Sao

Paulo”. # (vide Anexo E)

Para concluir, o Secretario ressalta que projetos e orientagdes técnicas complementam a
proposta pedagdgica, fornecem apoio aos professores e gestores para constante atualizacao,

mantendo assim, uma base comum de conhecimentos, habilidades e competéncias.

Em seguida, ha uma carta da Coordenadora do Projeto Sdo Paulo Faz Escola, Maria Inés
Fini direcionada aos professores e gestores relatando o inicio da implantacdo do Curriculo do
Estado de Sdo Paulo como Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo, as metas que os alunos
tém o direito em alcancar nas disciplinas, a construcdo da autonomia da escola e conclui com o
objetivo desse documento. (SAO PAULO, 2010, p. 4)

Apo0s as recomendacdes inicia-se a apresentacdo do Curriculo do Estado de Sdo Paulo, o
qual estd embasado nesta pesquisa. As concepg¢des do ensino na area de Linguagens e Codigos e

suas Tecnologias serdo abordadas em seguida.

A linguagem é a capacidade humana de articular significados coletivos em sistemas
arbitrarios de representacdo, segundo os PCN (2006). A principal razdo de qualquer ato de
linguagem € a produgdo de sentido que se torna um meio para o conhecimento. O homem

conhece 0 mundo por meio de suas linguagens e simbolos. Na medida em que se torna mais

20 Imagem disponivel no site: www.educacao.sp.gov.br — Acesso em 17/10/2013 as 23h21.

20 Programa “Educacdo — Compromisso de Sao Paulo” sfo as agdes da Secretaria voltadas a melhoria da
Educacdo do Estado de S&o Paulo. Este programa foi anunciado em 15 de outubro de 2011. Maiores
informacdes: http://www.educacao.sp.gov.br/portal/projetos/compromisso-sp Acesso em 17/10/2013.
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competente nas diferentes linguagens, serd capaz de conhecer a si mesmo, a sua cultura e o
mundo em que vive. Essa mudanca de foco, a experiéncia escolar do aluno permite que 0 mesmo
compreenda e use as diferentes linguagens como meios de organizacdo da realidade, ou seja,
relacionar textos com o seu contexto. Contextualizar é quando faz sentido dentro de um

encadeamento de informacdes, conceito e atividades. (documento: SAO PAULO, 2010, p. 25).

A contextualizagdo na &rea pode se dar em trés niveis: Contextualizacdo sincronica,

contextualizagfo diacronica e contextualizaco interativa. (SAO PAULO, 2010, p. 27)

LINGUAGENS ] T

E SUAS TECNOLOGIAS

A Contextualizagdo Sincrénica ocorre ao mesmo tempo, analisa 0 objeto em relacdo a
época e a sociedade que gerou. Por exemplo: Quais sdo as condi¢Bes sociais, econdmicas e

culturais de sua producao e recepcao?

A Contextualizacdo Diacronica ocorre através do tempo, considera o objeto no eixo do
tempo, por exemplo: De que maneira aquela obra, aquela ideia, aquela teoria se inscrevem na

historia da Cultura, da Arte e das ideias?

A Contextualizagdo Interativa permite relacionar o objeto cultural com o universo
especifico do aluno, por exemplo: Quais as caracteristicas desse objeto que faz com que ele ainda
seja estudado?

De acordo com o documento do Curriculo do Estado de Sdo Paulo (2010, p. 27) a

contextualizacdo faz-se necessaria para refletir a respeito da intertextualidade e da



87

interdisciplinaridade, por exemplo: De que maneira cada objeto se relaciona com outros objetos

culturais?

Nossa experiéncia aponta que a dificuldade do professor se encontra exatamente neste
ponto. Eles precisam de orientacdo para que possam relacionar os contetdos dos cadernos para
que a contextualizacdo acima descrita ocorra. Para tal, o professor coordenador deveria preparar
atividades tal como a que seria desenvolvida com o aluno para que os docentes se apropriem das
ideias sugeridas no curriculo. Em seguida, os professores fariam esse exercicio com a

colaboracgédo do coordenador.

Na disciplina de Lingua Portuguesa, os contetdos disciplinares do Ensino Médio (objeto
de estudo nesta pesquisa) sdo organizados em quatro campos de estudo que se orientam a partir
de questionamentos sociais. Esses campos de estudos ou eixos sugerem uma questdo a ser
respondida estabelecendo abordagens dos diferentes conteidos em cada campo de estudo da
disciplina. O mesmo conteldo podera ser trabalhado em mais de um volume de acordo com o

eixo central.

Os campos de conteudo tratam do fenémeno linguistico nas dimensBes discursiva,
semantica e gramatical. Sendo assim, o desenvolvimento do olhar dialético entre o

intrinsecamente linguistico e as dimensdes subjetivas e sociais.

Quadro 1V: Campos de Estudo da organizacdo de contetidos

O objetivo central desse eixo é a
analise da lingua e da literatura, em sua
Linguagem e sociedade dimensdo social como instituicdes.

O objetivo principal é o estudo das
caracteristicas  dos  géneros  textuais
Leitura e expressdo escrita relacionando o0s textos com suas funcbes
sociocomunicativas.

O objetivo principal é a analise
interna da lingua e da literatura como
Funcionamento da Lingua realidades intersemioticas.

O objetivo principal é o estudo dos
aspectos relacionados a producdo e escrita do
Producéo e compreenséo oral texto oral.

Esses campos de estudo ou eixos sdo centrados no individuo que se constitui na

22 Interdisciplinaridade — adota uma perspectiva tedrico-metodolégica comum para as disciplinas envolvidas;
busca a solucdo de problemas através da articulagdo de disciplinas; promove a integracao dos resultados obtidos.
Intertextualidade — quando ha uma referencia explicita ou implicita de um texto em outro.
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linguagem verbal. Esse individuo se constréi de um todo historico, social e cultural em relagéo

aos outros.

Para uma abordagem mais significativa comenta-se sobre texto e a diferenca entre género

textual e tipologia textual.

Embora um texto seja sempre uma produc¢do individual, cada esfera de
utilizagao da lingua constroi seus modelos relativamente estaveis orientados pelo
conteldo tematico, pelo estilo e pela construcdo composicional. E o que
denominamos géneros textuais. Alguns exemplos de géneros textuais sdo aula,
fofoca, monografia, debate, hordscopo, conversa telefénica~conversa em roda de
amigos, dissertacdo de mestrado, tese de doutorado etc. (SAO PAULO, 2011, p.
32).

O texto, compreendido em sentido semiotico, pode estar organizado a partir de diferentes
linguagens, ndo apenas da verbal. A principal propriedade de um texto é o que ele comunica. Os
textos sdo utilizados em atividades sociais variadas. Os artefatos linguisticos construidos histérica
e culturalmente pelas pessoas para atingir objetivos especificos em situagdes sociais particulares
s&o denominados géneros textuais. (SAO PAULO, 2010, p.30)

A tipologia textual é uma espécie de sequéncia teoricamente definida pela natureza
linguistica de sua composicdo. Os tipos textuais abrangem cinco categorias: narrar, relatar,
prescrever, expor e argumentar.

No eixo leitura e expresséo escrita sao encontrados em todos os bimestres estratégias de
leitura definidas a saber: estratégias de pré-leitura; estruturacdo da atividade escrita; géneros
textuais (textos prescritivos; narrativo; lirico; texto argumentativo, resenha) e estratégias de pos —
leitura.

Nos Cadernos do Aluno (2013, v. 1) para cada atividade s&o abordados textos de variados
géneros textuais. Desta forma, sdo ensinados como sugerem os PCN, deixando de trabalhar com
frases soltas, sem sentido e descontextualizadas da realidade que envolve os alunos.

Nesse sentido, Paulo Freire (1959) comenta que o curriculo na prética assume o papel de
caminho do conhecimento, aonde se quer chegar com tal conteldo. Ressalta que se quer chegar
num conhecimento mais elaborado (rigoroso e/ou cientifico) partindo de que, de onde?
Conforme Freire deveria partir do conhecimento do mundo, da “experiéncia feita”, ou seja, do
conhecimento pratico, do senso comum. O conhecimento, para o autor, ndo existe se ndo esta
contextualizado e problematizado, social, politica, econdmica e culturalmente.

Diante disso comento que, na escola pesquisada, mesmo que o professor quisesse trabalhar
somente os Cadernos do Professor e do Aluno ndo conseguiria, pois a realidade cultural e o

conhecimento de mundo dos alunos ndo podem ser unificados. A construcdo do projeto politico
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pedagogico busca a organizacdo do trabalho pedagdgico construido e vivenciado com o contexto
social e com a organizagdo da sala de aula. Assim, compartilho com Freire que ndo existe
conhecimento se ndo estiver contextualizado.

Catanzaro (2012) reafirma que os Cadernos do Professor e do Aluno trazem uma
apresentacdo para todas as escolas do Estado de S&o Paulo ndo havendo necessidade de que
qualquer alteracdo seja feita para atingir o que a Secretaria da Educacdo apresenta como padréo
de qualidade.

Saliento que, na no Caderno do Gestor (2009, v.1, p. 5) Maria Inés Fini comenta que na
Proposta Pedagogica “a escola tem a oportunidade de refletir sobre as necessidades coletivas e
individuais de sua comunidade e planejar principalmente a superacdo de problemas especificos de
aprendizagem dos alunos”. Isso ndo significa que o resultado sera imediato, mas o conhecer a
necessidade da comunidade, os sonhos dos alunos na sua vida profissional e participar mostrando

que se pode conseguir adquirindo conhecimentos ja mostraria a funcéo da escola.

Para isso, faz-se necessario conhecer os cadernos, sua estrutura para planejar a proposta
pedagdgica. Além disso, o professor deve conhecer a realidade da escola na qual trabalha para

que suas intervengdes possam ir ao encontro das necessidades dos alunos. (vide Anexo F)

Para o desenvolvimento da pesquisa foram selecionados os cadernos do aluno volume 1 e
volume 2. Segundo o campo de conteddo, 0 mesmo contetido podera ser trabalhado em mais de

um volume de acordo com o eixo central.

Observa-se que no Caderno do Aluno volume 1 e no volume 2 ndo estd descrito o
conteudo que sera trabalhado e ndo esta mencionada a data em que foi elaborado. O Syllabus, ou
seja, 0 nome das atividades e sumario ndo existe. Os titulos das atividades estdo na propria
atividade. No Caderno do Professor encontra-se 0 Sumario e a Ficha do Caderno. Para esse
entendimento todos os professores devem ter o Caderno do Professor, pois sem ele nédo

conseguirdo atingir o objetivo desejado. (vide Anexo G e H)

O Caderno do Professor chegou a escola em 2008. Os professores que estdo com aulas
atribuidas receberam e os que ingressaram depois, ndo. Somente no segundo semestre de 2013, a
12 edicdo revista, foi entregue aos professores. Foram quase cinco anos de espera para que 0S
docentes obtivessem esse material completo, pois ja haviamos pedido via Secretaria da Educacao

algum material para utilizagcdo em sala de aula concomitante com o do aluno.
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No Caderno do Gestor (2009, v. 1, p. 20) comenta-se que “todos os professores das
escolas estaduais receberam as Propostas Curriculares e os Cadernos do Professor dos seus
componentes, a ser colocados em pratica nas salas de aula”. A falta de material para todos os
professores ocasionou uma impossibilidade de entendimento do contetdo dos Cadernos, pois 0s

professores ndo efetivos saiam da escola e ndo deixavam os materiais.

O Caderno do Professor é um material estruturado para uso em sala de aula de forma a
apoiar a implementacgéo do Curriculo do Estado de So Paulo, ndo sendo um material completo:

Em 2009, os Cadernos do Professor foram estruturados conforme o Caderno do
Gestor (2009, v.1, p.23), Nos principais pontos criticos presentes no relatorio de
avaliagdo dos Cadernos foi observado a necessidade de produzir material de
apoio aos alunos para que eles possam acompanhar as Situacbes de
Aprendizagem prevista no Caderno do Professor.

No Caderno do Gestor (2009, v.1, p. 25) encontram-se notas sobre a producdo dos

Cadernos dos Alunos que relato a seguir:

A estruturacdo do Caderno do Aluno foi realizada a partir de solicitacdes de professores
para que os alunos pudessem ter acesso a um material individual de qualidade como registro
pessoal das multiplas atividades de apoio a aprendizagem realizada dentro e fora do ambiente
escolar. A importancia de compreender de que os cadernos ndo substituem o livro didatico. O
Caderno do Aluno é um recurso para o desenvolvimento das SituacGes de Aprendizagem é
composto por atividades e organizado por disciplina, ano/série e volumes 1, 2, 3 e 4.
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O Caderno do Aluno apresenta todas as atividades sugeridas no Caderno do Professor,
organizadas em blocos como: Leitura e Analise de textos, imagens, mapas e graficos; Roteiros de
experimentacdo; Pesquisa individual; Pesquisa em grupo; Vocé aprendeu? ; Aprendendo a
aprender; Para saber mais; e Licdo de Casa. O caderno do Aluno é consumivel, ou seja, contém

espagos para que os alunos possam responder as atividades.

Analisando os enunciados dos exercicios, utilizam-se frequentemente verbos no
imperativo: Leia, complete, transcreva, estabeleca, identifique, releia, assinale, retome, escreva,
responda, selecione, faca, converse, consulte, use e considere (caderno do aluno, 2013, v. 1).
Dessa forma, o discente deve saber exatamente o que esses verbos significam para que possa
efetuar os exercicios. Entende-se que esse deve ser 0 primeiro passo uma vez que os discentes

chegam ao ensino médio com dificuldades de interpretacdo de vocabulario.

O objetivo anunciado no Caderno do aluno (s.d., v.1, p. 3) é de proporcionar uma reflexdo
sobre a adequacao da fala e da escrita, ou seja, 0 que é certo ou errado falar e escrever e em quais

situagdes de comunicagéo.

No Caderno do Professor (2013, v. 1. p. 8) hd a orientacdo sobre os conteudos,
competéncias, habilidades gerais, contetdos gerais em longo prazo, conteudos gerais em médio
prazo, metodologia e estratégia e avaliagio. Ainda na mesma pagina esta mencionado que: “E
preciso, portanto, saber como trabalhar com este Caderno de modo que se desenvolvam as

competéncias e habilidades que pretendemos”.

Saliento que, as respostas dos exercicios encontram-se online, mas pergunta-se: por que

ter a resposta se 0 aluno ndo souber fazer as atividades sozinho?

A elaboracdo dos cadernos foi realizada como proposta de desenvolvimento de

competéncias basicas como o ler e escrever dentro de um contexto social.

As reclamaces de professores nas O. T. correspondem ao fato de ndo ter as respostas das
atividades de “Licdo de Casa”, pois as respostas podem variar. Entende-se que, dependendo da
atividade, diferentes respostas podem estar corretas. Por que serd que o professor quer que o
caderno apresente uma Uunica resposta? Serd que esse fato ndo estd vinculado a sua falta de

conhecimento técnico a respeito do contetdo?

Paulo Freire (1996, p. 17) comenta que a préatica docente critica, implica no pensar certo,
envolve o movimento dinamico e dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. O fendmeno
vital é que um aprendiz de professor com sua curiosidade ingénua através da reflex&o sobre a

pratica torna-se um professor critico. E pensando criticamente a préatica de hoje ou de ontem que
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se pode melhorar a proxima prética. O discurso tedrico tem que ser concreto para que se

confunda com a préatica tomando-se uma curiosidade epistemoldgica.

Para que o professor pense sobre sua pratica, conforme a Resolucao 52 de 14 de agosto de
2013, ele (o professor) precisa refletir com os seus pares. Neste caminho esta a funcdo do
professor coordenador da escola para promover a articulagdo das diferentes préaticas, em uma
perspectiva interdisciplinar. No Caderno do Gestor (2008, v. 1, p. 7) a posi¢cdo ocupada pelo
Professor Coordenador e sua representatividade na escola permite-lhe o poder de decidir e tracar

um caminho para os outros agentes envolvidos no processo escolar.

Na pratica de formagdo docente, o aprendiz de educador assuma que O
indispensavel pensar certo ndo é presente dos deuses nem se acha nos guias de
professores que iluminados intelectuais escrevem desde o centro do poder, mas,
pelo contrério, 0 pensar certo que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo
préprio aprendiz em comunhdo com o professor formador. (FREIRE, 1996, p.
42)

Seréa que esse fato ndo estd vinculado a sua falta de conhecimento técnico a respeito do
conteudo? Para responder essa pergunta baseia-se em Contreras (2012, p. 99) sobre a autonomia
profissional no ensino que ndo depende somente da profissionalizacdo docente e das qualidades
no trabalho educativo, da obrigacdo moral e do compromisso com a comunidade, mas da forma
como sdo combinadas e justificadas, no caso, em ATPC. Depende da autonomia como chave para
compreensdo de um problema especifico do trabalho educativo. A racionalidade técnica foi o
modelo dominante que existiu sobre como atuam os profissionais na préatica, e sobre a relacao
entre pesquisa, conhecimento e pratica profissional. A pratica profissional consiste na solucéo
instrumental de problemas utilizando o conhecimento tedrico e técnico. Conforme Contreras
(2012, p. 101) a aplicacdo de técnicas e procedimentos justificam a capacidade do profissional em
conseguir atingir o seu objetivo. Explica ainda que, a pratica profissional de qualquer ocupacgéo
ou acdo racional é definida pela disponibilidade de estratégias e procedimentos técnicos para
analise e diagndstico dos problemas e para o seu tratamento e solucdo. As profissdes sdo
diferenciadas na forma com que se aborda a solucéo de problemas e nos meios técnicos baseados

no conhecimento especializado que se dispde para isso.

Parte do objetivo em fomentar a racionalidade técnica com a formacdo continuada dos
professores em ATPC na escola pesquisada. A pratica profissional, na racionalidade técnica,

consiste na aplicacdo de conhecimento tedrico e técnico. Nas analises realizadas com o0s
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professores, pode-se verificar na fala de Bruno, que leciona hd 10 anos na rede publica, sua
opinido referente ao uso dos Cadernos, que ndo houve diferenca de quando ndo tinha material
oferecido pela Secretaria da Educagdo. Como poderia ficar estagnado com um publico diferente

a cada ano?

Liberali (1994) aponta que no trabalho de formagdo continua de professores, a reflexdo
critica seja a base para a construcdo de uma identidade profissional transformadora. A autora
comenta que, segundo a discussdo de Smyth (1992) e de Freire (1970), a reflexdo critica baseia-

se em uma postura de autoconhecimento.

Comento aqui sobre o isolamento dos professores em chegar a escola e entrar diariamente
em oito salas de aula com 46 alunos. A minha pesquisa insere-se nesse contexto. O professor
sozinho ndo avanca. Necessita ter em maos um material, um guia para subsidia-los. Esse guia de
diagnostico da sala, de onde partir e aonde quer chegar? O que fazer com cada aluno? Se ha aluno
com algum laudo médico, pois a avaliagdo terd que ser diversificada. O que fazer se o contetdo
dos cadernos ndo estéa correto? Por essas questdes e a pratica em sala de aula que proponho uma
formacdo continua em ATPC. O material fornecido pela Secretaria da Educacdo (Cadernos do
professor, Cadernos do aluno e video aulas) se ndo forem adaptados para a unidade escolar e para
cada sala de aula ndo tem o porqué existir, por isso que estou enfatizando preparar a Proposta
Pedagdgica. O curriculo unificado por si sé ndo supre as necessidades educacionais. A seguir
comento as pesquisas que foram abordadas neste estudo sobre esses topicos.

Anjos (2011) revelou em sua pesquisa que as professoras renormalizam as orientacdes
metodoldgicas prescritas nos Cadernos do Professor e do Aluno, apoiando-se em seus saberes
locais e sua experiéncia profissional. Enquanto na pesquisa de Silva (2011), conclui que apds 0s
estudos realizados nas atividades dos cadernos ha uma confusdo conceitual entre géneros
discursivos e tipologia textual. Catanzaro (2012) conclui que o “Programa Sao Paulo Faz Escola”
é insuficiente para enfrentarmos as dificuldades das escolas em melhorar a qualidade de ensino e,
que a meta dessa melhoria seja construida de acordo com as necessidades de cada escola estando

em acordo com as falas da pesquisadora.

Para isso, analisa-se o documento Caderno do Gestor (2008, v.2, p. 16) em que é
mencionado o construtivismo como uma visdo de conhecimento que relaciona a psicogénese e
sociogénese. Conforme Piaget, “Psicogénese ou psicogenético” porque analisa, por meio de
estudos experimentais, como criangas resolvem ou compreendem progressivamente problemas
fundamentais ao conhecimento cientifico. “Sociogénese ou historico-critico porque estuda na

histria das ciéncias como 0s conceitos e procedimentos relativos a este conhecimento foram
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construidos e qual a posicdo que tera como referéncia para avaliar os progressos.”

Na visdo de ensino-aprendizagem construtivista elaborada por Liberali (1999) encontra-se
na teoria sdcio-histérica baseada nas experiéncias sociais e na construcdo do conhecimento.
Nessa visdo ha a busca da relacdo entre conhecimento cotidiano e conhecimento cientifico; busca
entre pensamento e experiéncia; atividade permite interacdo do aluno com seus pares; propicia
espago para participacéo, respeita opinides e diferentes culturas; ZPD (zona de conflito onde a
aprendizagem se da pelo embate das diferentes culturas e dos diferentes conhecimentos); a
aprendizagem impulsiona desenvolvimento; aprendizagem dentro de contextos histdricos, sociais

e culturais.

A teoria socio-histérica na visao do professor encontra-se como provocador de conflitos;
apoio no processo de ensino-aprendizagem; mediador (constroi junto com o aluno a partir dos
conhecimentos de todos); preocupa-se com 0 processo e com o produto; constroi a partir de
conexdes entre experiéncias e conhecimentos anteriores; sendo o par mais experiente do contetido

enfocado; parceiro do aluno na construcdo do conhecimento.

Entende-se que as atividades do caderno do aluno volumes 1 e 2, baseiam-se na visdo
socio-histérica com o objetivo de analisar a Lingua e a Literatura, pois estdo organizadas
priorizando a interacdo entre individuos para a negociagdo de valores e conhecimento (o0 que deve
levar a construcdo do conhecimento). Por exemplo, nos enunciados: Retinam-se; Discussao Oral;
0 uso do género textual bilhete; atividade em duplas ou trios; troca de textos entre os pares, todas

as atividades orientada pelo professor.
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No Caderno do Gestor (2008, v.2, p. 8) verifica-se uma sugestdo de como o Professor
Coordenador deverad adequar a Proposta Pedagdgica da escola no inicio da implementacdo do
curriculo. A adequacédo quanto a atualizacdo dos textos da legislacdo; ao plano anual de ensino
das disciplinas e séries; aos planos de ensino dos 1° e 2° bimestres das disciplinas e séries; e a
proposta de avaliacdo de aprendizagem dos alunos. No mesmo texto hé os passo a passo de como

agir para conhecer a Proposta Pedagdgica da escola e o que fazer em ATPC.

No proximo capitulo serdo analisados os Cadernos de Lingua Portuguesa sob a Otica dos

professores.
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CAPITULO Il

Os Cadernos de Lingua Portuguesa sob a 6tica dos professores.

“Nenhuma nagao se afirma fora dessa louca paixao pelo conhecimento, sem que
se aventure, plena de emocao, na reinvencdo constante de si mesma, sem que se
arrisque criadoramente. Nenhuma sociedade se afirma sem o aprimoramento de
sua cultura, da ciéncia, da pesquisa, da tecnologia, do ensino. E tudo isso
comega com a pré-escola”.

Paulo Freire (1997, p. 36)

Neste capitulo apresenta-se 0 contexto de pesquisa: a escola e 0s sujeitos participantes.

Em seguida faz-se a anélise dos dados obtidos.

3.1. A Escola

A escola em que foi realizada esta pesquisa pertence a Diretoria de Ensino da regido Sul2,
localizada na cidade de S&o Paulo que atende aos bairros Capdo Redondo, Jardim Angela e
Jardim Sao Luis. A escola faz parte da subprefeitura do M’ Boi Mirim distrito do Jardim Sao

Luis.

Os bairros da Vila das Belezas, do Jardim Casa Blanca e o Jardim Brasilia formam o
distrito do Jardim S&o Luis. Esses bairros pertencem a regido de Santo Amaro, a qual é tdo antiga

quanto Séo Paulo.

Segundo “Meu bairro, minha cidade” (s.d, p. 2), o povoado de Santo Amaro nasceu em
torno de uma capela que os jesuitas fundaram pouco depois do colégio de Piratininga. Ali viviam
muitos indios, perto dos rios da regido, o M’ Boi Mirim, o M’ Boi Guacu e o Jeribatiba, depois
chamado de Rio Pinheiros. O vilarejo de Santo Amaro foi crescendo e, com o tempo, as aldeias

que haviam foram divididas em chéacaras e outros povoados foram surgindo.

Os imigrantes portugueses, italianos e japoneses, com o seu trabalho, ajudaram a construir
Sé&o Paulo e, na Zona Sul foram os responsaveis pelo povoamento de muitas areas. Em 1904, com
a chegada do sino para a capela da Penhinha, que era um antigo curtume do empresario Joao
Dias, perto da ponte que conserva seu nome, é considerado o marco inicial do Jardim S&o Luis e,

nas placas das ruas podem-se ver os nomes dos fundadores do bairro: Gazzotti, Geniolli, Camisa
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Nova, Grassman, Minamoto.

A partir da década de 50, a instalacdo de muitas indUstrias na zona de Santo Amaro trouxe
trabalhadores de todo o Brasil a procura de emprego. Entdo as antigas chacaras foram loteadas e

novas vilas comecaram a surgir.

A regido do Jardim S&o Luis cresceu e se expandiu. A subprefeitura de M’ Boi Mirim
abrange uma populacéo de 481 mil em uma &rea de 62,1 km? e dentro dela o distrito do Jardim

S&o Luis (criado em 2002) com aproximadamente 237 mil habitantes.

O Indice de desenvolvimento humano (IDH), que é uma média comparativa entre 0s
subdistritos, de riqueza, alfabetizacdo, educacdo, esperanca de vida e natalidade encontra-se na
752 posicdo, com o indice de 0,796.

A escola pesquisada foi inaugurada em 27 de janeiro de 1988. O inicio das atividades
escolares deu-se com o diretor que emprestou seu home a escola. Atualmente, a escola conta com
uma diretora, duas vice-diretoras e trés professoras coordenadoras, sendo que do periodo
matutino e vespertino sdo efetivas e a professora coordenadora do noturno é Ocupante de Funcao
Atividade categoria F (OFA), ou seja, ndo efetiva. Conforme a Resolugdo 88 de 19 de dezembro
de 2007 - art. 1° a funcdo de Professor Coordenador serd exercida por Professores

Coordenadores, um para cada nivel de ensino ou segmento.

A escola oferece turmas do Ensino Fundamental Ciclo 11 (5° a 9° ano), Ensino Médio (1°,
2° e 3° anos - regulares) e Educacdo de Jovens e Adultos (Ensino Médio — 1°, 2° e 3° anos -
supléncia). Ao todo sdo 2.200 alunos matriculados com o total de 71 professores sem contar 0s
eventuais. Os alunos matriculados moram proximos e nas redondezas. Atualmente, o sistema de

matriculas aceitam alunos que pertencem a regido Sul 2.

A escola possui uma biblioteca, que foi inaugurada no més de setembro de 2010, uma sala
de informatica, uma sala de video, uma sala dos professores, uma sala de reunido, uma sala das
professoras coordenadoras, uma sala da direcdo, uma sala da vice-direcdo, um depdésito e uma
secretaria, uma quadra de esportes coberta e uma descoberta. A escola possui elevador para

deficientes, pois possui dois andares com salas de aula. Ao todo séo 22 salas utilizadas.

Na escola ha um patio antes da entrada para as salas de aula. Nele localizam-se a merenda
e a cantina. Ha também bancos e mesas para os alunos. Observa-se que ha um mural com
informagdes sobre as atividades da escola com horarios de atendimento de 22 a 62 feira e avisos.
Recados como reunides, atendimento a pais, e reunides com pais sdo passados por bilhete.

Eventualmente € pedido aos alunos que escrevam recados em suas agendas ou no caderno.
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A vice-diretora do periodo vespertino e as professoras coordenadoras costumam andar
pelos corredores e conversar com os alunos. No periodo das aulas os alunos ndo devem circular
pelos corredores, mas como ha falta de professores os alunos ficam no patio. Em caso de
problemas disciplinares os pais ou 0s responsaveis sdo convocados pela vice-diretora a
comparecer a escola. Consegue-se com isso uma relacdo de parceria com a familia. A escola ndo

faz parte do programa “Escola da Familia” (aberta aos finais de semana).

No entorno da escola hd comércios como: Bar, Saldao de Beleza, Fabrica de fazer pées,
Moto Pecas, Mecanica, Sacoldo, Shopping, Supermercados (Extra, Carrefour, Pdo de Acucar),
Mercearias, Escola Particular, Escola publica, Academia de Ginastica, Terminal de Onibus e um
Centro Empresarial, Correio, postos de gasolina e igrejas (Adventista, Batista, Catolica). Essa
informacdo mostra, em anseios profissionais dos alunos o que o aluno almeja em sua maioria:

trabalhar em algum comércio ou fazer parte da igreja.
3.1.1. Categorizacdo dos sujeitos entrevistados.

Os dados sobre os participantes foram coletados por entrevistas que foram transcritas,
conversas via online e pessoalmente. Nossas conversas foram de grande valia e nelas pode-se
perceber que o crescimento profissional e a vontade de acertar transparecem no professor de

lingua portuguesa. A seguir aponta-se o perfil dos participantes.

Bruno? é professor efetivo ha 2 anos na escola pesquisada, solteiro, sem filhos, natural de
S&o Paulo, 46 anos de idade. Possui formacdo inicial em Licenciatura Plena em Portugués e
Inglés com especializacdo em Lingua Portuguesa para o ensino fundamental e médio. Leciona ha

10 anos no magistério da rede Estadual.

César é professor efetivo ha 3 anos na escola pesquisada, casado, sem filhos, natural de
S&o Paulo, 30 anos de idade, Possui formacdo inicial em Licenciatura Plena em Portugués e
Inglés com especializacdo em Lingua Portuguesa. Leciona ha 3 anos no magistério da rede
Estadual.

Maria das Gracas € professora efetiva ha 3 anos na escola pesquisada, divorciada, sem
filhos, natural de S&o Paulo, 35 anos de idade. Possui formag&o inicial em Letras (Portugués e
Inglés), Especializacdo em Gestdo de Curriculo. Leciona hd 8 anos no magistério da rede
Estadual.

Pilar é professora ndo efetiva. Ingressou em 2013 na escola pesquisada, vitva, 1 filho,

2 Os nomes dos participantes sao ficticios.
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natural de S&o Paulo, 52 anos de idade. Possui formagéo inicial em Comunicagédo Social e Letras
(Portugués e Inglés). N&o tem especializacdo. Leciona h& 7 anos no magistério da rede Estadual.

Aline é professora coordenadora do Ensino Médio no periodo matutino. Ingressou na
escola em 2006, casada, dois filhos, natural de Mogi das Cruzes. Possui formacao inicial em
Letras Portugués / Inglés. Especializacdo em Gestdo em Lingua Portuguesa. Na funcdo de
professora coordenadora esta ha 5 anos.

Os dados pessoais dos participantes buscam identificar a relagdo entre a pratica docente e
0 tempo de atuacdo no cargo de professor. Os professores entrevistados lecionam nas 12, 22 e 32
séries do Ensino Médio em mais de um periodo e a Professora Coordenadora exerce sua fungdo
no periodo matutino. Faz-se necessario relatar que esses professores aceitaram participar da

pesquisa.

No quadro abaixo, 0 que chama a atencdo é o fato dos professores serem efetivos, em sua
maioria. E, quando perguntado sobre a formagéo continuada no manuseio dos Cadernos, nenhum

professor participou de qualquer formacao a respeito.

Hand (2010) comenta que, aprendendo a ler as inten¢Ges de uma politica educacional vocé
se torna capaz de perceber que tipo de gente a sociedade esta querendo, qual o projeto de ser

humano que ela predomina e, nesse sentido, a formagéo continuada tem que ser efetiva.

Foram descritas as acdes realizadas em 2008 direcionadas para o Ensino Médio e, no item
sobre expectativas de aprendizagem, a divulgacdo das propostas curriculares para todas as séries
e disciplinas foi mencionada. Os professores entrevistados da U.E. ndo participaram e ndo houve

outra divulgacdo que sanassem essa acao.

No Caderno do Professor (2013, v.1., p. 8) é mencionado que € preciso saber como
trabalhar com os Cadernos para que se desenvolvam as habilidades e competéncias.

Quadro 5 — Caracterizacdo dos 4 professores de Lingua Portuguesa entrevistados e da

Professora Coordenadora (P. C.) do Ensino Médio para melhor visualizag&o:

DADOS BRUNO CESAR MARIA DAS PILAR ALINE
PESSOAIS GRACAS
CARGO PEB II- PEB II-EFETIVO | PEB II-EFETIVO | PEB II- NAO PEB II-EFETIVO
EFETIVO EFETIVO (P.C)
IDADE 46 30 35 52 44
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NATURAL SAO PAULO SAO PAULO SAO PAULO SAO PAULO MOGI DAS
CRUZES
ESTADO CIVIL SOLTEIRO CASADO DIVORCIADA VIUVA CASADA
N° FILHOS X X X 1 2
FORMACAO LICENCIATUR | LICENCIATURA | LICENCIATURA | COMUNI- LICENCIATURA
INICIAL PORT./INGLES | PORT/INGLES PORT/INGLES CACACO PORT/ING
SOCIAL E
LETRAS
TEMPO 10 ANOS 3 ANOS 8 ANOS 7 ANOS 11 ANOS
MAGISTERIO
TEMPO NA 2 ANOS 3 ANOS 3 ANOS 1 ANO 5 ANOS
ESCOLA
FORMACAO ESPECIALISTA | ESPECIALISTA | ESPECIALISTA SEM ESPECIALISTA
COMPLEMENTAR | EM LINGUA EM LINGUA | EM GESTAO DE | ESPECIALI- EM LINGUA
PORTUGUESA PORTUGUESA CURRICULO ZACAO PORTUGUESA.

3.1.2. Anélise das entrevistas.

Apos a escolha dos participantes foram elaboradas as perguntas para a entrevista que se

realizou com cada professor em separado. As perguntas foram as seguintes:

1) O que vocé entende por curriculo?

2) Que sentidos vocé atribui aos Cadernos do Professor e do Aluno na disciplina de Lingua

Portuguesa?

3) Em sua opinido, qual a relacéo entre 0 uso dos cadernos atualmente e quando voceé iniciou no

magistério?

4) O que os alunos pensam da utiliza¢éo dos cadernos?

5) Voce utiliza todo o contetdo do caderno?

6) Houve alguma orientacdo de como utilizar os cadernos?

7) Os colegas de area ja pediram algum auxilio de como utilizar os cadernos? Quais?

8) A professora coordenadora auxilia no manuseio dos cadernos?
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9) Ha momentos de reflexdo sobre o uso dos cadernos em ATPC?
10) O que vocé mudaria nos cadernos?

Na pergunta 1: O que vocé entende por curriculo? Obtiveram-se as seguintes respostas:

Bruno: “[...] “Um contetdo que nos temos que aplicar durante um determinado periodo para

uma determinada série” [...]”.

César: “[...] “Um conjunto de habilidade ou competéncia que o aluno deve ter em uma

determinada disciplina [...] Os conhecimentos de saberes” [...]”.

Maria das Gragas: “E uma tentativa do Estado de Sdo Paulo em unificar a metodologia de

ensino”.

Pilar: “[...] “O que esta ali ¢ o trabalho que eles colocam nas apostilas.” [...] O Estado tem

outro método desse curriculo que vocé tem que seguir”.

Aline: [...] “E o que guia unificando os contetidos dentro do Estado”.

As falas de Bruno, César, Maria das Gragas, Pilar e Aline revelam que o curriculo é um

material a ser usado em sala de aula.

Na concepcao de Moreira e Tadeu (2011, p. 13), o curriculo é considerado um artefato
social e cultural que estd implicado em relacbes de poder. O curriculo tem uma historia,

vinculada as formas especificas e contingentes de organizacdo da sociedade e da educacéo.

O curriculo e a organizagdo do Ensino Médio estdo ancorados na LDB n. 9394/96, artigo
36 e estabelece que adotard metodologias de ensino e avaliacdo que estimulem a iniciativa do

estudante.

Reflete-se nos argumentos dos entrevistados sobre o desenvolvimento profissional dos
professores articulados aos cursos de formacdo em servi¢o: A autonomia dos professores em
buscar conhecimentos € um processo de aprendizagem ao longo da vida profissional deixando de
ser passivo para torna-se protagonista. A busca de conhecimentos ¢ um dos fatores de
desempenho articulados as condi¢Ges de trabalho, a carreira profissional e a avaliacdo de

desempenho.

Contreras (2012, p. 211) ressalta modelos de professores: especialista técnico,
profissional reflexivo e intelectual critico. A competéncia profissional de um especialista técnico
€ 0 dominio técnico dos métodos para alcancar os resultados previstos. O profissional reflexivo

pesquisa/reflete sobre a pratica enquanto o intelectual critico faz uma autorreflexdo sobre as
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distorgOes ideoldgicas e os condicionantes institucionais, desenvolvimento da andlise e da critica

social e participacdo politica transformadora.

Seguindo os modelos de professores, Contreras defende uma concepgéo do ensino nessas
trés dimensdes sobre a autonomia profissional: O especialista técnico tem uma visdo de
autonomia como status ou como atributo, iluséria, dependéncia de diretrizes técnicas,
incapacidade de resposta criativa diante da incerteza. O profissional reflexivo tem uma viséo de
autonomia como responsabilidade moral individual, considerando os diferentes pontos de vista,
capacidade para resolver criativamente as situacdes-problema. O intelectual critico tem uma visao
de emancipacdo: liberacdo profissional e social das opressdes. Superacdo das distorgdes
ideoldgicas. Autonomia como processo coletivo dirigido a transformacdo das condicoes

institucionais e sociais do ensino.

Analisam-se os argumentos dos professores entrevistados inserindo-os no modelo de
especialista técnico, pois sdo dependentes do curriculo como um material a ser seguido, pois se
estdo engessados na cobranga dos projetos da Secretaria hd como ser um profissional reflexivo?
Nessa analise reflito nas palavras de Durkheim (2003, p. 5), “somos entdo vitimas de uma ilusao
que faz-nos crer que elaboramos, nés mesmos, o que se imp0Os a nos de fora”. Nessa frase, a
posicdo de Durkheim reduz a autonomia dos sujeitos, tornando-os passivos diante das formas
coletivas de pensar construidas. O Curriculo do Estado de S&o Paulo apresenta um caminho a ser

aplicado em sala de aula para ser desenvolvido em situacGes de ensino-aprendizagem.

Bruno, César, Pilar apontam sua opinido sobre o conceito de curriculo. Para os professores
o0 curriculo resume-se nos cadernos do professor e do aluno ou no contetdo a ser aplicado. Na

andlise dos argumentos a organizacao do curriculo ndao foi mencionada.

A educacdo escolar deve constituir em ajuda intencional, sistematica, planejada e
continuada para os alunos, para isso pressupde-se que a gestdo educativa elabore estratégias e o

projeto educativo para a sua escola.

Os argumentos dos professores entrevistados: Bruno, César, Pilar, Maria das Gracas e
Aline, indicam que o curriculo € algo que deve ser seguido tal como fora determinado pelos
sistemas de ensino (curriculo formal). Os professores ndo apontam, nesse momento, que 0S
conteudos podem ser adaptados de acordo com a realidade da escola ou da turma na qual

lecionam em decorréncia do projeto pedagogico e dos planos de ensino. (curriculo real).

Contreras (2012, p. 120) discute que o profissional tem a necessidade de entender e

solucionar casos que criem davidas ou reflitam diferencas a respeito de situacfes de conflito. A
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minha experiéncia profissional acumulada e tacita fez com que eu interviesse na escola
contribuindo com a formacdo nas ATPC para explicar sobre as habilidades e as competéncias
indicadas no conteddo dos Cadernos do Professor e nas atividades propostas nos Cadernos do
Aluno que apoiam o Curriculo do Estado de Sdo Paulo. Baseei-me em todos os documentos da
SEE que teriam que ser inseridos dentro de um contexto e aplicados conforme o Projeto-politico-
pedagogico da escola. Os professores estavam com dividas quanto ao uso dos Cadernos e havia

diferencas na interpretacdo sobre o manuseio deles.

Apbs os esclarecimentos as duvidas sobre como trabalhar com o curriculo, a escola em
2012, na disciplina de Lingua Portuguesa do 3° ano do Ensino Médio encontra-se no nivel basico
para 0 adequado na avaliacdo externa — SARESP. Em 2014, o resultado de 2013, até a presente
data nao foi divulgado. Os professores que continuam na escola estdo utilizando outras fontes

para complementar as atividades dos Cadernos dos Alunos.

Aline comenta 0 que estd descrito no curriculo. Na area de Linguagens e Cddigos do
documento encontra-se a metodologia de ensino-aprendizagem dos conteldos béasicos para o

Ensino Médio considerando que:

Em todas as séries, a valorizagdo de interfaces entre o conhecimento reflexivo de
conteudos linguisticos, literarios e o cotidiano cultural em que o aluno esta
inserido. O objetivo € que tais contetidos sejam ndo apenas “passados”, mas que
se tornem objeto de constante reflexdo. Para esse fim, valorizam-se diferentes
esferas de atividades com a linguagem, que a consideram a partir de variadas
perspectivas (extras e intralinguisticas), visando a surpreendé-la em sua
multiplicidade dinamica e social. (SAO PAULO, 2010, p. 38)

Aline ndo prioriza o curriculo, pois ha outros projetos que necessitam ser aplicados. Os
professores da unidade escolar, se ndo trabalham o curriculo com o cotidiano cultural como
podem conhecé-lo e fazer as mudancas necessarias? Os Cadernos do aluno de Lingua Portuguesa
do ensino médio, se ndo estiverem em constante reflexdo, serdo utilizados pelos professores? A
formacdo continuada estd privilegiando a interdisciplinaridade, a contextualizacdo e
transversalidade? Todas essas nomenclaturas encontram-se no relatorio da UNESCO e que estdo

inseridas nos Cadernos do Professor e do Aluno.

No Caderno do Gestor (2009, v.1, p. 15) menciona-se que na reunido de planejamento os
professores precisam definir seus planos de ensino com base nas experiéncias adquiridas no ano
anterior com a aplicacéo do Curriculo do Estado de Séo Paulo (curriculo real). Ao ser perguntada
se trabalhava no espaco de ATPC com o Curriculo do Estado de S&o Paulo, a Professora

Coordenadora Pedagdgica respondeu:
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“A demanda é imensa. A gente ndo prioriza o Curriculo porque ndo tem como. E
de acordo com a demanda da escola, das atividades, dos projetos, entdo muitas
vezes a gente para em planejamento e replanejamento e fala mais a fundo do
curriculo e, também quando a gente tem provas externas, no momento do
SARESP, no momento das avaliagfes diagndsticas que é quando a gente para
mais para refletir e fazer o plano de acdo dentro do Curriculo para aquelas
agoes.” (ALINE)

De acordo com o Caderno do Gestor (2008, v.1, p. 45):

O Professor Coordenador deve estar ciente do seu papel de articulador,
desenvolvendo acBes em conjunto com a comunidade escolar no sentido de
construir ou rever seu perfil educativo. Sua meta deve ser criar referenciais para
gerar a Proposta Pedagdgica com identidade prdpria, tendo por pressuposto o
potencial de seu material humano (gestores, funcionarios, professores, pais,
estudantes e parceiros) e por objetivo a participacdo democréatica nas decisdes
para melhorar a qualidade do ensino oferecido.

A minha participacdo nos ATPC e nos dias de planejamento é exatamente para suprir o
que o professor coordenador da escola ndo pode realizar. Estou criando referenciais para a
elaboracdo da Proposta Pedagdgica com a participacdo de todos os envolvidos no processo
ensino-aprendizagem. O diagnoéstico realizado com os alunos sobre sentidos referentes aos
Cadernos do Aluno, ao bairro onde mora, o que entende por conhecimentos e se ha algum

impedimento para a aprendizagem sdo alencados para discussdo com os gestores da escola.

O trabalho com o curriculo, nos ATPC, néo é realizado pela professora coordenadora e as

davidas ndo sdo sanadas.

Contreras (2012, p. 183) utilizou Smyth (1991b; 1991c; 1992) para representar os tipos
de reflex&o que os docentes deveriam ter e as utilizo para mostrar como a teoria pode ajudar na

pratica o professor:

1. Descrever: o que eu faco?
2. Informar: qual o significado do que fago?
3. Confrontar: como cheguei a ser dessa maneira?

4. Reconstruir: como poderia fazer as coisas de forma diferente?

Contreras (2012, p. 183) descreve a proposta do processo de reflexdo critica da pratica de
ensino para a busca de respostas de acordo com 0 que é certo e a constituicdo desses processos

para a colaboracdo com os professores favorecendo sua reflexdo critica.
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A funcdo do gestor deve estar centrada na gestdo de qualidade. Segundo o documento
Caderno do Gestor (2010, v. 1, p. 5), o gestor deve considerar os dados e fatos para refletir sobre
0 que deseja mudar. Os projetos enviados a escola para serem desenvolvidos sdo os desafios que
os professores coordenadores necessitam enfrentar no seu cotidiano e a formacéo do coordenador

torna-se primordial para conseguir o que se espera dele. Para isso recorro a Russo (2004, p. 33):

A educacdo como pratica social voltada para a formagdo de sujeitos historicos é
um processo fundamental, associado a outros, para a formacdo da relacdo
consciente com a genericidade humana. Assim, had que se pensar formas de
gestdo escolar que sejam propulsoras daquela prética. [...] A Administracdo
escolar, ao privilegiar o enfoque de organizacdo do trabalho na escola para obter
0 maximo de eficécia e eficiéncia do processo pedagdgico [...] preocupa-se com
a gestdo daquele processo e a superagdo dos entraves para a sua realizacao.

Russo (2004, p. 36) discorre que é preciso nao confundir a organizacdo burocrética com as
tarefas administrativas a cargo dos dirigentes escolares. Para criar condi¢Ges de funcionamento
das acdes pedagdgicas, as tarefas administrativas na escola precisam ser encaradas como meio
para garantir a realizacdo das finalidades educacionais. Sua execucdo deve avaliar a importancia

das suas consequéncias para 0s usuarios e trabalhadores da escola.

De acordo com essa concepcao, nas intervengoes realizadas em ATPC pela pesquisadora e
professora em sala de aula, orientando os professores de todas as disciplinas de como usar 0s
Cadernos do Professor e do Aluno foi observado que os professores ndo trabalhavam com o0s
Cadernos por ndo saberem como utiliza-los. As Orienta¢des Técnicas oferecidas na Diretoria de
Ensino foram sobre Situacdo Didatica, ou seja, os Cadernos dos Alunos séo divididos por
Situacdo de Aprendizagem e os Cadernos do Professor tem o passo a passo de como aplicar essa

situacao.

Aline relata que ndo tem como trabalhar o curriculo pela quantidade de projetos e
atividades desenvolvidos pelos professores. Penso que a professora coordenadora poderia
articular o curriculo com os projetos e atividades, pois se ndo fazem parte do curriculo porque
tem que trabalhar? Recorro a Novoa (2004, p. 3) que faz uma critica sobre a intensificacdo do
trabalho docente que sobrecarregam o cotidiano dos professores com multiplas tarefas (docéncia,
gestdo, avaliacdo, formacdo continuada) retirando-lhes tempo e as condigdes para 0 exercicio
mais refletido e partilhado de sua profissdo. Segundo Russo (2004, p. p. 36) para a execugdo das
acOes pedagogicas deve-se avaliar a importancia das suas consequéncias para 0S usuarios e

trabalhadores da escola.
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Duarte (2001, p. 26) comenta sobre o controle do trabalho docente. Refere-se as pedagogias
que retiram da escola a tarefa de transmiss@o do conhecimento ou o acesso a verdade. Discorre
quanto do conhecimento possa e deva ser difundido para quem e sob quais formas, de maneira a
manter a populacdo em niveis de consciéncia que permitam sua manipulacédo ideoldgica e, ao
mesmo tempo, que essa populacdo disponha de ferramentas intelectuais minimas indispensaveis

ao processo de sua adaptacdo a vida social.

Os argumentos de Bruno, César, Maria das Gracas, Pilar e Aline confirmam a manipulacdo
dos professores de quanto de conhecimento tem que ser transmitido pela utilizagdao de “tem que

99, ¢

aplicar”; “deve ter”; “unificar” e “tem que seguir”.
A seguir aproximo a pergunta 10 para analise com a pergunta 2.

Na pergunta 2: Que sentidos vocé atribui aos cadernos do professor e do aluno? Obteve - se

as seguintes respostas:

Bruno: “Eu vejo os cadernos com bons olhos. Uso como apoio nas minhas aulas. Eu gosto de algumas
coisas do caderno, eu gosto da ideia da interdisciplinaridade que vejo nele, por exemplo, ha alguns
conceitos de historia, geografia e sociologia. Isso eu estou falando de Lingua Portuguesa que é minha

disciplina, entdo eu acho que é um apoio bastante interessante dentro daquilo que se propde a fazer”.

César: “Acredito que serve de apoio, ta? Para algumas competéncias, né? Que o Curriculo Estadual
coloca la préa gente desenvolver, ndo sei se desenvolver é o termo certo, nos alunos ou sei la... Fazer
com gue eles saiam da escola com essas competéncias e habilidades que o Curriculo Estadual exige,
entdo eu acho que os cadernos de certa maneira ddo um suporte para que atenda esse curriculo minimo
do Estado”.

Maria das Gragas: “Os cadernos do professor ndo sdo tdo completos quanto se espera e se fala em toda

a proposta. Solugdes simples como o gabarito ajudaria na dinamizagéo do ensino-aprendizagem”.

Pilar: “Olha, eu até gosto de trabalhar com os cadernos. Eu acho que ¢ uma variedade. Exige que
também vocé prepare a sua aula porque tem muita coisa que vocé tem que pesquisar né? SO que o
aluno ndo estéa interessado porque ele acha chato, porque ele tem que pesquisar, porque ele vai perder
tempo... Entdo, sdo poucos que te da uma resposta, né? Sem contar que tem a resposta na internet [...]

para facilitar a vida dos alunos e nio a nossa”.

Na pergunta 10: O que vocé mudaria nos cadernos? Obtiveram-se as seguintes respostas:
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Bruno: “A cronologia de como ¢ montado os exercicios no caderno. Tem exercicios que estdo
muito avangados para a série que se propde. Eu vejo que os alunos vém com uma lacuna muito
grande e no caderno esta pedindo uma coisa muito avancada. Alguns conceitos sdo 6bvios
para o aluno e eles falam: “Nossa, o que ¢ isso professor?”. Acho que tem que ter uma linha
mais coerente com a série do aluno. Alguns conceitos gramaticais estdo muito avancados e

pressupde que eles ja saibam. As vezes parece muito primario e as vezes nao”.

César: “Eu mudaria a forma como sdo editados os 4 volumes. Ficou meio fragmentado. Um
conteddo que aborda um determinado conceito de gramatica. Aparece alguma coisa aqui e
outra ali. Faria uma sugestéo de fazer algo mais denso. Poderia ser os 4 volumes junto. Algo

mais complexo”.

Maria das Gracas: “Exercicios mais praticos, mais textos literarios para que o aluno exercite e
9

interprete textos e exercicios mais claros e diretos”.

Pilar: “Primeiro eu deixaria a resposta para o professor e tiraria a resposta da internet para
fazer com que o aluno faca licdo. Para eu trabalhar com os caderninhos, eu sei que se eles
fizerem em casa, eles vao trazer pronto. Eles ja ndo tém interesse e ja encontraram pronto...
Para nos sim, por exemplo: o caderninho do professor, nem todas as escolas tém. Tem
professor que é consciente e devolve ou a escola guarda para o proximo professor. Fica dificil
de trabalhar o que eles estdo pedindo. Desde 2008, agora que estdo enviando a 22 edi¢do. Sem

contar que alunos ndo receberam as apostilas. Fica dificil trabalhar”.

Conforme o documento Curriculo do Estado de Sdo Paulo (2011, p. 4) os Cadernos
constituem orientacdo bésica para o trabalho do professor em sala de aula e nas palavras do
secretario da educacdo, Herman Voorwald, se “espera que sejam utilizados como instrumentos

para alavancar o ensino de qualidade.”

Almeida (2012), em sua pesquisa, relata que o desenvolvimento de competéncias leitoras
e escritoras deve-se questionar o “Para que ensinamos o que ensinamos?” ¢” Para que os alunos
aprendem o que aprendem?” As respostas implicam em se considerar uma determinada
concepcdo de linguagem nas praticas pedagdgicas. O diagnostico realizado com a sala de aula
poderia sanar alguns problemas como Bruno, César, Maria das Gracas e Pilar argumentaram

sobre a forma dos Cadernos.

Paulo Freire (1959) comenta que o curriculo na pratica assume o papel de caminho do

conhecimento, aonde se quer chegar com tal conteldo. Ressalta que se quer chegar num
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conhecimento mais elaborado (rigoroso e/ou cientifico) partindo de que, de onde? Conforme o
autor, o curriculo escolar deveria partir do conhecimento do mundo, da “experiéncia feita”, ou
seja, do conhecimento pratico, do senso comum. O conhecimento, para ele, ndo existe se ndo esta

contextualizado e problematizado, social, politica, econémica e culturalmente.

Bruno relatou que os Cadernos tém um conteldo muito avancado para os alunos e no
Curriculo do Estado de S&o Paulo (2010, p. 4) consta que s&o orientacdes basicas para o trabalho

do professor.

César relatou que a gramatica é fragmentada e no documento Curriculo (2011, p. 40)
menciona-se que ndo havera divisdo entre Literatura, Gramética e Redag&o por diferentes motivos
que inclui a interdisciplinaridade, contexto sociocultural e préatica social. No mesmo documento
esta mencionado que o conhecimento compartimentado em Gramatica, Literatura e Redagdo “ndo
promove o desenvolvimento de uma consciéncia linguistica de producédo e recepcédo textual que

se evidéncia em todas as praticas sociais”. (SAO PAULO, 2011, p. 41)

A experiéncia escolar da pesquisadora sobre o conteddo que estd no Caderno do Aluno
ndo esta condizente com as informacgdes contidas no Curriculo da SEE. Consta no documento
Curriculo (2011, p. 46) que o estudo do texto tera como premissa sua inser¢do em cada situacéo
de comunicacdo em uma ampla concepgéo de texto, mas o professor tem autonomia para fazer as
mudancas necessarias. Os campos de conteudo tratam do fendmeno linguistico nas dimensGes
discursiva, semantica e gramatical. Contudo, se o professor nédo tiver formacao de que pode ser o

protagonista em sala de aula ndo se motivara a utilizar os Cadernos.

Vimos acima que a professora coordenadora relatou que o Curriculo ndo € trabalhado
como deveria, sendo ele base para avaliagBes tanto de professores (mérito, atribuicdo de aulas
para professores ndo efetivos, concurso para docentes) quanto de alunos, nas habilidades e
competéncias cobradas no SARESP e do ENEM.

Observam-se nos argumentos de Bruno e César, na questdo 2, os cadernos do aluno séo
materiais de apoio ao Caderno do professor e na questdo 1, relatam que o curriculo € algo a ser
seguido. Os argumentos sdo contraditdrios, pois como néo trabalham o curriculo em ATPC, nédo
definiram ao certo. N&o se tem ao certo se o uso dos Cadernos € obrigatdrio, por isso ha muitas

duvidas, principalmente de Pilar que leciona ha pouco tempo.

Vé-se, portanto, que os docentes se utilizam de uma educacdo bancéaria e nao
problematizadora como propde Paulo Freire. O que eles fazem para mudar? Quais adaptacdes séo

possiveis de acordo com a turma?
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As falas de Bruno e Maria das Gracas, em relacdo ao modelo de profissional descrito por
Contreras (2012, p. 211), encaixam-se no modelo profissional reflexivo. César, Pilar e Aline sdo

do modelo de especialista técnico.

Conforme o Caderno do Gestor (2009, v. 1, p. 25) os conteudos escolares refletem os
significados e valores culturais e sociais que foram e sdo construidos no infinito processo de
interacdo do ser humano com o mundo natural e social (curriculo oculto). Esses contetdos séo
atualizados nas préaticas de sala de aula quando o professor escolhe as metodologias mais

adequadas para a aprendizagem, os recursos didaticos, os processos de avaliacdo e recuperacéo.

Para transformar esses contetidos em conhecimento, quando associados as competéncias e
habilidades que os alunos desenvolvem, podem ser expressos em expectativas de aprendizagem,

ou seja, um conjunto de “fazeres e saberes” possiveis.

Assim, ao ser definido o que os alunos desenvolvem faz-se relagcdo entre os contetdos
com as reais possibilidades de constru¢do de conhecimentos dos alunos e suas diferentes etapas

de desenvolvimento cognitivo, afetivo e relacional.

O argumento de Bruno comprova com o Artigo 6° da Resolucdo 3 de 26 de junho de
1998, que os principios pedagogicos da Identidade, Diversidade, Autonomia, da
Interdisciplinaridade, serdo adotados como estruturadores do Curriculo do Ensino Médio na
busca em dar significado ao conhecimento escolar, mediante a contextualizagdo evitando a

compartimentalizacdo, incentivando assim, o raciocinio e a capacidade de aprender:

A interdisciplinaridade mencionada por Bruno esta presente nos Cadernos do Professor e

do Aluno em todas as areas.

César, Pilar e Maria das Gracas apresentam caracteristicas do Curriculo Tecnoldgico. A
educacdo consiste na transmissdo de conhecimentos, comportamentos éticos, praticas sociais e
habilidades que propiciem o controle social. O professor planeja, programa e controla o processo

educativo. Ao aluno compete absorver a eficiéncia técnica atingindo os objetivos propostos.

Pilar menciona que o uso dos cadernos exige que vocé prepare a sua aula, mas foi dentro
de um contexto na entrevista realizada, pois alguns alunos ndo querem utiliza-los pela repeticao
de contetdo e porque eles tém que pesquisar. Acrescento nesse argumento que os alunos querem
que avalie o Caderno com visto e nota no final do bimestre, sendo para eles, o Unico instrumento

de avaliacdo.

Nos PCNEM, comenta-se que aprender a viver e aprender a ser decorrem de aprender a
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conhecer e aprender a fazer e devem constituir agdes permanentes que visem a formacdo do
educando como pessoa e como cidaddo. Com isso, o curriculo deve ser articulado em torno de
eixos historico-cultural e epistemoldgico que dimensionem o valor histérico e social dos
conhecimentos dentro do contexto da sociedade e reconstréi os procedimentos envolvidos no
processo de conhecimento, assegurando a eficicia desses processos e a abertura a novos
conhecimentos. Na LDB e na Resolucdo CEB 03 de 26/06/1998 sdao mencionados que a
obrigatoriedade das disciplinas estd nos conhecimentos que as mesmas recortam e nas

competéncias e habilidades.

O que falta para a mudanca tanto nas salas de aula quanto nos ATPC? Mudar o foco do
contetido para a aprendizagem. Encontra-se nos argumentos de Maria das Gragas a mudanca de

foco, quando ela responde a questdo 5.

Catanzaro (2012) concluiu que o “Programa Sao Paulo Faz Escola” ¢ um programa
insuficiente para o enfrentamento das dificuldades das escolas sendo necessario que outras bases
sejam projetadas sob a responsabilidade do Estado para que a meta de melhoria da qualidade do

ensino seja construida de acordo com as necessidades verificadas em cada escola.

Nos argumentos dos entrevistados observa-se que gostam de trabalhar com o curriculo,

mas ha contradi¢cGes do que é e do que se deseja com os Cadernos, visto nas questdes 2 e 10.

Contreras (2012, p. 83) refere-se a atuagdo docente como um jogo de “praticas aninhadas”, onde

fatores histdricos, culturais, institucionais e trabalhistas tomam parte, junto com os individuais.
Popkewitz (In Contreras, 2011, p. 93) relata que:

0 ensino caracteriza-se por sua natureza dual: um espaco de liberagdo, que

permite o desenvolvimento de determinadas capacidades e um mecanismo

institucional de regulacdo que desempenha funcdes de reproducéo e legitimacéo

social. Por isso, também é uma responsabilidade profissional tomar consciéncia
disto, ja que as contradi¢des do ensino sdo também as dos docentes.

Na pergunta 3: Em sua opinido, qual a relacdo entre o uso dos cadernos atualmente e

quando vocé iniciou no magistério? Obtiveram-se as seguintes respostas:

Bruno: “Eu leciono ha 10 anos. Eu ndo vejo nenhuma diferenga, né? Para o aluno ele tem o

material nas maos e eu sigo o caderno junto com ele”.

César: “Entrei na rede em 2011. Entdo, ja tinha os cadernos. Minha experiéncia como aluno:

Acho que ndo mudou muita coisa. Sempre existiu um curriculo minimo. O professor tinha que

buscar em alguma fonte aquilo que agora tem no caderno. Eu néo vejo a diferenca do antes e




111

depois”.

Maria das Gragas: “A diferenga ¢ que todos os alunos t€ém material: caderno, lapis, borracha,

apostila, livro didatico e paradidatico”.

Pilar: “[...] “Enfatiza tudo que n6s passamos para os alunos”. O que esta ali ¢ o trabalho que

eles colocam nas apostilas”.

A concepc¢do apresentada nos argumentos de Bruno, César, Pilar e Maria das Gragas
sugerem que o foco continua o mesmo: a educacdo esta referenciada no ensino e ndo na

aprendizagem. Conforme se registra no Curriculo do Estado de Sao Paulo (2010, p. 13):

Houve um tempo em que a educacdo escolar era referenciada no ensino — o
plano de trabalho da escola indicava o que seria ensinado ao aluno. Essa foi uma
das razbes pelas quais o curriculo escolar foi confundido com um rol de
conteudos disciplinares. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) n° 9394/96 deslocou o foco do ensino para a aprendizagem, e ndo é
por acaso que sua filosofia ndo é mais a da liberdade de ensino, mas a do direito
de aprender.

Observa-se a contradicdo nos argumentos dos entrevistados quanto a ndo mudanca de
foco para a aprendizagem conforme o que estd registrado na LDBEN. Faz-se necessario a

formacdo em servigo para o entendimento dessa filosofia.

Os Cadernos do Professor e do Aluno foram idealizados para fazer parte do Curriculo do
Estado de Sdo Paulo, como apoio para desenvolver as habilidades e competéncias requeridas

pelas principais acdes realizadas em 2008 sobre curriculo e expectativas de aprendizagens.

Cardoso (2012) concluiu em sua pesquisa que os Cadernos do Professor de Lingua
Portuguesa da SEE/SP trazem novidades com relacdo as atividades que contemplam a leitura
comparada com os livros didaticos utilizados nas escolas e que toda mudanca implica num

processo de aprendizagem e dominio da leitura por parte dos alunos.

Analisando as respostas de Bruno que leciona ha 10 anos e César que leciona ha 3 anos
faz-se refletir sobre a opressdo dos oprimidos. A praxis da busca pelo conhecimento ndo esta
inserida nas falas. Para isso, recorro a Freire (1979, p. 28):

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentird, melhor que eles,

os efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a
necessidade da libertagdo? Libertagdo a que nunca chegardo por acaso, mas pela
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praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de
lutar por ela. Luta que, pela finalidade que lhe derem os oprimidos, sera um ato
de amor, com o qual se opordo ao desamor contido na violéncia dos opressores.

A fala da professora Maria das Gragas infere-se que 0 ensino continua o mesmo, porém,
atualmente, os alunos tém acesso aos materiais, pois sdo fornecidos pelo Estado. Mas, qual o seu
papel como educadora? Os cadernos sugerem nova forma de trabalho pedagdgico? Por que néo é

feito?

Freire (1979, p. 33) aborda o conceito de sociedade em transicdo. Uma determinada
época histdrica é constituida por determinados valores, com formas de ser ou de comportar-se:
N&o hé transicdo que nao implique um ponto de partida, um processo e um ponto
de chegada. Todo 0 amanha se cria num ontem, através de um hoje. De modo
gue 0 nosso futuro baseia-se no passado e se corporifica no presente. Temos de

saber o que fomos e o0 que somos para saber o que seremos. (FREIRE, 1979, p.
33)

Uma das acBes do Estado foi a distribuicdo de materiais de apoio didatico-pedagdgico
para alunos e professores. A frase acima implica em uma sociedade em transicdo, precisamos
saber 0 que queremos para 0 nosso futuro. H& alunos que sentem que ndo tém responsabilidades.
Para eles ndo é necessario levar a escola caderno, livros e caneta, pois a Unica tarefa a fazer seria
adquirir conhecimentos. As mudancas ocorridas para o professor de sala de aula é saber aonde se
quer chegar com o ensino utilizando os Cadernos. Antigamente, os alunos ndo tinham o registro
porque ndo tinham caderno, e ndo podiam estudar. Hoje, com o material oferecido pelo Estado
h& um desperdicio e os alunos ndo registram e mesmo assim ndo assimilam o contedo, pois o
curriculo que da contetdo e sentido a escola precisa levar em conta também, as competéncias de

leitura e escrita. Recorro a Freire (1997, p. 7) para exemplificar esse argumento:

ao pensar guardo no corpo consciente e falante, a possibilidade de escrever da
mesma forma que, ao escrever, continuo a pensar e a repensar 0 pensando-se
€omo 0 ja pensado.

No documento Curriculo (2011, p.12) uma escola que também aprende é aquela que, na
sociedade do século XXI, tera a capacidade de aprender a ensinar. A escola que aprende parte do
principio de que ninguém conhece tudo e de que o conhecimento coletivo é maior que a soma dos

conhecimentos individuais.
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Aline: “Eu acho que melhorou bastante ¢ da um leque de opgao para o professor dentro do tema que é a
proposta da espinha dorsal que a gente entende que é o curriculo. Entdo dentro daquele tema, o
professor tem muita flexibilidade. O professor ndo precisa de repente estar acompanhando o curriculo,
ou seja, pagina por pégina, linha a linha. Ele sabe o contetdo, ele sabe a Situagcdo de Aprendizagem
que esta na proposta. O ganho é que ele pode implementar, ele pode acrescentar, ele pode buscar

muitas opgdes de trabalho”.

A professora coordenadora Aline percebe a mudanca ocorrida e que os cadernos nao
precisam ser usados de forma rigida, engessada. Aponta o0 ganho existente no trabalho do
professor, ou seja, ele pode criar e adaptar. Por que os professores em sala de aula ndo fazem?
Serd que querem fazer ou ndo foram preparados para isso? Na implementacdo da Proposta
Curricular o professor de sala de aula era proibido de sair da escola para as formacdes, quem
comparecia eram os professores coordenadores, mas como 0s professores ndo efetivos mudam
todos os anos de escola e os efetivos tém horarios diversos o trabalho ndo tem continuidade.
Atualmente, um professor é convocado para ir a Diretoria de Ensino referente a algum projeto da

pasta, mas as vezes ndo ha o retorno aos professores em ATPC.

Na minha Gltima intervencdo sobre o Curriculo do Estado de Sdo Paulo foi iniciado, mas
ndo houve continuidade pela professora coordenadora. Dessa forma, o trabalho néo se efetiva e 0s
professores sentem-se perdidos em sala de aula.

Abrahdo (2011) concluiu em sua pesquisa que o Novo Curriculo da SEE/SP nédo teve
acOes concretizadas com a qualidade esperada e, apesar do discurso da gestdo democrética estar
explicito no discurso oficial, pela distancia da realidade pedagdgica e o proposto pelo Novo
Curriculo, como também por informacdes equivocadas dadas pelos professores e gestores a
SEE/SP quando sdo aplicados questionarios nas escolas publicas para obter o retorno de como a

implementacdo da Nova Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo tem acontecido.

Observou-se a utilizagdo da palavra “né?” de Bruno, César e Pilar. Para responder

recorro a Halliday (1994, p. 69) e Thompson (1996, p. 29):

r r

O proposito do uso do “né?” ¢ pedir explicitamente aceitagdo de validade ao outro
participante, o que pode significar que o falante quer e valoriza a participagdo do outro na

construcdo do conhecimento.

Entende-se que esses professores sentem-se inseguros quanto as suas tomadas de decisdes
e buscam na pesquisadora a validade de suas condutas. Os participantes relataram que deveriam

ser trabalhadas em ATPC suas dividas que por muitos motivos, inclusive do tempo destinado aos
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estudos, ndo sdo realizadas. Segundo No6voa (2004, p. 9) historia e cultura sdo as condicdes

necessarias para uma transformacéo.

Os processos de ensino e de aprendizagem revelam que o professor, os conteudos, as
metodologias disciplinares e a aprendizagem requerida dos alunos sao inseparaveis e isso é um

processo permanente de reflexao.

Recorre-se a Resolugdo 90 de 19/12/2007, artigo 3°, item 1 como atribuicOes do
professor coordenador: a) orientar e auxiliar os docentes no acompanhamento das propostas
curriculares organizadas pelos 6rgdos proprios da Secretaria da Educacdo e item v) observar a
atuacdo do professor em sala de aula com a finalidade de recolher subsidios para aprimorar 0
trabalho docente, com vistas ao avanco da aprendizagem do aluno.

O professor coordenador tem a funcao de “tragar caminhos para os outros
agentes envolvidos e, a falta de tempo para discussdo, pode criar uma hostilidade
em relacdo as ideias divulgadas, ou pior, os agentes podem elogiar a Proposta

Curricular, mas nao aprofundarem suas concepc¢oes, ajustando-as as praticas ja
existentes”. (CADERNO DO GESTOR, 2008, v.1, p. 7).

Contreras (2012, p. 143) reflete sobre a autonomia das decisdes profissionais do

professor (coordenador e do professor em sala de aula):

E muito dificil para aqueles que estdo fora das escolas melhorarem a qualidade
do que estas proporcionam [..]. E a qualidade dos proprios professores e a
natureza de seu compromisso para mudar o que determina a qualidade de ensino
e da melhoria da escola. Os professores sdo, em geral, pobres realizadores das
ideias de outros. O desenvolvimento dos professores é, por conseguinte [...] uma
precondicdo para o desenvolvimento do curriculo. [...] (MAC DONALD, 1991,
p.3 apud Contreras, 2012, p. 143)

Contreras (2012, p. 144) conclui que:

Sdo os proéprios profissionais do ensino que, em Ultima instancia, decidem a
forma com que planejam suas aulas, por meio dos quais as tentativas de
influéncia externa sdo transformadas em préticas que nem sempre tém muito a
ver com a esséncia das mudancas pretendidas.

Nas minhas intervencOes, os professores aprenderam como manusear os Cadernos e o
que vem a ser 0 Curriculo do Estado de Sao Paulo. Os professores que participaram das O. T. em
2011, 2012 e 2013 sentem-se mais seguros em trabalhar com os Cadernos e aqueles que tém

alguma davida perguntam e eu esclareco da forma mais simples e completa possivel. Em 2014,
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estdo entrando professores novos e as intervengdes terdo que ocorrer na reunido pedagogica.

Na pergunta 4: O que os alunos pensam da utilizagdo dos cadernos? Obtiveram-se as

seguintes respostas:

Bruno: “Na minha matéria eu peco que eles facam os exercicios e, eles gostam de preencher os
cadernos. Isso na minha matéria. Em outras eu vejo os professores fazendo como se fosse a Unica coisa
para se trabalhar. Os professores gostam muito disso. Sé ter o caderninho para eles trabalharem. Isso é
limitado para os proprios alunos. A maioria dos alunos ndo gosta de pesquisar. Depende do interesse do

aluno em pesquisar”.

César: “Eu acho que o uso dos cadernos para alguns alunos ndo esta bem claro. Acho que eles veem

2 e

mais como um livro didatico, eles dizem: “Ah, Esse caderno ndo tem nada”, “ndo tem explicacdo,

ne’?”.

Maria das Gragas: “Os alunos vém com defasagem, o que dificulta o prosseguimento de um contelido

especifico. O aluno precisa pesquisar muito e ele ndo quer fazer isso”.

Pilar: “Olha, eu até gosto de trabalhar com os cadernos do aluno. Eu acho que é uma variedade. Exige
gue também vocé prepare a sua aula. Porgue tem muita coisa que vocé tem que pesquisar. S6 que 0
aluno ndo esté interessado porque ele acha chato, porque ele tem que pesquisar, porque ele vai perder

tempo... Ent3o, sdo poucos que te d4 uma resposta. Sem contar que tem a resposta na internet”.

Os sentidos atribuidos por Bruno, Maria das Gragas e Pilar sdo iguais: os alunos ndo
gostam de pesquisar. Na sociedade do século XXI, o uso da tecnologia faz com que os alunos

procurem a resposta das atividades do Caderno do Aluno na internet.

César argumenta que os cadernos ndo tém explicacdo. Por ndo entender que antes de
entrar nesse conteldo do Caderno a explicacdo viria dele. O professor coordenador deve trabalhar
em ATPC o uso dos Cadernos do Professor e do Aluno mostrando a necessidade do professor

iniciar com outros textos, materiais diversificados e depois com os Cadernos.

Facco (2011) concluiu em sua pesquisa que os Cadernos podem ser considerados
norteadores de um processo de transformacdo do ensino, mas tendo necessidade de ajustes em

muitas atividades.

A professora coordenadora, Aline, complementa em sua resposta sobre a questdo se 0s

professores perguntam sobre o manuseio dos cadernos, ela responde que:

“nunca perguntaram e que se subentende que ha um dominio, mas quando a
gente pega a situacgdo... ja houve casos, a gente percebe que se descobrem outros
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olhares sobre uma coisa comum. As vezes a sua vista esta cansada no seu dia a
dia porque vocé ndo teve tempo de parar e colocar um olhar diferenciado na
situacdo e isso é comum em qualquer situagdo do cotidiano.”

Aline argumenta que subentende - se que ha um dominio do uso dos Cadernos. Recorro a
Moreira e Tadeu (2011, p. 22-23) para entender a favor de quem o curriculo trabalha e como
fazé-lo trabalhar em prol dos grupos e classes dos oprimidos? Para isso, necessita-se realizar

observacdes sobre curriculo formal, o real e 0 oculto nas salas de aula.

No documento Curriculo (2011, p. 12) discorre-se sobre a responsabilidade da equipe
gestora como formadora de professores e a dos docentes, entre si e com 0 grupo gestor, na

problematizacdo e na significacdo dos conhecimentos sobre sua prética.

Os professores Bruno, César e Pilar relataram que os alunos ndo querem pesquisar. Os
Cadernos foram elaborados para que os discentes tivessem a autonomia da busca e os professores

tém que elaborar seu plano de aula sabendo das possibilidades e dificuldades que encontrarao.

Na pergunta 5: Vocé utiliza todo o conteddo do caderno? Obtiveram-se as seguintes

respostas:

Bruno: “Nao utilizo todo o contetido do caderno porque utilizo outros meios como o livro
didatico e paradidatico. E, se eu ficar s6 no caderno eu vou ficar muito limitado ao conteddo
do caderno entdo eu procuro diversificar e, com isso ndao da tempo de eu utilizar todo o

caderno”.

César: “Nao utilizo [...] porque existem coisas ali, eu acho que pela estrutura da Escola
Estadual é praticamente impossivel reproduzir em sala de aula. Alguns projetos que estdo |4, a
forma como nds estamos trabalhando, a burocracia que ndés temos que seguir as outras coisas
que vem da Secretaria ou da Diretoria que pega nos de surpresa. Eu acho que o nivel dos

alunos ndo daria para trabalhar todo o contetido do caderno”.

Maria das Gragas: “Nao, pois os alunos ainda ndo vém preparados para acompanhar todo o
conteudo, o que se faz necessario retomar os contelidos de anos anteriores para que assim a
meta que € a aprendizagem do aluno, seja alcancada, deixando o proposito conteudista de
lado”.

Pilar: “Geralmente. Sempre tento terminar o bimestre com o conteudo dos caderninhos. Dai eu

dou uma provinha em cima daquilo”.
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César comentou que “praticamente impossivel reproduzir em sala de aula”, recorro a
Saviani (2003, p. 35-38) que discorre sobre o curriculo como:
selecdo, sequéncia e dosagem de conteudos da cultura a serem desenvolvidos
em situacdes de ensino-aprendizagem. “Compreende conhecimentos, ideias,
habitos, valores, convicgdes, técnicas, recursos” [...]. Na pratica, o curriculo tem
se revelado uma espécie de reinvencéo da cultura [...]. A organizagédo curricular
consiste no conjunto de atividades desenvolvidas pela escola, supde a
organizacdo do trabalho pedagdgico, compreende ndo s6 os aspectos ligados a

selecdo dos conteudos, mas também os referentes a métodos, procedimentos,
técnicas, recursos empregados na educacao escolar.

Os ATPC sdo Aulas de Trabalho Pedagogico Coletivo que por definicdo os Professores
Coordenadores trabalhariam as situagfes de aprendizagem com o0s professores fornecendo
alternativas para a falta de recursos. Bruno, Maria das Gracas e Pilar relatam interpretacfes
distintas referentes ao uso dos Cadernos. Bruno utiliza outros meios didaticos enquanto Pilar
utiliza todo o conteddo. A organizacdo curricular consiste no conjunto de atividades
desenvolvidas pela escola, segundo Saviani, supde a organizacdo do trabalho pedagdgico, selecdo

de conteudos, métodos, procedimentos, técnicas e recursos empregados ha educacao escolar.

Saviani (2003, p. 6) relata que o trabalho pedagdgico inclui o objetivo da escola

proclamado e o efetivamente perseguido:

O tratamento dispensado a relacdo tempo/espaco/recursos funciona como
“termOmetro”, indica a concepgdo da escola e trabalho pedagdgico que alimenta
as  politicas  educacionais  adotadas, fornece a dimensdo de
proximidade/distanciamento entre os objetivos educacionais proclamados e 0s
efetivamente perseguidos e realizados.

Diante disso, recorro a Moreira e Tadeu (2011, p. 113):

A educacdo baseada em uma pedagogia critica procura questionar de que forma
podemos trabalhar para a reconstrucdo da imaginacdo social em beneficio da
liberdade humana. Quer nocGes de saber e que formas de aprender sao
necessarias para tal projeto. Faz-se indispensavel uma educacdo baseada na
visdo de que a liberdade humana envolve a compreensdo da necessidade e a
transformacdo dessa necessidade [...] isso significa que o ensinar e o aprender
devem estar associados aos objetivos da educacdo do estudante.

O trabalho pedagogico consiste em reunir as observacoes realizadas em sala de aula e a
reflexdo na acdo e sobre a acdo para o desenvolvimento profissional de todos os envolvidos no

processo ensino-aprendizagem. O diagnostico das salas de aula e outras atividades devem ser
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Maria das Gragas ndo utiliza porque alega que os alunos tém defasagem. Conforme

Gadotti (s. d. p. 44) a capacidade de aprender tera que ser trabalhada, ndo somente no aluno, mas

nos gestores de aprendizagem: o diretor, o professor e o professor coordenador na significacéo

dos conhecimentos sobre a sua pratica.

Pereira (2011) concluiu em sua pesquisa que as politicas publicas foram elaboradas com o

objetivo de melhorar a qualidade de ensino, mas ndo € isso que acontece, pois acabam

desestimulando os alunos e os professores.

A seguir aproximarei as perguntas 6, 7, 8 e 9 por apresentarem a tematica relacionada aos

espagos que o professor tem para obter orientacdo e trocar experiéncias sobre o caderno.

Questdo 6: Houve
alguma orientacdo
de como utilizar os
cadernos?

Questéo 7 :0s
colegas de é&rea ja

pediram algum
auxilio de como
utilizar 0s

Cadernos? Quais?

Questao 8: A
professora
coordenadora auxilia
no manuseio  dos
cadernos?

Questdo 9: HA momentos de
reflexdo sobre o uso dos
cadernos em ATPC?

Bruno “Bu tive algumas | “Da minha area sim, | “N&o. Nunca. Mas vocé | “Raramente isso acontece. Sao
orientacOes bem | entendeu? Até mesmo | ensinou-me como | varias as matérias entdo a
béasicas. E, essas | discutimos alguns | utilizar o caderno do | coordenadora ndo pode se ater a
orientagdes foram | conceitos, a gente | professor com o0 do | cada matéria para ser discutido.
transmitidas ou pela | tenta saber se é | aluno. N&  havia | Entdo isso ndo acontece porque
minha coordenacdo de | adequado ou ndo | pensado nisso. Poder | ndo €& a especialidade da
forma bem bésica | seguir’. reduzir o contetdo. Nao | coordenadora discutir o caderno
repito ou pela minha seguir a sequéncia das | de Matematica ou Fisica... Entdo
curiosidade de ler atividades e que o | eu acho que é por isso... Mas
para me embasar caderno do professor | também acho que ndo estd muito
melhor, mas um curso era 0 guia das | clara a forma de como se pode
para isso ou que a atividades™. aplicar o curriculo, nem para a
Diretoria de Ensino coordenadora e nem para 0
tenha oferecido, nao professor”.
houve”.

César “Quando iniciei, teve | “Nao. Ninguém | “Quando iniciei aqui ela | “Nado. Acho que ndo estd claro
a escola de formagdo | nunca me perguntou”. | deu algumas dicas, mas | para 0s coordenadores 0 uso dos
de professores que dificilmente”. cadernos”.
faziamos um curso
online. L4, os tutores
propunham algum
trabalho que a gente
utilizasse alguns
contetdos dos
cadernos de uma
Situacdo de
Aprendizagem
simulando um preparo
de uma aula. O
manuseio dos
cadernos do professor
e do aluno, ndo”.

Maria das | “Enquanto professora | “Sim. Como trabalhar | "Nunca  procurei a | “N&o. Somente com vocé que eu

Gragas ndo houve qualquer | conteldos quando ndo | coordenagdo para tal | tive alguma explicacdo sobre o

orientacdo, mas pude

ha material para o

situagdo”.

uso dos cadernos”.
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trabalhar na area de
coordenacdo onde ha
certas orientagdes que
me deram subsidios

aluno ou entdo como
trabalhar
determinados
contetdos quando o

aluno  vem  com
defasagem o que
dificultara 0
prosseguimento  de
um contetido
especifico”.

para  ministrar  0S
contetdos do
Curriculo”.

Pilar “Eu nio tive
orientacdo nenhuma.
Eu li e fui utilizando.”

“Pra mim, nao.
Ninguém nunca me
perguntou”.

“Serd que eu tenho que
responder essa
pergunta? Eu acho que
nao”.

“Nao. Eu acredito que no ATPC
tem muitas disciplinas e ndo daria
tempo. Eu nunca tive orientacdo
do uso dos cadernos. Se teve eu
nao peguei essa chance.”.

Aline “N3o. Nunca”.

Para atingir metas estabelecidas pela prdpria escola torna-se necessario os momentos de
reflexdo. As professoras coordenadoras devem abrir espaco para os professores dialogarem sobre
os assuntos que afligem. Utilizar esse tempo de ATPC para ter em pauta o profissionalismo e a

autonomia.

Contreras (2012, p. 41) comenta que a forma como o Estado desenvolve seus processos de
racionalizacdo esta em relacdo direta com o aumento das formas burocréaticas de controle sobre o
trabalhador e suas tarefas. Reflito nas argumentaces de César, na questdo 9, que ndo esta claro
para os professores coordenadores. Se ndo esta claro para o professor coordenador como estaria
claro para os professores? Ao aumentar 0s controles e a burocratizacdo de ndo ser um trabalho
autogovernado como menciona Contreras, 0 ensino resulta em um trabalho regulamentado e
cheio de tarefas. Os argumentos de Aline referente ao seu trabalho sobre o curriculo em ATPC
reflete nos professores favorecendo a rotinizacdo do trabalho e facilita o isolamento dos colegas

como pode-se observar na questao 7.

Na questdo 8, as falas de Bruno, Maria das Gracas e Pilar revelaram que néo é trabalhado
o curriculo em ATPC e, segundo Contreras (2012, p. 59) o profissionalismo docente apresenta
ambiguidades conflituosas que a propria denominagdo “profissional” acarreta. O termo ¢ usado
pelos professores como uma fuga da proletarizacdo que vem a ser a classe antagénica a classe
capitalista. Nessa classe proletaria, o trabalhador vende suas aptiddes e habilidades humanas.
Sendo assim, a sua forga de trabalho pertence & aquele que paga o seu salario. O trabalhador
aliena-se de seus proprios atos e submete-se a vontade do comprador. No contexto escolar, o
profissionalismo docente passa a ser ambiguo porque sua fuga é tanto uma resisténcia a perda da
qualidade em sua atividade docente como uma resisténcia a perder “status”

em relacao aos

outros profissionais.
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Em referéncia as outras profisses, Contreras (2012, p. 65) argumenta que o problema nao
é somente a profissdo docente, mas se o que as profissdes representam socialmente € uma
aspiracao desejavel para o ensino e, se representam uma forma desejavel de autonomia para o

trabalho docente.

A profisséo docente, atualmente com o Curriculo do Estado de S&o Paulo é uma profissdo
com muito trabalho burocratico, sem a valorizacdo merecida e sdo recursos utilizados pela
Administracdo e outros setores sociais. Smyth (In Contreras 2012, p. 73) explica que a forma em
que o profissionalismo dos professores esta se redefinindo e utilizado como fator de legitimacéo
nas novas politicas de reformas estdo estruturadas e organizadas fora das escolas, em que o

professor é cooptado para desenvolver os detalhes da sua implementagé&o.

Anjos (2011) concluiu em sua pesquisa que os sentidos e significados dos professores
sobre a Proposta e os Cadernos sdo construidos e reconstruidos a partir da relacdo dialética que se
estabelece entre 0 que é prescrito e suas acfes pedagodgicas. Pode-se ver na questdo 9 nas
respostas de Bruno, César, Maria das Gracas e Pilar que a PC raramente ou nunca trabalha o

Curriculo. Nesse contexto, como os sentidos e significados sdo construidos e reconstruidos?

Andrade (2010) concluiu em sua pesquisa que a cultura escolar muda lentamente com a
apropriacdo das propostas que chegam as escolas e isso significa na recontextualizacdo e
resignificacdo destas para compreender o sentido produzido pelo curriculo prescrito do
“Programa Sdo Paulo Faz Escola”. A observacdo em como o curriculo vai sendo mediado pelos
professores e concretizado no cotidiano na pratica docente como curriculo em ac¢do. Tomando
como base os argumentos de Bruno insiro a conclusdo de Andrade Silva (2010) que se faz
necessario a observacdo por parte da coordenacdo pedagdgica em sala de aula para orientar 0s
professores.

Em relacdo a autonomia do professor, recorro a Contreras (2012, p. 76) que relata ser um
equivoco interpretar a autonomia como ndo intromissdo do Estado ou dos seus empregadores. As
atuais tendéncias ndo podem compreender o trabalho do professor a margem das condigdes

sociopoliticas que dao credibilidade a propria instituicdo escolar.

No documento Curriculo do Estado de Sdo Paulo (2011, p. 13) esta descrito que a
construgdo da proposta pedagogica deve contemplar agdes coletivas realizadas por meio de
reflexdo e de pratica compartilhada e, que o uso da convivéncia como situacdo de aprendizagem
faz parte da constituicdo de uma escola do século XXI. Comenta, também, que as regras da boa

pedagogia se aplicam aqueles que estdo aprendendo a ensinar. Os gestores devem aplicar com 0s
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professores tudo que recomendam a eles para aplicar aos alunos. No documento Caderno do
Gestor (2010, v.1, p. 5) complementa-se a construcdo da Proposta Pedagdgica levando-se em
conta o diagnostico, o planejamento, a definicdo dos conteudos de ensino e dos diferentes

processos de avaliacdo, incluindo-se a recuperagéao.

O isolamento dos colegas impede o momento de reflex&o e de troca de experiéncias como
observado nos argumentos de César, Pilar e Aline. Segundo Vygotsky (1984) o conhecimento é

social e criado na interacdo com o outro.

Bruno comentou na questdo 8 que, “raramente ha momentos de reflexdo.” e que “sdo
varias as matérias entdo a coordenadora ndo pode se ater a cada matéria para ser discutido” . Se o
conhecimento € social, a pratica de ensino - aprendizagem também € social por haver interagdo
entre professor e aluno. Toda prética social é reflexiva? Uma reflexdo implica em uma analise
critica. Segundo Rios (2001), uma reflexdo nio se dé aleatoriamente. E provocada por problemas
que podem ser solucionados ou ndo. Nesse contexto ha o professor, que sendo preparado para ir
em busca de conhecimento, nos momentos de formacéo continuada, fazendo reflexao sobre o seu

trabalho estara questionando a sua validade.

Segundo Freire (1979, p. 41), “torna-se critico quanto mais se reconhece em sua quietude

a inquietude. Sabe que ¢ na medida em que € e ndo pelo que parece”.

Penso que, por isso ndo ha reflexdo sobre o Curriculo do Estado de S&o Paulo em ATPC
para o professor ndo questionar a validade dele e saber que ndo é somente um reprodutor de

conceitos.

Giavara (2012) concluiu que mesmo tendo um curriculo unificado para a rede paulista,
cada escola estabelece um modo particular de implementar os programas devido a singularidade
dos agentes educacionais.

Os Cadernos do Professor e do Aluno sdo materiais de apoio ao curriculo. Os sentidos que
os professores relataram sobre eles é que ndo tiveram formacdo em servi¢o para 0 Seu uso em

ATPC ou em preé- servi¢co na implementacédo da proposta.

As intervencdes realizadas pela pesquisadora tém esclarecido as duvidas dos docentes. Os
argumentos de Bruno, César, Maria das Gragas e Pilar sobre ndo terem percebido a utilizagdo
concomitante dos Cadernos antes da interven¢cdo, de poder condensar a “Situagdo de
Aprendizagem”, ndo seguir a sequéncia das atividades para melhor entendimento, resultou que ¢

necessario a formacgdo em servico dos professores sobre o uso e manuseio dos Cadernos.
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O Curriculo do Estado de S&o Paulo unificado resulta na importancia em se fazer o
diagndstico da comunidade, dos alunos e dos professores para assim elaborar o Projeto Politico

Pedagogico da escola.

A autonomia do professor em sala de aula ndo deixa de existir. Ele é o protagonista e o

Curriculo do Estado de Sdo Paulo é um caminho.
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CONSIDERACOES FINAIS

O propdsito deste estudo foi o de refletir sobre os sentidos que professores do Ensino
Médio atribuem aos Cadernos do Professor e do Aluno de Lingua Portuguesa do Curriculo do

Estado de Sdo Paulo.

Uma das compreensdes que se faz é o reconhecimento da funcdo da escola como uma
instituicdo social concretizada pelas relagdes entre educacéo e sociedade. Ela é responsavel por
processos de construcdo de cidadania e, portanto, por contribuir para a transformacdo da
sociedade, assume por meio da pratica pedagdgica o seu protagonismo, tendo como atores
importantes o professor coordenador, o professor em sala de aula e o aluno.

Freire (1997, p. 25) afirma que ndo hé pratica que ndo esteja submetida a certos limites. A
pratica que € social e historica se da em um contexto tempo — espacial e ndo na intimidade das

cabecas das pessoas.

Ao iniciar este estudo, e mesmo durante a coleta de dados, o foco da pesquisa foi a visao
que o professor de Lingua Portuguesa do Ensino Médio tem sobre os Cadernos propostos pela
Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo. Afinal, o que pensavam os professores sobre o

manuseio dos Cadernos?

Ao comegcar a entrar em contato com os dados obtidos por meio de entrevistas feitas com
a professora coordenadora e com os professores da escola pesquisada, percebi o quanto a

pesquisa seria importante para a escola e as influéncias que poderia exercer no cotidiano.

O fato de ser pesquisadora e de também atuar como professora na escola permitiu-me
refletir sobre o papel diferenciado que exercia na escola. Percebi que por conhecer com
profundidade o percurso dos Cadernos, tendo participado de encontros de formacéo a respeito
deles desde os primeiros momentos que surgiram, acabava tornando-me responsavel pela
formacdo dos demais professores em espaco de formagdo continuada em servi¢o (nas ATPC) e
nos planejamentos. A atribuicdo de formacdo da professora coordenadora era delegada a mim
quando se tratava de refletir e discutir sobre 0 manuseio dos Cadernos. Isso foi evidenciado pelos
professores entrevistados que diziam que tinham obtido orientacdes sobre os Cadernos quando eu
havia apresentado nos encontros de ATPC. Além disso, a propria professora coordenadora
admitiu que, pela dindmica do seu trabalho na escola, ndo conseguia priorizar a formagéo sobre

os Cadernos.
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Por outro lado, quanto a contribuicdo a professora coordenadora entende-se que as
intervencdes realizadas pela professora pesquisadora auxiliam no trabalho dela, pois pela
quantidade de projetos a serem trabalhados, ndo ha tempo suficientes para se trabalhar o

curriculo.

Parece que, como professora em sala de aula apresentei mudancas de comportamento e
atitude o que indica que este estudo trouxe muitas contribui¢des para mim. Nas analises das
entrevistas houve uma pergunta direcionada aos alunos que foram respondidas pelos professores:
O que os alunos pensam da utilizacdo dos Cadernos? Minha acdo foi perguntar a eles o que
pensavam sobre os Cadernos para colaborar com este trabalho. Alguns alunos observaram que 0s
professores ndo sabem trabalhar com os Cadernos e outros alunos que os Cadernos nao

acrescentam nada a eles.

Outra reflexd@o que faco deste estudo remete-me a questdo do Projeto Politico Pedagdgico.
Observa-se na unifica¢do do Curriculo do Estado de S&o Paulo e nesta pesquisa que, a escola tem
que adaptar o Curriculo aos seus alunos fazendo um diagnostico de conhecimentos e tendo em
sua proposta pedagdgica quais conhecimentos os alunos terdo que apreender. Conforme Moreira
e Silva (1997, p. 28) a elaboracdo de um curriculo € um processo social, no qual convivem fatores
I6gicos, epistemoldgicos, intelectuais e determinantes sociais como poder, interesses, conflitos
simbdlicos e culturais, propositos de dominacao dirigidos por fatores ligados a classe, raca, etnia

e género.

As contribuicdes aos professores quanto as duvidas foram esclarecidas. Os professores
gostam dos Cadernos como um material que precisa ser reformulado contendo mais textos. Eles
entendem que os Cadernos s@o materiais de apoio e necessitam de outros complementos como
livros, textos diversos e videos para complementé-los. H& necessidade, também em ser trabalhado

em ATPC, para esclarecer outras davidas, pois ndo sabem ao certo como utilizar.

Quanto a contribuicdo & professora coordenadora, as intervencdes realizadas pela
pesquisadora auxiliam no trabalho dela, pois pela quantidade de projetos a serem desenvolvidos,
ndo ha tempo suficientes para se trabalhar o curriculo, somente em planejamento e

replanejamento.

A sugestdo dos professores referente aos Cadernos foi que estivessem em um Unico
volume e ndo em 4; estivessem mais completos com gramatica, literatura e redacdo, mais

exercicios e atividades lineares conforme o ano/série; que nao tivesse respostas dos exercicios na
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internet.

As hipoteses da pesquisa foram respondidas no decorrer das analises que confirmaram a
ndo participagdo dos professores nos processos de constituicdo da proposta curricular; a
necessidade de orientacdo nos espacos de formacdo e que nao tiveram informacdes para o

manuseio dos cadernos contemplando os conteudos e a metodologia da proposta curricular.

Na reunido de planejamento ocorrida em 06 de marco de 2014, com a presenca de
professores dos segmentos: Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacéo de Jovens e Adultos
(E. J. A.), apresentei o Curriculo do Estado de Sdo Paulo com o material de apoio (Cadernos do
Professor e do Aluno). Essa intervencdo aconteceu por convite da coordenacdo pedagdgica e da
direcdo da escola, pois havia muitos professores novos e os efetivos queriam saber sobre a minha

pesquisa.

O resultado da reunido foi o pedido a professora coordenadora em trabalhar mais o
Curriculo do Estado de S&o Paulo com projetos interdisciplinares, tendo como direcionamento o
curriculo em agdo. Abordar em ATPC os conceitos tedricos auxiliando assim, o aprender a

aprender em cada professor.

Entende-se que esta pesquisa somada as demais apontadas na introducdo deste trabalho
possam trazer contribuicdes importantes aos gestores e professores, pois parafraseando Paulo

Freire, as mudancas ocorrem quando é possivel refletir e discutir a propria préatica.
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ANEXO A

UNINOVE
XXX

Universidade Nove de Julho

UNIVERSIDADE NOVE DE JULHO

PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM GESTAO E PRATICAS
EDUCACIONAIS - PROGEPE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa: Os Cadernos de Lingua Portuguesa da Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo
sob a Gtica dos professores do Ensino Médio.

Pesquisadora: Vania Tadeu Paccico
Orientadora: Profa. Dra. Roberta Stangherlim e
Coorientadora: Profa. Dra. Ligia Carvalho Abdes Vercelli

Departamento de Educacdo e Programa de P6s — Graduacdo — Mestrado e Doutorado da
Universidade Nove de Julho — Uninove — S&o Paulo — Brasil.

1. Natureza da Pesquisa: Esta pesquisa tem como objetivo construir, aplicar e validar um
instrumento capaz de discutir e contribuir com os professores quanto a utilizacdo dos cadernos
para que eles possam se apropriar do curriculo colocado pela Secretaria da Educacdo do Estado
de Sédo Paulo a fim de que trabalhem de modo que facilite a apreensdo de contetddos por parte do
aluno e que dessa pesquisa encontre um caminho para descobrir um fator motivacional por parte
deles. Este tema tem importancia para as praticas de pesquisa e ensino no sentido do que se
entende por producgéo de conhecimento, numa perspectiva de acdo-reflexdo-acdo, bem como no
que se refere a importancia do Curriculo mais especificamente com contribuices de professores
de Lingua Portuguesa que atuam no Ensino Meédio. Ela estéa sendo realizada pela nossa mestranda
do Programa de P6s — Graduacdo Strictu — Senso.

2. Participantes da pesquisa: Professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio.

3. Envolvimento na pesquisa: Entrevista sobre os cadernos do professor e do aluno. A pesquisa
sera realizada na propria escola.

4. Sobre a entrevista: A entrevista sera audiogravada e realizada em qualquer espaco disponivel
na escola.

5. Riscos e desconforto: A participacdo nesta pesquisa ndo acarretara complicacfes legais. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa da
Universidade Nove de Julho. Os nomes verdadeiros nao serdo identificados sendo usados nomes
ficticios.

6. Confidencialidade: Todas as informagfes coletadas neste estudo sdo estritamente
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confidenciais.

7. Beneficios: Ao participar desta pesquisa, os professores ndo terdo nenhum beneficio direto.
Entretanto, espera-se que este estuda traga informacdes importantes sobre as questdes relativas ao
uso dos cadernos do professor e do aluno.

8. Pagamento: Os professores entrevistados ndo terdo nenhum tipo de despesa para participar
desta pesquisa, bem como nada sera pago por sua participacao.

Apds estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que seguem:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista os itens acima apresentado, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu
interesse em participar da pesquisa.

Nome do professor Assinatura

Local e data

Assinatura do Pesquisador
Vania Tadeu Paccico

Email: paccico@hotmail.com

Fone: (011)974678586


mailto:paccico@hotmail.com
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ANEXO B

ENTREVISTA - BRUNO

1) O que vocé entende por Curriculo?

R: Pois é, o que eu entendo por Curriculo, é... Um conteudo que n6s temos que aplicar
durante um determinado periodo para uma determinada série. Nele, ¢ um caminho que eu
devo percorrer para que o aluno possa alcancar um determinado nivel em um determinado

ano. Esse curriculo tera contetido, enfim.

2) Como vocé se relaciona com o material dirigido, por exemplo, os Cadernos. Os cadernos
dao abertura para outros contetdos... Como vocé relaciona?

R: Eu vejo os cadernos com bastante bons olhos. Uso como apoio nas minhas aulas. Eu gosto
de algumas coisas do caderno, eu gosto da ideia da interdisciplinaridade que vejo nele, por
exemplo, ha alguns conceitos de histéria, geografia e sociologia. Isso eu estou falando de
Lingua Portuguesa que é minha disciplina, entdo eu acho que € um apoio bastante interessante
dentro daquilo que se prop0e a fazer.

3) Vocé utiliza todo o contetdo do caderno?
R: Néo utilizo todo o contetdo do caderno porque utilizo outros meios como o livro didatico e
paradidatico. E, se eu ficar s6 no caderno eu vou ficar muito limitado ao contetdo do caderno

entdo eu procuro diversificar e, com isso ndo da tempo de eu utilizar todo o caderno.
4) Houve alguma orientacdo de como utilizar os cadernos?

R: Eu tive algumas orientacfes bem basicas. E essas orientagdes foram transmitidas ou pela
minha coordenacdo de forma bem basica repito ou pela minha curiosidade de ler para me

embasar melhor, mas um curso para isso que a Diretoria de Ensino tenha oferecido ndo ouve.
5) Os colegas de area ja pediram algum auxilio de como utilizar os cadernos?

R: Da minha area sim, entendeu? Até mesmo discutimos alguns conceitos, a gente tenta saber

se é adequado ou néo a seguir.

6) Quantos anos vocé leciona? Qual a sua opinido de antes dos cadernos e depois com 0s

cadernos? Vocé vé diferenca do antes e depois?
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R: Eu leciono h& 10 anos. Eu ndo vejo nenhuma diferenca né? Para o aluno ele tem o material
nas maos e eu sigo o caderno junto com ele. A partir dos cadernos a minha aula ficou melhor

porque eles conseguem visualizar melhor os exercicios.Entdo € uma apostila a mais.

7)Vocé utilizava que tipo de material com os alunos?

R: Entao, eu utilizava o livro didatico exclusivamente.

8) Ha no ATPC momentos de reflexdo sobre o uso dos cadernos?

R: Raramente isso acontece. Sdo varias matérias entdo a coordenadora ndo pode se ater a cada
matéria para ser discutido. Entdo isso ndo acontece porque ndo € a especialidade da
coordenadora discutir o caderno de matematica ou fisica... Entdo, eu acho que é por isso...
Mas eu também acho que ndo estd muito claro a forma de como se pode aplicar o Curriculo,

nem para a coordenadora e nem para o0 professor.
9) Qual a sua reflexdo quanto ao uso dos tedricos na sua pratica em sala de aula?

R: N&o busco em teéricos alguns problemas que eu tenho em sala de aula. Uma vez que eu
precisaria fazer uma busca muito profunda em cima disso, para saber qual o tedrico que eu
utilizaria em determinada situacdo. N@o que eu ndo os aceite. Mas por exemplo de acordo
com Foucault disse que “0 homem nasce bom e 0 meio que o corrompe”.  Aplicar no meu
dia a dia, se um aluno levantou e jogou uma pedra em alguém. Ah! Um dos tedricos disse que
eu tenho que fazer... Ndo. Entdo, a teoria € um modo de se ver enquanto vocé estd na
faculdade. Na pratica, se vocé for falar de behaviorismo de Skinner tem um determinado
aluno gque pode se encaixar nesse perfil. Outro vai mais a teoria de Vygotsky. Eu costumo

estudar varios autores, mas aplica-los depende muito da situagdo que estou vivendo.
10) O que vocé mudaria nos cadernos?

R: A cronologia de como é montado os exercicios no caderno. Tem exercicios que estdo
muito avancados para a serie que se propde .Eu vejo que os alunos vém com uma lacuna
muito grande e no caderno estd pedindo uma coisa muito avancada. Alguns conceitos séo
muito 6bvios para o aluno e eles falam “Nossa, o que ¢ isso professor”. Acho que tem que ter
uma linha mais coerente com a série do aluno. Alguns conceitos gramaticais estdo muito

avancados e pressupde que eles ja saibam. As vezes parece muito primario e as vezes nao.
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11) Como vocé vé os alunos com o uso cadernos?

R: Na minha matéria em pego que eles fagam os exercicios e, eles gostam de preencher 0s
cadernos. Isso na minha matéria. Em outras matérias eu vejo os professores fazendo como se
fosse a Unica coisa para se trabalhar. Os professores gostam muito disso. So ter o caderninho
para eles trabalharem. Isso é limitado para os proprios alunos. A maioria dos alunos ndo gosta

de pesquisar. Depende do interesse do aluno em pesquisar.

12) Ha no ATPC momentos de reflexdes sobre 0 uso dos Cadernos?

R: Nao.

13) A professora coordenadora auxilia nos manuseios dos Cadernos?

R: Quando eu iniciei aqui ela deu algumas dicas, mas dificilmente.

14) Qual a sua reflex@o quanto ao uso de teoricos?

R: O que eu aprendi nos cursos de Letras e na Especializacdo de Lingua Portuguesa, alguma

coisa utilizo sim. Ndo uso em sala. Eu costumo, quando eu trabalho com textos, eus costumo

utilizar os principais da linha francesa.

15) Quais 0s recursos que voce utiliza?

R: Livro didatico, textos de outras fontes. Textos de outros livros, paradidaticos, imprensa,

algumas coisas que pesquisa na internet, videos, né? Varias coisas eu utilizo.

16) O que vocé mudaria nos Cadernos?

R: Eu mudaria a forma como sdo editados os 4 volumes. Ficou meio fragmentado. Um
conteudo que fala de uma determinada parte da gramatica, aparece alguma coisa aqui outra
ali. Faria uma sugestéo de fazer algo mais denso. Poderia ser os 4 volumes junto. Algo mais

complexo.
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ENTREVISTA - CESAR

1) O que vocé entende por curriculo?

R: O curriculo eu entendo, entdo, por um conjunto de habilidade ou competéncia que o aluno
deve ter em uma determinada disciplina: Portugués, Matematica, Fisica, Histdria, Geografia.

Os conhecimentos de saberes, né? Habilidades e competéncias em determinados saberes.

2) Que sentidos vocé atribui aos Cadernos do Professor e do Aluno na disciplina de Lingua

Portuguesa?

R: Acredito que serve de apoio ta? Pra algumas competéncias, né? Que o Curriculo Estadual
coloca la para gente desenvolver, ndo sei se desenvolver € o termo certo, nos alunos ou sei |4,
fazer com que eles saiam da escola com essas competéncias e habilidades que o Curriculo
Estadual exige. Entdo, eu acho que os Cadernos de certa maneira ddo um suporte para que

atenda esse curriculo minimo do Estado.

3) Qual a relacdo que vocé da ao uso dos Cadernos? Como era antes e depois da Proposta?

R: Entrei na rede em 2011. Entdo ja tinha os Cadernos. Minha experiéncia como aluno... 0
professor ficava...né? Acho que ndo mudou muita coisa. Sempre existiu um curriculo minimo.
O professor tinha que buscar em alguma fonte aquilo que agora tem no Caderno. Eu ndo vejo

a diferenca do antes e depois.

4) O que os alunos pensam da utilizacdo dos Cadernos?

R: Eu acho que o uso dos Cadernos para alguns alunos ndo estd bem claro. Acho que eles
veem mais como um livro didatico, eles dizem: “Ah! esse Caderno ndo tem nada”, “Nao tem

explicacdo, né¢?”

5) Vocé leciona para qual série?

R: Atualmente, para o 1° ano do Ensino Médio.

6) Vocé utiliza todo o contetdo dos Cadernos?
R: Néo utilizo.

P: Por qué?
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R: Porque existem coisas ali, eu acho que pela estrutura da escola estadual é praticamente
impossivel reproduzir em sala de aula. Alguns projetos que estdo la. A forma como noés
estamos trabalhando. A burocracia que nds temos que seguir. As outras coisas que vem da
Secretaria ou da Diretoria que pega a gente de surpresa. Eu acho que o nivel dos alunos néo
daria para trabalhar todo o conteido dos Cadernos.

7) Como vocé trabalha?

R: Eu sigo o contetdo fazendo adaptacGes. Quando eu vejo que o aluno ndo acompanha, eu
utilizo outros materiais. O Caderno tem um aluno modelo e o aluno néo esta preparado para
aquele conteddo.

8) Houve alguma orientacdo de como utilizar os Cadernos?

R: Quando iniciei, teve a escola de formacdo de professores que faziamos um curso online.
L4, os tutores propunham algum trabalho que a gente utilizasse alguns contetdos dos
Cadernos simulando um preparo de uma aula. Entdo, de certa forma, sim.

9) Do manuseio dos Cadernos do Professor ou da Situacdo Didatica?

R: Da Situacdo Didatica. Do manuseio dos Cadernos, nao.

10) Os colegas de area ja pediram algum auxilio de como utilizar os Cadernos?
R: Néo.

11) Os colegas de Lingua Portuguesa e vocé trabalham em equipe?

R: Dificilmente, agora estou fazendo o projeto junto com o Prof. Bruno. Fizemos algumas

adaptacdes. Foi o unico trabalho que eu fiz.



140

ENTREVISTA - PILAR

1) O que vocé entende por Curriculo do Estado de Séo Paulo?

R: Eu, eh! Bom, ali enfatiza tudo que n6s passamos para os alunos. O que esta ali € o trabalho
que eles colocam nas apostilas. E 0 segmento das aulas que nds praticamos nas salas de aula
através das apostilas, tudo. Ndo é? Igual a escola particular tem um método. O Estado tem outro

método desse curriculo que vocé tem que seguir. Né?

2) Quantos anos voceé leciona no Estado ?

R: Ah! Eu sou nova, desde 2006.

P: Foi antes da implantacdo da Proposta. Como era antes dos cadernos?

R: Nds usdvamos os livros e 0 que vocé ia pesquisando de diferente, mas o seu acompanhamento
era os livros didaticos. Os alunos tinham por obrigacdo de trazer o livro didatico. Hoje em dia,

vocé pede e eles ndo querem trazer.
3) Como eles ( os alunos) veem os cadernos?

R: Olha, eu até gosto de trabalhar com os cadernos do aluno. Eu acho que é uma variedade. Exige
que também vocé prepare a sua aula. Porque tem muita coisa que vocé tem que pesquisar. Sé que
o0 aluno néo esté interessado porque ele acha chato, porque ele tem que pesquisar, porque ele vai
perder tempo... Entdo, sdo poucos que te d& uma resposta. Sem contar que tem a resposta na

internet.
4) Por que vocé acha que tem a resposta na internet?

R: Para facilitar a vida dos alunos e ndo nossa. VVocé acha isso legal? Eu acho que nos deveriamos
ter a resposta. N&o tem o livro do professor? Ai vocé tem duvida, vocé tem que pesquisar. Eu

acho que deveria ter para nds como o livro didatico que facilita. 1sso eu acho errado.
5) Vocé utiliza todo o conteudo dos cadernos?

R: Geralmente. Sempre tento terminar o bimestre com o conteudo dos caderninhos. Dai eu dou

um provinha em cima daquilo.
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6) Houve alguma orientacdo de como utilizar os cadernos?

R: Eu n&o tive orientagdo nenhuma eu li e fui utilizando.

7) Os colegas da area ja pediram algum auxilio de como utilizar os cadernos?
R: Pra mim, ndo.

8) Os colegas de Lingua Portuguesa e vocé trabalham em equipe?

R: Alguns. Nessa escola como eu sou nova., ndo. S6 0 Bruno que de vez em quando trocamos
ideias de livros porque faz tempo que ndo leciono literatura. Ano passado sO dei aula para o
fundamental. Algumas coisas vocé esquece, entdo eu converso com o0 Bruno para troca de

informacdes.

9) H& no ATPC momentos de reflex&o sobre o uso dos cadernos?

R: Sera que eu tenho que responder essa pergunta? Eu acho que néo.
10) Por que vocé acha que ndo?

R: Uma porque eu acredito que no ATPC tem vaérias disciplinas. Eu acredito que ndo daria tempo.
Porque ndo tem s6 Portugués, as vezes cada um vai querer focar na sua disciplina. Eu nunca tive
orientacdo do uso do caderninho. Se teve eu ndo peguei essa chance. 11) Como vocé vé os alunos

com 0 uso cadernos?

R: Na minha matéria em peco que eles facam os exercicios e, eles gostam de preencher os
cadernos. Isso na minha matéria. Em outras matérias eu vejo os professores fazendo como se
fosse a Unica coisa para se trabalhar. Os professores gostam muito disso. So ter o caderninho para
eles trabalharem. Isso é limitado para os préprios alunos. A maioria dos alunos ndo gosta de

pesquisar. Depende do interesse do aluno em pesquisar.
11) Qual é a sua reflexdo quanto ao uso dos tedricos na sua pratica em sala de aula?

R: Procuro trazer novidades da internet dentro do que esta nos caderninhos. Eu tento estimular o
aluno, apesar de que o retorno € muito lento e acaba desanimando. O aluno quer a nota. Nao quer

fazer e nem pensar.
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12) O que vocé mudaria nos cadernos?

R: Primeiro, eu deixaria a resposta para o professor e tiraria a resposta da internet para fazer com
que o aluno faca licdo. Para eu trabalhar com os caderninhos, eu sei que se eles fizerem em casa.
Eles vao trazer pronto. Eles ja ndo tém interesse e ja encontram pronto... Para nos sim. Por
exemplo, o caderninho do professor, nem todas as escolas tém. Tem professor que é consciente e
devolve ou a escola guarda para o proximo professor. Fica dificil de trabalhar o que eles estdo
pedindo. Desde 2008, agora que estdo enviando a versdo de 2013. Sem contar que alunos néo
receberam as apostilas. Fica dificil trabalhar.

13) Como vocé relaciona os cadernos com a parte da realidade dentro do nosso contexto?

R: Eu acho até que ¢ um material interessante. Vocé tem que pesquisar. Igual no 3 ano que esta
abordando o livro “Vidas Secas”. Os alunos se interaram bastante, pois passei o filme e depois

vocé pede uma resenha. E os cadernos abordaram isso também.
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ENTREVISTA — ALINE

1) O que vocé entende por Curriculo?

R: E 0 que guia unificando os contetidos dentro do Estado.

2) Vocé trabalha em ATPC com o Curriculo?

R: Também.
3) Como vocé trabalha?

R: Quando a gente... Tem alguma situacdo... Ah! Voltando um pouquinho... A demanda é
imensa. A gente ndo prioriza o Curriculo porque ndo tem como. E de acordo com a demanda
da escola, das atividades, dos projetos, entdo muitas vezes a gente para em planejamento e
replanejamento e fala mais a fundo de curriculo e, também quando a gente tem as provas
externas, no momento do Saresp, no momento das avaliagdes diagnosticas que é quando a
gente para mais para refletir e também de fazer o plano de acdo dentro do Curriculo para

aquelas acgoes.
4) Ha quanto tempo vocé esta no Estado?

R: 11 anos

5) Entdo vocé é da época do antes e depois dos cadernos. Qual a comparacdo que voceé faz do

antes e depois dos Cadernos? VVocé vé diferenca? Melhorou? Piorou? Qual a sua opiniao?

R: Eu acho que melhorou bastante e da um leque de op¢des para o professor dentro do tema
que é a proposta da espinha dorsal, que a gente entende que é o curriculo. Entdo dentro
daquele tema, o professor tem muita flexibilidade. O professor ndo precisa de repente estar
acompanhando o curriculo “liptsi litere”, ou seja, pagina por pagina, linha a linha. Ele sabe o
conteudo, ele sabe a situacdo de aprendizagem que estd na proposta. O ganho € que ele pode
implementar, ele pode acrescentar , ele pode buscar muitas opg¢des de trabalho.

6) Os professores perguntam como manusear os cadernos?

R: Nunca
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7) Por que eles ja sabem ou porque eles tém vergonha? Qual a sua opinido disso?

R: Subentende que ha um dominio, mas quando a gente pega uma situacédo, ja houve casos, a
gente percebe que se descobrem outros olhares sobre uma coisa comum. As vezes a sua vista
estd cansada no seu dia a dia porque vocé ndo teve tempo de parar e colocar um olhar
diferenciado na situacdo e isso € comum em qualquer situacéo do cotidiano.

8) Vocé esta falando desse olhar como o professor vé os cadernos, como ele trabalha com os
cadernos ou olhar de subentender que ele saiba usa-lo?

R: Dessas duas formas e eu acrescento mais uma forma ainda. Quando a gente para e existe
um olhar multiplo na situacdo eu posso desfazer aquele olhar que eu ja tinha que ta batido e

tal, tal, e adaptar um olhar diferenciado.



145



