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RESUMO

A presente pesquisa analisa o estudo da radio educativa como ferramenta de ensino e
analisa o uso da internet como forma de transmissdo de sua programacdo a partir do
acompanhamento da Web Rédio Escola, um servico de radio educativa com transmissdo pela
internet e que tem como publico-alvo estudantes, professores, gestores e comunidade escolar.
A radio foi criada pela Secretaria de Estado da Educacéo do Parana e se apresenta como uma
nova proposta de abordagem para o ensino de criancas e adolescentes, envolvendo a forca
historica da réadio educativa e as novas ferramentas da tecnologia de comunicacdo e
informagdo para servir como um modelo mais amplo na educagdo. Como um estudo
descritivo dos fatos e fendbmenos observados na programacao da radio, como o despertar para
0 uso de novas tecnologias na escola e a distor¢do com a resisténcia de professores de discutir
ferramentas educativas da radio em sala de aula. O processo de coleta de dados e as
informacdes colhidas em entrevistas e depoimentos de pessoas envolvidas na producdo da
Web Réadio Escola também forneceram subsidios e detalhes importantes para a composicdo
desta pesquisa. O suporte bibliografico trouxe as referéncias necessarias e permitiu
estabelecer dialogos e até debates sobre aspectos da educacdo, o0 uso de novas tecnologias e
reflexos na sociedade. O estudo também discute a integracdo das praticas de educacao e da
comunicag¢do como um novo campo de intervencdo social, além das questdes de participacao
e cidadania, que também fazem parte da tematica de uma radio educativa. Como resultado,
esta pesquisa resgata a importancia social da radio educativa e reconhece o seu grande
potencial na convergéncia com as novas tecnologias, indicando que a programacao

radiofonica pela internet pode trazer novas perspectivas para a educagdo no século 21.

Palavras-chave: Educacdo. Radio. Internet.



ABSTRACT

The present research analyzes the study of radio education as a teaching tool and
analyzes the use of the internet as template of transmission of its programming from Web
Radio Escola, an educational radio service with webcast and whose target audience students,
teachers, schoolmasters and school community. The radio was created by the Education
Secretary of Parana State and it is presented as a new proposal approach to teaching children
and adolescents, involving the historical force of educational radio and the new tools of
communication and information technology to serve as a model broader on education. As a
descriptive study of facts and phenomena observed in radio programming, as awakening to
the use of new technologies in school and distortion with the teacher resistance to discuss
educational tools of radio in the classroom. The data collection process and the information
gathered in interviews and testimonials from people involved in the production of Web Radio
Escola also provided information and important details for the composition of this research.
The bibliographic support brought the necessary references and allowed to establish dialogues
and debates on aspects of education, the use of new technologies and impacts on society. The
study also discusses the integration of education and communication practices as a new social
intervention and beyond the issues of participation and citizenship, which are also part of the
theme of radio education. As result, this research rescues the social importance of radio
education and recognizes its great potential in the convergence with the new technologies,
indicating that the radio programming by the internet can bring new perspectives for

education in the 21st century.

Keywords: Education. Radio. Internet.



RESUMEN

Esta investigacion analiza el estudio de la radio educativa como herramienta de
ensefianza y analiza el uso de la internet como forma de transmision de su programacion
desde el monitoreo de Web Radio Escola, un servicio de radio educativa con transmision por
la internet y que tiene como publico objetivo estudiantes, maestros, administradores y la
comunidad escolar. La radio fue creada por la Secretaria de Educacion de Parana y se
presenta como un nuevo enfoque propuesto para el ensefianza de nifios y adolescentes,
involucrando la fuerza histérica de la radio educativa y las nuevas herramientas de la
tecnologia de la comunicacion y la informacion para servir como modelo mas amplio en la
educacion. Como un estudio descriptivo de los hechos y fendmenos observados en la
programacion de la radio, como despertar a la utilizacién de las nuevas tecnologias en la
escuela y la distorsién con la resistencia de los maestros para discutir herramientas educativas
de la radio en el aula. El proceso de recopilacion de datos y la informacién recopilada en
entrevistas y testimonios de personas involucradas en la produccion de la Escuela Radio Web
también proporcionaron informaciones y detalles importantes para la composicion de esta
investigacion. El soporte bibliogréafico trajo las referencias necesarias y permitié establecer
didlogos y debates acerca de aspectos de la educacién, el empleo de las nuevas tecnologias y
los impactos sobre la sociedad. El estudio también discute la integracién de las practicas de
educacion y comunicaciéon un nuevo campo de intervencion social, ademas de las cuestiones
de la participacion y la ciudadania, que son también parte de la tematica de una radio
educativa. Como resultado, esta investigacion rescata la importancia social de la radio
educativa y reconoce su gran potencial en la convergencia con las nuevas tecnologias, lo que
indica que la programacion radiofonica desde la internet puede traer nuevas perspectivas para

la educacion en el siglo 21.

Palabras clave: Educacion. Radio. Internet.
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INTRODUCAO

A radio educativa e comunitaria veio trazer entretenimento, cultura e informacao para
a sociedade. Com o desenvolvimento das novas tecnologias de comunicacdo e a sua
proliferacdo tecnoldgica na sociedade nos primeiros anos do século 21, o conceito social da
radio migrou dos prefixos da sintonia tradicional para os enderecos de hyperlinks dos sites na
internet, proporcionando uma nova experiéncia de comunicacao e constituindo-se como uma
revolucionaria ferramenta de educacao.

Essa mudanca de paradigma e novo entendimento para a radio, um meio de
comunicagdo tdo cativante e tradicional, motivou a producdo desta pesquisa, que buscou
trazer reflexbes e fazer consideracdes sobre a sua proposta para a educagdo, amplitude e
alcance social da programacdo, aspectos da migracdo para internet, assim como verificar
como acontece a integracdo desses elementos e de que maneira essa composicdo pode
contribuir para a construcdo de um novo modelo de ensino e promocdo de desenvolvimento
social.

Para efeito de estudo, foi realizado o acompanhamento do Web Radio Escola, uma
radio educativa transmitida pela internet, da Secretaria de Estado da Educacdo do Parang, que
serviu como referéncia para a observacdo e analise do tema. Trata-se de um estudo descritivo
dos fatos e fenbmenos observados e que foram tratados na pesquisa. O suporte bibliogréafico
forneceu as referéncias necessarias e ajudou a fundamentar e abrir didlogos sobre as questdes
gue envolvem a educacdo, as novas tecnologias e seus reflexos na sociedade.

A realizacdo de entrevistas e a coleta de dados foram outros recursos e instrumentos
que contribuiram para a melhor abordagem do tema, visando analisar critica e analiticamente
o funcionamento da Web Radio Escola, a partir do acompanhamento de sua programacao, de
forma a conhecer e compreender aspectos como caracteristicas de identidade e técnicas de
producéo, além de aspectos da linguagem para poder emitir valor sobre o seu papel social.

E importante ressaltar que a expressdo radio aparece com variagdo de género
masculino e feminino na sua forma de tratamento em varias obras e estudos sobre sua
contribuicdo para a educacdo. Dependendo do autor e da forma que é abordada em seus
textos, a radio pode aparecer com essa variacdo de género na sua classificacdo e em seus
complementos, como educativa, comunitaria e cultural, por exemplo. Evidentemente, essas
variagfes sdo formas corretas, reconhecidas e legitimas, e denotam uma preferéncia de

tratamento escolhida pelo seu autor e na forma de desenvolvimento do seu trabalho. Com o
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intuito de facilitar a abordagem e a compreensdo do tema, assim como as suas variantes, no
decorrer desta pesquisa, preferiu-se adotar como padrédo a expressao feminina: a radio.

A primeira parte faz referéncia a aspectos histéricos da radio, da radio comunitaria, o
papel da radio na educacdo como ferramenta interdisciplinar de ensino pela linguagem
midiatica, no¢do de culturas e construcdo da realidade. Na segunda parte, foi construido um
ensaio sobre as questdes da linguagem, tipos de mensagem, aspectos de emissor e receptor,
codificacdo, variantes culturais, cidadania, sociedade moderna e globalizacéo, para que essas
formas de compreensdo pudessem servir como fatores de contextualizacdo ao se trabalhar
com um modelo de educagdo pela radio. A terceira parte traz a pesquisa sistematica e
descritiva da Web Rédio Escola e seus fundamentos, contendo analise da programacéo,
discussdo de propostas, questdes da comunicacdo, aspectos da linguagem e consideracdes
sobre acertos e desacertos no desenvolvimento como instrumento de educacao.

Em suma, este estudo pretende ser uma contribuicdo para o desenvolvimento de novos
modelos de instrumentos de educagdo na internet e para a formagéo de novas atividades com a
utilizacdo de novas tecnologias em instituicdes de ensino, para aplicacdo, tanto nos setores

publico e privado quanto em organiza¢es comunitarias e entidades sociais.
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EDUCACAO EM SINTONIA COM A RADIO
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1 EDUCACAO EM SINTONIA COM A RADIO

1.1 RADIO COMUNITARIA: UM CONCEITO SOCIAL

A radio € uma das midias mais populares e de maior expressao no mundo, tanto que a
sua invencgdo, enquanto tecnologia de comunicagdo, nada teve de fortuita e nem pode ser
considerada obra de um Unico pesquisador. Na verdade, houve inimeros colaboradores,
alguns famosos, outros andnimos — alguns até injusticados —, que até é dificil estabelecer o
momento exato em que este importante veiculo de comunicacdo teria nascido. Trabalhos
experimentais remontam a década de 1820, envolvendo experimentos com eletricidade e
magnetismo. Tais aspectos refletem a prdpria constituicdo do planeta terra, que é composto na
sua superficie de elementos variados e seu nucleo, essencialmente, de metal, que atrelado ao
seu fenbmeno de rotacdo gera uma grande quantidade de energia elétrica que resulta da perda
de elétrons periféricos dos atomos metalicos. Essa energia eletromagnética se acumula no
nacleo, magnetizando-o, e é conduzida a superficie do planeta pelas chamadas correntes de
convec¢do. “Dessa forma, podemos considerar a Terra como um eletroima gigante, irradiando
uma torrente permanente de elétrons que corre no sentido contrario do polo Norte para o polo
Sul e vice-versa” (CONSANI, 2012, p. 22).

Todos os sistemas elétricos e dispositivos, assim como a radio, baseiam seu
funcionamento na existéncia de um fluxo ordenado e constante de particulas magnéticas que
percorrem esses cursos determinados. A concentracdo da energia dos elétrons viaja no espaco,
de um polo ao outro, em uma faixa de altitude mais elevada da atmosfera, que serve como
superficie refletora para a maior parte dos sinais irradiados, inclusive os radiofénicos. Em
outras palavras, as ondas eletromagnéticas moduladas, de frequéncia de nimero de pulsos por
segundo, como as radios FM, ou as ondas eletromagnéticas de amplitude, como as radios AM,
sdo emitidas em todas as direcOes, refletidas na atmosfera e captadas pelas antenas dos
receptores de radios. Diante dessa perspectiva, 0 proximo desafio foi conseguir converter o
sinal de audio (onda sonora) por meio de uma membrana e um dispositivo chamado
transdutor, que serviu de base para o microfone, em um sinal elétrico que pudesse ser
amplificado e reconvertido em som na saida de um alto-falante. Uma conquista cientifica
conhecida como “gravacao elétrica” (CONSANI, 2012, p. 24).

O Brasil tem uma forte tradicdo de radio, e grande parte do seu desenvolvimento deve

ser atribuido a dois ilustres brasileiros: o padre gaucho Roberto Landell de Moura, que,
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segundo consta, patenteou o seu transmissor de ondas no Brasil, em 1901, e o médico,
antropologo e educador carioca Edgar Roquette Pinto, nos Estados Unidos, em 1904. A
esséncia da radio, desde sua concepc¢do, parte de um principio social, como um meio de
comunicacdo voltado para uma utilizacdo em prol da educacao; um aspecto de carater basico
humano e tdo prioritario para a cidadania, mas que, por razdes adversas, acaba recebendo
historicamente, em nosso pais, um tratamento inversamente proporcional a sua importancia
social. Mas a classificacdo da radio como veiculo de educacdo e de servico comunitario foi
defendida por esses dois brasileiros.

A bandeira social da educacdo sempre tremulou pelas viajantes ondas da radio e chegou em
residéncias, empresas, clubes, associagdes e grupos de pessoas que se reuniam cOm um mesmo
proposito: compartilhar momentos juntos e dividir suas experiéncias em um processo de socializacéo,
pois essa era uma funcdo primordial da transmisséo radiofénica, um efeito aglutinador antes mesmo
dos processos de proliferagao da televisao e da revolucéo da internet na sociedade atual.

A radio comecou a ser implementada como instrumento de comunicacdo de massa no
Brasil com 0 marco da entrada da primeira emissora em operacdo, a Radio Sociedade do Rio
de Janeiro, em 1923, patrocinada pelos ideais de Henrique Morize e Edgar Roquette Pinto. A
Radio Sociedade do Rio de Janeiro era ligada diretamente a Academia Brasileira de Ciéncias,
entidade de fins cientificos e sociais, que tinha Roquette Pinto como secretario e Henrique
Morize como presidente. Com uma programacdo ao vivo e programas de curta duracdo, a
difusdo de sons por meio de ondas eletromagnéticas era vista por Roquete Pinto como uma
nova forma de acesso a informacdo e a cultura, especialmente sob a dtica da educacdo,
contrastando com o modelo americano, de base predominantemente comercial.

Considerado patrono da radio no Brasil, Roguete Pinto tinha como sua filosofia a
funcdo educativa e cultural para a radio, a partir do projeto de radioescolas municipais para
desencadear o que seria 0 primeiro movimento de mobilizacéo para a constru¢do de uma radio
comunitaria, um tipo de emissora que, além de promover educacgéo e cultura, segue em sua
concepcao uma orientacdo direcionada para as necessidades de uma comunidade especifica e
gue se caracteriza também pela sua transmissdo de alcance limitado.

Para efeito de contextualizacdo, é importante saltar algumas décadas do advento e
consolidacdo da radio em seu modo original para apresentar algumas defini¢es de radio
comunitaria visando compreender as principais vertentes sociais de sua proposta.

Pela legislacdo que regula o SRC (Servigo de Radiodifusdo Comunitéria) no Brasil,
Lei n.°9.612/1998 (BRASIL, 1998), em seu artigo primeiro:
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[...] denomina-se Servico de Radiodifusdo Comunitéria a radiodifusdo sonora, em
frequéncia modulada, operada em baixa poténcia e cobertura restrita, outorgada a
fundacdes e associacdes comunitarias, sem fins lucrativos, com sede na localidade
de prestacdo do servico.

Desse modo, uma radio comunitaria deve trabalhar com poténcia limitada a no
maximo 25 watts ERP* (sigla em inglés para poténcia efetiva irradiada) e com altura do
sistema irradiante ndo superior a trinta metros que, pelo entendimento da lei, deve servir para
uma cobertura restrita e destinada ao atendimento de determinada comunidade de um bairro
e/ou vila especificamente.

Uma perspectiva importante sobre a definicdo de radio comunitaria e suas principais
atribuicGes é trazida pela estudiosa dos movimentos das radios comunitarias no Brasil, Maria

Inés Amarante, que analisa sua funcdo social da seguinte forma:

Uma radio é comunitaria quando ela é feita pela e para a comunidade, gerida por ela,
sem fins lucrativos e objetivos politico-partidarios. Assim, ndo seriam radios
comunitarias apenas emissoras que funcionam por sistemas de alto-falantes,
caixinhas de som ou FM. Os contetdos, os objetivos, a poténcia, a forma de
administracéo, a pluralidade etc., sdo alguns dos critérios que definem o seu perfil
comunitario. (AMARANTE, 2012, p. 38).

Outra no¢do que merece ser contemplada a respeito das radios comunitarias pertence a
Fred Ghedini (2009, p. 15), que ressalta que o0 acesso da comunidade nesse tipo de emissora
deve ser facilitado e estimulado em sua estrutura, de modo a legitimar sua representatividade

social.

Radio comunitaria é uma FM de baixa poténcia de carater local, voltada para
informar, entreter e prestar servigo a populacéo de sua area de atuagdo. A verdadeira
comunitaria facilita e incentiva o acesso a seu microfone pela comunidade. Esta
deve ser administrada por uma associagdo aberta & participacdo da comunidade ou,
no minimo, ter sua programacéao sob controle de conselhos eleitos pelos ouvintes. As
emissoras comunitarias podem ser autorizadas ou ndo. (GHEDINI, 2009, p. 15).

Pesquisa de informacGes bésicas municipais do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), feita no segundo semestre de 2006 e publicada em setembro de 2007,
revelou que 2.704 municipios no Brasil declararam ter radios comunitarias, 0 que representa
quase metade (48,6%) do total de 5.564 municipios existentes (GHEDINI, 2009, p. 16). Para
o referido autor, se forem feitas adequacdes na legislacdo de radios comunitarias, estas serdo a
segunda principal fonte de informacdo e entretenimento de parte importante da populagdo

brasileira, superada apenas pela tevé aberta, presente em 5.297 municipios.

L Sigla, em inglés, para poténcia efetiva irradiada.
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Estimativa da direcdo da Associagdo Brasileira de Radiodifusdo Comunitaria
(Abraco), entidade fundada em 1996, indica a existéncia de 15 mil emissoras de baixa
poténcia, consideradas radios comunitarias, em funcionamento no Brasil. Desse montante,
apenas 3.030 tém autorizacdo de funcionamento do Ministério das Comunicacdes, organismo
governamental responsavel pelo tema, em dezembro de 2007, periodo referente a esses
nameros. (GHEDINI, 2009, p. 70).

Tais apontamentos revelam que as radios comunitarias devem cumprir essencialmente
um papel social pelo fato de estarem mais proximas de seus ouvintes e por atenderem as
necessidades e reivindicacdes de sua comunidade, até mesmo porque devem ser feitas por
seus integrantes. Portanto, uma radio comunitaria manifesta-se como um auténtico espaco

propenso ao exercicio da autonomia publica para a construcdo democrética da cidadania.

1.2 DESAFIOS DA COMUNICACAO E EDUCACAO

Montar uma estrutura de qualquer tipo que seja e para qualquer finalidade requer
investimento e esforgco humano; mas, aléem de forca fisica e emocional, também implica uma
tremenda dose de entrega e amor. Essa regra pode ser considerada a receita para se fazer
praticamente qualquer coisa que se deseje na vida e, evidentemente, também se aplica para
guem pretende construir um projeto social que envolva aspectos de comunicagdo e educacéo,
como uma radio comunitéria.

Voltemos, entdo, ao ilustre patrono da radio brasileira, Roquete Pinto, que desde o
inicio vislumbrou a funcéo essencial da radio como uma importante e inovadora ferramenta
de educacdo, desde a implementacdo da Radio Sociedade do Rio de Janeiro, no inicio da
década de 1920. Um pensamento visionario até mesmo para a época, mas o fato € que ha
varios desafios para se estabelecer os rumos definitivos para um processo de comunicacao e
educacao, inclusive questdes que envolvem interesses politicos, econdmicos e sociais.

Esta seria uma forma de contrapor o modelo de educacdo historico do Brasil,
incorporado por uma educacgéo jesuita e consagrado como método hegemonico na sociedade
capitalista, que enxerga o estudante como um mero receptor aberto para receber e armazenar
dados sem receber qualquer estimulo de participacdo e criticidade. Aspecto tdo bem visto e
analisado com profundidade pelo educador Paulo Freire, na sua categorizagdo do perverso e
opressor modelo de educacdo bancaria em detrimento ao modelo critico e gnosiologico

baseado na educacao problematizadora.
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Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai
a concepgdo “bancaria” da educacdo, em que a tnica margem de acdo que se oferece
aos educandos é a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los. Margem para
serem colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam. No fundo, porém, os
grandes arquivados sdo os homens, nesta (na melhor das hipdteses) equivocada
concepgdo “bancaria” da educagdo. Arquivados, porque, fora da busca, fora da
praxis, 0s homens ndo podem ser. Educador e educando se arquivam na medida em
que, nesta destorcida visdo da educacédo, ndo ha criatividade, nao ha transformacéo,
ndo ha saber. SO existe saber na invengdo, na reinvencdo, na busca inquieta,
impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com 0 mundo e com 0s
outros. Busca esperangosa também. (FREIRE, 2005, p. 66-67).

A necessidade de se estabelecer um processo de comunicacdo horizontal, em que ha
uma paridade entre os individuos, como acontece em uma radio comunitaria, em oposi¢do ao
modelo de comunicacao vertical, praticado nas emissoras de radio comercial e que prioriza as
relagbes econdmicas, que era vista pelo educador Paulo Freire nas maos dos grandes grupos,
em prol de interesses hegemOnicos e dominantes, como ferramenta alienante, atuando na
subjugacao dos oprimidos, € um caminho espinhoso que prescinde ser percorrido, ja que ndo
h& como escapar da educacdo tecnicista e alienante sendo pela educacgdo para a libertacdo, um
processo que passa pela comunicacao, pelo dialogo. (FREIRE, 2005, p. 67-68).

As complexidades e dificuldades, sobretudo quando estamos nos referindo aos campos
politicos, econbmicos e sociais, nas situacdes que foram experimentadas pelas sociedades dos
paises do continente sul-americano, especialmente, nas Gltimas décadas do século 20, servem
para ilustrar o panorama vivido por pessoas e grupos de pessoas que enfrentaram severa
oposicao e cerceamento de liberdade desencadeadas pelo fato de ndo poderem se expressar.
Esse tipo de controle e monitoramento feito pelo Estado e suas forcas de burocracia impedia o
debate, a critica, mas encontrou resisténcia nas vozes de estudantes e na reacdo desencadeada

pela acdo de radios comunitarias.

A realidade vivenciada na América Latina, feita de grandes tensbes sociais, leva a
compreender porque nesse continente floresceram as experiéncias mais
significativas de comunicacdo horizontal e metodologias para pratica-la. Os meios
de comunicacdo ndo oficiais ja haviam surgido dentro de perspectivas educacionais
e comunitarias desde a década de sessenta e acumulado experiéncias historicas das
radios guerrilheiras de Cuba, Nicardgua ou das mineiras bolivianas, desbravando nas
ondas do continente um territorio de luta continua pela democracia. A emancipacéo
social encontrou no radio o meio de comunicagdo mais adequado e eficaz para sua
divulgacdo, utilizando para isso todas as formas de radiodifuséo popular, desde o
sistema de alto-falantes até a FM. (AMARANTE, 2012, p. 37).

O poder mobilizador e a forga da comunicacdo nas radios comunitarias estimulam a

participacdo social, até mesmo porque sdo os préprios moradores 0s responsaveis pelo seu
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desenvolvimento e isso € feito ao mesmo tempo em que estdo todos envolvidos e fazem parte
de tudo o que acontece no dia a dia da sua comunidade. As radios comunitarias tém esse

poder de mobilizar, difundir e exteriorizar os ideais de sua comunidade.

Ao abrir o microfone para pessoas da comunidade, a radio contribui para dar-lhes
um novo status. Essas pessoas passam a ter uma face publica. A comunidade em
torno de uma radio ganha outra “liga” ao tornar-se publico dela mesma. Problemas
que antes eram tratados a boca pequena, entre vizinhos, de repente sdo espalhados
pelo ar por ondas sonoras. Por isso, as radios comunitarias tém um papel importante
nas campanhas de salde publica, na motivacdo dos jovens, enfim, na elevagdo da
autoestima das populacbes da periferia e do interior, para seu desenvolvimento
humano, social e econdmico. (GHEDINI, 2009, p. 17).

1.3 EDUCACAO NA RADIO

De acordo com Fred Ghedini (2009, p. 35), a primeira transmissdo de uma rédio
comunitaria na América Latina — e no mundo — aconteceu em 1947 com a Radio Sutatenza, na
Colémbia, no povoado de Sutatenza, nas montanhas da provincia de Boyaca, por iniciativa do
padre catélico José Joaquim Salcedo, para uma populacéo de oito mil camponeses. O sucesso
da programacdo da Radio Sutatenza foi tamanho que logo o projeto foi reconhecido por
financiadores com recursos vindos de grupos catélicos europeus, Banco Mundial e Banco
Interamericano de Desenvolvimento, entre outras fontes. Evidentemente, o modelo estimulou
0 surgimento de emissoras semelhantes em varios paises na América Latina, como em
Honduras, Nicardgua, El Salvador, Peru, Bolivia, Argentina e também no Brasil, com a
experiéncia da radio educativa de Natal (RN), que fazia parte do Sistema de Assisténcia Rural
da diocese local, em 1958. A Ré&dio Sutatenza € um marco no sistema de radiodifuséo
educativa e ficou no ar por mais de 40 anos, chegando a congregar 7.500 escolas radiofonicas
por toda a Colémbia; mas a iniciativa ndo conseguiu ir além do inicio da década de 1990.

A emissora que deu a partida na historia das radios comunitarias, populares,
educativas, participativas e alternativas no continente era uma verdadeira “escola
radiofonica”. Para ouvir as transmissdes, 0S camponeses organizavam-se em grupos
com cerca de 20 pessoas, acompanhados por monitores locais, com 0 apoio de
cartilhas impressas. A programacédo incluia higiene, saide basica, leitura, escrita,
operacles elementares de matematica, técnicas de aumento de produtividade
agricola e mensagens de estimulo ao reconhecimento da dignidade pessoal.
(GHEDINI, 2009, p. 35).

Fora da escola, que é considerada o espaco legitimo de aprendizado e da educacéo,
vemos na transmissao da radio a possibilidade de percorrer um caminho para o conhecimento,

buscando uma perspectiva diferente e que implica na necessidade de maior atengcdo para o



19

sentido da audicdo, j& que ndo existem referéncias audiovisuais, como acontece na televisdo.
Se a educagdo ndo formal, como entendemos, € um processo de educacdo que acontece fora
do ambiente escolar, da sala de aula, € pertinente a afirmacdo que existe possibilidade de
conhecimentos validos na radio, na televisao, na leitura, na visita de um museu, por exemplo.
Nas circunstancias atuais, os estudantes, de um modo geral, parecem bem mais
motivados por aspectos de comunicagdo relacionados a questdes de simultaneidade,
instantaneidade e multiplicidade do que pelos métodos de ensino praticados nas escolas
tradicionais. O sociologo Pedro Demo tem uma postura bem critica e consistente em relacédo

as questdes que tratam da sala de aula como espaco oficial para o ensino.

A sala de aula, lugar em si privilegiado para processos emancipatérios através da
formac&o educativa, torna-se prisdo da criatividade cerceada, & medida que se instala
um ambiente meramente transmissivo e imitativo de informagdes de segunda mao.
Na frente esta quem ensina, de autoridade incontestavel, imune a qualquer avaliagio;
na plateia cativa estdo os alunos, cuja fungdo é ouvir, copiar e reproduzir, na mais
tacanha fidelidade. (DEMO, 2011, p. 85).

Como a escola representa, para a maioria da populacdo, a Unica oportunidade de
acesso ao saber, faz-se necessario novas medidas e atualizacdes para torna-la mais atrativa,
mais interessante e com qualidade, para que ndo haja problemas de desestimulo que podem
desencadear evasdo e repeténcia de alunos. Nesse sentido, radio voltada para a pratica de
educacdo é uma proposta de inovacdo, de modernidade e de renovacdo da esperanca.

Como tdo bem pontua Paulo Freire, o individuo ndo deve temer o novo e deve ter
esperanca, ndo esperanca do verbo esperar, pois essa ndo é esperanca de fato, e sim espera. A
atitude de esperancar é se levantar, ir atras, construir e nunca desistir, pois ndo ha mudanca

sem sonho e ndo ha sonho sem esperanga.

Al esta uma das tarefas da educacdo democratica e popular, da Pedagogia da
esperanga — a de possibilitar nas classes populares o desenvolvimento de sua
linguagem, jamais pelo blablabla autoritario e sectario dos “educadores”, de sua
linguagem, que, emergindo da e voltando-se sobre sua realidade, perfile as
conjecturas, os desenhos, as antecipacdes do mundo novo. Esta aqui uma das
questdes centrais da educacdo popular — a da linguagem como caminho de invencéo
da cidadania. (FREIRE, 1992, p. 20).

Diante dessa perspectiva, faz-se mais do que um convite para se aprofundar nas
experiéncias dos diversos projetos para usar a radio em escolas, ou para se montar estruturas

de radioescolas, como exemplos que foram desenvolvidos, de forma diferenciada, em varias
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cidades do pais, e que contribuiram para preparar o aluno para atuar em um meio de

comunicacdo de seu proprio bairro.

1.4 EDUCACAO E CONVENIENCIA

Ao longo de 90 anos de incursdes radiofénicas, a eficiéncia das praticas de ensino e
aprendizado, tanto no ambito da educacdo formal quanto da educacdo ndo formal na radio,
deixam claros seus méritos e reconhecimentos. Ainda mais em se tratando de inimeros
exemplos de programas e projetos desenvolvidos por entidades governamentais e néo
governamentais no Brasil e em todo o mundo. Se em sua origem mais remota a radio se
caracterizava por ser um instrumento mais voltado para atender as demandas das classes mais
elitizadas, foi justamente nas camadas sociais menos favorecidas que a experiéncia
radiofbnica, de fato, se popularizou, com a possibilidade de oferecer, entre outros aspectos
importantes, masica e informacdo, lazer e trabalho, entretenimento e educacao.

Onde ndo havia escola, como nos locais mais desolados do territorio brasileiro,
sobretudo para quem vivia no campo, a radio serviu como verdadeira fonte de estudo, e nos
locais onde havia escola, mas ainda assim as pessoas ndo podiam estudar pela falta de tempo,
devido as responsabilidades de trabalho, aos deveres para com a familia e as dificuldades para
se locomover e de transporte, a radio se transformou, literalmente, em um instrumento de
educacdo. Especialmente ao levar os saberes mais basicos e elementares, como a
alfabetizacdo, para os que viviam nas regides mais afastadas das grandes metropoles. O
aprendizado pela radio também permitiu avancar no aprofundamento de conteldos e
conhecimentos, como nos casos dos cursos técnicos e de idiomas.

Além de suas louvaveis qualidades de ensino e aprendizado, outra caracteristica
importante da radio educativa era a flexibilidade na sua programacdo em proporcionar
diferente e variado horario de estudo para quem acompanhava os programas. Dessa forma,
quem trabalhava durante o dia tinha parte da noite para estudar ou aperfeigcoar seus
conhecimentos, e quem trabalhava a noite podia dedicar parte do dia para os estudos. Gragas a
uma programacao ampla, em que os programas de educagéo tinham horarios fixos e também
eram repetidos em horarios alternativos, os estudantes podiam montar os horarios de estudo
de acordo com sua disponibilidade de tempo e conveniéncia. Com ou sem praticas de
avaliacdo, havia possibilidade de participar de cursos para receber um certificado ou diploma,

ou simplesmente para aprender uma nova atividade ou se especializar.
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O caso das escolas radiofénicas de Natal (RN), pautadas pela educacdo de base
(ensinar a ler, escrever, nogcoes de salde, trabalhar a terra etc.) e alfabetizacao, foi considerado
um dos mais emblematicos modelos de educacéo pela radio com objetivo para a alfabetizacao
no campo, demonstrando claramente esse tipo de preocupacdo em oferecer uma acao
educativa em horarios variados para que fosse atendido o maior nimero de interessados em
acompanhar os cursos. Como € bem descrito no livro Escolas Radiofonicas de Natal: uma
histéria construida por muitos, organizado por Marlicia Menezes de Paiva, na seguinte

passagem:

Era impossivel pensar em educacéo de base simplesmente através de um horario de
aula radiofénica. Era preciso pensar em uma programacdo educativa intensa,
diversificada, motivadora, que fosse transmitida em horérios diferenciados,
atingindo as varias faixas etdrias da populacdo campesina e com audiéncia
organizada. (PAIVA, 2009, p. 92-93).

A experiéncia de ensino das escolas radiofonicas de Natal — com transmisséo de sinal
da Emissora de Educacdo Rural — foi considerada modelar e tornou-se um movimento
nacional de educacao no periodo final da década de 1950 e no inicio da década de 1960, sob a
coordenacdao do Movimento de Educacdo de Base (MEB). Os aparelhos de recep¢do que
faziam parte de kits do programa educacional eram enviados para escolas, associacdes de
trabalhadores rurais, unidades de assisténcia rural, igrejas e outros lugares que pudessem
receber os grupos de jovens e adultos interessados em acompanhar as aulas onde eram
formadas as classes. A formacdo das classes e sua forma associativa contribuia, assim, para
intensificar os lacos comunitérios entre os estudantes. Essa forma de mobilizacdo e
organizacao comunitaria era chamada pelo MEB de Animacédo Popular, no sentido de afirmar
seus membros como sujeitos. (PAIVA, 2009, p. 67).

Considerando o processo educativo pela radio, o envolvimento e o estimulo da
participacdo comunitaria foi um de seus grandes trunfos nesse modelo de programacao
radiofénica educativa, que se estendeu até os programas do Projeto Minerva, na década de
1980. Sem a figura de um professor, de fato, para lecionar os conteddos, como nos métodos
tradicionais de educacdo, a radio acaba se personificando na imagem do professor, conferindo
ao ambiente um caréter institucional e estabelecendo condicéo de aprendizado e de promocao
de convivéncia social, nos casos de grupos de estudos formados durante 0s cursos.

Evidentemente que a educacdo pela radio permite estudar individualmente ou em
grupos, como aconteceu efetivamente ap6s a popularizagdo do aparelho, com as novas

tecnologias, com a substituicdo das valvulas para os sistemas transistorizados, e a reducgdo
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significativa de suas dimensdes para tamanhos compactos. A proliferacdo da televisdo no
Brasil também causou impacto no preco dos aparelhos, que ficaram mais baratos e acessiveis
para a populacdo. Ao mesmo tempo, isso teve impacto no comportamento de quem
acompanhava a programacdo educativa da radio, que acabou tendo reduzido seu impacto
como agente de promog¢do comunitaria, j& que as pessoas passaram a estudar sozinhas,
seguindo 0 método de autoaprendizado, no qual o individuo aprende determinado tipo de
conteddo por intermédio dos meios de comunicacdo de massa, com ou Sem O recurso ou
auxilio de livros, cadernos de exercicios, apostilas ou fasciculos (PIMENTEL, 1999, p. 13).
Apesar de ndo apresentar 0s aspectos positivos das relacdes comunitérias, o0 modelo de
aprendizagem individual na radio, assim como na televis&o, teve os seus méritos no sentido de
ofertar cursos supletivos, educacdo basica, cursos técnicos e de idiomas, numa proposta de
formacdo de quadros para atender as exigéncias de uma politica econdmica que exaltava o
Brasil como um pais em forte crescimento nas décadas de 1970 e de 1980. Um processo que
Féabio Prado Pimentel (1999, p. 77) salienta, que justificava politicamente a acdo do governo
na area da educacdo e que servia ao formato de desenvolvimento para uma cultura nacional
unificada, um sentimento caracteristico naquela fase. A ideia de um pais sem fronteiras, onde

todos tivessem acesso as informacdes produzidas nos grandes centros.

1.5 BREVE HISTORICO DA RADIO EDUCATIVA

A historia da transmissdo da rédio educativa no Brasil esta diretamente relacionada
com o advento da radiodifusdo educativa no pais, j& que a primeira emissora brasileira, a
Radio Sociedade do Rio de Janeiro, projeto de Henrique Morize e Roquette Pinto, em 1923,
foi criada com o objetivo essencial de transmitir educacdo e cultura. No entanto, em 1936,
sem ter como bancar os custos da emissora, da qual era dono, Roquette Pinto doa seus direitos
ao MEC, na promessa de que seus ideais seriam preservados. Nascia, entdo, o sistema de
Radios Educativas no Brasil, um projeto que, de fato, tinha a intencdo de produzir uma
programacéo educativa popular; contudo, os conteudos ainda eram elitizados e ndo atingiam a
grande massa, que sequer dispunha de condi¢bes econémicas para comprar os aparelhos
sonoros, caros para a época. (PIMENTEL, 1999, p. 25).

A trajetdria da radio educativa apresenta seis fases distintas em sua evolugdo no Brasil,
que foram devidamente categorizados, em pesquisa de Marlene Blois (2003, p. 35-36), no

periodo de 1995-96, da seguinte forma:
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Fase Pioneira, que teve como marco o proprio advento da radiodifuséo no pais e se
pautou na ideologia de sua implantagdo, incluindo a inauguracdo da Radio
Sociedade, em 20 de abril de 1923, e estendendo-se, até 1928, com a criacdo de
Radio-Escolas.

Segunda Fase, entre 1929-1940, consolidando a ideologia inicial com a implantacao
das Radio-Escolas e a criacdo das primeiras redes educativas, ao mesmo tempo em
que a radio delineava sua forma de atuacdo e abria caminhos para mudangas.

Terceira Fase, entre 1941-1966, tendo como caracteristica a interiorizacdo e
extensdo da acdo do eixo Rio-S&o Paulo, o que possibilitou a consolidacdo e a
diversificacdo de sua acdo educativa, criando novos impulsos para mudangas.

Quarta Fase, entre 1967-1979, quando a radio educativa, ndo fugindo ao que se
passava na area da comunicagéo, fruto do momento politico por que passava o pais,
foi marcado por acles centralizadoras de utilizacdo da radio para fins educativos
pelo Estado. A criagdo de centros produtores regionais e a introdugdo de uma
postura cientifica norteando todas as fases do processo
(diagnostico/planejamento/produgdo/veiculacdo/recepcdo) de ofertas educativas via
radio, fizeram o diferencial deste periodo, que nos colocava em igualdade com
outros paises mais avancados quanto a teleducacéo via radio.

Quinta Fase, iniciada em 79, assinalou a conjugacdo de meios massivos & Educacdo
e se consolidou com a inauguracdo de FM educativas, com a interacdo das emissoras
em um sistema, com novos espagos se abrindo para a atuacdo da rédio. O fim do
SINRED/ Sistema Nacional de Radiodifusdo Educativa encerrou esta fase de téo
grandes ganhos para a radio educativa.

Sexta Fase, a fase atual da radio educativa, teve seu inicio em 95 com o término das
acbes do SINRED. Consolida o compromisso de radialistas com a Educagéo,
ampliando-se as ofertas radiofnicas educativas, agora também pelas radios
comunitarias. A radio segue acompanhando a tecnologia do seu tempo, tanto em
suas praticas de producdo quanto nas de transmissao, surgindo emissoras educativas
na internet.

O periodo militar foi o momento de maior complexidade e dificuldade para utilizacao
da radio e todos os meios de comunicac¢do. Assim mesmo, na década de 1960, houve uma
grande movimentacdo de acGes para a promocdo da educacdo popular em vérias partes do
territorio brasileiro com objetivos de alfabetizacdo escolar, educacdo de base, tomada de
consciéncia, mudanca de atitudes e instrumentacdo das comunidades receptoras. Entre esses
movimentos, vale destacar o trabalho do MEB (Movimento de Educacdo de Base), uma
iniciativa do governo federal e da CNBB (Conferéncia Nacional de Bispos do Brasil), e do
Programa Nacional de Alfabetizacdo (PNA), indo ao encontro de projetos de educacdo e
socializagdo, como o idealizado por Paulo Freire, que veio a influenciar em muito estes
programas de educacdo a distdncia visando a humanizagdo das pessoas e a uma acao
consciente e livre. (PIMENTEL, 1999, p. 45).

No sentido de tentar estabelecer uma proposta Unica para 0s programas de ensino pela
rédio e pela televisdo, foi lancado pelo governo militar brasileiro o Projeto Minerva (nome

dado em alusdo a deusa romana das artes e da sabedoria) em setembro de 1970, a partir de
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parceria do Ministério da Educagdo, da Fundagdo Padre Anchieta, em S&o Paulo (SP), e da
Fundacao Padre Landell de Moura, em Porto Alegre (RS), com énfase na educacdo de adultos
e em associacdo com o projeto Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral).

O Projeto Minerva chegou a ser transmitido em rede nacional por 1.200 emissoras de
radio e 63 emissoras de televisdo, visando preparar alunos para 0s exames supletivos de
Capacitacdo Ginasial e Madureza Ginasial. O projeto teve continuidade até o inicio de 1980.
Apesar dos méritos de sua proposta para a educacgdo e a formacéo técnica de adultos, o Projeto
Minerva teve sua eficiéncia questionada e recebeu severas criticas da midia pelos recursos
investidos, pois, segundo estatisticas da época, a maioria dos inscritos ndo conseguia obter o
diploma?. (MENEZES; SANTOS, 2002).

Com o fim do Projeto Minerva, o governo federal realiza acdes pontuais envolvendo a
radio educativa, por intermédio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo,
Diversidade e Inclusdo (Secadi), que desenvolve agcfes com a utilizagdo da linguagem
radiofonica para o aprimoramento pedagdgico de comunidades escolares, o desenvolvimento
da cidadania e o treinamento de grupos profissionais.

A radio educativa contemporanea segue um modelo vinculado especialmente a
instituicdes de ensino, como universidades publicas federais, estaduais, municipais e de
natureza privada, como em escolas particulares e da rede publica. A radio educativa também
vem acompanhando a tecnologia do seu tempo, tanto em suas préaticas de produ¢do quanto nas

de transmissdo, sobretudo em relacdo ao surgimento de emissoras educativas na internet.

1.6 FERRAMENTA DE ALFABETIZACAO

No final dos anos de 1950, com a criagdo do Sirena (Sistema Nacional de
Radiodifusdo Educativa Nacional) pelo Ministério da Educacdo, abriu-se uma nova
perspectiva educacional para combater os altos indices de analfabetismo no Brasil, com o
desenvolvimento das escolas radiofénicas do MEB (Movimento de Educacdo de Base), em
associacdo com a CNBB (Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil) e escritorios do SAR
(Servigo de Assisténcia Rural). O programa de alfabetizacdo teve inicio em 1961, sendo
voltado especialmente para o trabalhador da &rea rural, no interior no pais, apesar de haver
registros de casos também em grandes cidades e em algumas capitais. O horario das emissoras

era reservado para a programacao educativa que tinha sua produgéo radiofénica centralizada

2 Dados da época indicam que 77% dos inscritos ndo conseguiam a diplomagdo. Disponivel em:
<http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?id=291>. Acesso em: 26 maio 2014.
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na R&dio Nacional, no Rio de Janeiro, da qual faziam parte milhares de escolas radiofonicas
em todo o territério nacional. As programacGes eram acompanhadas de material didatico: a
radiocartilha. (PIMENTEL, 1999, p. 43).

A motivacdo para o surgimento das escolas radiofénicas do MEB no pais partiu da
experiéncia de alfabetizacdo de adultos desenvolvida pelas escolas radiofonicas de Natal
(RN), em 20 de setembro de 1958, com a transmissdo da primeira aula voltada aos
trabalhadores do campo pela Emissora de Educacdo Rural, fundada no més anterior, veiculo
imprescindivel para o funcionamento das escolas radiofonicas, como indica o livro Escolas
Radiofonicas de Natal, que descreve as experiéncias vividas por essas escolas no periodo de
1958 a 1966. A experiéncia do projeto educacional desenvolvido pela Radio Sutatenza (vide
item 1.3), na Colémbia, também serviu como fonte de inspiracdo para 0 modelo de escola
radiofénica realizado no estado do Rio Grande do Norte. (PAIVA, 2009, p. 49).

O momento social, politico e econdmico, de relativa normalidade democrética no pais,
permitiu a organizagdo e ampliagdo das lutas e reivindicagGes das camadas trabalhadoras.
Dentre as diversas atividades ja existentes, surgiu mais uma tarefa: a de alfabetizar a
populacdo rural, e a forma encontrada para isso foi a alfabetizacdo pela radio. A implantacédo
de um sistema educativo com base em emiss@es radiofonicas encurtava distancias, facilitando
0 acesso dos camponeses a educacdo, dando-lhes possibilidades de se desenvolverem
enquanto membros de uma comunidade maior. A radio significava, de forma concreta, a

tecnologia a servico da educacdo do homem campesino. (PAIVA, 2009, p. 51).

Os alunos que moravam préximo levavam seus tambores, seus assentos. As aulas
significavam a possibilidade de um encontro. Encontro na espontaneidade e
simplicidade dos sitios, onde o sentimento de repartir se fazia presente. Cada um
ajudava da forma que podia. E os obstaculos iam sendo transpostos, a caminhada se
fazendo, crescendo, abrindo clareiras.

O fascinio pela novidade e a vontade de aprender a ler e escrever fazia com que apés
um dia inteiro de trabalho bracal, os trabalhadores e trabalhadoras tivessem animo
para acompanhar 45 minutos de aula com a professora a distancia. (PAIVA, 2009, p.
53).

O processo de alfabetizagdo das escolas radiofénicas representava, na época, 0 ensino
do primeiro ano primario, pelo método de palavracdo, no qual aprende-se a ler as palavras
pela sua decomposi¢cdo em sons ou silabas. A alfabetizacdo da populagcdo no meio rural tinha
um propoésito importante de estabelecer uma integracdo com a sociedade e de resgate de
cidadania para essas pessoas que viviam de uma forma isolada, sem participacdo ativa,

castigados pela seca, afastados de servicos essenciais e de estrutura.
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Além de seu carater de educacao e integragdo, as escolas radiofénicas também tinham
uma proposta de interagdo, apesar da distancia e da separagdo, entre os estudantes de
alfabetizacdo e os professores, que acontecia pelo programa semanal “Conversa com
monitores”, que tinha como finalidade atender as solicitacbes e dificuldades da area
pedagogica. As questdes eram levadas as professoras-locutoras para as devidas orientagdes e

esclarecimentos durante a transmissao das aulas.

Aspecto importante a se destacar na acdo educativa do MEB/Natal e demais
sistemas, é que nao apenas alunos e monitores aprendiam. Professores e demais
integrantes da equipe eram também aprendizes, nessa relagdo com 0 povo
campesino que, apesar das necessidades de toda ordem a que era submetido, acredita
ser possivel transformar a realidade vivida através de préaticas sécio-politicas. E era a
partir da reflexdo sobre essas praticas que a Equipe Nacional elaborava e enviava
aos Sistemas Estaduais, textos, apostilas e outros documentos que buscavam
fundamentar as referidas préticas.

Apobs estudo e reflexdo sobre a documentagdo recebida as equipes dos diversos
sistemas encaminhavam a Equipe Nacional os seus questionamentos e sugestdes.
Portanto, nada vinha pronto, nem era imposto de cima para baixo. Havia uma
constante troca. (PAIVA, 2009, p. 74-75).

O método de alfabetizacdo utilizado nas aulas radiofonicas, em si, ndo constituia
propriamente uma inovacdo, ja que reproduzia em sua esséncia 0 material disponivel na
escola tradicional. A grande novidade estava na sua aplicacdo pela radio, sendo direcionada a
jovens e adultos, alcancando um maior nimero de pessoas em locais distantes e de dificil

acesso, utilizando como tematica a realidade do homem do campo.

A democratizagdo da cultura — dimensdo da democratiza¢do fundamental. O
aprendizado da escrita e da leitura como uma chave com que o analfabeto iniciaria a
sua introdugdo no mundo da comunicagdo escrita. O homem, afinal, no mundo e
com o mundo. O seu papel de sujeito e ndo de mero e permanente objeto.

A partir dai, 0 analfabeto comegaria a operacdo de mudanca de suas atitudes anteriores.
Descobrir-se-ia, criticamente, como fazedor desse mundo da cultura. Descobriria que
tanto ele, como o letrado, tem um impeto de criagdo e recriacdo. (FREIRE, 1967, p. 108).

1.7 RADIO E ENSINO A DISTANCIA

O potencial de alcance da radio educativa a transforma em uma ferramenta tdo
poderosa em favor da educacdo que transcende sua funcdo social, mesmo se considerarmos
apenas o seu papel como meio de comunicagdo de massa. Mais do que simplesmente informar
e entreter, assim como companheiro de tantos trabalhadores em jornadas solitérias, a radio
também se destaca por superar as barreiras de tempo-espaco, permitindo um

compartilhamento de informacbes para uma grande audiéncia, de forma independente de
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questBes relativas a local e horério. No processo de educacdo a distancia, a radio
operacionaliza questdes de tempo-espaco e transcende a concepgdo de tempo e espaco
absoluto, permitindo um aprendizado em locais diferentes e horarios variados.

Em outros termos, a capacidade da radio de superar as questdes de tempo-espacgo
representa, de certa forma, algo que se pode chamar do desvencilhar de uma crianga ao sair de
casa rumo a primeira escola, o que significa uma verdadeira ruptura nos seus primeiros anos
de vida, em que desfruta da estrutura de conforto e seguranca no aconchego do ambiente
familiar. O enfrentamento ao encarar a novidade de um espaco diferente e a convivéncia com
outras criangas e adultos por um determinado periodo de tempo do seu dia marca um novo
passo no processo de educagdo da crianga. A forma de aproveitamento desse determinado
periodo de tempo nesse ambiente diferente é que determina a qualidade do aprendizado.

No contexto da educacdo a distancia, modelo de ensino que teve sua origem nos
cursos por correspondéncia, a radio foi a primeira manifestacdo do uso da tecnologia como
meio de levar educacgdo para muitos, rompendo com 0s muros e cercanias da escola formal.
Uma proposta que ousou no inicio, enfrentou oposicdo nos campos politico, social e até
mesmo na prépria educacao, mas que se consagrou ao longo do tempo pelas suas qualidades,
incluindo ai abrangéncia geogréfica, flexibilidade de horario e um custo mais acessivel para o
estudante. (LANDIM, 1997, p. 36).

Como modelo de educacdo a distancia, a radio educativa se desenvolve por uma
pratica realizada de forma sistematica, com cada etapa do processo de aprendizagem sendo
devidamente planejada e sequenciada, permitindo que os estudantes recebam certificacdo ou
diplomas por completarem o programa com assiduidade e avaliagdo, como acontece na
educacdo formal. Por outro lado, na educacdo ndao formal (modelo mais livre, sem a
necessidade de avaliagbes) ndo se busca necessariamente a obtencdo de diplomas ou
certificados. E uma forma mais aberta de educacéo a distancia, com resultados analisados pela
mudanga no grupo e ndo por testes de verificacdo de aprendizagem, como na educacéo
tradicional. De um modo geral, dentro do ambiente da educagdo formal ou ndo formal, na
educacdo a distancia, os conteudos curriculares e de cultura geral sdo transmitidos sempre
visando & construcdo de novos conhecimentos e habilidades.

A educacdo a distancia representa uma possibilidade de ensino pelo conceito de
autoaprendizagem, que é a forma de aprender por si mesmo, com a utilizacdo de variados
meios de comunicacdo de massa, de modo sistematizado. Na medida em que a educagdo a
distancia se transforma e sofre alteracbes no mundo todo, com a incorporacdo de novas

teorias, midias e métodos de ensino que foram se desenvolvendo, esse sistema de ensino foi se
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atualizando e incorporando essas mudancgas. Ainda assim, esse modelo mantém suas

premissas e caracteristicas essenciais, ao retratar que o:

[...] contato entre o educador e educando se da de forma indireta. O desenho da
instrucdo deve fazer com que os conteidos estejam tratados e organizados de forma
que os educandos tenham condicdo de aprender sem a presenca do educador. Pode-
se dizer que, ndo estando o educador presente, o material estruturado leva,
incorporado em si, 0 educador. (LANDIM, 1997, p. 45).

Uma perspectiva acompanhada também por Fabio Pimentel:

Pelas caracteristicas dessa modalidade de educacdo, na qual o professor ndo esta no
mesmo espaco em que o aluno se encontra, este precisa desenvolver seu
autodidatismo, isto é, a capacidade de aprender com o auxilio dos materiais
produzidos especialmente para o curso a distancia, e se submeter a processo de
avaliag8o do aprendizado. (PIMENTEL, 1999, p. 13).

Nesse sentido, é importante entender o ensino a distancia como um sistema de ensino
que visa conciliar os meios de comunicacao e informacéo para possibilitar ao aluno acesso ao
estudo tanto no trabalho quanto em sua casa, com apoio de tutores. Também é possivel
demonstrar questdes pertinentes sobre o fazer pedagdgico que engloba a tese da autonomia do
aluno, quais metodologias devem ser usadas, além da execu¢do de um planejamento, a relagédo
professor-aluno que existe como premissa entre a separacao fisica, geogréfica e temporal dos
envolvidos na educacédo a distancia e a relacdo dos meios de comunicagao que representa as
novas tecnologias de informacdo e comunicacdo. A soma desses fatores possibilita o alcance

de um nimero maior de pessoas para esse modelo de educacéo.

1.8 FERRAMENTA DE EDUCACAO E CIDADANIA

As experiéncias e praticas de educagéo realizadas por intermédio da radio educativa ao
longo de varias décadas em todo o Brasil, incluindo, nesse cenério, desde as regifes mais
remotas e afastadas aos grandes e populosos centros urbanos, contribuiram para levar, para
aqueles que ndo tinham, novos conhecimentos e habilidades, como ensino basico e técnico, e
ajudaram a promover o espirito critico, tanto no jovem quanto no trabalhador do campo ou da
cidade. Um movimento que, na concepcdo freiriana, poderia representar uma mudanca de
comportamento no homem, no sentido da transformagdo de uma consciéncia ingénua para
uma consciéncia racional, fazendo com que ele deixe de ser meramente objeto para assumir a

condic&o de sujeito, que é sua verdade e legitima vocacao.
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Além dessa tomada de consciéncia para quem passa por esse tipo de transformacao, é
importante ressaltar o aspecto do coletivo como outro item importante nesse processo de
mudanca e libertacdo, que € trazido pela educacdo e pela aquisi¢do do conhecimento e pela
luminosidade da razdo. E importante essa conjuncéo de fatores de conquistas individuais e em
grupo porque o trabalho que envolve as préaticas do ensino na radio e a necesséria conducao
da producéo radiofonica dependem de um esforco mutuo, pelo menos, entre quem ensina e
quem busca aprender por meio da mediacdo de um meio de comunicagdo de massa.

A radio educativa tem a capacidade de transferir conhecimento, técnica, cultura pela
sua programacao moldada como aula reproduzindo uma acdo dialégica entre os atores,
estudantes e professores, no exercicio de ensino que é a propria representacdao da escola. Os
contetdos abordados na aula radiofonica refletem os temas e assuntos que fazem parte do
ensino tradicional seriado, até mesmo para ndo haver uma distincdo na formacao de quem
frequentou um curso com transmissdo pela radio e quem teve a oportunidade de estudar em
uma escola. Assim como em uma escola tradicional, a proposta educativa da radio procurou
seguir os ritos formais e hierarquicos naquilo que fazia parte do sistema de ensino.

Ainda existem outras questdes relevantes na diferenciacdo dos contetdos apresentados
na radio educativa em relacdo ao que se podia vislumbrar em uma aula convencional numa
escola tradicional, como a transmisséo radiofénica fazendo o papel do professor e 0 aspecto
da linguagem especifica da radio, que implica um conhecimento de como se colocar ao
microfone, postura de voz, articulacdo de palavras, entre outros cuidados, para facilitar a
compreensdo e melhorar o entendimento dos ouvintes, e até mesmo para transmitir seriedade
e credibilidade ao programa. Também era importante montar um texto com narrativa simples
e agradavel para atrair e prender a atencdo do estudante e estimular o aprendizado e o
entendimento da proposta central do contetdo.

Os programas radiofénicos oficiais, vinculados integral ou parcialmente a setores da
esfera governamental, tinham grandes valores, pois normalmente estavam envolvidos nos
seus bastidores nomes de grandes e renomados professores e educadores, mas, assim mesmo,
0s programas de educacdo na radio nem sempre conseguiam estabelecer uma comunicagao
adequada e tampouco representar os interesses da populacdo que se queriam atingir com esses
projetos, alcancando resultados abaixo do esperado. A centralizacdo na producdo dos
programas e a padronizacdo nos conteudos foram questdes levantadas por Fabio Prado

Pimentel (1999, p. 89) como fatores para o desmantelamento em alguns desses projetos:
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A centralizagdo da produgdo dos programas radiofonicos também colaborou
negativamente para os resultados dos principais projetos analisados. Apesar de
permitir que os maiores especialistas de cada area produzissem uma programacao
educativa de alto nivel, a unificacdo dos contelidos e principalmente dos formatos
dos programas ndo corresponde as necessidades de cada regido do pais. Este fator
esteve presente durante quase toda a histéria da educacéo pelo radio no Brasil, sendo
0 mais importante para a criacdo dos diversos sistemas educativos brasileiros —
desde o Servico de Radiodifusdo Educativa, criado na década de 40, até o Projeto
Minerva, o maior exemplo de unificacdo da educacéo a distancia.

Fora do contexto de organizacgdes religiosas, instituicbes de ensino e da esfera do poder
publico, também foram realizadas experiéncias com radios comunitarias, seguindo seus atributos
como agente de educacdo. O trabalho das radios comunitéarias, que sdo formadas e mantidas por
membros da propria comunidade, comprometidas e engajadas em promover uma acao social e
renovadora na sua regido, tem capacidade de estimular praticas e atividades educativas, de
aumentar e aprimorar 0 acesso a cultura e outras de formas de expressdo que sejam consideradas
importantes para quem vive na regido. O grande destaque nesse modelo € a possibilidade de uma
interferéncia participativa na programagdo e um reconhecimento de legitimidade para a radio
comunitaria como voz ativa e um representante do movimento de moradores de um bairro, de
uma rua, ou mesmo de um quarteirdo. Uma legitimidade e representatividade comunitaria que,
infelizmente, muitas escolas ndo conseguem assumir como postura, em boa parte dos casos, por
nao conseguirem manter um estreito vinculo com sua comunidade local.

Essa posicdo das radios comunitarias, apesar de se tratar de um veiculo de
comunicacdo de alcance limitado, consegue estabelecer um eficiente canal de comunicacgéo
entre 0s que vivem na mesma regido e também representar os interesses e defender as causas
dos moradores, como as reivindicacGes e demandas perante o poder publico, a manutencao de
uma praca ou a criacdo de uma escola. Os assuntos tratados na radio comunitaria sdo mais
focados na questdo local e fazem parte das situaces diversas do cotidiano das pessoas que
habitam o seu entorno, abordando educacgdo para o trénsito, educacdo para saude, cultivo de
hortas ou praticas agricolas. Devidamente organizada e constituida a partir dos esforgos dos
moradores de uma regido, uma radio comunitaria tem a capacidade de organizacdo e

mobilizagcdo em grupo, legitimando e dando voz a comunidade. (GHEDINI, 2009, p. 17).

Tendo como diferencial em relagdo a qualquer outro meio de comunicagdo o estreito
vinculo com as comunidades locais, pode-se dizer que elas traduzem em realidade,
no dia-a-dia de suas transmissdes, um sonho de muitos comunicadores: promover a
interatividade de fato entre quem produz a mensagem e quem a recebe. Ou seja,
fazer com que o caro ouvinte tenha um papel ativo no processo da comunicagéo.
(GHEDINI, 2009, p. 11).
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Os aspectos estruturais que envolvem a constituicdo de uma radio comunitaria ndo
dependem t&o somente do fator humano, que é de extrema importancia, mas também implica
a necessidade de investimentos financeiros, pois ha necessidade de espaco fisico para
acomodar a emissora e equipamentos de gravacédo e de audio, além de antena e do transmissor
FM (capacidade maxima de 25 watts) para que o sinal possa ser recebido e sintonizado nos
domicilios da regido. O trabalho para manter uma radio comunitaria em funcionamento
demanda basicamente da cooperacdo de moradores, que acabam fazendo um trabalho
praticamente sem remuneracdo, mais colaborativo e voluntario. Mas manter uma radio
comunitaria também tem os seus custos mensais, e quando ela ndo conta com o amparo de
associacfes ou entidades, acaba dependendo exclusivamente de doag0es, inclusive de
estabelecimentos comerciais e de servicos da regido. Além disso, é importante observar que as
radios comunitarias criam oportunidades profissionais para muita gente, especialmente para
0s jovens da comunidade. De fato, o processo de criacdo, instalacdo e manutencdo de uma
radio comunitéria exige um exercicio permanente de democracia, sobretudo, pelo seu papel
como agente da democratizacdo da comunicacao, pelo dinamismo com que trabalha e pela

batalha diaria que trava para continuar funcionando. (GHEDINI, 2009, p. 11).

1.9 RADIO NA ESCOLA

A descoberta do grande potencial das radios comunitarias como ferramenta de
educacdo no ambiente escolar mostrou que iniciativas simples, com boa vontade e muita
criatividade, podiam revolucionar a escola com uma inovadora ferramenta pedagdgica para
enriquecer o instrumental disponivel para os professores. Envolvendo materiais e recursos
modestos, educadores e estudantes podem montar uma radio apenas para o0 seu publico
interno, com funcionamento determinado de espaco e horério. Ou seja, sendo ouvida apenas
nos corredores e no patio e nos momentos de intervalos das aulas. Exemplos como esse,
partindo de uma pequena sala, com equipamento de som, microfones e alto-falantes
espalhados em suas mediacdes € que a radio educativa ganha vida prépria na escola. Tanto
que experiéncias de comunicacgéo radiofénica vém sendo reproduzidas e adaptadas, conforme
suas necessidades, em instituicOes escolares de varias regides do Brasil. Com producédo e
apresentacdo dos proprios estudantes e professores, a pratica da radioescola é uma das
possibilidades de projetos de educomunicagcdo, um modelo que procura utilizar novas

linguagens para potencializar o ensino.
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Em seu primeiro contato com a escola, a crianga j& domina o ato de falar e de se
comunicar de forma verbal e ndo verbal. Esse ato € reconhecido e estimulado desde seus
primeiros anos de vida no ambiente familiar com seus pais, parentes e também outras
criancas, 0 que representa o dominio do cddigo da linguagem oral. Se comunicar é um
comportamento essencial, rotineiro e permanente, considerando que a comunicagdo vem na
forma latina de cum e communis, de comum e comunitério, para que exista uma comunidade,
entdo € preciso uma forma de integracdo que ocorre, entre outros niveis, no processo de
comunicacdo, especialmente, na lingua oral. Ao fazer parte de um grupo social, a
comunicacdo oral implica uma funcdo exteriorizadora, autoafirmativa, que permite a
transmissdo do discurso que a comunidade sustenta sobre si mesma, 0 que assegura sua
continuidade. (REYZABAL, 1999, p. 22).

A comunicacdo oral é um aspecto que Zeneida Alves de Assumpc¢do — uma das
pioneiras no desenvolvimento de programas voltados para a utilizagcdo da radio no ambiente
escolar, com o Projeto Radioescola, criado em 1994 e implantado pela Secretaria Municipal

de Educacdo de Curitiba (PR) — entende como um dos compromissos da escola.

Cabe ento, a escola desenvolver habilidades da comunicagdo oral (fluéncia verbal),
proporcionando aos educandos nas salas de aula, situacbes de questionamentos,
perguntas, argumentacdes, discursos envolvendo realidades do ndcleo familiar,
escolar e da comunidade, explorando assim, a comunicacdo verbal e ndo-verbal da
crianga, preparando-a para o desenvolvimento e aprimoramento das competéncias e
habilidades linguisticas. (ASSUMPCAO, 2008, p. 71).

O Projeto Radioescola foi desenvolvido, primeiramente, com trés escolas da rede
municipal de Curitiba e com a participacdo de centenas de alunos atuantes como produtores e
ouvintes da programac&o radiofénica, estabelecida por programas de 15 minutos construidos
pelos estudantes de terceira e quarta séries e veiculados semanalmente no periodo de intervalo
das aulas. A gravacdo dos programas era realizada em estidio do Centro Integral de Educacéo
Bela Vista do Paraiso e transmitida as escolas transreceptoras por linhas de som permanente
(LSP — maletas de transmissé@o) por meio de linha telefonica ou sistema cabeado. O som das
maletas era amplificado e difundido para as caixas acusticas distribuidas nos espagos
escolares, possibilitando a interatividade entre as escolas envolvidas no projeto. Com
orientacdo pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacdo de Curitiba (PR), o programa
funcionou como instrumento pedagogico interdisciplinar, com o uso de ferramentas de
comunicacgéo para o desenvolvimento das linguagens oral e escrita e o exercicio de construgdo
da cidadania dos estudantes envolvidos. (ASSUMPCAO, 2008, p. 17).
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Nessa perspectiva, a presenca da rddio no espaco escolar pode ser um
instrumento desencadeador da oralidade e da producdo escrita, desde que a escola
contemple em seu projeto pedagogico a participacao efetiva de alunos na radio escolar,
juntamente com a presenca de professores. Assim, os alunos podem compreender as
rotinas de producdo radiofonica por meio da construcdo de programas, conhecendo e
respeitando a linguagem e a técnica de producdo do texto radiofénico, que tem como
aspecto marcante o fato de ser um texto escrito para ser falado, dito, contado, ouvido e
ndo para ser lido, o que requer competéncia e habilidade linguistica. Valendo-se dos
recursos da audi¢cdo e da fala, a radioescola se caracteriza por uma linguagem de facil
assimilacdo pelo ouvinte. Por isso, o texto na radio deve ser redigido previamente,
seguindo estilo de comunicacéo oral.

Outra iniciativa importante, ao levar a producdo e a linguagem radiofénica para o
ambiente escolar, aconteceu no Ceara e envolveu diversos parceiros estratégicos para o0 seu
desenvolvimento. O projeto-piloto de radios comunitérias escolares teve inicio em 1997, com
a participacdo da Associacdo das Radios Comunitarias de Fortaleza (CE) — Arcos-Cepoca
(sigla para Associacdo de Radios Comunitarias e Centro de Producdo em Comunicagdo
Alternativa) —, entidade ndo governamental que reunia professores universitarios, alunos e
liderancas comunitarias, do poder publico estadual e municipal, através da Secretaria do
Estado da Educacdo e da Coordenadoria Municipal de Educagdo e do Fundo das Nagoes
Unidos para a Infancia (Unicef) — entidade que desenvolve acGes para melhorar a vida de
criancas, adolescentes e suas familias em todo o mundo —, bem como de diretores e diretoras
das escolas beneficiarias, professores e um nimero extenso de alunos que participavam das
equipes de producdo. (AMARANTE, 2012, p. 74).

As radios comunitérias escolares comecaram a funcionar em agosto de 1998, em
quinze radios comunitarias nas escolas publicas de 1° grau (ensino fundamental), sendo seis
da rede municipal e nove da rede estadual, sob responsabilidade de suas respectivas
secretarias. Foram instalados, nas escolas, receptores sonoros (caixinhas de som) colocados
estrategicamente na entrada das salas de aula e alguns alto-falantes nos patios das escolas, que
ficavam conectados a um estudio fechado, onde trabalhavam na producdo da réadio os
estudantes comunicadores. Cada estudio recebeu 0 mesmo pacote de equipamentos, contendo
um toca-fitas de duplo cassete, um amplificador, dois microfones, dois pedestais, um tocador
de CDs, uma caixa de retorno e uma mesa de mixagem, cuja operacao era feita pelos proprios
alunos. (AMARANTE, 2012, p. 85).
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O projeto de rédios comunitarias escolares do Ceara ganhou destaque por apresentar,
entre outras propostas, elementos de dramaturgia na programacdo desenvolvida por
professores e estudantes. Ao longo do tempo, dificuldades com a manutencdo dos
equipamentos, algo que ndo estava previsto no projeto, foi apontado pelas direcGes das
escolas como um dos grandes problemas para a continuidade dos programas, pois a radio era
obrigada a sair do ar, prejudicando o acompanhamento da programacéo pelos alunos. De um
modo geral, houve pouca diferenca entre o funcionamento de uma e de outra radio,
dependendo do envolvimento dos alunos, apoio didatico e local de instalacdo em cada escola.
(AMARANTE, 2012, p. 88).

A experiéncia educativa cearense foi abordada no livro Radio Comunitaria na Escola:
adolescentes, dramaturgia e participacdo cidada, de Maria Inés Amarante. Segundo a autora,
0 projeto-piloto de radios comunitarias escolares tinha como objetivo a melhoria da qualidade

da escola e os assuntos abordados na programacéo iam além do ambiente escolar.

De um modo geral, a programacao oferecida era temdtica e variada, incluindo muita
musica, recados do coracdo, oracGes, informagdes sobre a escola; radio-revista
abordando assuntos variados e proximo da realidade dos alunos, como a
sexualidade, as drogas, gravidez na adolescéncia, DST, AIDS ou ainda campanhas
de prevencdo, como a dengue, saude, ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente),
preservacdo do meio ambiente, violéncia infantil e até o desemprego dos pais.
(AMARANTE, 2012, p. 88).

Ao trabalhar com a radio educativa como ferramenta complementar de ensino, abre-se
uma novo caminho de aprendizado, pelo uso das novas tecnologias da comunicagdo e
informacdo e sua linguagem atrativa, estimulando sua organizacao e participacdo em grupos,
além de reforcar a criatividade, a espontaneidade, a autoconfianca, o espirito critico e
capacidade de argumentacdo, abrindo horizontes e narrativas sobre relatos orais
(informativos, envolvendo pesquisas, entrevistas, debates etc.), atividades radiofonicas de
cultura geral e local, histérica, literatura e material extraido de conteidos programaticos.
Como atividade interdisciplinar, a construcdo de debates e entrevistas sobre temas diversos
para serem produzidos pelos estudantes implica a aquisicdo de competéncias e habilidades,
reflexdo, pesquisa do tema, conhecimento do perfil dos debatedores e entrevistados, espirito
de equipe, estrutura da entrevista, que podem ser realizadas durante esses encontros. Assim, a
radio pode levar o estudante a participar democraticamente do processo de ensino-
aprendizagem e do exercicio da cidadania. (ASSUMPCAO, 2008, p. 28).
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1.10 RADIO COMUNITARIA NA INTERNET

Com o passar dos anos e o surgimento das novas tecnologias de informacdo e
comunicacdo, a radio educativa, evidentemente, passou por transformacdes. Com o
crescimento e popularizagédo da internet, 0 modelo de transmissdo sonora e de sintonia migrou
naturalmente da recepcdo por antenas para os hyperlinks de websites. Um processo de
renovacdo tdo poderoso e transformador que possibilitou o surgimento de um novo tipo de
emissora para trabalhar com uma programacéo exclusiva na internet e ampliou a capacidade
de sinal de radios comunitérias operando pela rede mundial de computadores para um sistema
de captacdo além das fronteiras transnacionais.

O impacto social da internet, como uma rede global de computadores, integrando
diversas outras redes locais, regionais e nacionais, constitui uma ferramenta tecnologica de
grande potencial e longo alcance, no sentido de atrair as pessoas para si, oferecendo uma
quantidade avassaladora de informacéo e atrativos de entretenimento e interatividade social.

O primeiro fato relevante da internet na histéria da radiodifusdo comunitaria do Brasil
aconteceu em 1998, no qual a Radio Favela transmitiu sua programacéo pela internet durante
um periodo de 48 horas, utilizando uma conex&o telefonica entre a sede da emissora e 0
esttdio montado no local em que acontecia o 3° Forum 2000, no Sesc Venda Nova, na regido
metropolitana de Belo Horizonte (MG), evento que reunia os ativistas ligados ao movimento
pela liberdade das radios comunitarias mineiras para debates e discussbes sobre o tema
naquele momento. (GHEDINI, 2009, p. 89).

Sob a 6tica da r&dio comunitéria, Fred Ghedini (2009, p. 89) ressalta:

[..] a internet tornou possivel, ainda, que muitos dos cerca de 75 milhdes de
trabalhadores emigrantes existentes em todo o globo passassem a acompanhar a vida
em suas comunidades de origem por meio webcasting (transmissdo pela internet).

Ao mesmo tempo, eles podem enviar informac@es, por e-mail ou por audio, dos
locais onde se encontram.

Para o pesquisador da area de comunicagédo, em especial do papel comunitario da radio
na internet, Bruce Girard (2004, p. 21-22), a tecnologia ndo € necessariamente uma barreira,
mas a digitalizacdo da transmissdo radiofénica, fator que implica em novos equipamentos e
custos para a migracdo do sinal analégico — que é 0 passo seguinte nos paises apos 0 processo
de digitalizacdo da televisdo aberta — 0 que pode desencadear duas situacGes que podem
causar preocupacdo. Na primeira, é preciso impedir que a transi¢cdo tecnoldgica possa

inviabilizar a continuidade das emissoras de alcance local. Na segunda, é necessario utilizar as
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tecnologias de comunicagdo mais atuais, como a internet e a telefonia celular, de forma
combinada com a tecnologia da radio FM. A partir desse entendimento, € possivel estabelecer
um sistema para a ampliacdo do acesso a informacdo e de democratizacdo para as
comunidades. Como lembra Girard, apesar dos 90 anos da criacdo da primeira emissora de
radio, nas areas rurais, a radio ainda pode ser considerada o Unico meio de comunicacéo de
massa existente, pois continua sendo o meio de comunicacdo mais disseminado, acessivel,
flexivel e de baixo custo.

Para que as radios comunitarias aproveitem a oportunidade que surge com a
transmissdo de suas programacdes pela internet e que suas mensagens cheguem ao seu
publico, promovendo assim suas comunidades, € importante que a tecnologia esteja
disponivel, de forma que possa ser utilizada e atendendo os interesses envolvidos em cada
tipo de situacdo. O casamento das radios comunitarias com a internet também pode alcancar
resultados inesperados e pouco representativos, se esse entrosamento ndo se estabelecer pela
popularizacdo dos computadores e dos servicos de provedores de acesso. E certo que o
caminho das novas ferramentas tecnoldgicas, assim com a internet, com o celular e com a
unido dessas duas tecnologias, pode abrir grandes oportunidades para o crescimento e a

ampliacdo das radios comunitarias e estimular uma aproximacao de projetos para a educacao.
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2 PARTICIPACAO E RESPONSABILIDADE SOCIAL

2.1 PRODUCAO EDUCATIVA

O estimulo para criacdo, manutencdo e disseminacdo de uma programacdo educativa
por atividades e préaticas audiovisuais € uma pratica pedagogica que se consolidou na esfera
da educacdo. Com o0 advento da radio e da televisdo e sua proliferacdo na sociedade,
presenciamos uma mudanca de paradigma no processo de ensino com a utilizacdo de novas
ferramentas e solucGes tecnoldgicas, que extravasaram a condicgdo tradicional e classica de
uma educacdo em que apenas o professor, em sua figura fisica, até entdo, detinha as
prerrogativas e as competéncias necessarias para realizar, efetivamente, um processo de
aprendizado no estudante, por intermédio da transferéncia de conhecimento, da repeticdo e da
continuidade de contetdos e de comportamentos. Nesse contexto, em vez de cumprir seu
papel emancipador, a sala de aula se apresentava como ambiente transmissivo e imitativo de
informacBes. Uma situacdo que, vista sob a oOptica desse cenario, dependia do ambiente
escolar para acontecer, ou seja: escola e sala de aula. (DEMO, 2011, p. 85).

Tanto a radio quanto a televisdo tém demonstrado que o professor e o espago escolar
ndo precisam ser as unicas expressées para um processo de aprendizado, até mesmo porque,
no cenario atual, conhecimento e informacao estdo disponiveis e acessiveis para quase todo o
mundo, possibilitando a cada um fazer a sua leitura dos fatos e definir o seu entendimento
sobre determinado assunto. Isso pode ser pensado como uma idiossincrasia, ja que cada
sujeito aprende as coisas de uma determinada maneira, pois 0 conhecimento é uma conquista,
uma tomada de consciéncia, por isso, um processo individualizado e personalizado. Uma
realizacdo pessoal que depende de interesses e motivacdes intrinsecas para alcangar um
determinado tipo de aprendizado.

O advento da internet e o seu desencadeamento mundial, assim como a radio e a
televisdo, € mais um agente das novas tecnologias da comunicagdo com presenca no sistema
de ensino. A informatica e as praticas educativas, por meio do computador com Kits
multimidia dotados de dispositivos CD/DVD (para midias digitais), incorporando recursos de
texto, fotos, videos, constituem um ambiente de ensino virtual e um modelo de aula
extremamente refinado, especialmente sob o aspecto tecnoldgico. A internet, como uma rede
mundial de computadores, colocou em conexdo estudantes e curiosos pelos meandres do

conhecimento de praticamente qualquer parte do planeta.
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A internet oferece varias formas de se comunicar com outras pessoas. De um modo
geral, todas sdo bastante faceis de usar e gratuitas ou pouco dispendiosas. A
distancia fisica ndo é um fator. Falar com um vizinho ou com alguém em outro pais
ou continente funciona basicamente do mesmo jeito. (ERCILIA; GRAEFF, 2008, p.
57).

Pois bem, se no modelo de ensino tradicional os estudantes tém como sua maior
funcdo a de aprender pela memorizagéo a partir daquilo que lhes foi transmitido em sala de
aula, nesse modelo educacional com uso da tecnologia temos uma abordagem diferente e uma
transformacéo da forma de aprendizado formal e informal, pela maior circularidade e difusdo
das informacdes, como ressalta Maria da Graca Setton (2010, p. 22). Evidentemente que a
presenca do professor em uma aula € uma fonte de informacdo de extrema relevancia, mas
com as novas tecnologias e ferramentas que foram surgindo no contexto educacional, o
estudante também passou a dispor de um grande nimero de informacBes ao seu alcance e 0
professor deixou de ser apenas um detentor do saber para atuar como uma espécie de
mediador do conhecimento. E claro que o dominio e o fato de professores e educadores
saberem trabalhar com esse processo comunicativo € fundamental para a producdo e
disseminacdo de um conteddo de qualidade nos aspectos técnico e educacional.

Com a utilizacdo das novas tecnologias e ferramentas de comunicacdo, a nocao de
professor precisa ser revista em todos os aspectos da educagdo, desde a necessidade da
familiarizacdo e utilizacdo das novas praticas e dos recursos tecnolégicos nos variados
estagios que compdem o processo de ensino. Para Pedro Demo (2011, p. 50), essa mudanca
profissional do papel do professor deve superar a figura limitada de um instrutor, e as
instituicdes de ensino ndo devem se limitar a apenas dar aula. Diante da necessidade de uma
nova postura do profissional de ensino, o sociélogo define o tipo de professor que se deseja

em trés importantes aspectos:

a) em primeiro lugar, é pesquisador, nos sentidos relevados: capacidade de dialogo
com a realidade, orientado a descobrir e a criar, elaborador da ciéncia, firme em
teoria, método, empiria e pratica;

b) é, a seguir, socializador de conhecimentos, desde que tenha bagagem propria,
despertando no aluno a mesma nog&o de pesquisa;

c) é, por fim, quem, a partir de proposta de emancipacdo que concebe e realiza em si
mesmo, torna-se capaz de motivar o novo pesquisador no aluno, evitando de todos
0s modos reduzi-lo a discipulo subalterno. (DEMO, 2011, p. 50, grifo do autor).

Com qualidade formal, criatividade e atualizagdo constante, o professor moderno e
atualizado, assumindo sua condigdo de pesquisador, socializador e motivador, pode ser capaz

de desencadear nos estudantes um processo de ensino que, de fato, contribua para estimular



40

curiosidade cientifica e instrumental para ir além do apenas aprender. Um ponto que Demo
(2011, p. 96) destaca pela motivagdo no estudante para uma consciéncia critica e fundada na
criatividade da decisdo propria. Um processo de comunicacdo e a abertura de um didlogo que
proporcione conhecer e desenvolver uma condicdo critica, capacidade de escolher, saber
conduzir os temas e assuntos relacionados a sua familia, & sua comunidade, ao seu pais e ao
mundo em que vive. Uma sala de aula ndo vista somente como um ambiente em que estéo
professores e estudantes, mas sim agentes integrados de uma producdo educativa, capaz de
produzir e promover acles de educacgdo, cidadania e responsabilidade social.

O desenvolvimento de nova visdo no processo de ensino tem necessidade de apoio
instrumental e de espaco para proporcionar uma producdo dos alunos e professores em
projetos e propostas que usem as técnicas de comunicacdo e conteudo educativo. Servindo
como laboratdrios, oficinas e espacos, 0 ambiente escolar fornece as condi¢des propicias para
novas experiéncias de ensino, dando oportunidade para o desenvolvimento de atividades

extracurriculares que oferecem condicdes para uma transformagdo no modo de ensino.

2.2 QUEM FAZ

Em uma relacdo direta de transferéncia de informacdo estdo presentes as figuras do
emissor e do receptor. Sob esse formato, 0 que acontece € uma sistematica de comunicacao
que reproduz o que € oferecido em profusdo na sociedade moderna pelas midias comerciais e
praticas de marketing que pode ser notado em boa parte das programacfes de radios,
televisBes, jornais, revistas e que também transbordam na internet. Agora, se considerarmos
um processo que envolva educacdo e comunicacdo no espaco escolar de um formato
totalmente colaborativo, em que professores e estudantes sejam participantes e agentes
responsaveis por uma producédo e desenvolvimento de uma proposta que associe atividades de
ensino com préaticas de comunicagdo, como réadio escola, podemos vislumbrar uma mudanca
comportamental e a formacdo de uma construtiva comunicacdo dialégica e bidirecional
envolvendo educadores e educandos, que atuam ora como emissores, ora como receptores.
Assim, 0 que temos, € uma nova relacdo escolar, com contribuicbes de professores e
estudantes, que abandonam os papéis de meros agentes de informacdo para atuarem como
protagonistas em um projeto de educagdo radiofonica, como relata Maria Inés Amarante
(2012, p. 114) nos casos das radios comunitarias escolares de Fortaleza (CE).

De fato, as TICs, as chamadas novas tecnologias da informacdo e da comunicacéo,

acabam sendo encaradas como uma espécie de novidade, um tanto temida e até mesmo
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indesejada pela sua proposta de mudanga e risco que pode oferecer para um modelo
tradicional, que se sustenta pelo comodismo e pela limitac&o técnica de professores para com
0 modelo de ensino até entdo praticado nas escolas. Mas, sendo o professor o protagonista da
pratica educativa, € incompativel com sua funcéo restringir e limitar sua atuacdo a tudo que se
refere ao desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. Na verdade, os meios de
comunicacéo e as tecnologias da informacéo representam verdadeiro desafio para a cultura da
escola, que pode aproveitar esse tipo de aporte tecnologico como uma brecha para modernizar
e oferecer uma nova forma de atuacéo entre quem ensina e quem aprende. Pela sua formula
atraente, os meios de comunicagdo, assim como o pertinente exemplo da radioescola, tém o
poder de causar uma renovagdo e revolugdo no modo de ensino. Consequéncias de novas
formas de comunicacdo, de circulacdo do saber e de constituicdo de novos ambitos de
socializacdo e participacdo popular que, na analise de Cicilia Peruzzo (1998, p. 283),
expressam esse sentimento de compartilhamento do poder do grupo.

Diante desse desafio, a escola podera intervir se assumir a técnica de midia como um
instrumento de transmissdo de cultura para que faca parte também do cenario em que vive a
sociedade em funcdo do imediatismo das novas tecnologias. Isso poderia levar a escola a
superar uma concepcao instrumental dos meios e das tecnologias como exteriores a sua
proposta de ensino, vindo apenas para modernizagdo na transmissao do conhecimento. Assim,
0 que se tem € uma participacdo efetiva e com motivacdo de professores e estudantes para
produzir algo novo, um contributo para o aprimoramento dos contetdos trabalhados na escola
e também experimentos e reflexdes sobre temas que envolvam a cena escolar e a comunidade
que a cerca. Um procedimento envolvendo professores e estudantes para o desenvolvimento
de atividades praticas e que véao contribuir para melhorar as condi¢es de interacdo, assim
como a promocao dos conhecimentos e o desenvolvimento de uma consciéncia critica.

Pensando nos diferentes campos da aprendizagem, a familia, a escola e o
conhecimento que vai sendo adquirido durante o seu desenvolvimento na vida, o estudante vai
construindo um repertorio de saberes e habilidades que véo ajuda-lo a definir seu papel na
sociedade. Algo pensado e defendido no inicio do século 20 pelo educador americano John
Dewey (apud MANACORDA, 2004, p. 317) com o empirismo da pedagogia do learning by
doing, ou seja, de uma pratica democratica em que o0 estudante aprende fazendo e aproveita
esse conhecimento da melhor forma em sua trajetoria escolar. A radioescola, os laboratdrios
de ciéncias, as oficinas de artes e as experiéncias culturais sdo instrumentos necessarios para a

realizacdo de atividades préticas, evidentemente, com apoio e suporte de professores com
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perfil socializador e capazes de despertar nos estudantes a curiosidade pelo uso de novas
praticas aplicadas de ensino e por uma série de atividades extracurriculares.

Outro detalhe histdérico importante se deu nas primeiras programacdes educativas de
alfabetizacdo das escolas radiofénicas de Natal (RN), no final da década de 1950, em que
locutores e atores profissionais atuavam como professores na apresentacdo e gravagdo dos
cursos oferecidos pelo sistema das radios nas escolas e associagdes rurais. Os temas
discutidos nas aulas pela radio eram produzidos por professores e devidamente roteirizados
para a linguagem radiofénica. Um fato importante dessa experiéncia educativa pela radio foi o
surgimento da primeira professora, literalmente, a atuar como locutora. Esse reconhecimento
coube a professora Carmem Fernandes Pedroza, da Emissora de Educacao Rural, que recebeu
treinamento em técnicas radiofonicas para transmitir em sua programacao os cursos voltados
para os trabalhadores do campo. (PAIVA, 2009, p. 51).

A utilizacdo de ferramentas midiaticas na escola, como a réadio educativa, além de
favorecer a organizagdo dos alunos em grupos, esse tipo de atividade pode proporcionar
melhorias em aspectos sensoriais e emocionais dos estudantes por intermédio da sua
comunicacdo, em uma forma de linguagem lGdica e imagética, desencadeando narrativas
sobre fatos orais (informativos, envolvendo pesquisas, entrevistas, debates), pecas
radiofonicas, contos e histérias dramatizadas, declamacdo de poemas e poesias (extraidos de
contetidos programaticos). A producdo de debates e entrevistas sobre temas diversos também
requer uma devida preparacdo do aluno e professor (como emissores de conteudo), com
pesquisa e reflexdo sobre o tema para a construcdo da estrutura de conducdo de uma
entrevista.

Na visdo de Bauman (2013, p. 21), como transparece na obra Sobre Educacéo e
Juventude, em que o sociélogo polonés aborda com veeméncia a necessidade de uma
mudanga de paradigma no processo de ensino no panorama atual e expde questionamentos
importantes sobre 0 papel do educador e o destino dos jovens nesse cenério. Ele apresenta
uma associacao bastante curiosa e pertinente sobre a atuacdo do professor com a relacdo do

poder de destrui¢do de misseis militares usados em conflitos armados pelas grandes poténcias:

Os filésofos da educagdo da era solido-moderna viam os professores como
lancadores de misseis balisticos, e os instruiam sobre como assegurar que Seus
produtos permanecessem estritamente no curso predeterminado pelo impulso do
disparo inicial. E ndo admira. Os misseis balisticos dos estagios iniciais da era
moderna eram realizages de ponta da inventiva técnica humana. Serviam
perfeitamente a quem desejasse conquistar e dominar o mundo tal como ele era.

[...] Na verdade, porém, essa visao da tarefa do professor e do destino do aluno é
muito mais velha que a ideia de “missil balistico” e do que a era moderna, que o
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inventou — como comprova um antigo provérbio chinés, que antecede em dois
milénios o advento da modernidade, mas que ainda é citado pela Comissdo das
Comunidades Europeias, no limiar do século XXI, em apoio a seu projeto de
“aprendizagem por toda a vida”: “Se queres colher em um ano, deves plantar
cereais. Se queres colher em uma década, deves plantar arvores, mas se queres
colher a vida inteira, deves educar e capacitar o ser humano.” S6 no inicio da era
liqguido-moderna a antiga sabedoria perdeu seu valor pragmatico, e as pessoas
preocupadas com a aprendizagem e sua promocdo, conhecidas pelo nome de
“educagdo”, tiveram de mudar seu foco de atengdo dos misseis balisticos para os
inteligentes.

Nesse contexto trazido por Bauman, em que ha necessidade de se produzir algo novo
praticamente a cada dia de nossa existéncia, sob o risco da obsolescéncia, de nos tornarmos
ultrapassados e superados, o conhecimento emerge da necessidade de sempre se renovar,
aprender e construir uma realidade diferente e uma perspectiva nova. Se 0 que vemos é um
conhecimento rotulado de descartavel, como um missil, o primeiro comando expirou e o que
prevalece é a segunda ordem. Para percorrer o seu caminho de aprendizado para alcancar o
conhecimento, o estudante depende de uma acdo inovadora do professor e da escola para
assumir seu papel de agente do seu futuro, tornar-se emissor e trabalhar, assim, para virar o

autor do seu proprio processo de aprendizagem e cidadania.

2.3 QUEM OUVE

Quando se pensa em uma instituicdo escolar que trabalha com praticas de
comunicacdo no seu programa de ensino, como uma radioescola, o que temos na verdade sdo
estudantes que, além de desenvolverem suas atividades de estudo seriado, atuam como
emissores e receptores de uma programacéo radiofonica voltada para o seu ambiente e suas
necessidades, no &mbito da escola e da sua comunidade. Nesse sentido, os estudantes viram
agentes produtores de conteudo e de informacGes que sdo levadas para 0s seus ouvintes, que
também sdo seus colegas e professores. Nesse papel, os estudantes se prestam para o
aperfeicoamento de suas aptidées comunicacionais e técnicas radiofonicas, além da promogéo
de praticas educacionais e sociais. Uma questdo de extrema importancia nessa relagdo de
estudantes atuando como produtores de conteudo € o publico que se deseja atingir. Nesse
modelo voltado para o ambiente escolar, 0 que se percebe € que estudantes produzem um
determinado tipo de informac@o que se presta e se destina aos interesses e necessidade dos
proprios estudantes, ou seja, temos uma relacdo de estudantes que atuam como emissores e
também receptores em um canal de informacdo que é a prépria radioescola, funcionando

como uma ferramenta de ensino para contribuir com o exercicio da cidadania e com a
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educacéo escolar de forma criativa e motivadora, fazendo com que estudantes interajam com
a comunidade e situaces proximas de seu cotidiano. (ASSUMPCAO, 2008, p. 51).

Diante de um ambiente repleto de multiplicidades e de singularidades, em que as
distracdes sdo muitas e acabam de um certo modo recebendo impulsos de seducdo comercial e
tecnoldgica de dispositivos atraentes, como computadores portateis, smartphones (celulares
de Gltima geracgdo) e tablets, o grande desafio é como fazer para atrair a atencao de receptores,
eventualmente, dispersos e atraidos pelos comodismos atraentes de um mundo moderno com
0 poder hipndtico de superar o interesse pelo conhecimento oferecido pela escola. De fato, a
producdo de um determinado tipo de conteldo que seja atraente é um fator essencialmente
relevante para despertar a atencdo sensorial de um ouvinte qualificado e que esteja
necessariamente disposto para decodificar determinado tipo de informacdo para seu
processamento e entendimento. A versatilidade, a agilidade, a abrangéncia e a capacidade
efetiva de interacdo aliada ao potencial instigador e provocador de um texto essencialmente
sonoro que devem provocar uma acgdo para reter a atencdo e alimentar o imaginario no
receptor. Levando em conta que 0s estudantes atuam tanto como emissores quanto receptores
em uma radioescola, é importante manter um fluxo de informacéo e interatividade para que a
programacéo radiofonica se mantenha como uma atividade regular e de interesse comum.

Pensando em estimular e criar condi¢cGes favoraveis que levem um estudante a se
interessar em receber um determinado tipo de informagdo que chega transmitida por uma
radioescola, trazida diretamente por outro estudante, e ndo por um professor ou um
funcionario da escola — mesmo que ainda tenha participacdo de professores, com seu
conhecimento cultural e pedagdgico, de modo que essa atividade seja pensada e realizada
como um projeto extracurricular ou uma agdo de comunicacdo —, € preciso conferir
credibilidade para que a radio possa funcionar como um instrumento discente. Tal
reconhecimento vai possibilitar que haja um processo de identificacdo entre os estudantes
emissores e receptores, valorizando e legitimando as informagdes que forem, assim,
transmitidas, a0 mesmo passo que despertem o interesse em conhecer novas praticas de
comunicagdo, além de proporcionar um novo campo de atuacdo do estudante na escola,
oferecendo-lhe novas responsabilidades, habilidades e competéncias, em termos de
aprendizado de recursos técnicos e de socializagéo.

H4, portanto, determinados tipos de conhecimento e capacidades que predominam nos
setores da comunicagéo e informacdo, como linguagem e técnica radiofénica, e que poderiam
ser despertados nos estudantes, durante a realizagdo do ciclo escolar, pois o conhecimento e 0

uso das midias, em geral, exercem fascinio e encantamento. Algo que aparece na obra Em



45

Defesa da Sociedade, do pensador francés Michel Foucault (2000, p. 11), em seus trabalhos a
partir dos estudos sobre a subjetividade, chamado de saberes sujeitados, € que determinados
tipos de saber podem ser despertados nas pessoas, funcionando como uma espécie de
conhecimento alternativo ou mesmo um contraponto dos saberes académico, erudito e
técnico, referindo-se a descoberta de um saber que ndo é resultado de um senso comum, mas
que funciona como um saber local, regional, diferencial da unanimidade e do que é sabido,

merecendo devido reconhecimento como registro valido e legitimo.

[...] conteldos histéricos que foram sepultados, mascarados em coeréncias
funcionais ou em sistematizagdes formais. Concretamente, se preferirem, ndo foi
certamente uma semiologia da vida em hospicio, ndo foi tampouco uma sociologia
da delinquéncia, mas sim o aparecimento de conteidos histéricos o que permitiu
fazer, tanto do hospicio quanto da prisdo, a critica efetiva. E pura e simplesmente
porque apenas 0s conteldos podem permitir descobrir a clivagem dos
enfrentamentos e das lutas que as ordenagBes funcionais ou as organizagOes
sistematicas tiveram como objetivo, justamente mascarar. Portanto, os “saberes
sujeitados” sdo blocos de saberes histdricos que estavam presentes e disfargados no
interior dos conjuntos funcionais e sistematicos, e que a critica péde fazer aparecer
pelos meios, € claro, da erudicdo. (FOUCAULT, 2000, p. 11).

Em um mundo capitaneado pela comunicacdo instantanea, as relagdes que podem ser
estabelecidas por estudantes emissores e estudantes receptores em radioescolas podem
representar um novo campo de possibilidades para o desenvolvimento e promocéo de praticas
de comunicagao no espaco escolar, permitindo que cada estudante, devidamente posicionado,
no seu respectivo papel, possa ter estimulada sua compreensdo e participacdo sobre 0s
aspectos politicos da educacdo e do seu papel na sociedade, tornando-se, assim, um cidadéo
capaz de agir além das cercanias geograficas da escola para que possa considerar
possibilidades e limites de forma dinamica e reflexiva, assim como interagir de maneira
critica e racional na sociedade. A radioescola proporciona ao estudante um olhar amplo sobre
0s meios de comunicagdo social e de sua funcdo na sociedade globalizada, a defesa e o
cumprimento de seus direitos e deveres, configurando o desenvolvimento do senso critico e 0
exercicio da cidadania. (ASSUMPCAO, 2008, p. 15).

2.4 COMUNICACAO PARA EDUCAGAO PLURALISTA E DEMOCRATICA

Ao trabalhar com a radio no ambiente escolar, o educando tende a desenvolver maior
comunica¢do com os colegas, com os professores, com os funcionarios e estreitar os lacos
com a sua comunidade. Nesse sentido, a comunicagado acontece porque ha interacdo entre 0s

agentes que atuam como emissor e receptor. Para se comunicar e interagir, 0 aluno que esta
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ouvindo a radio na escola precisa prestar atencdo no que o colega esta transmitindo. O que ele
esta falando, o que esta dizendo, o que esta4 contando por intermédio da escrita de um texto
produzido pelos estudantes fazendo uso da linguagem radiofénica.

Ao se ver diante de uma proposta de ensino que envolve recursos midiaticos e
tecnoldgicos no seu desenvolvimento como um projeto pedagdgico, a dimensdo das ciéncias
humanas — da qual fazem parte os grandes campos da Educacdo e da Comunicagdo —
vislumbra uma realidade diferente e uma nova experiéncia para se trabalhar com os estudantes
nas questdes relacionadas as disciplinas que fazem parte do curriculo tradicional das escolas e
instituicdes de ensino, assim como outros assuntos que sdo externos ao ambiente escolar. As
ferramentas de comunicacdo, como na pratica da radio na escola, tém potencial para
desencadear processos de percepc¢do e interpretacdo de temas e aspectos micro e macros que
fazem parte das rotinas do estudante, desde o andamento do seu ciclo de aprendizado e
aquisicdo de conhecimentos, até a instrumentalizacdo de técnicas e realizacdo de
procedimentos que fazem parte de seu cotidiano.

Como um campo de atividades praticas e sociais, a utilizacdo da radio no ambiente
escolar se apresenta como uma ferramenta de carater interdisciplinar, associando cultura,
educacdo e cidadania, ao passo que oferece um determinado nivel de autonomia em relacdo
aos conteudos e as tematicas tradicionais tanto na esfera da educagdo quanto no ambito da
propria comunicagdo, constituindo assim uma nova forma de abordagem para a linguagem e a
realizacdo de atividades praticas que € capaz de oferecer um novo despertar para a curiosidade
dos contetidos nos estudantes diante de um curriculo escolar que faz parte do seu caminho de
aprendizado e formacao, contribuindo para um processo de conscientizacdo, fundamentado na
interdisciplinaridade, visando ao pleno exercicio de cidadania na sociedade em que vive e no
mundo do qual faz parte. (AMARANTE, 2012, p. 66).

A radio na escola, como ferramenta pedagogica, € um mecanismo de desenvolvimento
social, tratando ndo somente das questdes que envolvem os contetdos disciplinares, mas
também das relagdes interpessoais entre estudantes entre si, entre estudantes e membros do
corpo docente, entre estudantes e a comunidade escolar e sua propria comunidade e entre 0s
estudantes e suas reflexdes sobre a realidade sécio-politico-econdmica da sociedade para que
possam adotar uma nogdo critica sobre essa realidade. A incorporacdo de atividades
radiofénicas no planejamento escolar significa introduzir uma outra linguagem, outro modo
de pensar e perceber as coisas, e iSso acontece em um espago em que as atividades se apoiam
na comunicagéo escrita e ndo escrita. Essa questéo aparece assinalada por Marciel Consani

(2012, p. 29), como um padréo para 0 nosso relacionamento com o mundo, ressaltando o texto
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como canal prioritario para trabalhar com educagdo e a comunicagdo sonora COmo um novo
modo para se organizar as ideias.

Como uma ferramenta complementar do programa de ensino, mesmo que se destine
também ao lazer e ao entretenimento em determinados momentos, o emprego da radio em sala
de aula deve considerar as possibilidades e os limites que existem no espaco escolar para que
possa assegurar 0 acesso do conhecimento de forma dinamica e reflexiva a todos que buscam
novas formas para dinamizar o processo educacional. Se o professor atua como protagonista
ou mediador no desenvolvimento das atividades radiofénicas na escola para sua pratica
educativa, nessa funcao ele deve se preocupar com as questdes de estilo e formato no que diz
respeito ao processo de ensino e aprendizagem. Assim, pode-se pensar na dicotomia entre
teoria e pratica na sala de aula e fazer uma pratica docente inovadora com o suporte e uso das
midias. O apoio por parte dos professores é fundamental para se fazer uma radioescola, pois,
de forma conjunta com os estudantes, eles ajudam a idealizar uma programacao variada, com
alternancia de musicas, informacdes e mensagens, de modo que a escola possa participar e
auxiliar na producédo dos programas. (AMARANTE, 2012, p. 114).

Em seu papel de professor para conduzir e estimular o processo de ensino por
intermédio de praticas democraticas e libertadoras na educagdo, Paulo Freire reforca esse
compromisso docente em uma relacdo aberta e de interagdo com os estudantes. Um gesto de
solidariedade para ndo reduzir e obscurecer a participacdo do estudante e um trunfo para
estimular o didlogo e o entendimento sobre a conducéo das atividades que envolvem 0s novos

projetos pedagogicos.

O educador, num processo de conscientizagdo (ou ndo), como homem, tem o direito
a suas opcdes. O que ndo tem é o direito de impd-las.

Se tenta fazé-lo estaré prescrevendo suas opcdes aos demais; ao prescrevé-las, estara
manipulando; ao manipular, estara “coisificando” e ao coisificar, estabelecera uma
relagdo de “domesticacdo” que pode, inclusive, ser disfargada sob roupagens em
tudo aparentemente inofensivas. (FREIRE, 1967, p. 53).

Um caminho anunciado por Freire como um pressagio tdo desejado em seus tratados
dialdgicos, como a necessidade da criacdo de uma pedagogia da comunicacdo. Aspectos que 0
educador abordou ao questionar a necessidade de se investir no campo da educacgdo para a
promocdo de uma condigdo de ingenuidade em criticidade, um movimento nos estudantes
para proporcionar a mudanca de uma concep¢do ingénua para uma concepc¢éo racional. Tal
situagdo gnosiologica poderia tornar possivel um mundo de cidaddos instruidos

tecnologicamente e mais conscientes do seu papel na sociedade. Com um toque de
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humanidade e uma boa articulacdo para a inser¢cdo das novas midias no contexto de uma
educacdo mais participativa e colaborativa, a radioescola e outras ferramentas de
comunicacdo e informacgéo no espaco escolar tém condicGes de proporcionar tais vantagens e
qualidades ao professor e a esse ambiente por meio do estreitamento das relacdes da escola

com a sua comunidade.

2.5 QUALIDADE DE CONTEUDO

No contexto historico das préaticas educativas, a radio educativa contribuiu com
significativas realizacdes no ambito da educacdo, destacando agdes importantes no sentido de
estabelecer e promover em seu publico receptor, que pode ser diverso ou especificado, um
compromisso com a cultura e a construcdo da cidadania. De fato, quando bem conduzido e
utilizado para fins educativos, a radio pode se mostrar como um recurso midiatico eficiente e
democratico. Para contabilizar os resultados da radio no campo da educacdo e sua
contribuicdo na escola, no sentido do processo de estimular a aquisicdo do conhecimento e
assimilar novas praticas educativas, basta que se criem as oportunidades e condi¢es para que
0s educadores e estudantes possam desenvolver as funcdes primordiais e essenciais de
funcionamento de uma radioescola, que requer, pelo menos, uma sala para servir de estudio,
equipamento de som com microfones e alto-falantes e o envolvimento propositivo de
estudantes e professores. O fato é que a experiéncia da radio, assim como as demais midias
eletronicas que proliferam pelo mundo, consegue ser mais atraente, sedutor e rapido do que a
prépria dinamica escolar.

O desencadeamento de um trabalho com ferramentas midiaticas no espaco escolar
também precisa ser ponderado, considerando que os meios de comunicacdo tém grande
capacidade de modificar e interferir nas rotinas discentes e docentes, requerendo, da escola,
um novo olhar sobre a educagdo de modo que possa atualizar e remanejar suas agdes sempre
gue houver necessidade. A radio também se destaca por possuir caracteristicas peculiares e
abrangentes, entre as quais vale elencar a imediatez, ja que a interacdo € rapida e possibilita
um acompanhamento instantaneo de acontecimentos e a horizontalidade, & medida que seu
alcance é abrangente e democratico, contrariando determinados pressupostos de verticalidade
no processo de ensino em instituicdes de ensino mais tradicionais e de carater memorista.

Dessa forma, a utilizacdo da radio no meio escolar, além de tornar mais atrativa e
dindmica a aula, assim como proporcionar uma melhora significativa nas relacdes de aluno e

professor, possibilita maior interacdo e sentimento de cumplicidade, no que diz respeito a
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troca de experiéncias e a discussao dos conteudos a serem abordados em sua programacao. Os
assuntos e temas a serem tratados na experiéncia radiofonica no espago da escola podem ser
0s mais variados possiveis, envolvendo a instituicdo escolar, desde as disciplinas, musica,
teatro, saude, cultura e tudo mais que engloba a realidade e até o universo imaginario de
estudantes e professores com participacdo ativa no programa. Como instrumento
interdisciplinar nas relagdes empreendidas entre professores e estudantes, uma programacéo
radiofénica precisa estar engajada nas praticas da educacdo para que funcione como um
processo de socializacdo da escola, tratando de seus aspectos de atualidade e importancia
social. Um principio para levantar o interesse nos estudantes para trabalhar com comunicacao
na escola e voltado para a pratica comunitaria, como foi trabalhado no projeto das radios
comunitarias escolares de Fortaleza (CE), que se distinguiu também por trabalhar com
dramaturgia na sua programacao, inclusive com muitos adolescentes que passaram a escrever
historias, roteiros reais ou ficcionais ou adaptacdes de obras literarias para que fossem
contadas em radiodramas. (AMARANTE, 2012, p. 89).

Do ponto de vista de uma educacdo mais atraente, o célebre historiador Eric
Hobsbawm (2013, p. 51), no livro Tempos Fraturados: Cultura e Sociedade no Século XX,
defende a necessidade de um programa educacional vidvel e universal como fator
determinante em uma sociedade assolada por experiéncias fragmentadoras da realidade e que
sdo habilmente regidas e orquestradas, com extrema habilidade, pela batuta de um maestro
que, na verdade, é a prépria expressdao do capitalismo voltado para uma sociedade de

consumo.

[..] na era pds-industrial da informacdo, a escola — quer dizer, a instrugdo
secundéria, universitaria e mais além — é mais decisiva do que nunca, e forma, tanto
nacional como internacionalmente, um elemento unificador, ndo apenas na
tecnologia, como também na formacdo de classes. No mercado sem fronteiras da
internet, subculturas de grupos especificos, mesmo dos menores, podem formar uma
cena cultural e um meio que a ninguém mais interesse — digamos, a titulo de
exemplo, neonazistas transexuais ou admiradores islamicos de Caspar David
Friedrich —, mas um sistema educacional que decide quem na sociedade alcangara
riqueza e poder civil ndo pode ser determinado por piadas pds-modernas. O que se
faz necessario é um programa educacional vidvel, destinado a comunidade de jovens
educaveis, ndo apenas dentro de um pais ou um circulo cultural, mas no mundo
inteiro. Isso vai garantir, a0 menos dentro de uma é&rea particular de culturas
intelectuais, certo universalismo, tanto de informagdo como de valores culturais,
uma espécie de estoque basico de coisas que uma “pessoa instruida” deve saber.
(HOBSBAWM, 2013, p. 51).

Se, ao longo dos anos, a radio acabou se afastando da educacéo, € importante trabalhar

para sua retomada no cenario atual, ja que se trata de uma midia que pode ser considerada tdo
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necessaria quanto Util, e capaz de oferecer contribui¢cbes tanto no processo de ensino e
aprendizagem quanto na relagdo entre estudantes e professores. A comunicagdo, como
processo de interacdo humana, pode ser considerada como o alicerce do processo educativo.
O que representa nas relagdes entre educador e educando, em sala de aula, uma acao dialogica
e horizontal, no sentido de que quando um fala, o outro responde e a conversa transcorre de
forma natural e interativa. A comunicacdo se torna, de fato, mediadora do didlogo, do
conhecimento e da cultura. (ASSUMPCAOQ, 2008, p. 25).

2.6 MULTIDISCIPLINARIDADE

Devidamente constituido no espaco escolar, a radio se apresenta como inovacao,
possibilitando o acesso a um saber elaborado, com potencial para promover melhorias na
construgdo da producdo escrita, facilitar e aprimorar competéncias e habilidades para o
desenvolvimento na comunicacao oral e na comunicacao escrita. Mas para que esse tipo de
situacdo possa ser viabilizado é imprescindivel que os estudantes tenham acesso aos meios de
comunicagédo e que participem, efetivamente, da programagao radiofonica na escola, atuando
simultaneamente como emissores e receptores. Em seu papel de coordenagdo, mediacdo e
orientacdo, os professores podem aproveitar o processo de producdo da radio no espaco
escolar ndo somente para desenvolver nos estudantes uma melhora na utilizacdo da linguagem
oral e escrita e preparacdo para 0 exercicio da cidadania, mas para aproveitar o estimulo que
surge para relacionar os conteudos que fazem parte do curriculo escolar em atividades
radiofénicas que podem contemplar assuntos diversificados, resgatando a memoria e a cultura
da comunidade, tratando de ecologia, lazer e campanhas educativas, como de saude e transito.
Nessa perspectiva, conforme Zeneida Assumpcéo (2008, p. 62), a radioescola pode contribuir
com o ensino-aprendizagem e interatividade entre professores, estudantes e escolas, além de
favorecer também “[...] o trabalho interdisciplinar e multidisciplinar com visdo mais
integradora, promovendo aproximagdes entre midia, escola e comunidade”.

A rédio e as outras formas midiaticas podem funcionar como importante ferramenta
interdisciplinar nas relagbes comunicativas no ambiente escolar, que podem ser entendidas
entre professores e professores, professores e estudantes e estudantes e estudantes, no sentido
de trabalhar uma programacdo radiofonica engajada na educagdo como um processo de
socializacdo da escola, tratando da discussao de aspectos da atualidade e importéncia social.
As iniciativas de experiéncias radiofonicas nas escolas se valem muito da intencionalidade, da

criatividade e do improviso para conseguirem sair do plano das ideias no papel e entrar em
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operacdo. Sem contar, muitas vezes, com apoio de recursos governamentais, estudantes,
professores e direcdo de escolas somam esforgos para conseguir 0S recursos necessarios para
esse tipo de atividade por intermédio de doagbes da propria comunidade e a realizacdo de
guermesses e eventos comemorativos com essa finalidade. A iniciativa, por si so, ja vale pelo
seu poder agremiador no ambiente escolar e por promover maior aproximagao da comunidade
com a escola e que essa apropriagdo deixe claro que a escola pertence a comunidade e, assim,
faz parte de seus problemas e solugdes.

Devidamente estruturada, a radio escolar pode cumprir seu papel comunitario com
uma programacao definida por estudantes e professores da melhor forma possivel para
funcionar de acordo com as necessidades de contetdos e horérios da propria escola. A
experiéncia radiofénica pode favorecer o trabalho escolar com uma visdo mais integradora,
promovendo aproximacdes que vao além da relacdo estudante e professor, incluindo nesse
processo escola e comunidade no seu entorno. Dessa forma, a radioescola consegue cumprir
boa parte de sua responsabilidade social no sentido de resgatar aspectos importantes da
memoria e da cultura da comunidade da qual os estudantes fazem parte; proporcionar a
discussdo de temas envolvendo educacdo ambiental, artes, esportes, lazer; oferecer aos
estudantes envolvidos o contato com modalidades da comunicagdo social e favorecer a
incorporagéo de conhecimentos relativos aos meios de comunicagao de massa.

Em sua programacdo, a radioescola pode ser a midia a abordar os assuntos e 0s
acontecimentos que fazem parte do cotidiano da escola, como reunifes pedagogicas, noticias
do grémio estudantil, informacGes de interesse educacional como politicas de governo,
situacdo da escola, feriados, avisos de trabalhos académicos e outros comunicados. Programas
especiais com enfoques musicais e culturais também sdo importantes, até mesmo para a
apresentacdo de talentos e artistas da propria escola, sendo estimulados por estudantes,
professores e demais funcionarios. As pessoas que fazem parte da escola e da propria
comunidade podem ser convidadas para participar de apresentacdes e conceder entrevistas aos
estudantes e professores. Para Maria Inés Amarante (2012, p. 119), que estudou o projeto-
piloto de radios comunitarias escolares de Fortaleza (CE), de um modo geral, os professores
acreditavam que a radioescola trazia beneficios para a comunidade porque os estudantes

falavam nela e levavam a mensagem que circulava na escola para casa.

Ao dinamizar as relagfes, a comunicacdo abriu espaco para o desenvolvimento de
outros projetos e atividades culturais propostas, como a danca, o teatro, a poesia, a
literatura e as diversas parcerias havidas com varios setores e meios de
comunicacdo, gerando novas formas de participacao.
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Essa dindmica atraiu mais a comunidade, despertando alunos de outras institui¢oes
para atividades educativas pela radio. As escolas do projeto-piloto passaram a ser
mais requisitadas nos eventos culturais da cidade, ganhando representatividade e
servindo como referéncia. (AMARANTE, 2012, p. 119).

Nas experiéncias das radioescolas, abordadas por Zeneida Alves de Assumpgéo (2008,
p. 55), no livro A R&dio no Espago Escolar: para falar e escrever melhor, ela cita o caso
emblematico da Radio Viséo, da Escola Técnica Estadual Professor Jodo Barcelos Martins, na
cidade de Campos (RJ), em 1987, em que o trabalho de producdo era dividido entre
estudantes e professores, os quais faziam uma programacéo variada, de linha comunitaria e
voltada para as necessidades do ambiente escolar e da comunidade no seu entorno. As tarefas
dos estudantes que faziam parte da producdo e colaboravam nas atividades da radio escolar
incluiam pesquisas, entrevistas, escrever, editar e transmitir os programas radiofonicos, com a
participacdo de um professor envolvido no projeto com o objetivo de esclarecer e orientar 0s
estudantes na construcao e transmissdo dos programas. O papel de orientacdo dos professores
aparecia especialmente na correcdo textual, concordancia verbal e na revisdo de noticias que
podiam ser consideradas erradas, confusas ou com dupla interpretacéo.

Com uma integracdo mais intensa no ambiente escolar, com estudantes e professores
mais atuantes, e uma relacdo de aproximacdo das familias e da comunidade para com a escola,
em funcéo das atividades radiofénicas, pode haver espaco para que surja uma via alternativa
para aquilo que o pensador francés Gilles Deleuze (2010, p. 224) denota no livro
Conversacdes a respeito de ameacas e riscos que se fazem presentes em uma estrutura
denominada de “sociedade de controle”, tendo como foco os modelos de confinamento da
sociedade, como acontece na escola conservadora atrelada ao professor autoritario. Nesse
modelo patético fica exacerbada as relacbes norteadas pelo interesse pelas cifras e bens
materiais, de modo a ocupar as pessoas para que elas ndo exercam sua plena liberdade e

continuem simplesmente fazendo o jogo que os controladores propdem.

Encontramo-nos numa crise generalizada de todos os meios de confinamento,
prisdo, hospital, fabrica, escola, familia. A familia é um “interior”, em crise
como qualquer outro interior, escolar, profissional etc. Os ministros competentes
ndo param de anunciar reformas supostamente necessarias. Reformar a escola,
reformar a industria, o hospital, o exército, a prisdo; mas todos sabem que essas
instituicBes estdo condenadas, num prazo mais ou menos longo. Trata-se apenas
de gerir sua agonia e ocupar as pessoas, até a instalacdo das novas forgas que se
anunciam. S8o as sociedades de controle que estdo substituindo as sociedades
disciplinares.

[...] N&o se deve perguntar qual é o regime mais duro, ou 0 mais toleravel, pois é
em cada um deles que se enfrentam as liberagdes as sujei¢bes. (DELEUZE,
2010, p. 224).
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Uma proposta pedagdgica baseada em praticas das tecnologias de comunicacdo —
como € o caso da radioescola, que desde sua constituicdo teve um papel importante nos
cenarios da educacdo e da cultura, da politica e da sociedade — tem condi¢6es de oferecer uma
perspectiva diferente para estimular os professores a trabalhar mais em equipe e com maior
participacdo dos estudantes em atividades para promover a racionalidade e o exercicio pleno
da cidadania. A dialogicidade da radioescola como instrumento de educagdo pode ser vista
como um novo caminho para ajudar a despertar nos jovens uma nova via de pensamento,
capaz de permitir o discernimento e a compreensao para fugir do discurso subliminar de
mensagens de controle que contribuem para a manutencdo de uma sociedade regrada e

ordenada.

2.7 ACAO EXTRACURRICULAR

Caracteristicas como imediatez, simultaneidade, instantaneidade e ubiquidade refletem
algumas das classificacdes que podem ser atribuidas a radio em seu processo de comunicagéo.
Entretanto, a transmissdo radiofonica também se destaca pelo carater didatico, pois a
programacéo radiofonica se presta, e muito bem, a explicacdo de conceitos, exposicdo de
problemas e soluc@es, analise dos fatos e debates de toda ordem. A criacdo de um texto para
ser lido no seu processo de transmissdo reflete uma informacdo capaz de atrair o interesse
pelo sentido da audicdo, justamente pela auséncia de imagem e por trabalhar, a0 mesmo
tempo, com concepgdes que envolvem aspectos tanto do imaginario quanto da realidade,
confrontando situacdes e permitindo que elas sejam devidamente assimiladas e interpretadas
pelo ouvinte no papel de receptor. O que se atribui a esse processo € uma forma de
comunicacao coletiva acessivel e dindmica.

No que tange ao seu encantamento, como ferramenta tecnolégica em favor da
educacdo, a radio ndo pode ser pensada e vista tdo somente como uma ingénua préatica de
lazer ou mero complemento para as atividades de sala de aula, em que os conteldos
curriculares sdo lecionados pelos professores. Diante de sua abrangéncia e potencialidade na
esfera escolar, € importante que os estudantes tirem o maximo proveito desse instrumento que
se apresenta como uma verdadeira alavanca para a promoc¢ao do seu protagonismo por meio
das experiéncias na escola com as novas tecnologias de informacdo e comunicacdo. Aspecto
gue pdde ser observado por Maria Inés Amarante (2012, p.110), no projeto das radios
comunitarias escolares de Fortaleza (CE), com estudantes que, a partir da atuacao radiofonica,

passaram a ter uma participacdo de mais destaque na escola, tanto que ex-alunos mesmo apos
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terem deixado a escola, ainda continuavam colaborando com a radioescola e se uniram para
formar o grupo “amigos da escola”. Esse tipo de relacdo em defesa da programacdo também
se estendeu as escolas vizinhas e junto a grupos de jovens do bairro.

Assumindo a radio escolar e todas as responsabilidades para conduzir seu processo
produtivo e operacional, os estudantes atribuem para si um espaco de atuacdo e interagdo no
interior do ambiente da escola, como algo que efetivamente reflete suas personalidades,
expressdes culturais e tracos de sua comunidade e que ndo precisam estar necessariamente
vinculados as atividades relacionadas e aos contetdos abordados na sala de aula. O fato é que
uma sala preparada e estruturada na escola para funcionar como estudio de uma radio desperta
a atencdo nos estudantes para a pratica da comunicacéo, e esse sentimento de apoderacdo, de
fazer parte, contribuir, participar de sua producdo, representa um engajamento e interesse em
desenvolver esse tipo de atividade no espaco escolar. Uma manifestacdo que parte de um
tratado espontaneo entre estudantes e professores, revelando o potencial da programacéo
radiofénica como um instrumento de carater politico e pedagdgico.

Devidamente articulada na base escolar, assim como nas praticas de esportes, a
radioescola proporciona mais uma oportunidade para o desenvolvimento de trabalho em
equipe, envolvendo planejamento e organizacdo do contetdo, pesquisa de assuntos diversos,
construcdo coletiva de um codigo de ética, debate em grupo, formacdo e dominio de
conhecimentos tecnolégicos e da linguagem radiofonica, articulacdo pedagdgica e maior
participacdo e interacdo no espaco escolar, inclusive, no relacionamento com a direcdo —
elementos importantes e desejaveis para o desenvolvimento de uma radio.

O potencial de projetos de comunicacdo e educacdo no ambiente escolar e suas
possibilidades de ramificacbes e desencadeamentos, como um processo socializante nos
diferentes niveis de relacBes entre estudantes, professores e sua comunidade, despertou uma
acdo politica no governo federal, que criou o programa “Mais Educagdo”, instituido pela
Portaria Interministerial n°® 17/2007 como parte do Plano de Desenvolvimento da Educacéo
(PDE), do Ministério da Educacdo (MEC). Com 0 programa, objetiva-se ampliar a jornada
escolar e organizacdo curricular, na perspectiva da educagéo integral, predominantemente,
para o ensino fundamental, englobando, entre outros, aspectos da inclusdo digital e préaticas
chamadas de educomunicacdo, por envolverem atividades relacionados aos campos da
educacdo e comunicacdo no ambiente escolar. A expressdo educomunicacao ainda pode ser
considerada relativamente recente no Brasil, mas o termo foi cunhado no inicio da década de
1970, pelo educador, radialista e escritor argentino Mario Kaplin, falecido em 1998, que

viveu muitos anos no Uruguai e que foi amigo e parceiro do educador brasileiro Paulo Freire.
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Em termos gerais, o programa do governo federal sugere nas escolas, conforme
informacdes da cartilha Mais Educacédo Passo a Passo®, a aplicagdo de praticas de educagdo e
comunicacdo com o objetivo de atender estudantes que estdo em condic¢des de vulnerabilidade
social e estudantes de série em que ha maior indice de evasdo e/ou repeténcia. O objetivo é
aumentar a oferta educativa, a jornada escolar e a diminui¢do das desigualdades educacionais
nas escolas publicas, por meio de atividades que foram organizadas em campos como
Acompanhamento Pedagdgico, Meio Ambiente, Esporte e Lazer, Direitos Humanos em
Educacdo, Cultura e Artes, Cultura Digital, Promocdo da Saude, Investigacdo no Campo das
Ciéncias da Natureza e Educacao Econdmica.

As préticas desenvolvidas nos campos epistemoldgicos da Educacdo e Comunicacéo e
praticas educomunicativas envolvem atividades de jornal escolar, radioescola, historias em
quadrinhos, fotografia e video. De acordo com numeros de 2013, divulgados no site do
Ministério da Educacgio®, o programa “Mais Educa¢io” ja atendeu 49.426 escolas em todo o
pais e um total de cerca de 6 milhdes de estudantes.

Diante de uma concepcdo de educacdo moderna e vinculada a préatica de atividades
gue enfocam aspectos de educacdo e comunicacdo, seguindo uma proposta de percep¢do do
conhecimento, envolvendo, assim, estimulos de aprendizagem, linguagem, raciocinio,
memoria, percep¢do e pensamento, 0 que se espera de um projeto midiatico na escola é que
ele possa proporcionar aos estudantes as condi¢fes necessarias para uma tomada de
consciéncia e racionalidade, em relacdo ao projeto de educacdo e comunicacdo que
desenvolvem. A partir dai é possivel esperar que os estudantes também facam reflexdes e
indagacGes do seu papel na escola, além de estarem ali para estudar e aprender. Com muita
astlcia, na obra Diferenca e Repeticdo, Gilles Deleuze apresenta uma andlise bastante

pertinente do que significa saber e aprender no Oitavo postulado: o resultado do saber.

Sem duavida, reconhece-se frequentemente a importancia e a dignidade de aprender.
Mas é como uma homenagem as condi¢des empiricas do Saber: vé-se nobreza neste
movimento preparatorio, que, todavia, deve desaparecer no resultado. E mesmo se
insistimos na especificidade de aprender e no tempo implicado na aprendizagem, é
para apaziguar os escripulos de uma consciéncia psicologica que, certamente, ndo se
permite disputar com o saber o direito inato de representar todo o transcendental.
Aprender vem a ser tdo-somente o intermediario entre ndo-saber e saber, a passagem
viva de um ao outro. Pode-se dizer que aprender, afinal de contas, é uma tarefa

3 Publicagéo de 32 paginas, da Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacio e Diversidade (SECAD),
departamento vinculado ao Ministério da Educacdo. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docmané&task=doc_download&gid=8202&Itemid=>.
Acesso em: 23 jun. 2014.

4 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=20144>. Acesso
em: 25 jun. 2014.
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infinita, mas esta ndo deixa de ser rejeitada para o lado das circunstancias e da
aquisicéo, posta para fora da esséncia supostamente simples do saber como inatismo,
elemento a priori ou mesmo Ideia reguladora. E, finalmente, a aprendizagem esta,
antes de mais nada, do lado do rato no labirinto, ao passo que o filésofo fora da
caverna considera somente o resultado — o saber — para dele extrair os principios
transcendentais. (DELEUZE, 1988, p. 160).

Assim como a conjugacao de saber e aprender, o projeto de educagdo e comunicacao
no ambiente escolar, devidamente articulado com estudantes e professores, se apresenta como
nova formula para promover um encantamento no processo de ensino. Ao passo que as
ferramentas tecnologicas estdo cada vez mais presentes no cotidiano das pessoas, ndo faz
sentido abdicar de suas vantagens, queira no convivio social, queira no ambiente escolar. A
motivacao para incorporar projetos de educacdo e comunicagdo na escola pode ser encarada
como um degrau para modernizar o sistema de ensino com uma abordagem diferente da que
pode ser encontrada na sala, oferecendo ao estudante a possibilidade de produzir contetdo e

ser emissor e receptor, amplificando seu repertério e capacidade de comunicacéo.

2.8 RUMOS DA LINGUAGEM

Nos tempos atuais, de uma vida conturbada e assombrada por uma nova onda
tecnoldgica, a humanidade depende bastante de sua habilidade mais essencial e primordial
para se fazer entender e poder se expressar, usando para isso sua capacidade de oralidade. O
caso dos bebés é bem emblematico e explicativo, nesse sentido. Ao nascer, anunciam em alto
e bom som que também fazem parte deste mundo. Depois, esse choro se transforma em
comunicagdo para avisar de suas necessidades fisioldgicas, outros sentimentos e outras
emoc0des diante de um mundo que se abre para si. A consequéncia natural desse processo na
crianca é aprender a falar espontaneamente, evidentemente, com uma intensa motivacao, um
pouco de persuasdao e a singela ajuda dos pais, parentes e amigos, reproduzindo uma
significativa parcela daquilo que consegue ouvir e processar como um conjunto de sons
levados pelo ar até seu canal auditivo, bastante sensivel e, assim, repetindo essa acdo. Essa é
uma significativa representacdo do poder da oralidade nas relagfes humanas.

O resgate da dimens&o oral da comunicacao pela radio, resguardando a hegemonia do
texto, cria um ambiente propicio para o improviso e a criacdo em tempo real. Mas o0 que
acontece € que, em sua forma tradicional, a oralidade entre as pessoas acontece

espontaneamente, sem qualquer constrangimento com a cultura erudita; enquanto que a
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oralidade radiofonica faz uso da linguagem coloquial, mas adota as regras de expressao com
compromisso com as normas cultas.

As radios tradicionais (assim como boa parcela dos demais meios de comunicacgéo de
massa) operam no sentido de manter o cidaddo numa postura passiva de receptor, em termos
de interacdo. Se, de algum modo, acontece uma participagédo ou uma interferéncia do receptor,
ela é consideravelmente pequena e controlada pelo emissor em um processo de comunicagao
verticalizada e unidirecional, resguardando as famigeradas praticas de marketing e de
consumo. Mas nédo se trata de uma regra determinante e ha varios casos que mostram que,
quando ha interesse, intencdo e disposi¢do do ouvinte, principalmente nos estabelecimentos
de ensino, € possivel, sim, mudar sua condi¢cdo de mero receptor, recebendo e processando
informacdo, para um produtor de conteido ou, de algum modo, alguém que pode participar e
fazer parte daquela programacao.

Ao pensar 0s processos e modelos de projetos de educagdo e comunicagdo, as radios
educativas e comunitarias, ideologicamente concebidas para atuarem interativamente em suas
areas de recepcdo, tém a capacidade de provocar um tipo de ruptura no atual modelo de
comunicacdo, guiando o receptor a condicdo de um interlocutor nesse processo. Ao considerar
a programacdo de uma escola radiofonica, seja ela de ensino fundamental, ensino médio,
técnico ou profissionalizante, o que pode ser construido nesse processo é uma mudanca de
perspectiva no paradigma tradicional de ensino, promovendo o estudante, de uma situacao de
mero espectador e receptor para o nivel de emissor, tornando-se autor e produtor de um
conjunto de atividades que passam a fazer parte do seu processo de aprendizagem e de
promocdo da cidadania. O estudante na condicdo de receptor e emissor, como autor de uma
mensagem nova em termos de técnica de producdo e de contetdo, é também autor de uma
nova proposta de linguagem, uma linguagem de cunho comunitario e carater social, com uma
intengdo de produzir um impacto diferente daquele que seria esperado pelo modelo tradicional
na condicao do receptor.

As dimensdes da linguagem e as variagdes nos processos de comunicagcdo em grupos
sociais similares representam algumas das principais situacdes abordadas no contexto das
praticas comunicativas nas diferentes sociedades, até mesmo como parametro de
desenvolvimento e determinacdo hegemonica. No que diz respeito a um programa de
educacdo radiofonica, que se estrutura em sua oralidade, se a linguagem ¢ alterada de um
determinado modo, o0 produto resultante (nesse caso, a programacdo em si) é alterado e a
recepcdo também sofre modificacbes. Tal mudanca pode ndo apresentar juizo de valor como

algo bom ou mau, se esta certo ou se esta errado, mas traz a qualidade de algo novo que
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subverte a linguagem tradicional dos géneros de programas radiofénicos tradicionais ou
educativos. Deleuze oferece uma contribuicdo interessante em relagdo aos aspectos da

linguagem e sua abordagem no campo das ideias e no processo de aprendizado.

Os problemas e suas simbdlicas estdo em relagdo com os signos. S&o os signos que
"dao problema" e que se desenvolvem num campo simbélico. O uso paradoxal das
faculdades e, primeiramente, o da sensibilidade no signo remete, pois, as Ideias que
percorrem todas as faculdades e, por sua vez, as despertam, Inversamente, a ldeia
remete ao uso paradoxal de cada faculdade e oferece o sentido a linguagem. D& na
mesma explorar a Ideia e elevar cada uma das faculdades a seu exercicio
transcendente. Sao estes os dois aspectos de um aprender, de uma aprendizagem.
Com efeito, de um lado, o aprendiz é aquele que constitui e inventa problemas
préaticos ou especulativos como tais. Aprender é o nome que convém aos atos
subjetivos operados em face da objetividade do problema (ldeia), ao passo que saber
designa apenas a generalidade do conceito ou a calma posse de uma regra das
solugdes. (DELEUZE, 1988, p. 158).

Para a efetivacdo de um projeto de educacdo e comunicacgdo viavel e proveitoso, tanto
para discentes quanto para docentes, e também para a propria comunidade a qual a instituicao
de ensino pertenca, a programacao deve trabalhar em funcdo de uma linguagem radiofénica
que propicie alto grau de identificacdo para quem faz e para quem ouve, e que seja capaz de
oferecer solucbes a certos desafios e conflitos que se fazem presentes em tantas escolas.
Também é importante que esse tipo de projeto atue para ampliar as possibilidades de praticas
multidisciplinares e interdisciplinares na acdo de ensino, reduzir a desconfianca pedagogica
em relacdo aos conteddos, resolver contradicdes nos estudantes, funcionar como meio de
expressdo, além de promover um processo de comunicacgdo plena e estimular o protagonismo
de seus autores. A linguagem radiofonica reflete o cotidiano do emissor e do receptor, como
Paulo Freire salienta em relacdo ao codigo como a representacdo de uma situacdo existencial
em que o decodificador tende a passar da representacdo a uma situacao concreta na qual vive
e trabalha. A partir do uso das novas tecnologias da comunicacao, o educador pode encontrar

0s subsidios para que os estudantes naveguem em um mundo cada vez mais multifacetado.
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3 A WEB RADIO ESCOLA

3.1 AEXPERIENCIA DO PARANA

Na primeira parte deste estudo, foi possivel acompanhar alguns aspectos importantes e
significativos da trajetoria historica da radio no Brasil, desde as primeiras incursdes, sua
exploracdo como midia, sua relacdo com a educacdo, sua vocagao comunitaria como agente
de representacéo e participacdo popular. Além disso, também foram abordadas as mudangas
na transmissdo radiofébnica, como o novo paradigma na recepcdo da midia sonora
aproveitando todo o potencial da internet. Na segunda parte, foi aberto espaco para debater as
perspectivas do uso da radio na educagdo, em torno das questbes da linguagem, tipos de
mensagem, aspectos de emissor e receptor, codificagdo, nocoes de cultura, sociedade moderna
e globalizacdo. Dito isso, enfim, é chegado efetivamente o momento de explorar as
potencialidades da radio educativa pela internet como instrumento de educacédo e ferramenta
comunitaria, assim como seus principais fundamentos.

Tomando como referéncia o servigo educativo da Web Radio Escola, oferecido pela
Secretaria de Estado da Educacdo do Parana (SEED), hospedado no Portal Educacional do
Estado do Parana — Dia a Dia Educacdo —, depois do necessario resgate de tantas experiéncias
desenvolvidas no campo educacional pelo Brasil, incluindo as radioescolas, de perfil
comunitario, desenvolvidas em regime de improviso, mas cheias de expectativas, assim como
0s projetos das radios educativas capitaneadas por entidades governamentais e, em certos
casos, com o suporte de grandes instituicdes nacionais e internacionais, € possivel perceber
que se cria as condi¢cdes para um novo momento para a producdo radiofonica educativa,
fazendo uso das novas tecnologias de comunicacdo, considerando como um marco referencial
para isso a internet como meio de transmissdo e de recep¢do de sua programacao.

Como um recurso tecnolégico da industria cultural, a radio, assim como a televisdo, o
cinema e a midia impressa, esta envolta em um intenso processo de transformacao, renovagéo
e revolucgdo tecnologica decorrente dos novos modelos estabelecidos no progresso técnico das
telecomunicagdes e informatica, cujo resultado é praticamente a digitalizacdo de todos o0s
dispositivos técnicos presentes nas esferas do convivio social, no trabalho e em casa.

Apoiado na dimensdo dada a esse fendmeno de transformacao social e cultural pelo
socidlogo e filosofo alem@o Walter Benjamin, celebre integrante da chamada Escola de
Frankfurt, em relacdo a reprodutibilidade técnica, um conceito que trata da metafora da

maquina e o processo industrial de mecanizacdo como processos modernos passaram a
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permitir que uma obra, até entdo pensada e idealizada por seu criador, pudesse ser
reproduzida e difundida no ambito geral. Sobre os aspectos imaculados e inerentes da aura,
com as questdes de autenticidade e originalidade, a reprodutibilidade técnica, ao passo que
rompe sua condicdo de singularidade, também revela seu carater positivo pelo fato de
disponibilizar, por meio do emprego da tecnologia, aquilo que se pode considerar como uma
democratizacdo da obra de arte para atingir o maior nimero de pessoas. No livro Obras
Escolhidas 1, com vérios textos do autor, é possivel encontrar toda a grandeza dessa

perspectiva em relacédo a aspectos da técnica e tecnologia, como desvenda o seguinte trecho:

[...] enquanto o auténtico preserva toda a sua autoridade com relacdo a reprodugéo
manual, em geral considerada uma falsificacdo, 0 mesmo nao ocorre no que diz
respeito a reproducdo técnica, e isso por duas razdes. Em primeiro lugar,
relativamente ao original, a reproducdo técnica tem mais autonomia que a
reproducdo manual. Ela pode por exemplo, pela fotografia, acentuar certos aspectos
do original, acessiveis a objetiva — ajustavel e capaz de selecionar arbitrariamente o
seu angulo de observagdo —, mas ndo acessiveis ao olhar humano. Ela pode, também,
gragas aos procedimentos como ampliacdo ou cdmera lenta, fixar imagens que
fogem inteiramente & dtica natural. Em segundo lugar, a reproducdo técnica pode
colocar a cOpia do original em situagBes impossiveis para o proprio original. Ela
pode, principalmente, aproximar do individuo a obra, seja sob a forma de fotografia,
seja do disco. A catedral abandona seu lugar para instalar-se no estudio de um
amador; o coro, executado numa sala ou ao ar livre, pode ser ouvido num quarto.
Mesmo que essas novas circunstancias deixem intato o contetido da obra de arte,
elas desvalorizam, de qualquer modo, o0 seu aqui e agora. Embora esse fenémeno
nédo seja exclusivo da obra de arte, podendo ocorrer, por exemplo, huma paisagem,
que aparece num filme aos olhos do espectador, ele afeta a obra de arte em um
nicleo especialmente sensivel que ndo existe num objeto da natureza: sua
autenticidade. (BENJAMIN, 1987a, p. 166-167).

A nocdo amadurecida de Benjamin, concebida ainda na primeira metade do século 20,
também encontra ressonancia como parte do modo de assimilagdo do mundo globalizado e a
proliferacdo das novas tecnologias, sob a Gtica das observacdes e constatacdes de Eric Hobsbawm
(2013), em relacdo aos avancos tecnoldgicos e seus impactos na sociedade, bem como os efeitos e
desencadeamentos na cultura e no modo de se pensar a educagdo. Uma realidade presente em que
a internet oferece uma agenda mais atraente que certos espacos culturais e educacionais, além de

preencher o tempo e executar varias fungdes na vida do estudante.

Gracas a tecnologia e a inventividade, agora qualquer crianga com um computador pode
baixar uma quantidade ilimitada de musica gravada sem pagar um centavo. Uma vez
mais a internet se tornou um acréscimo, e um substituto, para outras atividades culturais;
pesquisas sugerem que o leitor comum passa mais tempo on-line do que com livros e
periédicos. Eu ndo diria que esses problemas ndo podem ser resolvidos, nem quero
provocar apreensdo. Simplesmente registro que 0s avangos na era cibernética séo
demasiado répidos, espetaculares e imprevisiveis em comparacdo com velhas formas
estabelecidas de buscar financiamento cultural. (HOBSBAWM, 2013, p. 79).
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Levando em conta os avancos tecnoldgicos e o surgimento das novas midias, com sua
capacidade de transmitir e retransmitir contetdo, como acontece com a radio, e as
possibilidades trazidas pela internet que permitem acessar e reproduzir determinadas
informacdes em diferentes localidades e de acordo com a vontade de quem esta conectado, a
migracdo da transmissdo radiofonica por ondas hertzianas (eletromagnéticas) para a
transmissao via streaming (fluxo de midia na internet) € uma solugdo cada vez mais utilizada,
tanto por radios tradicionais, das frequéncias AM e FM, quanto por radios novas, criadas
especialmente para desenvolver a sua programacdo no ambiente virtual. O exemplo da
operacdo radiofénica que vem do Parand, com a Web Ré&dio Escola, aproveita a estrutura
tecnoldgica de informética constituida no Estado para usar a internet como novo canal para
uma radio educativa e alcancar a rede estadual de ensino com sua programacao.

Em termos estruturais, incluindo condi¢es fisicas e equipamentos, para a implantacdo
da Web Ré&dio Escola, foi determinante o fato de j& haver no Parand uma estrutura
consolidada de informética e tecnologia para as escolas que fazem parte da rede estadual de
ensino, trazida pela Celepar (Companhia de Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo do
Parana), que atua como centro de processamento de dados do Estado, além de ja possuir uma
televisdo com transmissdo pela internet, chamada de TV Paulo Freire. Como relata a
professora Elizabete dos Santos, responsavel pela Diretoria de Tecnologia Educacional
(Ditec), departamento vinculado a Secretaria de Estado da Educacdo do Parana, e que
implementou a Radio Web Escola, em um periodo entre o final de 2009 e inicio de 2010,
desde o seu planejamento e gravacbes dos primeiros programas até a radio educativa pela
internet, efetivamente, entrar no ar com sua programacéo pelo portal de educacdo da SEED.

Em entrevista colhida para esta pesquisa, a professora Elizabete dos Santos® destaca
que os projetos de tecnologia da educacdo, incluindo a Web Radio Escola e outros nesse
sentido, foram alavancados em funcdo de um grande programa de investimento chamado de
Parana Digital, que tinha como objetivo primordial levar novos recursos tecnoldgicos para as
escolas estaduais do Parana. Em virtude desse programa, foi criada toda infraestrutura de
recepcdo, de conexdo, de internet, de laboratorios de informética, inclusive com a parceria do

MEC (Ministério da Educacéo) e a utilizacdo de recursos do proprio Estado.

A gente tinha uma estrutura de televisdo para produzir e tinha a estrutura necessaria
de informatica para que a gente pudesse ter o recurso para fazer a transmissao e a

5 Responsavel pela Diretoria de Tecnologia Educacional (Ditec), departamento vinculado a Secretaria de
Estado da Educacdo do Parana que implantou a Radio Web Escola, em entrevista concedida por telefone para
esta pesquisa em12 de junho de 2014.



63

estrutura ficava nessa companhia paranaense de informatica, onde tinhamos
servidores, enfim, toda a estrutura necessaria.

[...] E claro que um programa desses previu também investimento em capacitacio
para a producdo em que nés tivemos a estrutura centralizada de televisao, de portal e
de radio. Houve um processo de investimento, mas dentro do montante de um
programa desse tamanho o investimento para formacdo para producdo acabou
ficando pequeno, se vocé comparar esses custos para a equipe ele ficava muito
diluido nesse investimento maior.

[...] A gente esta falando de um projeto de investimento no Parana que foi de US$
130 milhGes que foi a parte da infraestrutura e da conexdo. Entdo se vocé pensasse
num programa desse vulto justificar e tirar uma parcela, que eles chamavam
componente, tanto para formagdo na ponta, para o uso como na formacéo, para a
producdo, acabava sendo muito pequeno. Ainda mais se vocé ainda compara a
producéo de radio com a producdo de tevé.

[...] todo esse processo que a gente fez com a radio, a gente fez com a tevé, e com a
tevé o custo é bem mais alto porque é muito mais caro produzir para a tevé do que
para a rddio. E mesmo na produgdo, a radio é mais simples. A producgdo em televisao
¢ mais demorada, mais trabalhosa. A radio foi feita com qualidade técnica, com
cuidado, mas ela acaba sendo mais facil de produzir. A equipe é menor, € um
processo mais facil para a gente se apropriar. (cf. Apéndice).

Diante de um quadro em que a sociedade moderna estd cada vez mais conectada,
integrada, globalizada, regida por uma onda de renovacao tecnoldgica e variada oferta cultural
nos mais variados niveis de conhecimento e utilidade, a proliferacdo das novas tecnologias de
comunicacdo, com expressivo destaque para um processo de popularizacdo das midias, 0
estrondoso crescimento de acesso a internet parece se consolidar como um movimento que
impulsiona diversas atividades de informacdo, socializacdo e educacdo. Algo vislumbrado
para o futuro pelo jesuita francés Pierre Teilhard de Chardin, que cunhou em 1925 a
expressdo “noosfera” (do grego noos, em referéncia a mente), para nomear uma teia de
informacdo e conhecimento que estaria para surgir, em funcdo da evolugdo do pensamento
humano. (ERCILIA; GRAEFF, 2008, p. 78).

3.2 DESAFIOS DA RADIO NA INTERNET

Usar a internet para enviar e receber e-mails, conversar usando mensagens
instantaneas, participar de comunidades em redes sociais, fazer pesquisas de informagdes
variadas sobre pessoas, empresas, paises distantes, sdo apenas alguns exemplos de atividades
comuns e que j& fazem parte do cotidiano de grande parte da populacdo do globo que dispde
de alguma maneira de uma conexdo para acessar a rede mundial. De fato, os impactos da
internet podem ser sentidos em praticamente todas a areas, seja no trabalho, no lazer, na

forma como as pessoas se relacionam socialmente e, evidentemente, na educagéo.



64

Algo que poderia ser evidenciado como uma espécie de pedagogia da percepcao,
aspecto marcante e identificado na visao de Deleuze (2010, p. 95) em relacdo ao processo de
desenvolvimento e modernizacdo do cinema, na sua relacdo de imagem, palavras, sons,
mausicas, substituindo uma enciclopédia do mundo esfacelada em uma experiéncia sensorial
ao analisar o olho e o ouvido de modo a evitar uma restricdo a linguagem ou para cumprir um
formalismo linguistico. Uma condicdo para preservar o carater sério da critica no cinema, na
sua forma de pensamento, triunfante e coletivo, assim como foi um evento revolucionario e
transformador para uma sociedade em transformacao e capaz de ler a imagem.

Como modelos de veiculos tradicionais de comunicacdo de massa, radio, televisao,
jornais e revistas sdo formatos de midias que envolvem e movimentam custos significativos
de implementacdo e de infraestrutura para que seja feita uma correta e eficiente distribuicéo
das informacdes. O impacto do fator econdmico acaba reduzindo e limitando a quantidade de
empresas que podem se aventurar em projetos que utilizam as formas mais convencionais de
midias. Por sua vez, a internet proporciona um modelo de fluxo de informacdes que nédo
envolve um grande, ou representativo, aporte de recursos materiais para o desenvolvimento de
um projeto na rede mundial de computadores.

Aproveitando as caracteristicas vantajosas para sua criacdo e desenvolvimento, por ja
dispor de uma estrutura de informatica estabelecida previamente, e ao mesmo tempo fazendo
uma leitura de todo o potencial como uma poderosa ferramenta de comunicagdo, em termos
da abrangéncia e alcance, sobretudo no campo da educacdo, a experiéncia desenvolvida no
Parana para a Web Radio Escola representou um incremento e aditivo importante ao pacote
de servicos eletronicos que é oferecido no portal Dia a Dia Educacdo. O portal de educacgéo
funciona como uma ferramenta tecnoldgica integrada ao site institucional da Secretaria de
Estado da Educacdo do Parana. Lancado em 2004 e reestruturado em 2011, essa ferramenta
tem o intuito de disponibilizar servigos, informag@es, recursos didaticos e de apoio para toda a
comunidade escolar, dispondo de quatro ambientes especificos para atender as necessidades
de interesses dos diferentes publicos que acessam 0s canais especificos de conteudo, que
aparecem divididos nas areas principais — alunos, educadores, gestdo escolar e comunidade —,
oferecendo contetdos especificos para cada determinado tipo de publico: professores, alunos,
pedagogos e diretores, pais e responsaveis.

No portal Dia a Dia Educacgéo, da Secretaria de Estado da Educacdo do Parand, os

diferentes ambientes aparecem relacionados em quatro topicos da seguinte forma:
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a) Alunos — ambiente destinado, especialmente, aos estudantes da rede estadual de
ensino do Parand, onde estdo disponiveis diversos recursos de pesquisa, espacos
para interacdo e colaboracao;

b) Educadores — ambiente destinado, especialmente, aos professores e educadores da
rede estadual de ensino do Parana, onde estdo disponiveis as diretrizes curriculares,
informacdes sobre formagéo continuada, programas e projetos, diversos recursos
didaticos para o trabalho em sala de aula, sistemas de consulta relacionados a ficha
funcional dos profissionais. Também tem materiais relacionados aos niveis e
modalidades de ensino e pesquisa na area educacional;

c) Gestdo escolar — ambiente destinado aos diretores, secretarios, funcionarios,
equipes pedagdgicas das escolas, técnicos dos NREs (0s ndcleos regionais de
educacdo) e dos CRTEs (que integram a Coordenacdo Regional de Tecnologia na
Educacéo);

d) Comunidade — ambiente destinado a comunidade em geral, pais de estudantes,
comerciantes, idosos, agentes de salde, professores, onde os cidaddos encontram
informacdes sobre formacdo, programas sociais estaduais e federais e programas e
projetos educacionais, além de varios servicos de utilidade publica.

Ainda em relacdo a arranjos burocraticos e de tramitacdo na esfera governamental, que
envolveram a criacdlo da Web Radio Escola, a professora Elizabete dos Santos, em
comunicacéo eletrdnica por e-mail®, esclarece que, com o desenvolvimento do portal Dia a
Dia Educacdo, da TV Paulo Freire, e a necessidade de oferecer novos recursos e servigos
informativos, havia um certo tipo de entendimento sobre a necessidade de implantacdo de
uma radio educativa na internet. Diante de quadro bastante favoravel em torno do tema, criou-
se um conjunto de condicdes bastante favoraveis para a viabilizacdo e implantacdo do projeto,
seguindo as linhas de um planejamento que foi proposto na época. Segue transcricdo do e-

mail:

Na época fizemos apenas uma proposta apresentando 0s objetivos, uma proposta de
grade de programacdo, definimos os formatos e o0s departamentos e setores
envolvidos, a necessidade de equipe, de adequagdo do espago fisico e de
equipamentos. A proposta foi discutida com a equipe de Multimeios e com alguns
professores dos departamentos da SEED. Os técnicos da Radio Educativa também
deram sugestdes. N&o foi discutida com os alunos, nem diretamente nas escolas.

Apresentamos a proposta para a Secretaria [de educacdo] e uma vez aprovada
organizamos o espago fisico para a radio, selecionamos a equipe, comecamos a

6 Mensagem via e-mail da professora Elizabete dos Santos, coordenadora de Multimeios, em resposta a
professora Eguimara Selma Branco e encaminhada como resposta a esta pesquisa, em 22 de novembro de
2013.
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produzir os programas e junto com a Celepar abrimos o link para a radio no Portal.
Antes da Radio comegar a funcionar (ja tinhamos gravado alguns programas) e
entdo houve mudanca de gestdo e ndo acompanhei mais o processo de implantacéo.
No periodo que estava envolvida, ndo teve edital, deliberacdo ou publicacdo no
diario oficial. Por ndo ser uma concessdo de radio aberta ndo precisava ser
autorizada pelos tramites da comunicacéo. (Elizabete dos Santos, 22 nov. 2013).

Apesar da certa facilidade para o processo de criacdo da Web Radio Escola, pelo
menos naquele momento, na esfera de deciséo politica, a professora Elizabete dos Santos (cf.
Apéndice) informa que o projeto enfrentou um pouco de dificuldade em relagdo ao aspecto
cultural e historico de parte do corpo de professores do Parana, em fungdo de um histérico de
rejeicdo quanto ao uso de tecnologias em sala de aula, sobretudo, “[...] por causa do trabalho
mal feito por algumas instituicdes com a educagdo a distancia”. Esse tipo de efeito negativo e
resisténcia em relacdo ao uso de recursos tecnoldgicos na escola foram sendo superados a
medida que os professores tinham mais contato com as ferramentas e tinham a partir dai uma
melhor compreensdo do seu potencial de uso, “[...] com a diversificacdo da linguagem para
abordagem do contetido, na possibilidade do dinamismo e na questdo dos recursos que 0S

meios tecnologicos possibilitam” (cf. Apéndice).

3.3 COMPROMISSO COM A EDUCACAO

O movimento para o somatério de esforcos no campo social, envolvendo escola e
radio, envolve diversas frentes na esfera da educacdo e depende também do envolvimento e
participacdo de personagens com representacdo da comunidade. A producdo de uma radio
comunitaria ou mesmo dentro do modelo tradicional, com sintonia em AM e FM, ou de
transmissdo pela internet, ganha destaque por cumprir seu papel social e oferecer uma
contribuicdo para a educacdo, de forma a atingir criangas, jovens e adultos com uma
mensagem e linguagem capaz de alcangar de forma contundente e eficiente o seu publico-
alvo. Uma convergéncia dos campos da educacdo e da comunicacdo, pratica reconhecida
atualmente como educomunicacdo, e que se baseia na constituicdo de uma relacdo de
compromisso de ag¢Oes educativas fazendo uso de diferentes ferramentas e técnicas dos meios
de comunicacdo. Um novo tipo de aparato metodoldgico e um novo campo emergente que
mescla as principais virtudes da educacdo e comunicacdo que, para Fred Ghedini (2009, p.
93), “[...] procura utilizar novas linguagens para potencializar o ensino fundamental e médio
de jovens”. Ainda na observacdo de Ghedini, os primeiros exercicios dessa pratica séo

recentes, comegando no pais em 2001.
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Como estamos vivendo uma epoca imersa de plena conectividade pela internet, em
que 0 seu acesso acontece em computadores domésticos, portateis, tablets e em dispositivos
portateis que até cabem no bolso, como ¢é o caso dos celulares smartphones, o que pode ser
observado € o frequente uso de ferramentas que estdo em praticamente todos os campos da
sociedade, incluindo ai os ambientes de educacdo, e que podem se transformar em
instrumentos de grande potencial para as praticas de ensino e aprendizagem. Em virtude do
surgimento de computadores cada vez mais compactos, da internet, de leitores de midias
DVD, mp3, mp4, de conexdo por redes sem fio e outras tecnologias na sociedade e,
consequentemente, na escola, aparece a necessidade de uma adaptacdo, a0 mesmo tempo em
que o aparato tecnoldgico oferece para educadores a possibilidade de enriquecimento da
pratica pedagdgica e de desenvolvimento intelectual dos estudantes. Por outro lado, a
utilizacdo das novas tecnologias em sala de aula produz davidas e incertezas para 0S
processos de ensinar e aprender. Assim, € desafiador para os professores selecionar quais
ferramentas tecnoldgicas, como e por quais razées usa-las.

Na busca de um melhor aproveitamento da relacdo dos campos educacdo e
comunicacdo, a utilizacdo da linguagem radiofénica como ferramenta pedagdgica para
enriquecer o portfolio instrumental a disposicdo dos professores da rede estadual de ensino do
Parana aparece como uma das grandes bandeiras do projeto da Web Radio Escola, como
conta a professora Elizabete dos Santos, que implementou e gerenciou esse e outros projetos
na area de tecnologia da educacdo da Secretaria de Estado da Educacdo, entre 2005 e 2010,

periodo em que atuou como diretora da Ditec, ao salientar:

[...] na época o que gente pensava era instrumentalizar os servicos para fazer eles
chegarem, prioritariamente, ao professor e por meio dele os contelidos chegarem ao
aluno. Isso tinha varios motivos de ordem de concepcdo de metodologia educacional
que colocava o professor como um papel de destaque no processo de mediacdo com
0 recurso tecnoldgico e ndo a tecnologia fazendo a mediagdo sozinha do conteldo.
Isso era uma concep¢do de metodologia que a gente defendia na época. Era o
professor, entdo, o nosso foco, sempre indiretamente chegando ao aluno. As vezes,
em muitos momentos, a linguagem do produto era direcionada ao aluno, mas o
produto chegava pela mdo do professor. Isso era um foco do nosso trabalho em
funcdo dessa concepcdo metodologica que estava presente na Secretaria de
Educagdo como um todo, da importancia do processo de mediagdo do professor.

[...] penso que o tempo vai passando e vocé precisa ir revendo as posicdes, mas
naquele momento era isso 0 que a gente pensava.

[...] Existia também uma resisténcia muito grande por parte do professor para usar
qualquer tecnologia. Sempre com aquele medo que a tecnologia vai ocupar o lugar
do professor. Aquela coisa do imaginario, que na época era mais forte do que agora.
Entdo a gente também tinha esse cuidado de deixar bem claro a importancia e o
protagonismo do professor no uso dos diversos meios tecnologicos. Essa era uma
questdo que na época tomavamos muito cuidado. (cf. Apéndice).
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Ao fazer uso das novas tecnologias, os campos da educacdo e da comunicagédo
constituem, sem duvida, seus dois grandes eixos epistemoldgicos no sentido de um avango
para um novo modelo de educacdo. Mas ndo basta simplesmente a instalacdo de
equipamentos midiaticos considerando que o modelo pedagdgico da escola pode ser atrasado
e focalizado no professor. A partir dessa questdo, a professora e pesquisadora de
comunicagdo, Angela Schaun (2002), se posiciona para o reconhecimento do estudante como
figura singular e sujeito social e o processo de comunicacdo como recurso de socializacdo
com os outros. “O reconhecimento do outro enquanto diferente e singular ¢ dado pelo
processo de socializacdo, em que a comunicacao é fendmeno estruturado de reconhecimento
do individuo e a educacdo é responsavel pelo processo formal e ndo-formal de construgdo do
sujeito social.” (SCHAUN, 2002, p. 41)

Para Maria da Graca Setton (2010, p. 103), o papel do professor em relacdo ao
processo de ensino ndo pode mais ser visto apenas como o de difusor dos conhecimentos, pois
é preciso considerar que os professores também aprendem ao mesmo tempo que os estudantes
e atualizam continuamente tanto os seus saberes disciplinares quanto suas competéncias

pedagdgicas e direcdo mais promissora no dominio educativo.

A competéncia do professor deve se deslocar no sentido de incentivar a
aprendizagem e o pensamento. O professor se torna um animador da inteligéncia
coletiva dos grupos que estdo em seu encargo. Sua atividade serd centrada no
acompanhamento e na gestdo das aprendizagens; do incitamento a troca de
saberes, a mediacdo relacional e simbdlica, a pilotagem personalizada dos
percursos de aprendizagem. A proposta é um aprendizado continuo. (SETTON,
2010, p. 103).

Em relacdo ao uso das novas tecnologias como ferramentas na préatica do ensino, a
pesquisadora nas areas de sociologia, comunicacdo e ciéncias da educacdo, Maria Luiza
Belloni (2009, p.27), acredita no redimensionamento do papel do professor, papel esse que
tende a ser cada vez mais mediatizado como produtor de mensagens inscritas em meios
tecnoldgicos, destinadas a estudantes a distancia, e como usuario ativo e critico e mediador

entre estes meios e os alunos.

As TIC (novas tecnologias de informagdo e comunicagdo) ao mesmo tempo que
trazem grandes potencialidades de criacdo de novas formas mais performaticas
de mediatizagdo, acrescentam muita complexidade ao processo de mediatizacao
do ensino/aprendizagem, pois h& grandes dificuldades na apropriacdo destas
tecnologias no campo educacional e em sua “domesticagdo” para utilizagido
pedagdgica. Suas caracteristicas essenciais - simulagcdo, virtualidade,
acessibilidade a superabundancia e extrema diversidade de informacdes — sdo
totalmente novas e demandam concepg¢des metodoldgicas muito diferentes
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daquelas metodologias tradicionais de ensino, baseadas num discurso cientifico
linear, cartesiano e positivista. Sua utilizagdo com fins educativos exige
mudancas radicais nos modos de compreender o ensino e a didatica. (BELLONI,
2009, p. 27).

3.4 PRODUTORES DE EDUCACAO

No periodo de implantac&o da radio pela internet no Parana, as atividades pedagogicas
e de producdo da rédio pela internet ficavam a cargo do departamento de Multimeios, uma das
coordenacdes que compdem a Diretoria de Tecnologia Educacional (Ditec) e constituida por
professores e técnicos administrativos do quadro da SEED, sendo a area responsavel pelo
desenvolvimento, producdo, pesquisa e distribuicdo de recursos pedagdgicos, tais como
impressos (artes graficas), imagens estaticas (fotografia e ilustragdo) e/ou em movimento
(animacdo), paginas de internet (web design), para serem aplicados em midia impressa,
multimidia, Web Radio Escola, TV Paulo Freire, portal Dia a dia Educacdo, abordando
contetdos educacionais, para que o professor possa utilizd-los em sala de aula. O
departamento de Multimeios tem sua equipe constituida, essencialmente, de professores que
integram os quadros da rede publica de ensino do Estado, como ressalta Elizabete dos Santos,

em entrevista concedida para esta pesquisa.

No periodo de constituigdo, tanto do portal educacional, como da televiséo, a equipe
de Multimeios foi buscada na rede de ensino do Parani de cerca de 100 mil
profissionais e a gente abriu um processo de chamada para professores com
experiéncia na area de producdo, de producdo de tecnologia, de comunicacéo e
informacdo. Os profissionais que tinham experiéncia e que demonstraram interesse
em trabalhar conosco sairam da sala de aula e constituiram um grupo de trabalho e
durante uns dois, trés anos, principalmente no inicio, esse projeto comegou no final
de 2005 e mais fortemente em 2006.

[...] trabalhamos fortemente com formacdo para esse grupo também. Para além
daquela experiéncia inicial que eles tinham na &rea de producdo, tanto em
comunicacdo como informagdo. Promovemos cursos e essa equipe acabou se
qualificando para esse trabalho. Entdo, quando falo de técnicos de dudio, produtores,
locutores, estou me referindo a professores que vieram para o projeto por terem um
certo conhecimento e interesse na area e que receberam cursos de pequena duragdo e
formac&o técnica dentro da secretaria para que eles pudessem atuar. (cf. Apéndice).

A formacéo pedagogica e a preparacdo técnica para o desenvolvimento de atividades
relacionadas a comunicacdo para a pesquisa, producdo e transmissao de contetdos para a
programacdo da Web R&dio Escola transformaram professores da rede publica de ensino em
produtores de contetdos educacionais. No entanto, ainda na fase inicial da radio, foi preciso
fazer consultorias e contratar servicos terceirizados para que fossem realizadas determinadas

tarefas mais técnicas e mais especificas do campo da comunicacéo.



70

A professora Elizabete dos Santos esclarece que havia a necessidade de produzir um
material de concepcdo e de caracteristicas que contribuisse para uma perfeita identificagdo e
reconhecimento do projeto da radio e de sua programacdo especifica como uma radio
educativa. Para atender essas necessidades mais especificas, como o desenvolvimento e
gravacdo de vinhetas de aberturas dos programas, pecas que, segundo a professora, ajudariam
na formac&o e construcéo de uma identidade para a radio, foi contratada a consultoria técnica
de uma produtora de audio local para ajudar com a criacdo das vinhetas para 0s programas.
“Como professores, a gente tinha um pouco de dificuldade para fazer a sonorizacao das
vinhetas. Entdo a gente fez no inicio uma terceirizacdo de alguns servicos para criar a
identidade da radio.” (cf. Apéndice).

As chamadas consultorias técnicas para o desenvolvimento de material de audio para
criar a identidade da Web Radio Escola foram viabilizadas como parte do projeto Parana
Digital, em parceria com o Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD),
vinculado a Organizacao das Nac¢es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco).
Foram colocados para trabalhar lado a lado, técnicos de producdo e professores, uma
integracdo que também permitiu uma expansao dos conhecimentos, por parte dos professores,
na area técnica. Um aprendizado e aperfeicoamento de aptiddes na area de comunicagdo que
contribuiram, especialmente, para a montagem e edi¢cdo de programas radiofénicos. Como
salienta a professora Elizabete dos Santos (cf. Apéndice), “[...] esses professores se tornaram
multiplicadores para outros que foram entrando, e essa forma de fazer producdo para
educagdo, usando recursos tecnologicos, permanece até hoje”.

Assim como a proposi¢éo da Escola Nova, ou Escolanovismo, movimento coordenado
por Fernando de Azevedo e outros educadores no Brasil, que prioriza o estudante e enaltece o
papel da educacdo como processo social, propondo uma educacdo moderna e 0 rompimento
de instituigdes tradicionais superadas e escolas memoristas, ao mesmo tempo que valoriza o
trabalho do professor como mediador e agente de estimulo para o aprendizado a partir de um
ensino voltado para a pesquisa e para a pratica pedagdgica, tratando a educagdo como a
constru¢cdo do conhecimento que acontece e que € compartilhado. Nesse sentido, o
entendimento e a aplicacdo dos meios tecnologicos pelos professores em sala de aula € um
elemento importante no processo de ensino e de mediacdo com os estudantes. Como salienta
Luiza Belloni (2009, p. 27), em seus estudos das relacdes da educacdo com a midia, 0
professor esta diante de um novo cenario escolar e de uma sociedade que se vé dependente de

apetrechos e aparatos tecnoldgicos; por isso pondera a respeito da possibilidade de muitos
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educadores ainda serem 0s mesmos de antes, mas destaca que, certamente, seus alunos ja ndo

sdo 0s mesmos e tém uma relacdo diferente com a escola.

3.5 PARADIGMAS DA EDUCACAO E COMUNICACAO

Embora exista um longo trajeto historico em torno do potencial educativo da radio, em
sua forma mais recente quanto a sua utilizacédo pela internet, até poderia ser considerada uma
dificuldade inicial, mas o acesso a esse tipo de tecnologia vem sendo cada mais frequente para
préaticas de comunicacdo, especialmente para envio e recebimento de correio eletrénico e
mensagens instantaneas, por exemplo. O uso progressivo desses e de outros recursos
disponiveis na rede mundial de computadores acaba criando um cenario de familiarizacéo e
um maior entendimento para lidar com as suas ferramentas e assimilar melhor os meandres
das novas formas de comunicagéo.

Esse tipo de esforco em varios setores para acompanhar o passo de evolugdo das
novas tecnologias, sobretudo na area da educacdo, tem o reconhecimento de Maria Luiza
Belloni (2009, p. xi), ao salientar que, apesar das mudancgas sociais, tecnoldgicas e
politicas ocorridas na primeira década do século 21, ainda ndo se pode observar avangos
significativos no Brasil no que diz respeito a midia-educacdo e 0s principais obstaculos
para o seu desenvolvimento continuam presentes. Por outro lado, isso ndo significa que
ndo exista uma multiplicidade de experiéncias singulares inovadoras e importantes, mas
elas sdo fruto do trabalho incansavel de professores, comunicadores, militantes sociais,
educadores, acima de tudo, que se desdobram nessa jornada em prol da educacdo, que
“[...] em nivel oficial dos sistemas de ensino, tanto na escola basica quanto no ensino
superior, especialmente na formacdo de professores, a midia-educacdo continua sendo
ignorada e ausente nos seus programas” (BELLONI, 2009, p. xi).

As condic¢Bes propicias para o desenvolvimento de préaticas educativas envolvendo
atividades radiofénicas voltadas para o ambiente escolar também s&o decorrentes dos esfor¢os
de ONGs (organizagdes ndo governamentais), que nas décadas de 1990-2000 marcaram, no
Brasil e em todo o mundo, a consolida¢do dos movimentos sociais organizados, que muitas
vezes assumiram a forma de associacdes sem fins lucrativos. Em determinada medida, essas
associag0es acabaram assumindo as funcbes previstas para o Estado, tais como a
complementacdo da educacdo béasica e a democratizagdo das praticas comunicativas. Nas

palavras do educador, musico e pesquisador, Marciel Consani (2012, p. 35), “[...] o capitulo
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atual da radioeducacéo no Brasil ndo pode ser entendido sem a participagdo das organizagoes
nao governamentais (ONGs)”.

Mas isso ndo quer dizer que, nesse meio tempo, a rede escolar publica e privada
também ndo esteve atenta a possibilidade proporcionada pela insercdo das praticas
comunicativas na educagdo, além das praticas desempenhadas pelo terceiro setor —
denominagdo criada para diferenciar as ONGs das atividades do primeiro setor (o Estado) e
do segundo, representado pela iniciativa privada. Consani (2012, p. 36) ressalta ainda que um
elo a mais também foi incluido nessa corrente, ““[...] representado pela colaboracdo entre as
universidades e 0s projetos governamentais, muitas vezes em parceria com as associacoes
civis”. Na tentativa de fazer um retrato do que vem sendo realizado no momento atual,
podemos dizer que esse € um tipo de panorama dominante e bastante presente na relacao entre

a escola e a radiocomunicacao.

A perspectiva de convergéncia das midias, possibilitada pela integracdo entre as
diversas TICs (Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo), representa a
promessa de que, num futuro préximo, a produgdo e a disseminagcdo de bens
culturais estaré ao alcance da maior parte dos cidadaos.

Entretanto, sabemos que uma “revolucdo cultural” dessa magnitude ndo pode ser
circunscrita a um conjunto de estratégias de marketing politico e econdmico, o que
pede a intervencao direta assumida dos agentes educativos. (CONSANI, 2012, p. 36).

Outra questdo é desmitificar aspectos negativos e determinados fatores impeditivos
para a utilizacdo de programas de radio no ambiente escolar, desencadeados por costumes e
habitos que sempre valorizam o fator de especializacdo, fazendo pensar que tudo o que se
encontra fora de nossa area de dominio é muito complicado e dificil de ser realizado. Uma
forma de pensamento atrasada e que reflete um regime estacionario, no sentido de fugir de
desafios, ndo arriscar investir no novo, tudo para manter-se seguro em uma zona de conforto.
Até pode parecer que o volume consideravel de informagdes historicas, tecnologicas e
técnicas, e alguns aspectos envolvidos na compreensdo do processo radiofénico, até mesmo
aqueles estritamente relativos a sua utilizagdo dentro da sala de aula, podem fazer com que
professores equivocadamente deixem de usar a radio em sala de aula. Eis os fatores que

podem levar a trés impressdes, todas igualmente falsas:

[...] o universo do radio ndo é acessivel a nao especialistas;

um universo radiofénico realizado sem total dominio de seus pressupostos técnicos e
estéticos resultaria falho e pobre;

a formacdo necessaria para aprender a linguagem radiofonica é um processo
demorado, caro e que requer habilidades especiais. (CONSANI, 2012, p. 36-37).
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Em entrevista colhida para esta pesquisa, a professora Elizabete dos Santos, recorda
que, no desenvolvimento do projeto e implantacdo da Web Radio Escola, fatores relacionados
a tecnologia (como conexdo e infraestrutura) e a equipe de producdo (menor em relacdo a
outros programas, como a da TV Paulo Freire) ndo foram as questdes mais complexas que
foram enfrentadas durante a criacdo da radio educativa pela internet. Apesar dos recursos e
ferramentas oferecidas como material de apoio para os professores nas suas aulas, a
desconfianga, rejeicdo e até mesmo por desconhecimento dos produtos e servicos de
tecnologia relacionados no portal Dia a Dia Educacdo, por parte dos professores, despontou

como o maior desafio na fase inicial de criacdo do projeto da radio pela internet no Parana.

Talvez pelo perfil também das pessoas que estavam envolvidas, ndo fazia parte da
nossa preocupacao inicial a divulgacéo do processo de recepcdo. Entdo, eu acho que,
nesse sentido, a gente acabou ficando muito fechados e preocupados em fazer,
produzir bem, com qualidade técnica, ter um bom veiculo de transmissdo, um bom
meio de transmissdo e assim ndo investimos. Hoje, se eu estivesse novamente a
frente desse projeto, eu daria um pouco mais de relevincia ao processo de
divulgacéo.

As pessoas falam muito bem dos produtos, tanto da televisdo quanto da radio, assim
como os contetdos que estdo disponibilizados no portal, e até hoje, cinco anos
depois da radio, ja que a televisdo esta no ar desde 2006, ainda tem professores que
ndo sabem o que tem la dentro. Ndo fazem o uso que poderiam estar fazendo,
levando esse conteldo para a sala de aula. O conhecimento, a partir de outra
possibilidade de linguagem, tornando a questdo metodoldgica mais significativa e
dindmica para o aluno.

A gente escuta, de forma recorrente, que muitos professores ainda se surpreendem
ao descobrir que tem um monte de coisa interessante 14 dentro, mas o uso poderia
ser ainda maior se a gente conseguisse divulgar isso de forma mais efetiva para
todos professores e alunos da rede. (cf. Apéndice).

3.6 UMA NOVA EXPERIENCIA DE EDUCACAO

Quando se estabelece uma relacdo das caracteristicas da integracdo dos campos da
educacdo e da comunicacao, no sentido de desenvolver um novo modelo para as praticas de
ensino, é importante notar a abertura de horizonte que se desencadeia nesse processo que
oferece novas perspectivas de atuacdo com multiplicidades, indeterminagdes, fragmentacdes,
com base em conceitos e noc¢des construtivistas, tomando a préatica educativa como um
processo continuo do individuo. Como consequéncia dos rumos que norteiam esse caminho
pedagogico aparecem alguns dos efeitos de rompimento com tradigdes de universalidade,
totalidade e determinacdo. A partir desse entendimento sobre o papel da juncdo dos eixos
epistemoldgicos da educacdo e comunicagdo, Angela Schaun (2002, p. 15) ressalta que, no
ambito da relacéo desses dois campos, origina-se a educomunica¢do como um novo campo de

intervencdo social para a producdo de novos agenciamentos coletivos, enunciativos e
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inclusivos, que se multiplicam e repercutem, deixando sua marca, uma expressdo que se
movimenta em Vvarios setores, atravessa as possibilidades, as margens, as redes, produzindo

acOes de socializacao.

A questdo da educomunicacdo busca ressignificar os movimentos comunicativos
inspirados na linguagem do mercado da producdo de bens culturais, mas que véo se
resolver no ambito da educacdo como uma das formas de reproducéo de organizacédo
de poder da comunidade, como um lugar de cidadania, aquele indice do qual
emergem novas esteticidades e eticidades (modos de perceber e estar no mundo).
Sdo experiéncias caracterizadoras de a¢cGes educomunicativas peculiares em espacos
publicos ressignificados e produzem articulagbes comunicativas singulares; séo
movimentos de inclusdo e visibilidade no contemporaneo. (SCHAUN, 2002, p. 15).

Os aspectos de dualidade e de juncdo também aparecem na relacdo das midias, como a
radio e a internet, por exemplo. As duas ferramentas se apresentam como forcas poderosas,
cada uma com sua devida relevancia e significado como meio de comunicacdo de massa e
atividade social. A radio traz, em seu longo percurso histérico de nove décadas de atuacgdo, as
caracteristicas essenciais de imediatez, simultaneidade e instantaneidade, que refletem o
funcionamento do seu processo de comunicacdo. Na internet, a rede mundial de
computadores, a modernidade e a convergéncia aparecem como qualidades, além de
apresentar as caracteristicas de hipertextualidade, interatividade e multiplicidade de midias,
gue acabam contribuindo para modelar uma nova linguagem e, por consequéncia, formas
préprias de apresentar e escrever o conteddo que vai ser transmitido. A experiéncia sensorial
da radio requer certo grau de atencdo e exercicio do imaginario para a apreensdo da
informacdo, enquanto a internet emerge na tecnologia pelo exercicio tatil e visual, que ainda
sofre mudancas e transformacdes, envolvendo seus criadores e usuarios, em diferentes areas
do conhecimento, como reflete a analise do socidlogo espanhol Manuel Castells (1999), no

livro A Sociedade em Rede.

As novas tecnologias da informacdo ndo sdo simplesmente ferramentas a serem
aplicadas, mas processos a serem desenvolvidos. Usuérios e criadores podem tornar-
se a mesma coisa. Dessa forma, os usuarios podem assumir o controle da tecnologia
como no caso da internet. Ha, por conseguinte, uma relacdo muito proxima entre 0s
processos sociais de criagdo e manipulacdo de simbolos (a cultura da sociedade) e a
capacidade de produzir e distribuir bens e servicos (as forcas produtivas). Pela
primeira vez na historia, a mente humana é uma forca direta de producdo, ndo
apenas um elemento decisivo no sistema produtivo. (CASTELLS, 1999, p. 69).

Para o desenvolvimento do projeto da Web Réadio Escola, que se distingue por usar
como plataforma a internet para a producdo radiofonica e transmisséo de contetido educativo,

ndo houve influéncia ou qualquer tipo de referéncia direta de nenhum outro modelo de radio
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educativa, tradicional, comunitidria ou mesmo alternativa, apesar do amplo leque de
experiéncias anteriores com educacao radiofonica, como aparece em algumas experiéncias de
projetos de emissoras educativas e comunitarias relatadas nesta pesquisa, ao longo do
primeiro capitulo, com referéncias, inclusive ao Projeto Radioescola (da Secretaria Municipal
de Educacdo de Curitiba), além das experiéncias das escolas radiofonicas de Natal (RN), das
escolas radiofonicas do MEB (Movimento de Educacéo de Base), do Projeto Minerva, Mobral
e do projeto-piloto de radios comunitarias escolares de Fortaleza (CE). Em virtude de um
novo cenario estabelecido pelas novas tecnologias — em especial, o desenvolvimento e a
proliferacdo da internet —, é importante considerar o aporte tecnoldgico no Parana, que se
instalou a partir de uma infraestrutura de conexdo nas escolas da rede estadual e que
viabilizou uma série de servicos de educacdo pela internet no Estado.

Diante dessa perspectiva, ao trabalhar com a producdo radiofénica educativa na
internet, na Web Radio Escola, a professora Elizabete dos Santos diz que todos estavam
lidando com algo novo e inovador, e 0 melhor caminho naquele momento foi trabalhar a
partir da experiéncia da propria equipe da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana, pois,
internamente, ja trabalham com producdo para televisao na internet e, ao fazer esse trabalho, o
projeto poderia ser ampliado para a midia de audio. Havia certas facilidades do ponto de vista
técnico, como equipamentos e conexao em todas as escolas da rede estadual e aumentando a
forca do uso de tecnologia com o portal Dia a Dia Educacdo, com a televisdo e com as
ferramentas interativas na internet. “Pensamos que o radio seria uma midia a mais de relagdo
para as escolas, os professores ¢ os alunos” (cf. Apéndice). Esse sentimento também aparece

na sequéncia da entrevista:

N&o foi um outro projeto que nos deu referéncia, na realidade, o projeto acabou
acontecendo pela experiéncia de produgdo de programas que alguns professores ja
estavam envolvidos e a gente acabou adequando.

Eu acho que a nossa grande referéncia acabou sendo a propria programacdo de
televisdo (TV Paulo Freire) e ai tivemos que adequar e pensar uma produgdo, ja que
uma programacdo em radio também era vidvel. O meio internet estava disponivel
para a gente e era 0 modo mais facil para trabalharmos, j& que a gente tinha na época
uma abertura muito grande para utilizar o maximo possivel de uma infraestrutura
que estava em processo de instalagdo no Estado de conexdo de internet e queriamos
estimular o acesso na escola.

Entdo, levar um contetdo com diversificagdo de linguagem era uma alternativa para
a gente, que nao era dificil de realizar, do ponto de vista de infraestrutura e da
experiéncia de alguns profissionais que faziam parte da nossa equipe. E claro que
vocé tem a referéncia quando vocé trabalha com tecnologia na educacdo sobre os
recursos da area de comunicacdo na educacdo e pela nossa prépria formacdo ja
tinhamos essas referéncias que fazem parte de um histérico de uso. Mas ndo chegou
a ser como uma inspiracdo direta, acho que a gente foi pela sensibilidade de perceber
como poderia ir potencializando o uso mesmo. (cf. Apéndice).
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3.7 MODELO DE ENSINO (RADIO NA INTERNET)

O incrivel avan¢o das tecnologias de informacdo e comunicacao foi responsavel por
transformacfes nos modos de producdo e reproducdo da vida social, trazendo novas
perspectivas e mudangas nas formas de comunicacdo e relacionamento entre as pessoas.
Como efeito catalisador em relagdo as midias tecnoldgicas, a chegada da internet modificou
paradigmas e estabeleceu habitos e comportamentos humanos, fazendo com que boa parte das
tarefas e atividades relacionadas ao dia a dia das pessoas estivessem relacionadas a ela, de
alguma forma ou outra, para atender uma necessidade ou apenas para saciar uma curiosidade.
O que antes se descobria nos livros e se aprendia na escola, hoje esta disponivel a partir de
alguns poucos cliques e toques no computador, no telefone celular ou qualquer outro
dispositivo que ofereca acesso a internet e seus amplos mecanismos de buscas.

Diante da construcdo de um cenario como esse, Maria Luiza Belloni (2009, p. 17) diz
que se pode levar em consideracdo que 0s meios de comunicagdo — sobretudo, quando se fala
em internet — constituiram algo como uma escola paralela, na qual jovens e adultos podem ter
acesso a uma grande quantidade de contetdos, dos mais variados tipos e que podem ser
considerados tdo ou mais interessantes e atraentes que a propria escola tradicional no seu
papel de ensinar. Para a autora, as midias e as tecnologias de comunicacdo sdo mais do que
meras ferramentas a servico do ser humano, ao passo que podem interferir nos modos de
perceber o mundo, de se expressar sobre ele e de transforma-lo. Como a autora salienta a
respeito dos desafios que estdo colocados aos sistemas educacionais pela proliferacdo do uso
cada vez maior das tecnologias de informagdo ¢ comunicagéo, “[...] a escola, como instituicdo
social especializada em educagéo, ainda ndo absorveu, ou absorve lentamente, as tecnologias
eletronicas de comunica¢do” (BELLONI, 2009, p. 17).

Para a professora Elizabete dos Santos, a constituicdo da Web Ré&dio Escola foi um
recurso importante para incrementar e aparelhar ainda mais o portal de educacéo do Estado do
Parana, usando a tecnologia da internet e a linguagem radiofonica como forma de colocar a
disposicédo da rede escolar uma programagdo com compromisso de conteldos educativos para
os professores usarem em sala de aula, assim como promover uma aproximacao e facilitagéo
do uso de ferramentas tecnoldgicas por parte das escolas, como sugere nesse trecho da

entrevista concedida para esta pesquisa.

Pela condi¢do de adequar mais a programacao da radio a rotina da escola, a gente
pensou em direcionar a programagdo e os horarios a rotina da escola, ja que uma
radio educativa tem um compromisso com um publico aberto, e a nossa ideia era ter
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uma radio web que nos daria mais autonomia e poderia funcionar de forma mais
articulada e préxima das rotinas escolares. Esse foi um ponto importante que
levamos em consideragdo. Outro ponto importante foi a questdo da diversificacdo da
linguagem porque a gente trabalhava do ponto de vista pedagdgico com conceito de
abordagem de contelido na area de educacéo a partir de diversas linguagens. Entdo a
gente entendia a internet, a web, o contelido que vocé tem nas paginas da internet
como um tipo de linguagem que oportuniza uma relacdo com contelido de uma
determinada forma e no radio de outra. Entdo, com essa mdltipla possibilidade de
linguagem na abordagem dos contelidos a gente tinha por objetivo tratar com as
escolas. (cf. Apéndice).

Na analise de Belloni (2009, p. 18), a implantacdo de elementos e ferramentas da
midia no processo de educacdo atende demandas e necessidades especificas e abre uma
perspectiva para a escola como campo de estudo para o desenvolvimento de projetos

relacionados & utilizacdo de recursos midiaticos no processo de ensino.

A entrada das TICs nas escolas ocorreu sobretudo como resultado da pressdo do
mercado, estando a instituicdo escolar em franca defasagem com relagdo as
demandas sociais e a cultura das geragdes mais jovens. Esta situacdo faz da escola
um campo privilegiado de observagdo. A defasagem da cultura escolar (inclusive
esta “cultura académica” encastelada nas universidades) com relagdo aos jovens que
ela deve educar é gritante, e diz respeito tanto as questbes éticas (contedos,
mensagens) quanto aos aspectos estéticos (imagens, linguagens, modos de
percepcdo, pensamento e expressdo). Esta defasagem torna ainda mais claro o
impacto das TICs na cultura jovem. (BELLONI, 2009, p. 18).

Nessa dimenséo de futuro e modernidade exacerbada, visivelmente notada na
juventude e no comportamento moderno, invadindo o presente, ndo ha como negar a
influéncia e os impactos das tecnologias sobre os processos sociais. Esse tipo de relacdo
parece tdo comum e corrigueiro nos dias atuais que se podem fazer confusdes sobre a questao
se a maquina esta ligada e dependente do homem ou se 0 homem esta mais ligado a maquina
e dependente da sua utilizacdo e seus dispositivos técnicos. Esse paradoxo a respeito de
dependéncia e da situacdo envolvendo homem e maquina também passou pela analise do
filésofo Pierre Lévy (apud SETTON, 2010, p. 90), que acredita que, de um modo geral, a
computacdo ndo deve ser vista como um centro, mas sim como um ng, um terminal, um
componente da rede universal de comunicacdo. Suas funcdes pulverizadas infiltram cada
elemento do tecnocosmos. A universalizagdo da rede propaga a copresenca e a interacdo de
quaisquer pontos do espaco fisico, social ou informacional. Nesse sentido, ela é complementar
a uma segunda tendéncia fundamental, que é a virtualizacdo, que consiste em um novo modo
de ser e estar no mundo, possibilitando diferentes processos de criacdo, relagdo e contatos

sociais em situacOes de auséncia da presenca fisica.
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Dessa forma, o que temos € um mundo em que as tecnologias funcionam como
produtos de uma cultura e que pertencem a uma sociedade. As novas tecnologias ndo so estdo
presentes em praticamente todas as atividades praticas do mundo do trabalho, como também
se tornam vetores de experiéncias do cotidiano, como no acesso a internet. Atualmente parece
uma tarefa dificil separar o mundo humano e o mundo técnico, assim como separé-lo dos
signos, sons e imagens pelos quais os individuos atribuem valor e sentido a vida. Como uma
“pratica socializadora” que Maria da Graga Setton (2010, p. 90) destaca ser também uma acéo
promotora de uma rede social complexa e ndo apenas tecnoldgica, ja que também se
caracteriza pela formacdo de uma sociedade devidamente estruturada por uma conectividade
telemética generalizada, ampliando o potencial comunicativo e proporcionando troca de
informacBes e fomentando relagdes sociais, como forma universal e descentralizada para a
circulacdo de informacdes em ambientes e comunidades virtuais em criacao.

Levando em conta os aspectos referentes a tecnologia e seus impactos e
desdobramentos no campo da comunicagdo, como a aplicacdo da internet, e seus efeitos na
educacdo, como acontece no caso pratico de atividades relacionadas a radioescolas, € possivel
desenvolver e estimular nos estudantes competéncias e habilidades da audiéncia (saber ouvir)
e da eloguéncia (saber falar, saber argumentar), porque na radio a voz e a palavra constroem
textos escritos e oralizados que veiculam signos e ritos da linguagem radiofonica, como
salienta a semioticista brasileira Lucia Santaella (2008, p. 1X) a0 mencionar 0s aspectos
essenciais da comunicacdo humana — como falar e gesticular —, que caracteriza 0 homem
como individuo simbolico. Afinal, os gestos estenderam-se para a producdo de desenhos,
pinturas, inscritos nas pedras, nos muros, nas paredes e telas. Ja a fala, cuja morada esta no
préprio corpo, virou a escrita e migrou para o couro, papiro, papel e hoje esta presente nos
componentes da memoria de computadores e telas eletrénicas. O canto prolongou-se em
instrumentos musicais, orquestras, gravadores de sons e ruidos e para 0os bancos sonoros a
distancia dos musicos nos modernos estudios eletroacusticos. Gragas ao radio, aos toca-fitas,
aos toca-CDs, sons nos acompanham por toda parte, assim como nossas vozes caminham nos
quatro cantos do globo pelas ondas da telefonia.

O que acontece, de fato, é que as linguagens, em suas diferentes formas e expressoes,
estdo presentes e fazem parte do mundo; cada modelo linguistico com sua materialidade e
suporte proprio, seja palavras nos jornais, nas revistas e livros, imagens nas fotografias e
videos, sons, masicas e cangdes na radio e nos CDs, e agora essas formas de linguagem que

podem ser digitalizadas e amplamente compartilhadas, adquirindo com isso um passaporte
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que lhes da acesso as maquinas. Dentro dos computadores, todas as linguagens juntam-se e se
confraternizam na criagdo de hipersignos hibridos, a hipermidia.

Enfim, as linguagens crescem e se multiplicam na medida mesma em que séo
ininterruptamente inventados os meios que as produzem, reproduzem, meios estes
que as armazenam e difundem. Do livro para o jornal, da fotografia, gravador de
som e cinema para o radio, televisdo e video, da computacdo grafica para a
hipermidia sédo todos nitidos indices de que ndo pode haver descanso para o destino
simbdlico do ser humano; destino que hoje encontra seu climax nas milhares de
redes planetarias de telefonia e computadores interligadas na formacdo de um
ciberespago dominado pela internet, um vasto labirinto comunicacional feito de
impulsos eletrdnicos e informacéo. (SANTAELLA, 2008, p. X).

As novas tecnologias de informacdo e comunicacdo ndo Sdo necessariamente mais
relevantes ou mais eficazes do que as midias tradicionais em qualquer situacdo de
aprendizagem, mas, como pondera Belloni (2009, p. 25), é importante salientar que, embora
essas técnicas ainda ndo tenham demonstrado toda sua eficiéncia pedagdgica ainda, elas estdo
cada vez mais presentes na vida cotidiana, sobretudo, dos jovens, razdo principal para se

trabalhar desde ja na sua integracdo com a educacao.

3.8 PROGRAMACAO (CONHECIMENTOS E CONTEUDOS)

Enquanto as radios convencionais se caracterizam por oferecer uma programacao
jornalistica e de entretenimento, especialmente, programas musicais, a Web Radio Escola, do
Parana, se diferencia pelo seu carater e enfoque essencialmente educativo e de perfil
comunitario, além de ter sua programacdo transmitida ininterruptamente e exclusivamente
pela internet. O acesso a radio se da pelo Portal Educacional do Estado do Parana (Dia a Dia
Educacdo), que dispde de varios conteldos voltados para a area educacional e transmite a
programacédo da Web Radio Escola via streaming (sistema de transferéncia continua de fluxo
eletronico de midia pela internet) que, para poder ser ouvida, depende da instalagdo no
computador de um player (programa de reproducdo de midia), como Media Player, MPlayer
ou outro software compativel.

A programacdo ao vivo da radio tambeém pode ser acessada diretamente pelo seu
navegador de internet, inserindo o link <mms://200.189.113.200/radio-seed> na barra de
enderecos. Também ha opcdo de escolher um determinado programa especifico produzido
pela radio acessando o arquivo de programas com o historico de toda a programacgédo. Apds
escolher o programa desejado, é s6 clicar no icone de reproducdo para ouvi-lo. Esse servico

ainda permite fazer o download (fazer a transferéncia em arquivo para o seu computador pela
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internet) do programa pesquisado no formato MP3, que possui ampla compatibilidade com

dispositivos eletronicos como smartphones e tablets.

Em levantamento realizado para esta pesquisa em 12 de agosto de 2014 no site da Web

Radio Escola foram registrados no historico da programacdo da radio 14 categorias de

programas, totalizando uma producdo de 212 programas, distribuidos e classificados da

seguinte forma:

1.

Categoria Cinema e Educacao [39 arquivos] — O programa Cinema e Educacao é
uma mesa redonda que debate questdes especificas do contexto de filmes e
apresenta encaminhamentos pedagdgicos para as obras cinematogréaficas. Cada
episodio é dedicado a uma disciplina e aos trechos de filmes a ela relacionados
pelos apresentadores, que abordam conteddos e metodologias a serem
encaminhadas em sala de aula.

Categoria Condigital [6 arquivos] — Os programas do Condigital séo arquivos de
audio que apresentam situacdes do cotidiano envolvendo conteldos matematicos
como: fractais, historia dos numeros e matematica financeira. Programa
desenvolvido em parceria com o MEC.

Categoria Contos e Estorias [12 arquivos] — Contos e Historias sdo arquivos de
audios apresentados por meio da contacdo de estdrias.

Categoria Dispositivos Méveis na Educacao [2 arquivos] — O Dispositivos
Moveis na Educacdo é um programa de entrevistas com professores e
pesquisadores que discutem o tema Uso dos Dispositivos Mdveis na Educacéo.
Categoria Educacdo em Foco [2 arquivos] — Educagdo em Foco € um programa
de entrevistas que debate temas voltados a educacao.

Categoria Educacdo Musical [10 arquivos] — O programa Educacdo Musical
apresenta uma série de audios referentes ao ensino de musica, abordando
contetdos sobre trilha sonora: musica e efeitos sonoros.

Categoria Enem [51 arquivos] — Os audios disponiveis para o0 Enem séo
programas produzidos pela Secretaria de Estado da Educacdo do Parana, com dicas
sobre as provas, possiveis temas e conteidos que podem ser abordados nas provas
do Enem.

Categoria Espaco Musical [17 arquivos] — O Espaco Musical € um programa de
entrevistas com musicos e compositores paranaenses. Apresenta os valores da
cultura musical do Estado do Paran4, articulando suas origens, influéncias,

trabalhos e projetos num bate-papo descontraido e enriquecedor para 0s ouvintes.
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9. Categoria Minha Historia [3 arquivos] — O Minha Historia € um programa de
audio que convida os ouvintes a produzirem e compartilharem pequenos arquivos
com depoimentos nas diferentes tematicas sugeridas.

10. Categoria Profissdes e Carreira [8 arquivos] — Profissfes e Carreira € um
programa de entrevistas com profissionais e especialistas que apresentam dicas
sobre profissdes, além de trazer macetes para aliviar 0s momentos que antecedem
0 vestibular.

11. Categoria Revelando [1 arquivo] — O programa Revelando é um programa de
entrevistas com professores da rede estadual de ensino, onde eles descrevem
encaminhamentos metodoldgicos em suas disciplinas utilizando diferentes midias
e recursos.

12. Categoria Sabores da Educacéao [46 arquivos] — Sabores da Educacdo é uma série
de programas que tem como tema receitas enviadas pela comunidade escolar.

13. Categoria Uso de Games na Educagcéo [2 arquivos] — E um programa de
entrevistas com pesquisadores e professores que discutem sobre o uso de games na
educacéo.

14. Categoria Vocé Sabia... [13 arquivos] — Vocé Sabia... é uma série de pequenos
programas que trazem informacdes sobre temas diversos pertinentes ao contexto
escolar. VVoltado para professores, alunos e comunidade escolar.

O inicio das atividades da Web Radio Escola teve significativa divulgacdo nas esferas
internas da Secretaria de Estado da Educacdo do Paranda e também em outros 6rgdos
vinculados ao governo estadual. Apesar desse trabalho inicial para promover a programacao
da réadio pela internet, a iniciativa foi considerada pouco representativa pela professora
Elizabete dos Santos (cf. Apéndice), que ressaltou que, nesse periodo inicial, a preocupacédo
maior da equipe responsavel pela radio era para com a qualidade da programacdo e com a
producdo dos conteudos que seriam veiculados, deixando para um segundo momento a
realizacdo de um trabalho maior no sentido de divulgar mais o processo de recep¢éo da radio
por parte de professores, estudantes, escolas e a propria comunidade, que tinham pouco
conhecimento do funcionamento da radio.

Em comunicacdo a imprensa no dia 28 de outubro de 2010, com o titulo: “Estd no ar a
Radio Web Educagio’, como era chamada a radio durante sua fase inicial, a ferramenta

radiofonica de educacédo pela internet é apresentada como nova forma de comunicagdo com a

7 Disponivel em: <http://www.educacao.pr.gov.br/modules/noticias/article.php?storyid=1886 &tit=Esta-no-ar-
a-Radio-Web-Educacao>. Acesso em: 25 jun. 2014.
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Secretaria de Estado da Educacéo (SEED), sendo que sua criagdo tem como objetivo informar
sobre as acles politicas e programas da SEED, auxiliar na formagdo continuada de
professores e veicular contetdo complementar ao curriculo escolar. A nota distribuida para a
midia segue explicando que a radio transmite programas educacionais, com duracdo de
aproximadamente dez minutos, divididos em dois blocos de cinco minutos, e que também séo
produzidos spots (fonogramas utilizados como peca publicitaria em radio) de trinta segundos
a um minuto, destinados a divulgacdo de programas educacionais, informativos e campanhas
institucionais da SEED, além de transmitir programas oriundos de parcerias e convénios. No
comunicado, a professora Aurea Landi, integrante da coordenagio de Multimeios e uma das
apresentadoras da radio, conta que a radio foi pensada para a comunidade escolar, em
especial, os professores da rede publica de ensino, pois, ao ouvir radio, o professor tem de se
aproximar da Secretaria e ndo ficar restrito a sala de aula, ja que a radio € também uma porta
que se abre para essa interacdo entre a SEED e os professores, permitindo receber criticas e
sugestdes, ja que a proposta da radio é que haja uma dinamica, uma troca.

Apesar de prestar grande servi¢o a educacéo, o fato de a Web Radio Escola também se
prestar, nitidamente, para divulgar acdes politicas e programas da SEED, assim como
atividades vinculadas a outras esferas do governo, € um aspecto importante e que deve causar
uma certa preocupacdo educativa, em funcdo de interesses que podem surgir nesse tipo de
relacdo, envolvendo determinados tipos de midias que fazem parte do poder publico. Esse tipo
de preocupacdo, em relacdo a aspectos de influéncia de contelddo e grau de independéncia, €
abordado criticamente por Maria Inés Amarante (2012, p. 32) no desenvolvimento de
programas radiofonicos voltados para a educacdo que mantinham relagcbes com governo,

segmento religioso e instituicdes de servigo publico e privado.

Em um pais que sofre as consequéncias da politica econdmica neoliberal, voltada a
concentragdo de renda, é de extrema importancia que o sistema de comunicacéo
social exerca verdadeiramente sua funcdo educativa, ajudando a alfabetizar a
populagdo e cumprindo com seu papel de informa-la adequada e criticamente.

No entanto, nota-se que a historia da radio vem sendo permeada de “estratégias de
desinformagdo”. (AMARANTE, 2012, p. 35).

A equipe de producdo da Web Radio Escola € pequena, sendo constituida,
essencialmente, por professores e educadores da rede estadual de ensino, oriundos dos
quadros da SEED, e que receberam treinamento técnico e especifico de operacao de radio
para desempenhar as funcdes e as atividades que fazem parte das rotinas profissionais de

uma radio, como produtores, locutores e técnicos de audio. O suporte de tecnologia para o
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funcionamento e a transmissdo da programacdo da radio pela internet vem da Celepar, que
atua como parceira técnica em toda a parte de desenvolvimento e suporte tecnoldgico e de
informética da plataforma de conteddo do portal Dia a Dia Educacdo. Assim como as
radios comerciais e comunitarias, a Web Radio Escola possui o seu prefixo, que é uma
breve gravacdo de 4udio, assim como uma vinheta de abertura de programa, fornecendo
informacOes de identificacdo da radio, como nome, localizacdo, tipo de programacéo e
dados de sintonia, no caso das radios convencionais de sintonia AM e FM. No caso da
radio paranaense, pela internet, a montagem do prefixo € bastante interessante e
chamativa, pois ha somente a informacdo do nome da radio em uma gravagdo de audio
que dura apenas 10 segundos, mas com as vozes de criangas e adultos repetindo a palavra
escola varias vezes e um locutor no final dizendo Web Radio Escola. O prefixo da radio
até pode ser considerado um tanto simples, mas € preciso criatividade para revelar em
poucos instantes a identidade e a esséncia de sua proposta. Em sua programacao, a radio
ndo emite qualquer tipo de propaganda comercial, mas nota-se a publicidade institucional
na forma de spot, que, segundo Marciel Consani (2012, p. 98), € o nome dado a peca
comercial especifica para radio, que, por ndo contarem com o recurso visual, precisam se
apresentar com clareza e objetividade. A publicidade institucional pode tratar de assuntos
e temas relacionados ao funcionamento da prépria radio ou para divulgar servicos
oferecidos pela SEED, como é o caso do portal Dia a Dia Educacdo, na transcri¢do do spot

a sequir:

Estudante 1 — Ei, olha a atividade que o professor de fisica passou para a gente
Estudante 2 — Nossa, cara, mas é uma histéria em quadrinhos. Que massa! Assim é
legal aprender.

Narrador — Professor, acesse as historias em quadrinhos no nosso portal. Clique na
aba Educadores, Recursos Didaticos e procure pelo icone Problemas em
Quadrinhos. VVocé vai encontrar um material muito rico para utilizar em sala de aula.

Durante o intervalo dos programas sdo transmitidos informes locais e boletins de
utilidade publica (como hora certa, temperatura) e de noticias relacionadas a educacéo,
produzidas em parceria com a Agéncia Estadual de Noticias do Estado do Parand (AEN).
Com a preparacdo e treinamento da equipe de producdo da Web Ré&dio Escola para a
utilizacdo de uma linguagem radiofonica, percebe-se que os textos possuem tratamento para
transmissdo radiofénica, como pode ser observado na transcricdo do boletim, a seguir,

veiculado pela radio:
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Vinheta de abertura — Boletim Web Radio Escola

Reporter (narragdo) — A partir da proxima segunda-feira, alunos de escolas
estaduais de Curitiba e regido metropolitana vao ser avaliados pelo Programa Parana
Saudavel para o combate a obesidade infanto-juvenil. O secretario do Esporte
Evandro Rogério Romd comandou a criacdo do Programa Paranad Saudavel lancado
no fim do ano passado. Nesta quarta-feira os pesquisadores foram treinados na sede
da secretaria de estado do esporte. O professor Dartagnan Pinto Guedes, que treinou
0s pesquisadores, explica como vai funcionar a primeira etapa do programa.

Sonora 1 (entrevista) — N0s comegamos com uma amostragem agora no dia 5 de
novembro, na segunda-feira, com as escolas de 4 nlcleos aqui proximo a capital de
Curitiba regifo norte, regido metropolitana norte, regido metropolitana sul, e um
ndcleo de Paranagua, que pega o litoral. Entdo vamos as escolas fazer as medidas
antropométricas peso, estatura, circunferéncia de cintura, mais um questionario com
informacdes relacionadas ao habito alimentar, praticas de atividades fisicas,
cotidiano escolar e a primeira infancia.

Repdrter — O professor explica ainda que a partir de fevereiro as demais regides do
Estado serdo pesquisadas.

Sonora 2 (entrevista) — Depois, logo no inicio do ano letivo, em fevereiro e margo,
nés concluimos os outros 28 nicleos regionais de educacdo; logo em abril nos ja
temos o levantamento daqueles escolares que foram identificados com sobrepeso
para iniciar a intervencdo. Essa intervencdo vai se dar de duas formas. Tanto no
aspecto educacional, numa tentativa de educagdo em termos alimentares, da pratica
de atividade fisica. Enfim, de um cotidiano mais saudavel, como também, no caso
localizado de sobrepeso, a intervengdo no campo da saude.

Reporter — O Programa Parand Saudavel prevengdo e controle da obesidade
infanto-juvenil é uma iniciativa da secretaria de estado do esporte e conta com a
participacdo das secretarias da educacgdo, da saide e da familia e desenvolvimento
social. Segundo levantamento da secretaria de educacéo, 8% dos estudantes da rede
publica estadual sdo considerados obesos. A secretaria monitora a salde dos
estudantes com avaliagfes periddicas e constatou que no ano passado os indices de
obesidade subiram 0,3% em relagdo a 2010. Segundo o professor Dartagnan, uma
crianca obesa tem muitas chances de se tornar um adulto também obeso. Além disso,
a obesidade pode causar inimeras doencas como diabetes e as cardiovasculares.
Sonora 3 — A chance de uma crianga com sobrepeso ser um adulto com sobrepeso é
de quase 75% e ai 0 que ocorre é que na infancia fica dificil o diagnéstico para essas
doencas; elas se submetem aos fatores de risco de doencas degenerativas, porém o
jovem com sobrepeso tende a ser um adulto com sobrepeso. Ai sim comeca a
aparecer as patologias associadas ao sobrepeso, cardiopatia, hipertensdo, diabetes,
disfuncbes metabdlicas e assim por diante. Dai 0 empenho do governo do Estado na
tentativa de intervir agora para minimizar essa possibilidade.

Reporter — De acordo com a secretaria de educacdo, cerca de 1.100 alunos foram
diagnosticados com diabetes, 1.619 alunos apresentaram intolerancia a lactose e a
doenca celiaca, que é a intolerancia ao glaten, apareceu em 620 alunos. O resultado
das avaliagbes esta disponivel no site www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br. Agatha
Dea com informacGes da agéncia de noticias do Parana.

Vinheta de encerramento — Boletim Web Radio Escola

Para Marciel Consani (2012, p. 64), a producéo radiofonica educativa pode nascer do
improviso e da criacdo espontanea, e essa abordagem ndo deixa de ser valida, mas a utilizacdo
de um roteiro ou script de programa pode ser considerada um elemento diferencial, “[...]
atribuindo um grau de sofisticagdo maior no produto, ou mesmo uma sensac¢ao de seguranga
técnica maior por parte de quem produz”. Ainda atuando na area de prestacao de servigos para
a educacdo, a Web Réadio Escola também se destaca pela producdo de programas especiais

como 0 momento Profissdes e Carreira, que conta com a colaboracdo da psicologa Marieta
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Bertazoni da Silva e que presta aconselhamentos e orientacdo educacional. O programa é de
curta duracdo, cerca de dois a trés minutos, e segue um roteiro predeterminado com a
pergunta ou divida de um estudante ou professor e a resposta da especialista, como aparece

na transcricdo a sequir:

Vinheta de abertura — Momento ProfissGes e Carreira.

Locucdo (vinheta) — Momento Profissdes e Carreira com a psicéloga Marieta
Bertazoni da Silva.

Pergunta (estudante) — Oi. Eu sou o Henrique e a minha divida é em relagdo aos
alunos que moram no interior. Vai que o curso que eles querem ndo tem na sua
cidade ou eles ndo tém condi¢des de se manter em alguma outra cidade. Sera que
existe uma outra alternativa para esses alunos?

Resposta (especialista) — Henrique, eu penso que é bastante importante essa
pergunta que vocé fez porque a maioria dos jovens vestibulandos orientados eles néo
tem conhecimento da série de oportunidades ou possibilidades, por exemplo, como
uma bolsa, um convénio, que pode ser feito para sustentar esses estudos e entdo se
eu tenho uma situacdo financeira que ndo me permite montar um apartamento e ficar
estudando em outra cidade por exemplo eu posso buscar recursos dentro da minha
comunidade que tenha por exemplo convénios com entidades religiosas que possam
albergar pessoas com essa situacao ou pensionatos que tenham esse intercAmbio com
a cidade onde eu moro. Também existe a possibilidade de vocé trabalhar em algum
lugar que ndo € o que vocé pretende ainda no sentido de buscar a sua manutencao
enquanto vocé estd nessa situacdo. E posteriormente vocé entdo aplicar isso que
vOcé conseguiu no seu sonho real. Isso € uma possibilidade. Se nada disso funcionar,
a outra alternativa é vocé buscar proximo da sua cidade aquelas faculdades que
oferecem algum curso que tenha alguma ligacdo com as atividades que vocé deseja
de forma que futuramente quando vocé puder cursar aquilo que vocé deseja vocé ja
possa eliminar uma série de disciplinas e acelerar a sua formagéo. E isso, Henrique.
Boa sorte no seu vestibular.

Vinheta de encerramento — Momento ProfissGes e Carreira.

Locugdo (vinheta) — Momento Profissbes e Carreira com a psicéloga Marieta
Bertazoni da Silva.

As questdes de conteudos interdisciplinares e multidisciplinares também estdo
presentes na programacdo da radio, sendo que boa parte das acbes desenvolvidas nos
programas e nos assuntos abordados se apoia no emprego da linguagem radiofonica
desfrutando do amplo leque de possibilidades didaticas e pedagdgicas que ela oferece. Ao
tratar de aspectos relacionados entre as disciplinas escolares e ao fazer uma abordagem de
temas envolvendo entretenimento, esportes, salde, cultura, seguranca, variedades e lazer,
pode-se atrair o estudante pela forma inebriante de fazer comunicagdo e promover uma
aproximacéo do professor para esse processo pedagogico diferente. Para Zeneida Assumpcao
(2008, p. 62), ao trabalhar com essa forma de linguagem, abre-se uma perspectiva no
ambiente escolar, uma janela para estimular o surgimento de acOes que visem maior
interatividade entre professores, alunos e escolas.

No acompanhamento do programa Sabores da Educagéo, que aborda temas culinarios

e cuidados para a alimentacdo, é possivel detectar esse tipo de aproximacdo com a
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participacdo de estudantes, professores e escolas, que tem a participacdo de um estudante da
rede publica do Parand que enviou sua receita para compartilhar com seus colegas e outros

ouvintes. O texto logo abaixo € a reproducdo do programa:

Vinheta de abertura — Sabores da Educacéo.
Locucdo (vinheta) — Sabores da Educacdo. Todos os dias merenda e nutricdo para a
boa educacéo.
Locutor — OI4, ouvinte! O Sabores da Educacdo trouxe a receita de um delicioso
bolo de macd. Quem nos enviou foi a Maria Inés, do colégio estadual Branca da
Mota Fernandes, no municipio de Maringa. O rendimento médio é de 15 porcdes.
Anote os ingredientes que usaremos:

= 3 0vos. Separe as gemas das claras,
1 xicara de ch& de acucar,
1 xicara de cha de farinha de trigo,
1 copo na medida de copo de requeijdo de leite,
1 colher de sopa de fermento em pg,

= 3 magas picadas em fatias.
Acompanhe 0 modo de preparo:

= Bata as claras em neve e reserve,

= Bata os demais ingredientes e por ultimo adicione as claras em neve,

=  Espalhe a massa em uma forma untada,

= Coloque as fatias de maca polvilhando com agucar refinado por cima,

= Asse em forno pré-aquecido por cerca de 40 minutos.
Esta receita é proibida para diabéticos, celiacos e intolerantes a lactose.
Acompanhe a programacao da Web Rédio Escola e até o proximo programa.
Vinheta de encerramento — Sabores da Educacéo.
Locucdo (vinheta) — Sabores da Educacdo. Todos os dias merenda e nutri¢do para a
boa educacéo.

Outro exemplo de programa da Web Radio Escola com potencial para despertar o
interesse e promover uma aproximacao entre estudantes e professores é o programa Cinema e
Educacdo, que se propde a fazer debates sobre o0 mundo do cinema, discutindo aspectos de
filmes que possam chamar a atencao dos estudantes e do proprio curriculo escolar, ao vincular
determinados aspectos da producédo cinematografica com conteldos para serem abordados em
sala de aula, com os professores, ou mesmo, no periodo de intervalo das aulas, entre 0s
estudantes. O detalhe curioso e instigante nessa proposta de um programa sobre cinema €
justamente trabalhar na radio a analise de um filme, que é um produto multimidia, que
envolve os sentidos da visdo e da audicdo, enquanto a radio trabalha apenas com a sensacao
auditiva.

A possibilidade de se discutir uma representacdo visual e extremamente simbolica e
abrir um debate de troca de ideias de cunho pedagogico parece uma tarefa atraente no espaco
escolar. Na anéalise de Maria da Gracga Setton (2010, p. 48), o cinema, como forma de midia,
exemplifica bem a mobilizacdo dos usos da arte e da imagem, pois, enquanto assiste um

filme, o estudante entra em contato com um nlUmero variado e constante de estimulos visuais;
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estimula-se também sua capacidade de compreensdo intelectual e de uma variedade de
referéncias de culturas e linguagens. Essa temética sobre compreensdo, entendimento e
interpretacdo se estende para uma classificacdo de julgamentos de percepc¢do, trazida por
Lucia Santaella (2008, p. 52), em relacédo a algo que se percebe quando estamos alertas sobre
algo que esté fora e que, para ser reconhecido, precisa passar pela mediacdo de um julgamento
perceptivo, representando o dominio sobre as operagdes mentais nesse processo.

Cada um dos episodios de Cinema e Educacdo tém uma tematica voltada para pelo
menos uma determinada disciplina do curriculo escolar, recorrendo a trechos e momentos
especificos dos filmes para que aconteca um debate e troca de ideias entre os participantes do
programa, envolvendo contetdos e metodologias para serem aplicadas como atividade ou
exercicio em sala de aula. No exemplo do programa a seguir, com discussdo sobre o filme X-

Men 2, a tematica envolve a disciplina de fisica:

Vinheta de abertura — Cinema e Educacéo.

Apresentadora — Ol4, ouvintes da Web R&dio Escola. Eu sou Vanessa Biacava e
estd no ar o programa Cinema e Educacdo. Hoje, a nossa conversa sera com 0
professor Natel, responsavel pela pagina de Fisica do portal Dia a Dia Educacdo. Ol&
Natel, tudo bem?

Professor Natel — Tudo bem, Vanessa! Ol4, caro ouvinte. Entdo, nés estamos aqui e
vamos falar hoje sobre o filme X-Men 2. Vamos falar um pouco de magnetismo,
onde esta dentro do conteddo estruturante de fisica eletromagnetismo.
Apresentadora — E isso ai. Antes de passar a palavra para o Natel, eu convido os
ouvintes a cumprimentar também a Carol, responsavel pela pagina de cinema do
portal Dia a Dia Educagdo. Tudo bem, Carol?

Caroline Pereira (Carol) — Tudo 6timo!

Apresentadora — Entdo, Caroline Pereira, responsavel também pela produgdo desse
programa, ela vai falar um pouquinho para a gente sobre alguns aspectos técnicos do
filme X-Men 2 e deixar aquele ouvinte que ainda ndo assistiu o filme com vontade
de ir 14 conferir, ndo &, Carol?

Caroline Pereira — Exatamente. Bom, eu sou suspeita para falar do X-Men 2 e da
série X-Men em geral porque eu acho uma série muito boa, muito bem feita e um
tema bastante interessante. Esse X-Men 2 em particular, ele é de 2003, diregdo de
Brian Singer, que ja havia dirigido o X-Men, O Filme, que é o primeiro da série e ta
dirigindo o préximo que deve sair nos cinemas no ano que vem, que é 2014, que é
X-Men: Dias de um Futuro Esquecido. Na medida de algumas outras obras de
adaptacGes de quadrinhos, entdo tem experiéncia com esse universo dos super-
herdis. De atores de destaque nesse filme, a gente relembra, para quem ja conhece a
série, vai lembrar 14 que Hugh Jackman faz o Wolverine, o Patrick Stewart faz o
professor Xavier, o lan McKellen faz o Magneto, que € o meu personagem preferido
na série, justamente porque tem uma relacdo colocada ali entre 0 Magneto e o
Xavier em que eles ndo chegam a ser inimigos, eles sdo amigos, se respeitam
mutuamente, apesar de quererem coisas diferentes. O X-Men é uma série muito rica
para se debater fisica, com certeza, com o Magneto, e como o Natel vai falar daqui a
pouco, mas vocé pode, inclusive, usar em outras disciplinas, vocé pode tirar dali
uma discusséo sobre sociedade, sobre o que é ser o diferente. Os X-Men eles sofrem
preconceito dos humanos que ndo sdo mutantes por serem diferentes e terem essa
mutacdo, e 0s humanos que ndo a possuem ndo conseguem entender direito como
eles podem, por exemplo, atravessar paredes, entdo eles poderiam roubar um banco
e como eles podem desaparecer de um lugar e aparecer em outro, entdo esses
poderes que eles tém ali, eles sdo dificeis. E o filme fala muito disso, 0 X-Men 2 vai
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ser uma unido dos X-Men, entdo dos X-Men considerados do bem, que sdo 0s
alunos, os pupilos do Xavier e os X-Men que geralmente sdo considerados do mal,
que sdo os pupilos do Magneto, que vao se juntar para que eles sejam extintos que é
0 que os humanos estdo querendo fazer com eles.

Apresentadora — Toda série X-Men coloca essa dicotomia, bem contra o mal,
dentro do ambito da categoria mutante. E, claro, quando precisa, em oposi¢cdo aos
humanos ndo mutantes. E isso ai. Esse filme X-Men 2 do Brian Singer faz parte de
uma série mais completa como a Carol nos disse. Entdo, Natel, Magneto é uma
figura central no filme, claro, e traz a tona a questdo do eletromagnetismo que vocé
vai completar ai e dar a sugestdo tematica para 0s nossos caros ouvintes da Web
Rédio Escola.

Professor Natel — E isso ai, Vanessa. Como a Carol disse, toda a série € muito rica
em varios efeitos, no caso, efeitos especiais, mas que trazem um pouco de fisica e
que as vezes nés ficamos desejando aquela fisica no nosso cotidiano. No caso 14 do
sujeito que desaparece, o preferido da nossa amiga Carol que é o Magneto, que um
trecho do filme que esta destacando para essa web radio de hoje é muito interessante
para a gente pensar sobre isso, se essas coisas sdo possiveis ou ndo? No trecho que
noés selecionamos para o professor que vai trabalhar com magnetismo dentro do
conteido do eletromagnetismo, nés pegamos uma parte em que o Magneto esta
preso em uma cela de plastico, justamente porque ele possui 0 dom de manipular os
materiais ferro magnéticos, que o professor vai poder explorar dizendo para 0s
alunos que material ferro magnético ele possui imas elementares e o poder do
Magneto é justamente poder orientar esses imas elementares e trabalhar com esses
materiais. Entdo ele estd 14 preso em cela, o seguranca, numa festa anterior ele
recebe uma injecdo de uma quantidade excessiva de ferro, ele se engana com uma
linda mulher. Até tem uma fala interessante do Magneto no finalzinho desse trecho,
e ele passa pelos sensores sem ser notado que ele tem ferro no corpo e 0 Magneto de
imediato, ele entra na cela, e ele ja percebe, ele tem todo aquele poder de atracdo
com ferro, percebe que o seguranga tem um excesso de ferro no corpo, se bem que
isso ja ¢ combinado antes, porque quando ele diz a fala final, ele diz “ndo se engane
com uma linda mulher”, entdo ele ja sabia do plano para ser solto. Quando ele
percebe isso ele usa o poder dele, retira o ferro do seguranca e manipula esse
material usando as questdes de magnetismo e faz todo um trabalho em cima,
transforma em pequenas bolas de ferro e destrdi a prisdo dele e consegue a sua fuga.
Entdo o professor podera trabalhar ai de forma bem interessante, o aluno vai gostar
de ver o trecho do filme, é uma coisa que interessa bastante e podera trabalhar os
conceitos de magnetismo, de ima, usando parte desse filme.

Sonoplastia/Fundo Musical — (trecho de audio selecionado do filme)

Professor Natel — Vale a pena comentar ainda, Vanessa, que tem também na
sequéncia de aulas, 14 no portal, uma aula preparada onde é feito uso do trecho desse
filme. Entdo o professor vai 14 dar uma olhada, explora isso ai e trabalha com seus
alunos.

Apresentadora — Essa sequéncia de aulas, entdo ela esta trazendo essa sugestdo do
filme X-Men 2 de uma maneira mais elaborada e também é legal até para a gente
deixar o convite aqui para 0s ouvintes para irem dando sua sugestdo e dando a sua
opinido na nossa secdo sala de aula, onde vocé encontra os icones sequéncias de
aulas de todas as disciplinas, inclusive, fisica, o qual foi nosso assunto hoje nesse
programa Cinema e Educagdo. E ai, Carol, alguma coisinha a mais para falar do X-
Men 2, algum detalhe que deixou escapar na primeira fala?

Caroline Pereira — Olha, s6 uma curiosidade filmica. A prisdo em que o Magneto ¢é
colocado, justamente feito de plastico, para que ele ndo possa fugir, ela tem um
design inspirado na prisdo do Hannibal Lecter, do Siléncio dos Inocentes, que
também era um vildo muito instigante.

Apresentadora — Os cineastas ai fazendo suas leituras e suas homenagens. Bacana.
Entdo, a gente deixa aqui a convite para que todos naveguem na pagina de fisica,
encontrem |4 outros trechos de filmes, né Natel, que ndo s6 esse. N6s temos |4 varios
trechos com indicaces pedagogicas e também as sequéncias de aulas de fisica.
Natel, muito obrigada.

Professor Natel — Obrigado, Vanessa. Obrigado, Carol.

Caroline Pereira — Obrigada a todos.
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Apresentadora — Obrigada, Carol. Valeu Rodrigo, também, ai na nossa producdo. E
nds ficamos por aqui. Ouvinte, até o proximo Cinema e Educagéo.
Vinheta de encerramento — Cinema e Educacéo.

Ainda nesse sentido da utilizacdo de novos instrumentos para incrementar a
programacéo da radio, no sentido de torna-la mais agradavel e interessante para o estudante, a
Web Réadio Escola produz o programa Uso de Games na Educacéo, buscando uma abordagem
diferente para o professor trabalhar em sala de aula. Apesar de exercerem um grande fascinio,
sobretudo entre o publico jovem, os jogos eletrdnicos nem sempre podem ser considerados
uma unanimidade como ferramenta de educacdo, mas, em seu lado Iudico, pode haver uma
brecha, uma janela, uma oportunidade para o professor desenvolver conteudos escolares em
associacdo com jogos eletrénicos, que hoje podem ser encontrados nas mochilas e até nos
bolsos dos estudantes, como nos smartphones e outros aparelhos portéateis. A reproducédo
textual da primeira parte do programa sobre jogos eletronicos e educacdo demonstra essa

possibilidade:

Vinheta de abertura — Uso de Games na Educacao (12 parte).

Apresentador — OIl4, ouvintes da Web Radio Escola. Hoje estamos iniciando uma
série de programas sobre o uso de games na educagdo. Para falar sobre o assunto,
vamos conversar com o professor Michel Goulart, professor de historia, historiador,
musico e idealizador do site histériadigital.org e a professora e pesquisadora Lynn
Alves mestre e doutora em educagdo e comunicacdo pela Universidade Federal da
Bahia. Comeg¢ando entdo esse nosso bate-papo, vamos falar primeiramente com a
professora Lynn Alves. Professora, como vocé vé a relacdo dos games com a
educacdo?

Professora Lynn Alves — Bem, eu acho que essa discussdo tem aumentado bastante
no cendrio das pesquisas brasileiras aqui e a gente tem tido um crescimento
significativo até em nivel de pesquisas. Assim, se a gente for fazer uma investigacéo
no portal da Capes, por exemplo, tem crescido bastante as investigacfes em nivel de
dissertacdo e tese de doutorado nas areas de educacdo e comunicagdo, duas areas
que mais produzem pesquisas no que se refere ao uso de eletrénicos. Entdo tem tido
um investimento significativo dos pesquisadores para tentar aprofundar as
discussdes no que se refere as contribuicbes dos jogos eletrdnicos para,
principalmente, para educagdo, no que se refere a aprendizagem. E eu vejo da
seguinte forma, eu acho que o0s jogos eletrdnicos podem se constituir em espagos de
aprendizagem significativos, ndo s6 os jogos eletrénicos voltados para educagéo,
quer dizer desenvolvidos especialmente para educagdo, mas também o0s jogos
eletrdnicos que sdo 0s jogos comerciais, que eles podem se constituir em espagos
para desenvolver determinadas habilidades cognitivas. Entdo eu imagino que esses
artefatos podem contribuir, potencializando diferentes habilidades cognitivas, como
a questdo da antecipacdo, do planejamento, da resolucdo de problemas. Entdo eu
acho que eles podem dar uma contribuigdo significativa para o desenvolvimento
dessas habilidades. Como eu falei antes, tem crescido o nimero de pesquisas na area
de educacdo no que se refere a mestrado e doutorado, mas vocé efetivamente ndo
tem projetos com uma certa continuidade, inseridos jA na questdo da matriz
curricular mesmo. VVocé tem experiéncias pontuais, assim. A gente ainda ndo mudou
totalmente e ndo tenha ainda uma mudanca de paradigma, assim. N&o que eu ache
que a gente deva transformar a escola huma lan house, ndo € isso. Mas eu acho que a
gente deve estabelecer uma interlocucdo com todas as midias, inclusive com os
jogos, ja que eles estdo presentes de diferentes formas no contexto da escola.
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Professor Michel Goulart — Na questdo dos jogos, existem varias formas de utilizar
jogos na educacdo. No6s temos, por exemplo, a questdo dos jogos eletronicos
tradicionais em consoles, como Playstation 3, Xbox 360, jogos para computador.
Nos temos agora com popularizacdo dos dispositivos em escolas, com tablets e
smartphones, nés temos agora uma grande leva de jogos como Angry Birds, que
estdo se popularizando ai. A rapaziada que gosta de baixar os jogos e jogar nesses
dispositivos moveis. Essa relacdo do jovem com o jogo, muitas vezes o adolescente
joga o jogo, vamos colocar na minha disciplina, por exemplo, que é histdria, muitas
vezes 0 jovem entra em contato com o jogo que tem um plano de fundo em um
cenario historico. Vamos dar um exemplo, como um jogo sobre a Grécia antiga e um
sobre faroeste, 0 oeste americano, pré-Primeira Guerra Mundial, e muitas vezes o
contato com o jogo faz com que o adolescente passe pelo roteiro do jogo, passe por
todo o processo até a conclusdo do jogo, mas sem fazer as leituras do plano de
fundo, do cenério, do contexto histérico daquele jogo, das representacdes que trazem
0 jogo. Entdo, nesse sentido, é fundamental a importancia da mediagdo do professor.
Porgue o professor pode utilizar isso que é do cotidiano do aluno, que é do cotidiano
do adolescente, que faz parte, que é significativo para ele, trazendo agora um
pouquinho da questdo de David Ausubel, da aprendizagem significativa, daquilo que
é significativo para ele e a partir dai transformar este entretenimento em
aprendizagem.

Apresentador — Muito bem, temos outra questdo aqui. Professores, existe uma
preocupacdo muito grande com relacdo a violéncia presente nos games. Qual a
opinido de vocés sobre isso? Vamos ouvir entdo o professor Michel.

Professor Michel Goulart — E uma questdo delicada em sala de aula, até porque
hoje existe uma preocupacdo muito grande com essa questdo. E nés vivemos as
vezes sob uma certa preocupacdo com o tal do politicamente correto. Na verdade, eu
acredito que o jogo eletrénico ele ndo estimula, ainda que ele tenha um viés
violento, ele ndo estimula a violéncia. Seria mais ou menos, utilizando como
exemplo paralelo, acredita que um filme de acéo levaria a pessoa, o telespectador, a
pessoa que 0 estd assistindo a comportamentos violentos e isso ndo vai acontecer.
Da mesma maneira um adolescente que joga um jogo, que, por ventura, tenha um
cenario com alguns componentes violentos no jogo, ele ndo vai ser estimulado a
praticar essa violéncia. Aliés, existem alguns ramos na psicologia que é o contrério,
que na verdade esse tipo de jogo serve as vezes como uma Valvula de escape em
relacdo a essa questdo da prépria violéncia. E existem jogos, inclusive, que sao jogos
mais infantis, eu citei por exemplo, o Angry Birds, mas que na sua esséncia também
traz um componente bastante violento, que é o formato do passarinho segurando
uma espécie de uma funda, enfim, jogando em cima daqueles porcos. Entdo nédo
deixa de ter um componente violento também. Eu particularmente acredito que o
jogo ndo influencia, ainda que tenha componente de violéncia, ele ndo influencia na
violéncia do ser humano. Porém, eu sou a favor de certas restri¢des. Eu acredito que
existem jogos que devem seguir uma certa restricdo de faixa etaria. Ainda que eu
acredite que é necesséria essa restricdo, mas a violéncia, ndo vai ser estimulada a
violéncia porque o jogo tem um componente violento.

Apresentador — Agora vamos ouvir a opinido da professora Lynn Alves.
Professora Lynn Alves — As pessoas hormalmente fazem uma relacdo muito direta
entre 0s games e a violéncia, né? Entdo, eu tenho um papel que eu acho importante,
que € o papel da midia. Ela termina tendo, a midia tem uma leitura muito simplista
dessa relagdo e ai isso interfere, influencia muito a leitura que os pais fazem, que a
comunidade de uma certa maneira faz, os pais, 0os professores. E ai as pessoas
terminam fazendo também essa leitura muito simplificada de que jogou um jogo
violento se torna uma pessoa violenta. E essa relagdo, ndo é assim uma relagéo tao
direta, uma relagdo de causa e efeito, que ndo é porque vocé vai interagir com
conteido violento que vocé vai se tornar uma pessoa violenta. Entdo obviamente
para que esse conteldo violento torne, transforme vocé em um sujeito que vai
cometer um ato hediondo. Isso tem a ver com a sua estrutura psiquica, né? Se vocé
tem algum conteldo, se vai algo ndo vai bem com sua estrutura psiquica, se alguma
coisa estd sinalizando que vocé ndo vai bem e de repente vocé pode estar
interagindo com um contetdo que pode estar nos games, pode estar no cinema, pode
estar na muisica, pode estar até no contato face to face. E ai pode realmente pode
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aflorar um comportamento violento porque tem algo que ja vem sinalizando que
vocé ndo estd bem e ai isso pode potencializar, mas ndo ¢ o game em si. Agora
obviamente que a gente, enquanto adulto tem que mediar o conteGdo que é
veiculado nas diferentes midias e diferentes games também. Entdo, se eu sou pai, se
eu sou mée, se eu sou professor, eu tenho que estar atento a esses contetidos. E hoje
a gente tem uma série de formas de conhecer esse conteido porque as vezes 0s pais
falam assim, porque eu ndo conhe¢o, como é que eu vou fazer essa mediacdo? Mas
hoje isso é facil. Entdo, assim se um pai as vezes ndo tem tempo, porque esta
trabalhando, mas hoje ele pode ter acesso a esse contetido no YouTube. Ele bota 14 o
nome do jogo e ele vai ver 1a uma série de videozinhos do gameplay do jogo e ai ele
vai ter acesso a informagao daquele conteido. Ou ele vai l4 no site do Ministério da
Justica e ele vai ter acesso a informacdo, a resenha que eles fazem para a
classificacdo indicativa para determinado jogo. Entdo ele tem informacéo suficiente
para que ele possa fazer uma intervencéo se aquele conteido é adequado ou ndo para
o filho dele, né. Por que de repente pode ndo ser adequado para determinada familia,
mas para outra familia pode ser adequado. Entdo é importante que haja essa
mediacdo do adulto, mas no sentido de que o fato daquele contetdo vai tornar um
sujeito violento, né? Porque para que um sujeito se torne violento é necessario uma
série de outros aspectos, outros fatores, até porque a violéncia é um fendmeno
extremamente complexo e ndo pode ser analisado s por esse ponto de vista de
quem interagiu com conteldo violento e se torna violento, entendeu?

Apresentador — Muito bem, vamos fazer um pequeno intervalo e j voltaremos com
esse bate-papo sobre games na educacdo. Hoje, com o professor Michel Goulart e a
professora Lynn Alves.

Vinheta de encerramento — Uso de Games na Educacao (12 parte).

Para Maria Luiza Belloni (2009), a questdo dos jogos eletrénicos também é vista com
certo receio em relagdo a praticas relacionadas a educacgdo, por conta de riscos psicossociais
pela sua atracdo irresistivel e pelas consequéncias que o uso intenso dessas maquinas podem
causar em jovens, que sem sair de sua cadeira podem criar seus préprios mundos e viver e
interagir com outras pessoas fazendo isso apenas no mundo virtual, em um cenario
ultratecnoldgico. “Uma evolugdo simbidtica em que a maquina se confunde com o homem, e
na qual o ser humano, sujeito criador se (con)funde com o artefato que ele criou” (BELLONI,
2009, p. 19).

No sentido de tentar oferecer uma orientacdo diferente e contetdos com qualidade
educacional, a Web Réadio Escola também busca produzir programas radiofénicos em regime
de parceria, como é o caso emblematico dos programas do Condigital, que retrata aspectos da
matematica em situacBes do cotidiano. Em entrevista concedida para esta pesquisa, a
professora Elizabete dos Santos (cf. apéndice) aponta o Condigital como um dos programas
mais marcantes durante o periodo em que esteve a frente do projeto da radio, pela qualidade
na producdo do programa e pela sua tematica bem especifica, que era voltada para a
matematica do Ensino Médio. A série de programas do Condigital contava com o
financiamento do MEC, teve participacdo de alguns professores da UEL (Universidade
Estadual de Londrina) e apoio a equipe de producdo. O programa foi gravado como se fosse

um programa de auditério e considerado pioneiro naguele momento pelo capricho na sua



92

producdo, que incluiu, por exemplo, gravacdo externa e participacdo de quarteto de cordas
tocando musicas de Bach. “Foi um grande desafio para nos. A gente quebrou a cabeca para
chegar a esse resultado.”

O formato diferenciado da série Condigital, com varios dialogos, ainda teve como
destaque na parte final do programa a leitura da ficha técnica, um tipo de dado bastante
comum nas réadios jornalisticas, informando os nomes dos responsaveis pelo programa e suas
funcBes. O acompanhamento da transcri¢do do roteiro do primeiro programa Condigital, que

segue logo abaixo, atesta o alto padréo de qualidade da série:

Vinheta de abertura — Condigital Fractais - Bloco 01.

Locucdo (vinheta) — A partir de agora vocé entrard no mundo da matemaética.
Matematica ao pé do ouvido. Uma viagem pelo mundo da matematica.
Apresentador (Francisco) — No programa Matemaética ao pé do ouvido de hoje
vamos falar sobre a relacdo entre natureza, matemdtica e misica. Vocé j ouviu a
palavra fractais? Pois este € 0 assunto do nosso programa. E para conversar sobre
fractais, convidamos a professora de matematica e de musica Luciana (aplausos).
Seja bem-vinda, professora.

Luciana — Obrigada, Francisco. E um prazer estar aqui.

Francisco — E teremos também a participacdo do quarteto de cordas do nosso
colégio. Bom, para quem ndo sabe, um quarteto de cordas é formado, geralmente,
por dois violinos, uma viola e um violoncelo, ou cello. Todos esses instrumentos séo
tocados com um arco.

Francisco — Conosco aqui também no estldio estd o pessoal do segundo ano. Cadg,
cadé (aplausos). Mas e cadé o nosso aluno repdrter, o Felipe, por onde sera que ele
anda?

Felipe — T6 aqui, Francisco, numa feira de rua no meio de um monte de frutas,
verduras e legumes. Sera que eu vou encontrar um fractal por aqui?

Francisco — E isso que a gente vai descobrir agora, Felipe. Professora Luciana, o
Felipe pode encontrar um fractal numa feira?

Luciana — Entdo, o Felipe t& no lugar certo. Por incrivel que parega, ele pode
encontrar fractal numa feira, sim. Toda feira tem legumes, ndo tem? Tem o qué?
Tem couve-flor também. Couve-flor é um 6timo exemplo de fractal. Entdo, tente
imaginar uma couve-flor. Se pegarmos um pedaco dessa couve-flor esse pedaco vai
representar a couve-flor toda. Mesmo um pedacinho desse pedaco vai representar a
couve-flor inteira. Essa é a caracteristica fundamental dos fractais, a auto
semelhanga. A gente diz que num fractal cada fragmento representa o todo.
Francisco — Serad que o Felipe sabe disso? Serd que ele estudou antes de ir para a
feira? Oi, Felipe, vocé ta me ouvindo?

Felipe — Oi, Francisco. Estudei, sim. E ja achei dois exemplos de fractais. A couve-
flor e também encontrei um tipo especial de samambaia, que o pessoal daqui chama
de Renda Portuguesa.

Luciana — Essa samambaia Renda Portuguesa é muito bonita mesmo. E também é
um exemplo de fractal. Assim como a couve-flor.

Francisco — Ok, Felipe. Obrigado pela sua participacdo. Entdo, professora, como se
saiu 0 nosso aluno repérter?

Luciana — O aluno de vocés, o Felipe, ta muito bem informado. Mas todos esses
exemplos que ele deu séo de fractais simples. Nos temos também exemplos de
fractais muito mais elaborados. Com formas geométricas complexas. Os
computadores podem gerar uma infinidade de fractais. E o que pouca gente sabe,
Francisco, é que a gente pode encontrar caracteristicas dos fractais na musica.
(trecho musical erudito) (aplausos).

Francisco — Agora vocés se animaram, né? Perceberam que vdo ter uma
participacdo importante no programa de hoje.
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Luciana — Isso mesmo, Francisco. Na hora que eu cheguei eu combinei com o
quarteto para eles tocarem uma pe¢a de um compositor alemdo muito famoso, do
século 18. Johann Sebastian Bach. Pessoal do quarteto, vocés podem tocar para a
gente, 0 que a gente havia combinado? (trecho musical erudito).

Luciana — Agora eu vou pedir para a Priscila tocar um trecho dessa mdsica no
violino. (trecho musical erudito — s6 violino).

Luciana — Agora eu vou pedir para a Maria tocar um outro trecho menor dessa
mausica na sua viola. (trecho musical erudito — so viola).

Luciana — Vocés prestaram atencdo na semelhanga entre os dois trechos? Eu
combinei com a Priscila para ela tocar o trecho principal dessa musica e a Maria
tocou um outro trecho menor. O trecho da Maria é semelhante, mas néo é igual ao
trecho principal que a Priscila tocou.

Francisco — Perai (sic). Quer dizer que nessa musica o trecho principal se repete de
maneira resumida em outras partes?

Luciana — Isso mesmo, Francisco. Isso significa que essa mdsica possui a
caracteristica de auto semelhanca dos fractais.

Francisco — Professora, s6 um instantinho. Eu quero falar mais sobre isso, mas
agora a gente vai fazer um intervalo. Na sequéncia vamos ter a participacdo dos
alunos do segundo ano. Cadé (aplausos e agitacdo), vamé (sic) ouvir ai...

Vinheta (intervalo) — Vocé estd ouvindo Matemética ao pé do ouvido. Uma viagem
pelo mundo da matematica.

Vinheta (volta do intervalo) — Voltamos com Matemaética ao pé do ouvido. Uma
viagem pelo mundo da matemaética.

Francisco — No primeiro bloco, vimos exemplos de fractais na natureza e na musica.
Mas agora, professora Luciana, eu gostaria de saber como podemos relacionar os
fractais com algum conceito da matematica que aprendemos na escola?

Luciana — Entdo, Francisco, poderiamos falar aqui sobre diferentes conceitos
matematicos ligados a geometria fractal. Mas, nesse programa, n6s s6 vamos falar
de progressdo geométrica. Agora, Francisco, eu vou precisar do Alex, com o seu
violoncelo, para ilustrar como que a PG vai aparecer na musica.

Francisco — Ah, espera ai, Alex. Tem aluna do segundo ano querendo participar.
Pode falar Ana.

Ana — Professora Luciana. O que tem a ver PG com fractal?

Luciana — Entdo, Ana. A sequéncia de nimeros gerados por uma PG também est4
relacionada com as partes que compdem um fractal.

Ana — E arelagéo da PG com o violoncelo do Alex, professora?

Luciana — Para explicar isso, eu vou precisar do Alex.

Francisco — Mas antes disso, para quem nao sabe, o violoncelo é aquele instrumento
de cordas que o musico da orquestra toca sentado, com o violoncelo entre os joelhos.
Luciana — Ento, para responder essa questdo da Ana, nds vamos utilizar somente
uma corda do violoncelo. A corda que produz o som mais grave. Uma informag&o
importante é que o comprimento dessa corda é aproximadamente 68 centimetros. O
som que vocés vdo escutar vai ser da nota D6. Pode tocar! (Som de violoncelo —
corda D0).

Luciana — Agora vou pedir para o Alex para pressionar a corda bem no meio para
reduzir o comprimento dela pela metade. O som que vocés vao escutar também vai
ser um D6. Toca para a gente, por favor, Alex. (Som de violoncelo — corda D6 com
pressdo no meio).

Luciana — Alguém percebeu algo em comum entre esses dois sons?

Francisco — Pode falar, Flavio.

Flavio — Acho que é assim. Quando a corda fica menor parece que o D6 é mais
agudo e é sempre uma nota D@.

Luciana — Isso mesmo, Flavio. O som que o Alex produz com a corda reduzida pela
metade, que mede 34 centimetros, é semelhante ao som que ele produz usando a
corda inteira, de 68 centimetros. Quanto mais eu diminuo o comprimento da corda
mais agudo fica o som. E como vocé falou, Flavio, o Alex esta sempre tocando uma
nota D&. Entéo o que nds temos sdo varias notas semelhantes, mas ndo séo iguais.
Francisco — E se eu dividir a corda pela metade outra vez. Ela vai ficar com 17
centimetros. O que acontece?
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Luciana — Nds vamos escutar uma mesma nota D6. S6 que mais agudo ainda. Toca
para a gente, Alex, reduzindo o comprimento da corda para 17 centimetros, por
favor. (Som de violoncelo — corda D6 com pressdo em 17 cm).

Ana — Mas a PG, professora. Onde consigo perceber a PG nesse exemplo?

Luciana — Entéo, podemos dizer que esses Dds que o violoncelo pode produzir ddo
origem a uma PG de razdo um meio. Lembre-se que em cada som produzido
dividimos a corda pela metade.

Luciana — Agora Alex, para encerrar, toque a nossa PG de razdo um meio. O som
vai ficar cada vez mais agudo. Mas percebam, vai ser sempre uma nota Dé. (Som de
violoncelo — corda D6, com pressdo no meio e na metade outra vez).

Luciana — Entdo, Ana, voltando aquela pergunta anterior. O que tudo isso tem a ver
com fractal. Um fractal é gerado pela repeticdo de um mesmo procedimento varias
vezes. Assim como a gente fez na obtencdo dos varios Dés. A corda foi reduzida
pela metade, depois pela metade novamente, pela metade e assim por diante. Ou
seja, uma progressdo geomeétrica de razdo um meio. Agora ficou mais claro, Ana?
Francisco — Professora, pena que 0 nosso tempo esta acabando. Foi muitissimo
interessante encontrar fractais na natureza, na mdsica, na matematica. Muito
obrigado, professora. (aplausos) Valeu também a participacdo dos alunos do
segundo ano, hein. (mais aplausos) Obrigado ao pessoal do quarteto de cordas do
colégio.

Francisco — Esse foi mais um Matemaética ao pé do ouvido. Obrigado a todos vocés
gue nos ouvem e até a proxima.

Vinheta de Encerramento — Condigital Fractais - Bloco 02.

Locugéo (vinheta) — Vocé acabou de ouvir Matemética ao pé do ouvido. Uma
viagem pelo mundo da matemaética.

Ficha Técnica (leitura junto com a vinheta)

Direco: Ricardo Petracca

Roteiro: Cristiane Mateus

Apresentacdo: Luis Carlos Pazello

Conteudo: Professora Luciana Gastaldi

Atores: Flavia Lima, Eziquiel Menta, Andrea Zauri

Musicos convidados: Quarteto de cordas Iguagu

Gravagao, edicéo e mixagem: Alvaro Ramos

Producdo: Lactec — Instituto de Tecnologia para o Desenvolvimento, Secretaria de
Estado da Educacdo do Parana

Realizacdo: Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo, Ministério da
Ciéncia e Tecnologia, Ministério da Educacao

Com base em exemplos da programacao da Web Réadio Escola, do ponto de vista da
producdo de materiais pedagdgicos e técnicos, pode-se identificar conteldos que apresentam
valores didaticos e de comunicagdo significativos e que podem contribuir para o
aprimoramento da base de conhecimento dos estudantes e dos demais ouvintes. Tal processo
nas midias educativas é reconhecido por Maria Luiza Belloni (2009, p. 26) como forca de
atuacdo da mediatizacdo, que é a concepcdo de metodologias de ensino e estratégias de
utilizacdo de materiais de ensino-aprendizagem para potencializar as possibilidades de
aprendizagem autdbnoma. Dessa forma, a participacdo e percepgdo da programacéo da radio e
seus efeitos e aplicacbes em metodologias de ensino e estudo podem abrir perspectivas
interessantes e encorajadoras para que haja mais debates de ideias e a¢Oes colaborativas de

professores e estudantes no campo escolar.
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3.9 A QUESTAO REGIONAL PARA UMA EDUCACAO NACIONAL

A Web Radio Escola esta situada no Parana e tem como sua sede administrativa a
cidade de Curitiba. O modelo de transmissdo da programacdo se diferencia por usar
exclusivamente a internet como forma de recepg¢do, mas, a exemplo de outros tantos projetos
de radios de cunho educativo que foram desenvolvidos por boa parte do territério nacional, a
radio paranaense trabalha com sua questdo identitaria e mantém fortes lacos na sua
programacdo com a cultura regional. O fato de trabalhar com assuntos e temas regionalizados
e também localmente constitui a agdo comunitéria que nada mais é do que um dos principais
elos da articulagdo de uma radio educativa. O desenvolvimento de uma comunicacgao
trabalhada, enfocada, direcionada aos problemas da localidade reforcam sua presenca no
contexto nacional e ajuda a resgatar sua cultura, seus simbolos e orgulho de viver e pertencer
ao lugar onde vive, estuda e trabalha. Como salienta Maria da Graga Setton (2010, p. 71), que
destaca o enfoque local como a possibilidade de se observar e compreender a interacao entre
as logicas de producdo e da recepgdo das mensagens da cultura e das midias, ja que “[...] s&o
esses procedimentos que reunem e dinamizam as negociacdes entre diferentes logicas
culturais™.

Para assimilar melhor a importancia e a valorizagdo da questdo regional, que aparece
bem nitida na questdo do sotaque e no tratamento dos valores regionais na programacado
radiofénica da Web Radio Escola, é interessante acompanhar a transcricdo da primeira parte
do programa Espaco Musical, com a participacdo da folclorista e pesquisadora da cultura
paranaense Cremildes Ferreira Bahr, em uma conversa descontraida sobre tradicdo, musica,

folclore, danga e simbolos do Parana:

Vinheta de abertura — Espaco Musical — Parte 01

(Tema de abertura: Araucéria — Grupo Meu Parand).

Locucdo (vinheta) — Neste programa vocé ouvird uma entrevista com a
compositora, pesquisadora e fundadora do Grupo Meu Parand, a Cremildes Ferreira
Bahr (Mide).

Apresentador — Estamos iniciando mais um espago musical e hoje recebendo a
compositora, pesquisadora e fundadora do grupo Meu Parana, a Cremildes Ferreira
Bahr, a Mide, conhecida assim, hoje, tia Mide. Seja muito bem-vinda ao nosso
programa.

Cremildes Ferreira Bahr — Obrigada, muito obrigada. Obrigada pelo convite.
Apresentador — Imagine. Sempre portas abertas. Vamos comecar entdo, Mide,
perguntando, como foi 0 seu primeiro contato com a musica, como € que foi esse
gosto musical, esse trabalho?

Cremildes Ferreira Bahr — Pela misica, o gosto veio pela familia. Minha familia
era musical. Meu pai tocava violdo muito bem, de sete cordas. E sempre reunia 0s
amigos e sempre as visitas que faziamos eram em casas de musicos, né? E a gente
cresceu achando que todas as familias tinham aquela formagdo. A medida que a
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gente se alfabetizava, a gente ia crescendo na musica também e achava normal
aquilo. Depois a gente veio a ver que eram poucas as familias que tinham esta
condicdo de passar para os filhos a musicalidade e o ritmo, como nés. Mas com 0
tempo, os meus irméos foram se profissionalizando na musica, o Lalo, pianista, o
Juca, baterista, o Lapis, violdo, cantor e compositor, naquele tempo ndo era cantor e
ele mesmo ndo se dizia cantor, porque naquele tempo compositor era compositor e
tinha os cantores que cantavam as musicas dos compositores, né? O que mudou
depois que os préprios compositores ficaram ja cantando suas musicas. Mas a gente
cresceu nesse ambiente e como a veia artistica a gente ja tinha, entdo a gente ja foi
para este lado.

Apresentador — Quem bom! Teve algum estilo especifico que interessou muito a
senhora assim?

Cremildes Ferreira Bahr — O comeco era o que a gente fazia em casa, era musica
popular brasileira. Depois eu entrei para a muasica erudita e religiosa, porque eu
frequentava um coral religioso e o maestro desse coral, que era o coral Pio XII, que
era um dos melhores do Brasil, na época, em mdasicas religiosas, me convidou para
participar de um quarteto. Eu era contralto, a minha irmé Didi era soprano e ele era
Aldo Ademar Hasse, que era o tenor e 0 maestro, e tinha um baixo, que era o Ditmar
Bacchi, que era o baixo desse quarteto. Nesse quarteto, era para seguir a musica,
invernada artistica dum CTG8, o 20 de setembro, e nestas reunides desses ensaios a
gente comegou a aprender muito sobre o Rio Grande. A proporgio que a gente ia
aprendendo sobre o Rio Grande, e foi muito bom, né? As cores, os simbolos, tudo
do Rio Grande, a gente comecou a ver que nao sabia nada sobre o Parand. E vinha
um questionamento assim. Mas e o Parana? Qual é a musica do Parana? E os
simbolos do Parana? O que quer dizer, sabe? Comecou assim a despertar que a gente
ndo sabia nada sobre o Paranad. Entdo nds deixamos o CTG 20 de setembro e
formamos a Associagdo Tradicionalista Gralha Azul para comecar a estudar qual era
a musica do Parana, qual era a caracteristica do Parana, qual era a cara do Parana. E
essa conscientizacdo, que so6 foi na década de 60, vem até hoje assim me instigando
para fazer com que 0s outros também despertem para conhecer e para viver esta
cidadania e conhecer o Parana. E a gente pegou o lado do fandango, que é para fazer
esta conscientiza¢do. Entdo eu me considero “conscientizadora”, sabe? E eu acho
assim que tenho que conscientizar as pessoas que nés temos um ritmo, nés temos
uma mdasica, e é através do fandango que eles conhe¢am o Parana.

Apresentador — O professor Inami, que € um grande pesquisador e também
folclorista paranaense, ele sempre diz que aprendeu com o vové dele: Quer conhecer
sua cidade, sua regido, conhega sua cultura. E passe esse gosto. Eu vejo que € o0 seu
trabalho, né?

Cremildes Ferreira Bahr — Esta Associacdo Tradicionalista Gralha Azul foi
formada por nove pessoas. Uma das pessoas era o professor Inami. Entdo, eu a
minha irmd, e mais sete pessoas. Dessas sete pessoas estava 0 professor Inami, e 0
professor Inami comegou a fazer esse trabalho. Entéo, olha, o que esta representando
o Parand, porque hd mais tempo tocado e dancado, € o fandango. Ele fazia esse
trabalho j4 ha 10 anos. Entdo ele nos levava ou nds traziamos os batedores, 0s
tocadores, os fandangueiros ou nds iamos l&. Eu tive a felicidade de conhecer uma
casa de fandango. Aquela casa toda de madeira, grande, com aquele chdo de madeira
e aquele pordo grande para fazer a caixa acustica. Eu tive a felicidade de conhecer
quando o Valadares ainda ndo tinha ponte. Para ir de Paranagua para Valadares
ainda atravessava com bote, com duas pessoas sd e ele dirigia no banquinho da
frente. SO atravessa de duas em duas pessoas, né? Mas eu tive essa felicidade e acho
que vou fazer esse trabalho até o fim da minha vida. De conscientizar as pessoas, de
fazer essa “mostragem” do fandango para que dali, elas conhecendo o que noés
temos, um ritmo, elas se perguntem. E o resto? E as nossas coisas? As nossas flores?
As nossas frutas, quais sdo? Nosso simbolo, qual €? Nossas cores, quais sdo? Que 0
Parand ainda estd bem atrasado, né? Eu acho que essa conscientizacdo ainda ndo
existe.

Apresentador — Trazer a cultura, tanto para o povo, em todos 0s seus segmentos,
escolas, comunidades, né? Acredito que precisa saber mesmo!

8

Centro de Tradi¢fes Gadchas.
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Cremildes Ferreira Bahr — E preciso saber e ter uma identidade. O Parana tem que
ter uma identidade. VVocé pergunta, qual é a identidade do Parana. Parece que as
pessoas estdo muito arraigadas as tradicdes dos seus avos, dos seus tios, dos seus
pais, e elas ndo pensam que nds ja temos. Porque quando vocé vai fazer esse
trabalho no Sudoeste, por exemplo, eles dizem que nem conhecem o fandango.
Nunca ouviram falar. Mas historicamente vocé tem que dizer que é o fandango
porque ha mais tempo, ele veio de pai para filho, até hoje nas ilhas 1a tem. O
fandango esta vivo, né? Entdo como esse esta sendo trabalhado ha mais tempo, ele é
0 representativo, embora tenha regiées que ndo conhecem e ndo conhecem porque
ndo tem esse trabalho de “mostragem”.

Apresentador — Sabemos também que esse contato com os fandangueiros, como a
senhora falou que teve la junto com esse grupo, que foi la fazer um estudo. Nos
sabemos que tem varias cancOes que sdo tradicionais do fandango, e tal, e que o seu
grupo que a gente falou aqui que a senhora é responsavel, é fundadora do grupo Meu
Parand, que também canta. Gravaram recentemente um CD, quer dizer, esta ai, foi
distribuido esse CD do grupo Meu Parana. Se quiser falar um pouco como é que foi
esse trabalho, de trazer essas cangdes. Para depois a gente ouvir uma das musicas do
CD para mostrar ai para 0s nossos ouvintes.

Cremildes Ferreira Bahr — Este CD nasceu da necessidade de, quando vocé faz
uma oficina, vai numa escola, ¢ vocé faz uma “mostragem” do que ¢ o fandango,
fala sobre o fandango, quando vocé sai tem que deixar alguma coisa. E esta coisa
seria, se outros grupos ja tivessem tido esse trabalho, porque ha tantos anos que a
gente vem trabalhando, antigamente ndo tinha material nenhum. Hoje, gracas a
Deus, ainda tem uma coisa, mas, antigamente, ndo tinha. Entdo, ndo era nossa ideia
n6s fazermos um CD, mas a gente viu a necessidade de deixarmos alguma coisa.
Porque os professores diziam: mas e agora com 0 que a gente vai trabalhar? Entdo
voce tinha que deixar alguma coisa. Fizemos esse CD. Entdo a gente escolheu assim,
as musicas mais simples, porque o fandango é muito rico, tem marcas muito dificeis.
Que os proprios fandangueiros trabalham muito para apresentarem bem, tipo
Queromana, que sdo marcas assim, bem mais dificeis. Tonta, sdo marcas bem mais
dificeis. Agora nesse CD tem as musicas mais simples, que vocé pode trabalhar com
os alunos, como Marinheiro, uma das mdsicas, assim, mais simples. Tem musicas
feitas com ritmo de fandango, porque 0s compositores também, paranaenses, ainda
ndo utilizaram esse ritmo, que é tdo bonito, e que pode ser construida mdsicas com
esse ritmo. Que é 0 nosso, né? Entdo, nods fizemos algumas musicas assim, e usamos
o ritmo do fandango, a batida do fandango, os instrumentos do fandango, para
mostrar que pode ser criada hoje uma musica em ritmo de fandango. Nao s6 utilizar
aquelas marcas que ja foram criadas por eles mesmos, mas pode-se criar musicas
dentro desse ritmo mesmo.

Apresentador — Nesse ritmo, nesse embalo. Inclusive, o uso dos instrumentos, as
linhas melddicas que os instrumentos fazem, harménicas. Falando nisso, Mide,
gostaria de pedir entdo uma mdsica para que 0S NOSSOS ouvintes possam ouvir. Ja
que nds falamos do professor Inami. Vocés gravaram aqui uma masica, o Barreado,
prato tipico paranaense também.

Cremildes Ferreira Bahr — E nas apresentacGes nés fazemos assim, 0s tamancos
imitam o trem. Porque vocé fala em Paranagua, j& lembra do trem. Se bem que hoje
em dia, menos pessoas vdo com o trem, mas a gente fala em Paranagud, ja esta na
tua ideia o trem. Entdo nds fazemos em apresentacdes. N6s fazemos uma alegoria do
trem e fazemos a “mostragem” da batida, com os tamancos do trem. E essa musica
Barreado eu acho uma musica muito bonita. A letra muito bonita. Util, porque dali
da para vocé fazer um barreado muito bem feito. O professor Inami foi muito feliz,
porque essa letra eu acho que d& bem para vocé dizer o barreado é isso aqui, vocé
pode seguir isso aqui que vai dar um barreado muito gostoso.

Apresentador — Vamos ouvir, entdo, com o grupo Meu Parang, Barreado, do
professor Inami Custédio Pinto.

(Execucédo da musica Barreado na interpretacdo do Grupo Meu Parana).

Vinheta de encerramento — Espaco Musical — Parte 01.
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De fato, a comunicacdo € um processo que se faz presente em tudo e, na analogia de
Angela Schaun (2002), ela est4 transitando em um pantano invisivel, transparente, entre as
diferentes linguagens, palavras, discursos, sons, falas, imagens, narrativas, abrigando, ainda, a
discussdo de uma nova dimensdo da realidade, propiciada pela velocidade da luz.
“Comunica¢ao a ser desgaste de energia, atrito, friccdo, movimento intermitente, producéo,
consumo e pura circularidade” (SCHAUN, 2002, p. 30).

No sentido de atribuir uma funcdo pratica e educativa para as tecnologias de
comunicacdo e informacdo, Maria da Graca Setton (2010) ressalta que as midias exercem seu
papel de poder e influéncia e podem ser tdo poderosas quanto seus companheiros de préatica
pedagogica, como a familia e a escola, por exemplo. Mas, assim mesmo, as midias ndo detém
o monopolio das informagdes e ndo agem sozinhas. “Como a familia, a religido e a escola, as
midias, entre outras agéncias educativas, podem ser consideradas produtoras de uma nova
forma de fazer cultura” (SCHAUN, 2002, p. 9).

Para a professora Elizabete dos Santos (cf. Apéndice), uma das idealizadoras da Web
Radio Escola, o uso das novas tecnologias em sala de aula ainda é visto com um pouco de
receio, especialmente pela resisténcia de professores e escolas, que ainda trabalham com
linhas e perfis mais tradicionais e conservadores na pratica do ensino, pois esse é um processo
inevitavel e que ja estd sendo incorporado na educagdo para que nao continue esse desajuste
de escolas e professores anal6gicos dando aulas a estudantes digitais.

O recurso tecnologico dentro da escola as vezes é meio inebriante e assim ele perde
em consisténcia. Os recursos midiaticos tém uma grande capacidade de seducéo e,
por causa disso, as vezes, eles perdem em profundidade, em consisténcia e o
processo educacional ndo pode perder em consisténcia.

[...] A tecnologia traz mais dindmica para a relacdo professor-aluno, pois o
conhecimento ndo fica tdo centralizado na figura do professor, que sabe 0 que tem
que ser ensinado, mas a tecnologia dilui um pouco isso, traz outras perspectivas que
nem sempre sdo faceis para o professor lidar.

[...] Eu penso que na questdo do aluno, pois o professor tem muita dificuldade de se
colocar no lugar do aluno e a tecnologia tira um pouco do chao do professor. Agora
se 0 professor souber usar, se for uma pessoa aberta, se tiver clareza do que estd
fazendo em sala de aula, as tecnologias oferecem recursos e estratégias de trabalho
que podem potencializar, e muito, a aprendizagem. (cf. Apéndice).

Para a professora Eguimara Selma Branco, que atuou na Web Radio Escola, como
coordenadora de Multimeios, 0 uso de meios tecnoldgicos de comunicagdo como ferramentas
de educacdo em sala pode proporcionar aos estudantes a possibilidade de se tornarem autores

e participar de uma forma diferente de aquisi¢do de conhecimento e experiéncia de ensino, em
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sintonia com o mundo contemporaneo e mais proxima da realidade, conforme depoimento

enviado via e-mail para esta pesquisa:

Entendo que a producdo na escola, por meio das diferentes tecnologias, tanto pode
mobilizar alunos para uma nova relagdo com o conhecimento historicamente
produzido quanto colaborar na construcdo de outras imagens da realidade.

Pois os alunos deixam de ser somente espectadores e, com a possibilidade da
producdo, se inserem em uma outra relagdo com o conhecimento na medida em que,
no momento de criagcdo, podem se apropriar dos contetdos de forma critica e
reflexiva.

No caso da Web Radio Escola, entendo que ela é um veiculo que permite divulgar e
incentivar essas producdes. (Eguimara Selma Branco, 26 ago. 2014).

Portanto, se é fundamental reconhecer a importancia das tecnologias de comunicagédo e
informacdo e a criacdo urgente de mecanismos que possibilitem uma maior integracdo com a
educacdo, também € importante evitar o risco de encantamento e seducdo do uso
indiscriminado da tecnologia por si s, por mais que suas virtudes técnicas sejam mais
atraentes que suas qualidades pedagdgicas. Maria Belloni (2009, p. 24) entende que o
processo educativo ndo deve sofrer pressdo externa, como de fatores politicos ou industriais,
ja que os professores também ndo podem se sentir pressionados a fazer uso de tecnologias em
sala de aula e a desenvolver atividades para as quais ainda ndo estdo confortaveis,
simplesmente para atender outros interesses e motivacdes. No século 21, em que vivemos
ainda em tempos de valores distorcidos e que sdo substituidos facilmente por valores
mercadologicos parece cada vez mais salutar confiar na criatividade e acreditar na educacéo
como instrumento de transformacdo social. Como salienta Maria Inés Amarante (2012, p.
226) a respeito da importancia da radioescola na formacdo comunitaria do estudante, que, ao
atuar em uma auténtica radio comunitaria escolar, se transforma em um sujeito ativo deste

processo de comunicacao e capaz de alterar sua trajetoria pessoal.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacéo publica brasileira esta passando por um momento de reflexdo e transicéo.
Para dar sequéncia e superar as dificuldades no ensino sdo lancados programas e projetos na
esfera publica e privada. Alguns até bastante pirotécnicos e propagandistas, no sentido de
fazer barulho, mas se revelam pouco representativos e ndo oferecem uma solucéo derradeira
OuU uma panaceia para resolver de vez os problemas e as mazelas da educacdo no pais.
Realmente, trata-se de uma tarefa dificil, mas também ndo é uma missdo impossivel.

Temos as nossas dificuldades, como professores desestimulados por falta de condigcfes
de trabalho e de remuneracdo adequada. Também temos estudantes dispersos e
desinteressados, que estdo em uma escola que se apresenta mais como um lugar para passar 0
tempo, em que aprende pouco, e que nao é capaz de estimular, motivar e maravilhar o jovem
em busca de respostas para saciar sua curiosidade, matar sua fome e sede de conhecimento.

A realidade pode ser cruel. Mas, sem querer ser apenas um provocador para ficar
reclamando da situacdo, é preciso repensar a questdo das mazelas da educacdo com uma nova
atitude. O avanco tecnoldgico estd ai diante de todos e, de certa forma, também esta ao
alcance da escola e pode ser um caminho. No entanto, € preciso saber usar as tecnologias para
aproveitar as suas ferramentas de forma positiva e inspiradora no modelo pedagdgico.

Seja para a motivacdo de fazer o bem, seja para a causa do mal, ndo importa. O que é
fato incontestavel é que as midias estdo ai, presentes em praticamente todas as esferas da
sociedade, estdo nas ferramentas das novas tecnologias da informacao e comunicacdo e fazem
parte da nossa vida, mesmo que ndo percebamos, e cada vez mais fortes. As midias
constituem uma forma de vivenciar, experimentar e fazer cultura, que retratam bem sua
condicdo em uma sociedade moderna, globalizada e orientada, sobretudo, pelo comércio e
pelas relacbes de consumo. Nao cabe, também, atribuir valor a relevancia de agentes de
producéo cultural como jornal, radio, televiséo e internet, ja que cada um provocou no mundo
uma significativa transformacgdo ou revolucdo na comunicacdo e na vida das pessoas, em
diferentes momentos da histéria, como um reflexo do desenvolvimento tecnoldgico.

A televisdo e a internet, como midias populares e hegemonicas, travam um dialogo
constante, crescente, persistente e até hipnotico, no sentido de transmitir informacdo e
entretenimento a todo instante, como parte de uma programacdo frenética que trata a
audiéncia mais como uma clientela do que como espectadores, apresentando um espectro de

educacdo em programas dindmicos com enfoque a partir da emocéo e diversao.
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A aposta na ideia da aplicacdo dos recursos tecnolégicos como instrumento
pedagogico ou educativo ndo € nova e ja foi amplamente experimentada em diferentes niveis,
alcancando resultados positivos em alguns casos e sem conquistar a efetividade desejada em
outros, mas que acabaram servindo como fonte de referéncia e um modelo de estudo para o
surgimento de novos projetos. Inclusive, alguns puderam abrir espago para uma participacéo
maior do estudante e da comunidade no ambiente escolar para que atuassem no
desenvolvimento e na producdo do projeto de educacdo e comunicacdo. Um aspecto salutar,
no sentido de promover a valorizacdo e o protagonismo do estudante, ao mesmo tempo que
aproxima a escola da comunidade. Uma espécie de conjuncdo, em que o individuo passa a ser
estimulado a ter autoria na producao e passa a se sentir estimulado a produzir, escrever e ler.

Partindo desses principios, contextos e afirmacbes, fica mais evidente que a
articulacdo das midias na educacdo € uma questdo para ser pensada (e repensada) pelos
educadores. Pois, desde a funcdo tradicional do livro e do quadro de giz, ao uso do moderno
laboratério de informética, a escola vem dando verdadeiros saltos qualitativos e sofrendo
transformacdes que levam a tiracolo um professor mais ou menos perplexo, que se sente
muitas vezes despreparado, inseguro e até acuado frente ao enorme desafio que representa a
incorporacdo das tecnologias de informacdo e comunicagdo no cotidiano escolar. Como um
campo interdisciplinar, é preciso considerar 0s componentes desta pratica pedagdgica, que
engloba uma utilizacdo cada vez maior das tecnologias de producdo, estocagem e transmissao
de informacdes, e o redimensionamento do papel do professor, como um agente produtor de
conteddo nas novas plataformas tecnoldgicas e um mediador entre as midias e os estudantes,
estabelecendo uma moderna concepc¢do de relacdo dialdgica. N&do trabalhar em uma educacao
adequada de formacdo, sem procurar uma apropriacdo critica dos dispositivos técnicos e
tecnoldgicos abre precedente para o surgimento de uma sociedade de informacdo com falhas,
pois a educacdo também tem sua fungdo de promover a cidadania.

Nesse sentido, a utilizacdo das praticas radiofénicas como uma ferramenta
interdisciplinar de ensino representa para o estudante uma perspectiva para a assimilacao do
conhecimento das estruturas de linguagens midiaticas, das culturas e de construcdo da
realidade e, para o professor, significa uma possibilidade de fazer uma abordagem diferente,
mais atraente e mais atualizada, para se trabalhar com os conteddos em sala de aula. A
relevancia da escola € sugerir e estimular os professores para que abram espaco no seu plano
de ensino para o0 estudo e atividades relacionadas as tecnologias da informacdo e

comunicagdo, de modo que se faca uma leitura critica do seu papel social e seus reflexos na
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comunidade. A relevancia para os estudantes é a possibilidade de usar o potencial das midias
como atividades para o desenvolvimento e a mediagéo do conhecimento.

Ao longo de uma trajetéria de 90 anos, a atividade radiofénica no Brasil é marcada
pelo seu papel de importéancia e valorizacdo da educacdo, da cultura, da politica, assim como
da sociedade e seus desdobramentos. Muito disso deve-se as incursdes da radio na educacéo,
com muitos experimentos marcantes. No decorrer desta pesquisa, foi possivel fazer uma
imersdo no projeto educacional da Web Radio Escola, uma iniciativa radiofonica paranaense
que faz a transmissdo de sua programacdo pela internet, diferenciando-se das radios de
transmissdo tradicional e seguindo as tendéncias e os rumos ditados pela modernidade. A
radio educativa € um instrumento que pode ajudar a transformar a realidade, no sentido de
levar o estudo até mesmo onde ndo ha escola, e também de resisténcia, na sua coragem
historica vivida nas radios educativas e comunitarias. Com a abrangéncia da radio na internet
se rompem barreiras geograficas e sua programacao se dissemina para 0 mundo.

Como pdde ser acompanhado ao longo desta pesquisa, a radio é um instrumento que
ajuda a desenvolver e a promover, entre outras qualidades, a criatividade, a socializacdo, a
cidadania, o desenvolvimento da fala (fluéncia verbal) e da escrita (producéo de textos), ao
mesmo tempo que age na percepcdo dos sentidos e também desperta o interesse e a
concentracdo, além de contribuir para desenvolver maior autonomia no estudante. Um aspecto
tdo desejado e discutido, no campo académico, entre educadores e dentro na prdpria escola
pelos seus docentes, 0 que acaba rendendo um 6timo discurso, motivos para reunides e um
pensamento de trabalho revigorante, mas, por diferentes razbes, acaba enfrentando entraves
burocraticos e dificuldades histéricas, curriculares, politicas e, por isso, acaba ndo se
desenvolvendo da maneira que todos gostariam.

O desenvolvimento de um processo de conscientizacdo, finalidade do processo de
educacdo, em que o individuo se reconhece como sujeito que participa e interage com 0s
meios e controla e determina os rumos de sua historia, é resultado de um constante e insistente
exercicio de participagdo. Isto €, o estudante tem a capacidade de tornar-se conhecedor das
dificuldades vividas pela sua comunidade e de adotar uma postura e visdo critica em relagdo
aos problemas que fazem parte de sua escola. A partir desse entendimento, o estudante passa a
ter uma consciéncia efetiva da realidade que precisa enfrentar, e torna-se um agente capaz de
oferecer ideias e solugdes para fazer uma sociedade e uma escola melhor.

Trabalhar nos estudantes uma visdo critica sobre os meios midiaticos e sua fungédo

social perante a sociedade globalizada também é uma forma de aprender, debater, questionar e
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discutir sobre tudo que faz parte do cotidiano das pessoas. Isso também configura o exercicio
e o desenvolvimento para fortalecimento de uma cidadania plena.

No campo das ideias, até podem surgir pensamentos abstratos e coisas efémeras, mas
também ha espaco para criatividade e inspiracdo. Entdo, o que pode tornar um sonho em
realidade é simplesmente perseguir aquilo que se deseja. Em outras palavras, sem burocracias,
sem grandes despachos de papeladas, sem maiores entraves politicos e administrativos, surgiu
a Web Radio Escola, partindo de um projeto para complementar a oferta de recursos
tecnoldgicos de ensino na plataforma de recursos educacionais do Estado do Parana na
internet. Com uma programagcao educativa, variada e criativa, a radio conquistou, e ainda vem
conquistando, seu espago como ferramenta de educacdo para instrumentalizar professores,
estudantes, escola e todos nas cercanias da comunidade escolar.

Para aqueles que ndo tém familiaridade com o uso de midias na educagdo, o0 que se
propde aqui € um espaco para aticar a curiosidade e estimular o debate, uma forma de entrar
em contato com esse mundo que pode ser um tanto misterioso, que transita boa parte do
tempo no virtual, mas, em contrapartida, oferece um caminho diferente para se chegar ao
conhecimento, possibilita fazer novas descobertas e permite explorar toda sua potencialidade.

O que se anseia do professor e educador que tenha acesso a esta pesquisa € que se
sinta mais estimulado, motivado, tenha a mente sempre aberta para que possa exercer com
mais criatividade e inspiracdo o seu trabalho de ensinar e cumprir seu papel na educacéo. A
partir de entdo, o que se espera é que as midias e as ferramentas tecnoldgicas possam ser suas

novas parceiras e aliadas na missao de ajudar a transformar o mundo pela educacéo.
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APENDICE A — Entrevista com a professora Elizabete dos Santos

Transcricdo da entrevista realizada em 21 de junho de 2014, por telefone, para esta pesquisa
com a professora Elizabete dos Santos, responsavel pela Diretoria de Tecnologia Educacional
(Ditec), departamento vinculado a Secretaria de Estado da Educacdo do Parané que implantou
a Radio Web Escola.

Pesquisador: Como surgiu a radio?

Elizabete: Bem, ela aconteceu em 2009. Acho que em 2009 a gente conseguiu concretizar. Talvez
estivéssemos pensando nisso desde o final de 2008. Na época, eu estava na direcéo de tecnologia na
Secretaria de Estado da Educacao do Parana. E a gente ja trabalhava com a TV [TV Paulo Freire]
para a escola, e nesse trabalho com a TV a gente percebeu que poderia ir ampliando e trabalhando
com outra midia de audio. A gente tinha uma facilidade do ponto de vista técnico, que era a conexao
em todas as escolas como parte do processo de implementacdo, na época, do Parana Digital, tanto
conexao como equipamento em todas as escolas da rede e isso de alguma forma nos possibilitava,
potencializava o uso de tecnologia. Trabalhamos com portal educacional com televisdo, com
ferramentas interativas na internet e pensamos que a radio seria uma midia a mais de relagdo para as
escolas, os professores, com alunos. No primeiro momento n6s pensamos em priorizar a producao

da radio sendo direcionada para os professores.

Pesquisador: Por que desenvolver uma radio na internet?

Elizabete: Eu acho que pela condigdo da gente adequar mais a programacao da radio a rotina da
escola, acho que foi 0 mesmo conceito da TV, entdo, a gente poderia ta direcionando a programacao
aos horérios, a rotina da escola e uma radio educativa tem um compromisso mais com o publico
aberto e a ideia de ter uma radioweb, que nos dava mais autonomia e poderia funcionar de forma
mais articulada e préxima das rotinas escolares, e esse foi um ponto importante que a gente
considerou, na época, a questdo da diversificacdo da linguagem, também porque a gente trabalhava,
do ponto de vista pedagogico, com conceito de abordagem de contetdo na area de educacéo a partir
de diversas linguagens. Entéo a gente entendia, por exemplo, a internet, a web, o contetdo que vocé
tem nas paginas na internet como um tipo de linguagem. Ela oportuniza uma relacdo com contetdo
de uma determinada forma e na televisdo de outra forma e na radio de outra, e, entdo, a gente
pensava nessa maltipla possibilidade de linguagem, mesmo na abordagem dos contetdos que a

gente gostaria e que tinha por objetivo tratar com as escolas.
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Pesquisador: O projeto teve algum pardmetro ou sofreu influéncia de outros projetos de radio
como Minerva, MEB e as radioescolas de Curitiba?

Elizabete: Nao foi um outro projeto que nos deu referéncia. Na realidade, o que acabou
acontecendo foi pela experiéncia de producédo de programas que algumas pessoas que estavam
envolvidas, alguns professores, que estavam envolvidos no projeto, tinham e a gente acabou
adequando. Eu acho que a nossa grande referéncia acabou sendo a prdpria TV. Pensar a
programacdo de televisdo e ai adequar e pensar que uma producdo, uma programacdo em
radio tambem era viavel. O meio ser a internet € porque ele estava disponivel para a gente.
Era 0 meio mais facil para n6s. A gente tinha, na época, uma abertura muito grande para
utilizar o maximo possivel uma infraestrutura que estava em processo de instalacdo no Estado
[do Parand] de internet, de conexdo, e queriamos estimular na escola o acesso. Entdo, levar
conteddo com diversificacdo de linguagem assim, era uma alternativa para a gente, uma
alternativa que ndo era dificil de realizar do ponto de vista de infraestrutura, mais a
experiéncia de alguns profissionais. Eu imagino, assim, é claro que vocé tem a referéncia.
Quando vocé trabalha com tecnologia na educacdo, o0 uso de recursos da area de comunicacao
na educacdo, é claro, que gente, pela propria formacao, tem essas referéncias que fazem parte
de um histérico de uso, mas ndo chegou a ser como uma inspiracao direta. Acho que a gente
foi pela sensibilidade de perceber como a gente poderia ir potencializando 0 uso mesmo.

Pesquisador: Quantas pessoas estavam envolvidas na criacdo da radio?

Elizabete: Fazendo uma retomada de memoria, a principio, eu sou da area pedagogica,
formada, licenciada em psicologia, e a minha formacdo na area de tecnologia é o uso de
tecnologia educacional. Entdo, eu ndo tenho formacdo técnica. Do ponto de vista técnico, a
gente contou com 0 apoio de uma empresa paranaense publica de informatica que, na época,
era a Celepar. Imagino que tinha uns dois, trés técnicos envolvidos, usando desde servidor,
enfim, as necessidades de equipamentos e de solucdo tecnologica para viabilizar a radioweb.
Do ponto de vista da equipe de producdo, a gente tinha um coordenador na area de
Multimeios que tinha experiéncia em producdo de dudio e era quem coordenava a equipe de
Multimeios e a gente constituiu uma equipe, com um técnico de audio, duas pessoas de
producdo, uma pessoa de locucdo. Os técnicos de audio trabalham também com edigdo de
audio; além de fazer a captacdo dos programas, também trabalham com a edicdo dos
programas. A locucgéo e, quando falo um, as vezes, era mais do que um. Um num turno, outro
em outro turno, dependia; por exemplo, a locugéo, a gente tinha mais do que um; producéo, a

gente tinha dois mais a pessoa que coordenava e o técnico de audio, se eu ndo estou enganada,



109

eram dois também. Quando a gente iniciou a programacdo a gente tinha que desenvolver as
vinhetas de abertura dos programas. Enfim, aquilo que da uma identidade para 0s programas,
uma identidade para a radio e ai, nesse momento, a gente terceirizou uns servi¢os. A gente
acabou contratando uma consultoria técnica de uma produtora de audio para nos ajudar com
as vinhetas, que tinham uma produgdo musical por trds uma criacdo de sonorizacdo das
vinhetas que a gente tinha um pouco de dificuldade para fazer pelo conhecimento que tém os
professores da area. Entdo, a gente fez no inicio uma terceirizacdo de alguns servigos para

iniciar a identidade da radio.

Pesquisador: Como foi a participacdo de professores no desenvolvimento da radio?

Elizabete: Toda a equipe do Multimeios é formada por professores. Na realidade, assim, em
principio de constituicdo, tanto do portal educacional como da televisdo, como da equipe de
Multimeios, foi buscada na rede [de ensino]. A gente tem na rede do Parana cerca de 100 mil
profissionais e a gente abriu um processo de chamada na rede de professores que tinha
experiéncia na area de producéo, de producao de tecnologia, de comunicacdo e informacéo. E
ai os profissionais que tinham experiéncia e que demonstraram interesse em trabalhar
conosco, eles sairam da sala de aula e constituiram um grupo de trabalho e durante uns dois
trés anos, principalmente, no inicio, esse projeto comecou no final de 2005, e mais fortemente
em 2006. Nao a radio. A radio foi em 2009. Todo esse processo de producdo, ele comegou no
final de 2005 e inicio de 2006, e assim nos primeiros anos nds trabalhamos fortemente com
formacdo para esse grupo também. Pra além daquela experiéncia inicial que eles tinham na
area de producdo, tanto em comunicacdo como informacdo. A gente promoveu cursos e essa
equipe acabou se qualificando. Entdo, quando eu falo em dois técnicos de audio, quando eu
falo em produtor, quando eu falo em locucao, eu estou falando de professores, sdo professores
gue vieram pro projeto por terem um certo conhecimento e interesse na area, e que a gente
promoveu cursos de pequena duracdo e formacédo técnica dentro da Secretaria para que eles
pudessem atuar. Teve, inclusive, um periodo que a gente chegou a contratar, porque nos
tinhamos dentro do Projeto Parana Digital uma parceria com o PNUD que hoje € vinculado a
Unesco, e eles nos ajudavam a contratar consultorias técnicas. Entdo, em alguns momentos, a
gente colocou técnicos de producdo mesmo trabalhando junto com nossos professores para
desenvolver esse conhecimento e ainda funciona assim. Eu sai da direcdo de tecnologia em
2010, mas sei que a maior parte permanece la e outros foram entrando. Essa forma de fazer

producdo para educacdo, usando recursos tecnoldgicos, permanece até hoje.
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Pesquisador: A criacdo da radio implicou em investimentos e significativos recursos
financeiros?

Elizabete: Existiu um grande programa e teve um grande investimento chamado Parana
Digital, para levar tecnologia para as escolas. E dai vocé criou a infraestrutura de recepcéo
tanto de conexdo, de internet, de laboratorios de informética, inclusive, tinha uma parceria
com o MEC, mas teve muita aquisi¢do do proprio Estado. Além disso, a recep¢do via satélite
para a televisdo e isso em nivel de recepcdo. Do ponto de vista da saida, daqui a gente tinha
tanto uma estrutura de televisao para produzir e tinhamos a estrutura necessaria de informatica
para que a gente pudesse ter o recurso para fazer a transmissdo. A estrutura ficava nessa
companhia paranaense de informética onde a gente tinha servidores. Enfim, toda a estrutura
necesséria. Tudo isso dentro desse programa. E claro que um programa desse porte, assim,
com grande investimento em infraestrutura, previu também investimento em capacitacdo pro
uso na ponta e na capacitacdo para a producdo, onde nds temos a estrutura centralizada de
televisdo, de portal e de réadio. E ai houve um processo de investimento e de formagdo, mas
dentro do montante de um programa desse tamanho, o investimento para formacdo para
producdo, ele acabou ficando... Ele era bem pequeno se vocé comparar esses custos para
equipe ele ficava muito diluido nesse investimento maior que era a formagdo na ponta para
uso, para todos os professores utilizarem ou mesmo diante do investimento em infraestrutura,
e quando eu falei da participagdo da Unesco, na realidade, os recursos vieram de uma parceria
com o Banco Interamericano de Desenvolvimento [BID]. A Unesco, através do PNUD, nos
ajudava fazer a gestdo do programa todo e nos apoiou muito, como contratar consultorias nos
momentos em que a gente precisava para a formacéo das nossas equipes. Eu ndo sei te dizer
Se vou conseguir trazer os valores com essas prestagdes de servigos que a gente acabou
contratando, mas dentro do volume do projeto, era um valor muito pequeno. A gente ta
falando de um projeto de investimento no Parana que foi de 130 milhdes de dolares, que a
coisa da infraestrutura e da conexdo. Entdo se vocé pensasse num programa desse vulto,
justificar e tirar uma parcela, eles chamavam componente, tanto para formacdo na ponta para
0 uso como na formac&o para a producao, acabava sendo muito pequeno e dai, se vocé ainda
compara a producdo de radio com a producdo de TV, nos tinhamos equipes grandes de TV.
Assim, nés tinhamos trés nucleos de producdo na televiséo e a produgdo na TV acaba sendo
mais cara. Em todo esse processo que a gente fez com a radio a gente fez com a TV, sé que na
TV o custo é bem mais alto porque é muito mais caro produzir para a TV do que para
produzir para a radio. Entdo, o projeto da radio, eu diria que ele saiu praticamente o custo da

manutencdo. Nao teve assim grande investimento. E mesmo na producdo a radio € mais
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simples. A producdo em televisdo é mais demorada, ela é mais trabalhosa. A radio, assim,
procurou ser feita com qualidade técnica, com cuidado, mas ela acaba sendo mais facil de

produzir. A equipe € menor, € um processo mais facil mesmo da gente se apropriar.

Pesquisador: Qual foi a expectativa e o sentimento das pessoas envolvidas no projeto?

Elizabete: Assim, pessoas que se envolvem num projeto como esse, assim, na perspectiva de
produzir, de transmitir, eu penso que sdo sempre muito envolvidas, muito comprometidas. Porque
é um trabalho diferenciado e por ser um grupo menor, ele acaba se envolvendo mesmo, entdo, na
perspectiva, na expectativa do que estdo fazendo, dos resultados do que estdo fazendo. Eu hoje,
sai no final de 2010, o que eu avalio é que a gente, até por ser professor, e ndo ter priorizado a
acdo da divulgacdo, eu acho cometeu alguns pecados, que é o de ta tdo concentrado na coisa da
producdo e da transmissdo que diminuiu o investimento de energia e de planejamento na
divulgacéo, na perspectiva da recepcéo. Entdo, eu penso que a gente poderia ter investido mais.
Ndao faz parte da nossa... até porque éramos todos professores. Talvez pelo perfil também das
pessoas que estavam envolvidas, ndo fazia parte assim, da nossa preocupacdo inicial, a divulgacéo
para 0 processo de recepcdo. Entdo, eu acho que, nesse sentido, a gente acabou ficando muito
fechado e preocupado em fazer, produzir bem, com qualidade técnica e ter um bom veiculo de
transmissdo, um bom meio de transmissdo, € ndo assim ndo investimos. Se hoje eu estivesse
novamente a frente desse projeto, eu daria um pouco mais de relevancia ao processo de
divulgacdo. Porque eu penso, assim, até hoje, t6 na secretaria, em uma outra funcéo, e as pessoas
falam muito bem dos produtos, tanto da televisdo quanto da radio, os conteldos que estdo
disponibilizados no portal e até hoje, assim, cinco anos depois da radio, e a televiséo, que ja esta
no ar desde 2006. O portal também ainda tem professores que ndo sabem o que tem la dentro, ndo
fazem o uso que poderiam estar fazendo, levando esse conteldo para a sala de aula. O
conhecimento a partir de outra possibilidade de linguagem, tornando, assim, o processo a questao
metodologica mais significativa para o aluno, mais dindmica. E a gente escuta isso de forma
recorrente. Nossa, de repente, a gente descobre que tem um monte de coisa interessante la dentro,
mas porque a gente ndo conseguiu divulgar isso, de forma efetiva, para todos os professores,
alunos da rede. A gente sempre trabalhou as questdes dentro de um momento historico, mas o
tempo vai passando e € sempre importante rever essas posic¢oes, esse direcionamento que a gente
da... Mas, na época, 0 que gente pensava [para 0s conteudos] era de instrumentalizar e de fazer
chegar prioritariamente pro professor e, por meio dele, chegar ao aluno. Isso tinha varios motivos.
Um de ordem de concepgdo de metodologia educacional, que colocava o professor como um

papel de destaque no processo de mediagdo como recurso tecnoldgico, e ndo a tecnologia fazendo
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a mediacdo sozinha do contetdo. Isso era uma concepgdo de metodologia que a gente defendia,
na época, era o professor, entdo, era ele o nosso foco sempre, indiretamente, chegando ao aluno.
As vezes, assim, muitos momentos a linguagem do produto era direcionada ao aluno, mas o
produto chegava pela médo do professor. Isso era um foco do nosso trabalho, em fungdo dessa
concepgdo metodoldgica que estava presente na Secretaria de Educacdo como um todo, da
importancia do processo de mediacdo do professor. Entéo, se vocé analisar, assim, ndo tanto o
resultado do produto, mas a forma com que a gente fazia ele chegar, era sempre muito focada. Se
vocé pega o portal da radio, ela tinha um foco muito maior de, assim, ela tava muito mais ligada a
questdes do professor. N&o era [feito] um grande investimento na pagina de aluno. Nunca foi um
grande investimento, acho que isso ja pode ir para um outro [passo]. Penso que o tempo vai
passando e vocé precisa ir revendo, mas, naquele momento, era iSSo 0 que a gente pensava.
Existia também uma resisténcia muito grande, por parte do professor, para usar qualquer
tecnologia. Sempre com aquele com aquele medo que a tecnologia vai ocupar o lugar do
professor. Aquela coisa do imaginario que, na época, era mais forte do que agora. Entdo, a gente
também tinha esse cuidado de deixar bem claro a importancia e o protagonismo do professor no
uso dos diversos meios tecnoldgicos, né? Entdo, isso era uma questdo que na epoca tomavamos
muito cuidado. Volto a te dizer que de 2010 para ca eu me afastei dessa discusséo, desse processo,
e penso que, talvez, se a gente tivesse continuado a trabalhar, como um processo de continuidade
mesmo, talvez a gente fosse revendo isso. Porque eu acho que vocé precisa estar revendo as
diretrizes de um trabalho a medida que ele vai sendo implantando, mas no momento inicial era

assim que a gente pensava...

Pesquisador: Quando a radio passou a funcionar?

Elizabete: Eu vou ter que fazer um levantamento e olhar... Foi em 2009. Eu acho que néo foi
no comeco de 2009, mas eu me lembro que no final de 2009 a gente j& estava em operacao.
Era final de ano, a gente estava fazendo as vinhetas de abertura dos programas, entdo, foi no
final de 2009 que a gente estava fazendo isso. Eu lembro que o projeto todo, em torno do
processo embrionario e de concepgdo, foi todo foi em 2009, mas o més que ela foi para o ar,

eu precisaria resgatar essa informacao.

Pesquisador: Como se dava o respaldo dos departamentos envolvidos no projeto da radio?
Elizabete: Olha, do ponto de vista de projeto, como um todo, de tecnologia, pensando no
respaldo de governo, esse projeto era prioridade, tanto de governo, eu diria tanto do

governador como da Secretaria de Estado da época, ta... Entdo, assim, era considerado e
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entendido como um projeto prioritario, tanto que houve um investimento bastante
significativo de recurso. Se a gente vai para outra esfera, né? Se a gente vai sair da esfera da
decisdo politica, desse primeiro escaldo de governo, e vai para as instancias e setores da
Secretaria, foi um processo, assim, de conquista. Existia um histérico no Parana de bastante
rejeicdo ao uso de tecnologia por causa do trabalho mal feito por algumas instituicdes,
especialmente, algumas instituicdes privadas, com a educacdo a distancia, e a gente tinha a
presenca muito forte das universidades compondo as equipes da Secretaria de Educacdo, na
época, e vinham com essa resisténcia muito forte. Assim, a academia recebia muitos alunos de
tecnologia por conta desse vicio inicial que aconteceu na educacgdo a distancia aqui no Parana.
Entdo, foi um periodo inicial de conquista e a medida que eles comecaram a compreender o
potencial de uso nessa perspectiva que comecou, inicialmente, com a diversificacdo da
linguagem para abordagem do conteudo, na possibilidade do dinamismo e na questdo dos
recursos que os meios tecnoldgicos possibilitam. Essa resisténcia inicial foi se quebrando e a
gente sempre trabalhava, concebendo formatos de programa. Entdo, assim, a equipe de
producdo tinha um papel, porque eram professores, de pensar o formato, tanto de programa da
radio como da televisdo. Pensar os formatos e sugerir, e a medida que a gente trazia esses
formatos de determinados programas para que as equipes dos diversos setores da Secretaria,
nas diferentes modalidades de ensino pudessem utilizar, a gente tinha uma capacidade de
penetracdo maior e, eu avalio, que, quando a gente concluiu essa etapa do trabalho ao final de
2010, a gente deixou o caminho aberto nessa relacdo com os especialistas da educacdo que
ndo eram da area de tecnologia. Um caminho mais ou menos aberto de trabalho e de
envolvimento com esse tipo de producdo. Passava também pelo cuidado de produzir e de
propor producdes que as diversas equipes da Secretaria conseguiam se identificar com o estilo
do programa, desde quando a gente dava o nome a dindmica do programa. Eles conseguiam se

identificar, se sentiam a vontade como educadores.

Pesquisador: Como foi definida a programacéo da radio?

Elizabete: No inicio, a equipe pensou um formato de programa e nos apresentamos isso para
a secretaria [de Educacdo] da época, como uma proposta, e para uma equipe de diretoria, para
pudessem avalizar essa proposta inicial que a gente fez. E uma coisa meio complicada porque,
qguando vocé tem um conhecimento especifico numa area, a tendéncia é que outro que nao €
dessa area, ele acaba aceitando, assim, entdo ndo teve grandes mudancas naquilo que a gente
propos, até pelo pouco conhecimento, e dai as pessoas nos ajudaram a definir a programacédo

inicial tinham um problema que era um ano de eleicdo. O primeiro ano da radio que eu
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acompanhei, né? E ai vocé tinha que ter muito cuidado para que ndo... pra que 0s programas
ndo tivessem aquela... um cunho de uma divulgacdo de uma politica de governo em ano
eleitoral, assim, tinha um certo problema para a gente fazer. Tinha que tomar muito cuidado
porque, na medida, em que a gente colocava em discussdao uma determina acéo da secretaria
em um programa trazia questfes, e apresentava como essas coisas funcionavam tinha que
tomar um cuidado enorme para ndo parecer uma propaganda politica, porque era um ano de
eleicdo, era um periodo dificil para a gente, sabe? Também isso foi algo que, no primeiro ano,

eu lembro que trazia uma dificuldade a mais para nos.

Pesquisador: Poderia citar o conteudo ou fato mais marcante nessa época?

Elizabete: Olha, eu teria que resgatar... Eu lembro que a gente desenvolveu um [programa]
em parceria com o MEC bem legal, de matematica, onde, esse, tinha o financiamento do
MEC, para a gente fazer esse programa, sabe? Programa de radio que a gente fez com alguns
professores da Universidade Estadual de Londrina [UEL] no contetdo e a gente fazia uma
espécie de programa de auditorio, assim, como se fosse um programa de auditorio na escola
da radio, em cima de uma tematica bem especifica de conteddo de matemaética do ensino
médio. Esse foi um grande desafio. Lembro que um dos temas foi fractais e esse programa de
radio ndo era facil. Falar em um programa de auditorio de fractais como se fosse numa hora
de intervalo, numa escola, assim, com alunos. Mas o resultado acabou ficando interessante.
Foi um grande desafio para nés. A gente quebrou a cabeca para chegar... Eu acho que, assim,
se a gente tivesse continuado na mesma batida, a gente faria coisas ainda melhores. A gente
foi pioneiro naguele momento, na montagem do programa. Lembro das pessoas na feira, da
masica, a gente usou Bach. Teve ali um investimento de conhecimento naquele programa que
deixou ele bem interessante. Eu acho que, assim, era o tipo de coisa que a gente queria
continuar fazendo. E claro que tinha aqueles programas, assim, de entrevista, para falar de
uma determinada acao, porque a gente queria que essa acdo chegasse, efetivamente, na escola,
né? Vamos pensar, assim, educacdo no campo, para te dar um exemplo, né? A gente queria
gue isso chegasse na escola, entdo, e ele fica um pouco mais padrdo comum de radio,

especialmente, a entrevista de radio, mas nao deixa de ser um recurso importante.

Pesquisador: A que professor era destinado essa programacao da radio?
Elizabete: Atende o Ensino Fundamental, segunda fase, e o Ensino Médio, porque assim a
grande maioria, quase 100% das escolas do Parana, é ligada a Secretaria de Estado. Entdo

essa era a linha. Esse programa que vocé comentou [Fractais]. Eu lembrei pelo trabalhdo que
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deu... Ele era para Ensino Médio, porque dai a gente fez em parceria com o MEC, dentro de
um edital e 0 MEC pediu que fosse de contetudo de Ensino Médio, mas existiam programas
cujo conteldo tratado estava também vinculado as escolas do Ensino Fundamental da segunda

fase, segunda etapa, do sexto ao nono periodos.

Pesquisador: Havia algum tipo de mensuracdo de acessos ou de audiéncia da radio?

Elizabete: Ndo fizemos, ndo. Nessa primeira etapa, a gente comecou a fazer a mensuracgéo de
acesso as paginas na internet [do portal], tanto a televisdo como a radio. De algumas paginas de
contetdo da internet, tanto a televisdo como a radio, a gente néo fez nenhuma. A gente fez uma
pesquisa, que a gente acabou divulgando, do uso de tecnologia como um todo, assim, para
fechar um programa, fechar o programa Parana digital. E a gente contratou alguns
pesquisadores pelo PNUD e eles analisaram quatro aspectos: a gestdo do programa, o0 uso de
tecnologia, a parte de infraestrutura e parte de produgdo. Entdo, existiam quatro componentes
nessa pesquisa. Eram quatro consultores diferentes, e esse da producdo, o foco néo foi a radio,
porque eles comecaram a fazer a pesquisa em 2009 e culminou com uma publicacdo em 2010.
Entdo, depois que aconteceu a pesquisa, eles produziram artigos. Bem, a gente ainda trabalhou
em cima dos artigos dos consultores para ficar numa linguagem mais [acessivel], porque, na
realidade, a gente queria entregar um documento para a sociedade de facil leitura. Assim, a
gente ainda fez um tratamento na area de comunicacdo pro resultado final para além daquilo
gue os consultores entregaram como artigo final e tem um componente que fala das producgdes
sem énfase na radio de uma forma geral. E foi ali que a gente conseguiu avangar um pouco na
pesquisa sobre 0 que a gente vinha fazendo. Especialmente sobre a radio, a gente acabou nao
fazendo nada. Depois que eu sai da Secretaria, da direcdo de tecnologia, quem ficou na
coordenacdo de multimeios, que continuou a questdo da radio, foi o professor Eziquiel [Menta],
gue hoje é o diretor de tecnologia. Ele tem, assim, bastante afinidade com as coisas da radio,
com a radioweb. Ele vinha pesquisando nessa area, entdo, eu acredito que a partir dele se
avangou um pouco nessa questdo de pesquisar 0 uso. Ele trabalhou conosco quando eu estava
na direcdo no ultimo ano, em 2010, depois ele assumiu a coordena¢do do multimeios ai ele
continuou na coordenagdo do multimeios e depois assumiu a dire¢do. Antes dele, quem iniciou

0 projeto comigo foi o Ricardo Petracca que tava a frente da equipe de producéo.

Pesquisador: Até quando a professora esteve envolvida no projeto?
Elizabete: Eu fiquei de 2005, todo o programa Parana digital, até o final de 2010, em

dezembro, com a mudanca de governo. O Eziquiel permaneceu como coordenador de
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multimeios e depois como diretor de tecnologia. No inicio de 2011, embora a equipe que

trabalhava |4 na area de tecnologia continuou inteira nas coordenacdes.

Pesquisador: Que funcgéo a professora ocupa hoje na SEED?

Elizabete: Hoje estou numa assessoria na area de tecnologia dessa diretoria, trabalhando
junto com o Eziquiel. Hoje ndo contribuo mais para a radio porque, nessa nova configuracéo,
eu tdé mais préxima do trabalho de gestdo da escola do que area de tecnologia. Na assessoria

que presto, cuido das areas de gestéo e avaliacao.

Pesquisador: E como a professora avalia o trabalho da radio enquanto esteve ligada a ela?

Elizabete: Eu sinto que no periodo inicial de implantacdo, eu acho, sabe, aquele momento
gue vocé consegue colocar no ar, estruturar uma equipe, comeca a produzir, comega a criar
uma cultura de produgdo nessa area vinculada aos diversos setores da secretaria, e eu acho
que o préximo passo, que € sentir como € que tava a receptividade de avangar nessa proposta.
Eu ndo consigo avaliar, pois fiquei ausente dessa continuidade. Entéo, eu s6 consigo fazer um
processo inicial de implantacdo da proposta. Desde o inicio, pensamos em um projeto de
longo prazo, mas eu entendo que esse projeto tem que ser estendido para o aluno. Hoje, se eu
tivesse, € meio dificil falar, hoje, porque tem uma lacuna no meio, mas eu sinto que essa
aproximacao, digamos, assim, para esse projeto ter vida, ter continuidade, assim, como o de
televisao, ta? Para mim, eu sinto como meio que precisa se aproximar mais do aluno. Eu acho
gue o processo, assim, de ter que ser mediado pelo professor, eu penso que da para dar um
salto hoje. Eu imagino que essa efetividade, essa via de proposta, como dentro da escola, ela
pode ser viavel, se ela tiver uma flexibilidade maior com o aluno, inclusive no processo de

producao.

Pesquisador: Como a professora vé o uso da tecnologia hoje em sala de aula?

Elizabete: Eu me afastei dessa discussdo. E um processo inevitavel, sem ddvida. Eu
precisaria me debrugar sobre como encaminhar esse processo dentro das escolas. Eu tenho
alguns receios com a questdo tecnoldgica. Eu ainda acho que o recurso tecnolégico dentro da
escola, as vezes, € meio inebriante. Assim, ele perde em consisténcia ainda sinto isso, né? E
uma pena, principalmente, em relagdo as midias e aos recursos midiaticos. Acho que eles tém
uma capacidade de grande seducdo e, as vezes, eles perdem em profundidade, em consisténcia
mesmo. Eu acho que o processo educacional ndo pode perder em consisténcia. Entdo, ainda

ndo sei. Eu fico imaginando, qual seria 0 caminho. Por isso que eu vejo a questdo da presenca
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do aluno na formulagcdo dos processos de producdo. Assim, acho que seria uma coisa bem
importante. Eu acho que isso a tecnologia traz. Ela traz mais dindmica a relacéo professor-
aluno, né? O conhecimento, ele ndo fica tdo centralizado na figura do professor e ele consegue
quebrar um pouco aquela relacdo meio narcisica que o professor tem de achar que é ele que
detém um determinado conhecimento, né? Eu acho que isso ainda existe na escola. Ele [0
professor] sabe o0 que tem que ser ensinado, né? Eu acho que a tecnologia dilui um pouco isso,
traz outras perspectivas, que ndo é facil para o professor lidar. Eu penso que, na relacdo com o
aluno, ele tem muita dificuldade de se colocar no lugar do aluno, e a tecnologia para ele tira
um pouco do chdo. Agora se ele sabe usar, se ele € uma pessoa aberta, se ele tem clareza do
que ele t& fazendo numa sala de aula, sdo recursos, sdo estratégias de trabalho, que podem

potencializar muito a aprendizagem.
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ANEXO A — E-mail da professora Eguimara Selma Branco
com resposta da professora Elizabete dos Santos sobre a Web Radio Escola

Egqui 22/11/13

Ola Aladim, como vai?
Segue a resposta da antiga Diretora da Ditec na época da implementacdo da Web Radio
Escola.

Nossa radio esta passando por uma reorganizacdo, mas o link para acesso € http://www...

No mais, estamos a disposicao.

Profa. Eguimara Selma Branco
Coordenacdo de Multimeios
Diretoria de Tecnologia Educacional/SEED-PR

From: Elizabete dos Santos
Date: 2013/11/22

Subject: RE: Web Réadio Escola
To: Eguimara

Ola Egui,

Na época fizemos apenas uma proposta apresentando os objetivos, uma proposta de grade de
programacéo, definimos os formatos e os departamentos e setores envolvidos, a necessidade
de equipe, de adequacdo do espaco fisico e de equipamentos. A proposta foi discutida com a
equipe do Multimeios e com alguns professores dos departamentos da SEED. Os técnicos da
Radio Educativa também derem sugestdes. Nao foi discutida com os alunos nem diretamente
nas escolas.

Apresentamos a proposta para a Secretaria e uma vez aprovada organizamos 0 espaco fisico
para a radio, selecionamos a equipe, comeg¢amos a produzir os programas e junto com a
Celepar abrimos o link para a radio no Portal. Antes da Radio comecar a funcionar (ja
tinhamos gravado alguns programas) e entdo houve mudanca de gestdo e ndo acompanhei
mais o processo de implantagéo.

No periodo que estava envolvida, ndo teve edital, deliberacdo ou publicacdo no diario oficial.

Por ndo ser uma concessao de radio aberta ndo precisava ser autorizada pelos tramites da
comunicagéo.

Elizabete dos Santos


http://www.../
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ANEXO B - E-mail com depoimento da professora Eguimara Selma Branco

Equi 26 de ago

Ola!
Respondendo:

— Um depoimento/reflexao sobre o funcionamento e a importancia da web radio escola como
ferramenta pedagdgica.

Entendo que a producdo na escola, por meio das diferentes tecnologias, tanto pode mobilizar
alunos para uma nova relagédo com o conhecimento historicamente produzido quanto
colaborar na construcdo de outras imagens da realidade.

Pois, os alunos deixam de ser somente espectadores e, com a possibilidade da producéo, se
inserem em uma outra relacdo com o conhecimento na medida em que, no momento de
criacdo, podem se apropriar dos contetdos de forma critica e reflexiva.

No caso da web radio escola, entendo que ela é um veiculo que permite divulgar e incentivar
essas produgoes.

— Quanto a sua segunda solicitagéo:

Penso gue a pagina da radio te da a organizacao dos programas: http://www...
Infelizmente n&o encontrei nenhum roteiro, pg quando passamos a demanda ao pessoal da
TV, repassamos tudo para eles.

— Fotos:
Segue um link do Picasa com algumas fotos: https://picasaweb...

Profa. Eguimara Selma Branco
Coordenacéo de Produgdes Multimidia
Departamento de Formacéo dos Profissionais da Educacéo


http://www.../
https://picasaweb.../

