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Lili inventa o mundo

Lili vive no mundo do faz-de-conta
Faz de conta que isto é um avido, zum...
Depois aterrissou em pique e virou trem
Tuc, tuc, tuc, tuc...
Entrou pelo tunel chispando.
Mas debaixo da mesa havia bandidos.
Pum! Pum! Pum! Pum/!
O trem descarrilhou. E o mocinho? Meu Deus!
No auge da confusdo, levaram Lili para a cama a for¢a.
E o trem ficou tristemente derribado no chdo,
Fazendo de conta que era mesmo uma lata de sardinha.

Mario Quintana



RESUMO

Este estudo pesquisou o valor e as possibilidades de préaticas ludicas na formacdo de
professores. O mapeamento da producdo académica neste campo contribuiu para entender um
certo preconceito que vitimiza o ludico por conta de nossa sociedade se pautar numa
concepcao de racionalidade dicotdmica ao ludens: reflexdes, questionamentos, perguntas e
respostas devem ser “sérias”. Para a investigagdo, contribuiram concepcdes de Paulo Freire no
que ele se refere a subjetividade plena, curiosa e incompleta; também contribuiram reflexdes
de George Snyders, naquilo que ele denomina recuperacdo da alegria na escola. A pesquisa-
acdo colaborativa revelou-se suficiente suporte conceitual através do qual a docente-
mestranda descobriu-se “do-discente” pesquisadora, tornou mais propria sua pratica ao

levantar e testar hipoteses humanizando relacionamentos intencionalmente ludico-reflexivos.

Palavras-chaves: Ludico. Reflexdo. Formacao de professores. Pratica docente.



ABSTRACT

This study researched the value and the possibilities of ludic practices in teacher education.
The mapping of the academic literature in this field contributed to understand a certain
prejudice that victimizes the ludic because of our society be based on a conception of
rationality to the dichotomous ludens: reflections, questions and answers must be "serious".
For research, contributed Paulo Freire's views on what he refers to full subjectivity, curious
and incomplete; also contributed reflections of George Snyders, in what he calls recovery of
joy at school. The collaborative action research proved enough conceptual support through
which the teaching-graduate student found himself "of the student” researcher, made it his
own practice to get up and test hypotheses humanizing intentionally playful-reflexive

relationships.

Keywords: Recreation. Reflection. Teachers education. Teaching practice.



RESUMEN

El estudio se centrd en el valor y las posibilidades de practicas ludicas en la formacion
docente. El mapeo de la literatura académica en este campo ha contribuido a entender un
cierto prejuicio que victimiza a lo ladico a causa de nuestra sociedad debe basarse en una
concepcion de la racionalidad dicotémica de ludens: reflexiones, preguntas y respuestas deben
ser "graves". Para la investigacion, contribuyo vistas de Paulo Freire en lo que se refiere a la
subjetividad plena, curiosa e incompleta; también contribuyd reflexiones de George Snyders,
en lo que el llama la recuperacion de la alegria en la escuela. La investigacion-accion
colaborativa resulté suficiente apoyo conceptual a través del cual el estudiante de ensefianza-
graduado encontrd "mestro-estudiante”, el investigador, la convirtio en su propia practica de

levantarse y probar hipétesis humanizar intencionalmente relaciones ladico-reflexivos.

Palabras clave: Recreacion. Refleccion. Formacién de maestros. Practica docente.
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APRESENTACAO

Tenho formagdo em pedagogia pela Universidade de Sdo Paulo (USP) e
especializacdo em formacdo de docentes para o0 ensino superior pela Universidade Nove de
Julho (Uninove).

Atuei durante quatro anos na educacdo informal na Organizagdo Ndo Governamental
(ONG) Centro de Integracdo Empresa Escola (CIEE) com estudantes em busca de estégio,
estagiarios, aprendizes e por ultimo com os colaboradores na &rea de treinamento e
desenvolvimento (RH). Lecionei na rede publica de ensino durante quatro anos para diversos
publicos — educacdo infantil, ensino fundamental e EJA — e durante dois anos no ensino
superior em duas faculdades particulares (I6cus desta pesquisa), no curso de pedagogia. Ha
dez anos atuo na area de treinamento e desenvolvimento como consultora independente,
desenvolvendo e ministrando cursos e treinamentos de diversos temas, inclusive na area de
formacdo de professores. Atualmente, sou professora na rede municipal de ensino de
Cordeirdpolis, interior de Sdo Paulo.

Na éarea de treinamento e desenvolvimento, atuei, entre 2008 e 2009, como
coordenadora no Projeto Academia de Instrutores da Impacta Tecnologia — empresa que
realiza treinamentos em Tecnologia da Informacdo (TI). O projeto foi desenvolvido e
ministrado por mim e a proposta era a de formar novos instrutores e propiciar um
aprimoramento no campo didatico e de comunicacao verbal para instrutores veteranos.

O curso foi dividido em modulos: o primeiro, chamado Competéncias essenciais
(lideranga, trabalho em equipe, criatividade, inteligéncia emocional), foi concebido como
alicerce para quem se pretendia mais que instrutor, um educador e facilitador da
aprendizagem; o segundo tratava dos Principios gerais da didatica, oferecendo um breve
panorama histérico da evolucdo desse campo do conhecimento, e trazia técnicas de
comunicacdo verbal e oratoria; no terceiro falavamos de Gestdo do tempo e planejamento,
finalizando com feedback (retorno) individualizado e realizacdo de um trabalho em grupo a
ser apresentado para concluséo do curso.

Para elaboracdo do curso, articulei conhecimentos da pedagogia, da é&rea de
treinamento e desenvolvimento e do teatro; sou atriz formada pela Fundagéo das Artes de S&o
Caetano do Sul, tendo atuado na area durante dez anos. Tal experiéncia ludica e reflexiva
contribuiu para o desenvolvimento de algumas caracteristicas que busco articuladamente

pesquisar na docéncia: criatividade, entusiasmo, senso de humor, facilidade de
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relacionamento e comunicagdo, empatia, percepcéo e capacidade de improviso. Além de ter
sido o teatro e um certo arte-educador em especial, Antonio Ginco, 0s responsaveis pelo
inicio da minha transicdo de uma consciéncia ingénua para uma consciéncia critica (FREIRE,
2007).

Os instrutores com os quais trabalhei, a maior parte com perfil de exatas, elogiavam e
comentavam, principalmente a respeito das dindmicas, dos jogos, ou seja, da parte ladica.
Esses mesmos instrutores, por conta do estimulo que recebiam e ao contrario do que se
esperava deles, participavam das aulas com entusiasmo, fazendo seus comentarios e dividindo
suas experiéncias.

Essa experiéncia foi bastante marcante e significativa para minha vida profissional e
académica, pois foi ela que fez com que eu desejasse aprofundar meus estudos sobre a
formacéo de educadores.

Para realizar esse aprofundamento, ingressei numa pés-graduacdo (lato sensu) de
formagéo de docentes para o ensino superior em 2011 na Uninove, a qual finalizei no ano
seguinte com a producdo de um artigo no qual eu tratava das contribui¢des do ludico para a
formacdo de educadores. Em 2013, ingressei no mestrado da mesma Uninove para
aprofundamento dessa pesquisa.

A época do ingresso no mestrado encontrava-me na condigio de professora na rede
publica municipal de Sdo Paulo e o inicio no mestrado ocorreu simultdneo ao meu ingresso
como professora no ensino superior em duas faculdades particulares da cidade de Séo Paulo,
no curso de pedagogia, 0 que ocasionou mudancas significativas nos rumos da minha
pesquisa, pois, por uma questdo de interesse maior no estudo da formacgdo inicial de
professores e também pela questdo de tempo disponivel para realizar a pesquisa, acabei
optando por pesquisar minha propria pratica na formacao de professores.

Com relacdo ao aprofundamento tedrico e reflexdes construidas ao longo desses dois
anos de mestrado na Uninove, devo salientar que, mesmo tendo cursado a pedagogia em uma
das melhores universidades deste Pais, a USP, meu contato com a bibliografia de Paulo Freire
durante a graduacdo limitou-se a leitura da obra Pedagogia da Autonomia. Nas disciplinas do
mestrado eu pude ter uma maior aproximagdo com esse autor e grande educador brasileiro,
pois 0 mestrado da Uninove o tem como grande referencial. Outro fator: a primeira disciplina
que comecei a lecionar na pedagogia, Pratica de ensino I, tem no seu plano de ensino Paulo
Freire como referéncia principal.

Dessa forma, o ladico deixou de ser o Unico componente ao qual atribuo os resultados

positivos das minhas aulas e passei a observar, na minha atuacao docente, praticas que eram as
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mesmas defendidas por Paulo Freire. Procurei desde entdo identificar-me como uma educadora
“freiriana”, que possui alguns aspectos fundamentais: busca pelos saberes dos educandos,
énfase no relacionamento dialégico com o grupo, incentivo as perguntas e ao desenvolvimento
da curiosidade epistemoldgica, reflexdo sobre as acOes e valorizacédo do dialogo em sala de aula,
além de continuar acreditando na ludicidade como uma fonte de prazer no ato de ensinar e

aprender, prazer a seguir mencionado pelo préprio Freire (1996, p. 77):

Mulheres e homens somos 0s Unicos seres que, social e historicamente, nos
tornamos capazes de aprender. Por isso, somos 0s (nicos em quem aprender
¢ uma aventura criadora, algo, por isso mesmo muito mais rico do que
meramente repetir a licdo dada. Aprender para nds € construir, reconstruir,
constatar para mudar, o que ndo se faz sem abertura ao risco e a aventura do
espirito.

Essa fala nos possibilita ja identificarmos os dois conceitos que serdo nessa tese
aproximados e discutidos: o ludico e a reflexdo. Aqui Freire fala do aprender como uma
aventura criadora, como uma construcdo prazerosa, que nao podera acontecer apartada da

reflexdo que é inerente a todo processo criativo e construtivo.
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INTRODUCAO

A questdo inquietante que levou a esta pesquisa foi a tentativa de descobrir se a
insercdo de praticas ludico-reflexivas na formacdo de professores pode contribuir para uma
aprendizagem mais significativa e prazerosa e para o desenvolvimento de uma atitude ludica e
mais reflexiva por parte do futuro educador.

Mas, o que seriam praticas ludico-reflexivas?

Li essa expressdo numa dissertacdo de mestrado e me identifiquei muito. Vi nela uma
forma de expressar os dois grandes objetivos da insercdo do ludico em minhas praticas
pedagogicas: despertar o prazer de aprender e provocar reflexao.

Este trabalho de pesquisa versara sobre a minha docéncia no ensino superior. Procurei
fazer uma analise e reflexdo profunda da minha atuacdo como professora de futuros
educadores na pedagogia partindo das representacdes que os(as) educandos(as) formularam a
respeito da pratica de ensino e vivéncias propostas durante as disciplinas.

N&o tenho como iniciar essa narrativa dissertativa, sem falar de todo o sonho e
idealizacdo que existiam em torno da possibilidade de ser uma professora universitaria.

Durante minha graduagédo na Universidade de S&o Paulo, via meus professores — nem
sempre porque eles se posicionavam dessa forma —, mas os via como “deuses do saber” e
acreditava que para ser uma dessas pessoas geniais era necessario também ser “dona do
saber” e ndo deixar nenhuma pergunta sobre o tema educacdo sem resposta.

Essas ideias deixavam-me extremamente ansiosa e geravam medo, tensdo e um
preciosismo com tudo que girasse em torno dos materiais a serem trabalhados em sala; ou
seja, eu acreditava que tinha que tomar conhecimento de todos os textos que estavam na
bibliografia basica e complementar do curso que iria ministrar e que nenhuma palavra ou
paragrafo poderia escapar ao meu conhecimento.

Acreditava, ingenuamente, que assim como eu, minhas alunas iriam ler os textos e
trariam questionamentos ou duavidas de entendimento. Depois, verifiquei com a préatica
docente que ndo acontece assim; raramente esses educandos (sujeitos da pesquisa) tomam
conhecimento do texto que esta sendo proposto pelo professor.

Tinha uma ideia sobre o que € ser professora no ensino superior, muito proxima a ideia
de educacdo bancaria (FREIRE, 2007); ou seja, eu seria a depositadora de todas as
informacdes e ndo poderia vacilar nunca.

Apesar de na minha pratica docente, até entdo, ndo apresentar as caracteristicas de uma

educacdo bancéria (a época em que iniciei a docéncia no ensino superior ja lecionava ha nove
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anos em outras esferas da educacdo formal e ndo formal), pois essa docéncia sempre foi
pautada no dialogo, na forma ndo tradicional de ensino, na consideracdo do educando e seus
saberes nessa relacdo, as ideias preconcebidas que eu tinha com relacdo a docéncia no ensino
superior levar-me-iam de forma inconsciente a uma postura tradicional, tdo contestada por
Paulo Freire quando fala a respeito da educacdo bancéria.

No entanto, resisti a essa tendéncia e consegui fazer prevalecer o meu modo de ser
educadora até entdo; mesmo em meio a ansiedade e ao medo de ndo “dar conta do recado”,
realizei essa docéncia de maneira nao tradicional, coerente com minhas concepcdes sobre 0s
processos de ensinar e aprender construidas até o0 momento.

Muitas inquietacbes que me levaram a esta pesquisa provém, principalmente, da
minha vivéncia em sala de aula, como educanda ou educadora. No primeiro caso, no papel de
educanda, constatei o quanto os professores ainda persistem em aulas expositivas enfadonhas
que poderiam ser mais produtivas e estimular maior aprendizagem, caso esses educadores
fizessem a insercdo de jogos ou atividades ludicas, ou ainda demonstrassem algum prazer em
realizar o trabalho docente (0 que, por si sO, ja é uma atitude Iudica). Como educadora,
ocorreu a oportunidade de vivenciar, em diferentes contextos, o quanto o uso de jogos,
dindmicas de grupo, exposicdo dialogada, énfase no relacionamento do grupo e até, por que
ndo, algum divertimento durante as aulas, podem fazer toda a diferenca na aprendizagem dos
conteddos.

A ludicidade amplia o repertério cultural, atitudinal e relacional do individuo de uma
maneira geral, tema constante de trabalhos sobre o lidico.! Na formagdo de professores, além
de ampliar o repertdrio com relacdo aos jogos e atividades de que podera lancar mao em sala
de aula, pode aumentar o prazer de assistir e ministrar aulas, representando um significativo

desenvolvimento global desse profissional.

A fungdo mediadora do adulto requer uma ampliacdo do conhecimento
sobre a importancia do brincar no desenvolvimento infantil e também, em
muitos deles, o resgate da esquecida ou recusada dimensdo lGdica de sua
infancia. Sendo assim, é preciso incluir nos encontros com as familias das
criancas e nos cursos de formacao dos profissionais da educacgéo infantil os
meios gue possibilitem a esses adultos dialogar sobre o brincar e reviver a
brincadeira em si proprios. O resgate de sua dimensdo ludica torna o adulto
mais sensivel aos processos de desenvolvimento da crianca. (UNICEF,
2010, p. 73).

1 Cf. Anais do VII Encontro de Educacdo e Ludicidade promovido anualmente pela UFBA (Universidade
Federal da Bahia), entre outros eventos e productes académicas sobre ludicidade e educacéo.
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A busca é por uma fundamentacdo tedrica que possa sustentar e defender uma atuacdo
docente mais ludico-reflexiva (LOMBARDI, 2005), corroborar a hipdtese de que as vivéncias
ludicas e as concepcdes freirianas de educacdo contribuem para o desenvolvimento humano e
profissional de tal maneira que esse desenvolvimento resulta em um exercicio da docéncia de
maneira mais criativa e prazerosa.

O titulo da dissertagdo que me pds em contato com o conceito do ludico-reflexivo é
Jogo, brincadeira e pratica reflexiva na formacédo de professores, de Lucia Maria Salgado
dos Santos Lombardi, defendida na Faculdade de Educacéo da USP no ano de 2005.

Na pesquisa mencionada, a autora defende préaticas ludico-reflexivas na formacéo de
professores: primeiro, por meio de um estudo de caso sobre a inser¢do de jogos teatrais na
formacéo de professores; num segundo momento, por meio de uma pesquisa participante, na
qual ela analisa os reflexos das praticas ludicas vivenciadas na disciplina Brinquedos e
brincadeiras na educacdo infantil, ministrada por uma das grandes pesquisadoras do ludico
no nosso Pais, Tizuko Morchida Kishimoto, na formacdo das(os) futuras(os) educadoras(es).

Segundo a autora, a importancia e principal contribuicdo das préaticas ladico-reflexivas

para a formacdo docente é que

[...] promovem a constitui¢do de atitudes (autonomia, a mediag&o, a parceria
e a pratica reflexiva metddica e coletiva), e também de valores (como a visao
integral do ser humano na complexidade de sua constituicdo fisica,
psicolégica, emocional e social). (LOMBARDI, 2005, p. 18).

Lombardi acredita que uma forma de desenvolver uma atitude ludica por parte do
futuro docente é proporcionando a ele uma participacdo ativa nas disciplinas que tratam do
ludico. Minha proposta € avancar no sentido de propor que o ladico pode estar presente em
todas as disciplinas, independentemente do tema que ela trate, pois a existéncia desse ludico
depende de uma postura de facilitador do conhecimento por parte do educador, rompendo
com a visdo tradicional de ensino e inserindo vivéncias préaticas, ludico-reflexivas, em sua
pratica educativa.

Um aspecto que a autora mencionada trata e eu pretendo desenvolver aqui nesta
dissertagdo € o fato de que a vivéncia ludica deve ser seguida de uma pratica reflexiva,
justificando assim a juncdo dos termos na expressao ludico-reflexivo.

Com relacdo ao aspecto da reflexdo e da mudancga de postura do educador para um
facilitador, busquei respaldo principalmente em Paulo Freire e George Snyders.

Paulo Freire, por conta de sua insistente fala contraria a postura do professor como um

transmissor de conhecimento, o considera um mediador, facilitador da aprendizagem. Essa
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mudanca de postura na direcéo de se tornar um facilitador tem como consequéncias naturais:
a busca do didlogo entre educandos e educador, a valorizagdo dos saberes dos educandos, a
transicdo da curiosidade ingénua para a epistemologica, o0 prazer em ensinar e aprender, a
importante mudanga de uma consciéncia ingénua para uma consciéncia critica e até um maior
comprometimento com a educagéo e a sociedade de maneira geral.

Buscando uma aproximagéo entre esses dois autores, vejamos a escola descrita por
Snyders (1988, p. 13-14):

Minha escola: uma alegria que brota de um encontro com as obras de arte,
desde os grandes poemas de amor até as realizagdes cientificas e técnicas, de
uma tensdo em direcdo aos mais realizados sucessos humanos, de uma
participacdo, de um certo modo de participacdo nos movimentos organizados
pelo que os homens se esforcaram para progredir em seus estilos de vida [...]
ousar proclamar a escola, 0 que eu ousaria chamar, as vezes, de “minha”
escola, como o lugar da satisfacdo, a escola partindo para a conquista da
satisfacdo. “Vocés verdo, vocés compreenderdo quando forem grandes, isto
Ihes servird quando vocés crescerem”. Provavelmente é verdade, mas quero
que os jovens tenham satisfacdo imediatamente, na sua vida de jovens.

Nessa escola, a alegria € um componente ludico tdo presente quanto na escola de
Paulo Freire, e é o ludico que faz com que se caminhe na dire¢do da apropriacdo da cultura,
das realizacdes cientificas. E o ludico ou a alegria que contribui para o desenvolvimento do
pensamento reflexivo.

No trabalho realizado com o ludico, por meio de diversas vivéncias e dialogo em sala
de aula, notei que é a partir dessas praticas ludico-reflexivas e do dialogo que se estabelece
apos sua realizacdo, provocando reflexdo sobre a pratica vivenciada, que o futuro educador
comeca a refletir e tornar-se mais critico e comprometido com a educacéo.

Em George Snyders encontrei subsidio tedrico para sustentar a necessidade de uma
didatica diferenciada; sem ela, segundo o autor, a alegria na escola ndo existe e perde-se algo
que € primordial: o desejo e o prazer em conhecer. Esse autor alerta com muita énfase para 0s
perigos de se ter uma escola na qual ndo héa alegria e prazer; o risco é a formacdo de adultos
conformados e conformistas que ndo exercem uma postura mais ativa diante da sociedade,
pois foi acostumado ao tédio e a submissédo (SNYDERS, 1996).

Esta investigacdo gira em torno do quanto uma experiéncia lidica pode favorecer o
desenvolvimento de uma atitude lddico-reflexiva como docente, fator observavel nas
respostas aos questionarios que serdo tratadas no capitulo dois.

A busca é por uma formacao ludica para os educadores, pois, apesar de o ludico fazer

parte da predisposicao natural do ser humano em jogar, desde os primdrdios de sua existéncia
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(HUIZINGA, 2000) é tratado com certo preconceito e, talvez por esse motivo, ocupe pouco
espaco nas grades curriculares. Para Lombardi (2005), deve haver uma mudanca profunda
para que o ladico passe a ocupar um espaco maior nas grades curriculares, em especial dos

cursos de formacéo de professores.

[...] a transformacédo primeira deve ocorrer no ambito dos valores, para entdo
0s espacos e curriculos serem renovados. Para tanto, é necessario questionar:
qual a concepcéo de ser humano se tem hoje dentro da educagdo? Nesta esfera
de pensamento complexa esta a possibilidade de mudanca de mentalidade a
respeito da formacdo ludica docente. Considerando o sujeito como um ser
integral formado por aspectos fisicos, psicol6gicos, sociais, econdmicos,
espirituais, etc. torna-se possivel transformar os espacos e curriculos de
formacédo docentes atuais, incorporando o lddico, a fim de estimular no futuro
professor tanto a competéncia técnica quanto o saber das atitudes, a
sensibilidade para a interagéo educativa. (LOMBARDI, 2005, p. 69).

Defender o ludico-reflexivo na formacdo de educadores significa considerar o fato de
que, a medida que esse educador em formacdo vivencia situacdes ludicas e todo o
aprendizado e reflexdo que delas provém, tende a proporcionar esse tipo de
vivéncia/aprendizado quando a frente de sua propria sala de aula.

Os jogos tornam a aula mais atraente, devolve ao professor seu papel como
agente construtor do crescimento do aluno, elimina o desinteresse e,
portanto, a indisciplina, devolvendo a escola a sua funcdo de agéncia
responsavel por pessoas mais completas. (SANTOS, 2001, p. 42).

Para esse adulto muitas vezes € dificil adotar o ludico em suas préaticas, uma vez que,
conforme alerta Freud em sua fala aos educadores, “[...] somente alguém capaz de sondar a
mente das criancas sera capaz de educa-las, e nds, pessoas adultas, ndo podemos entender as
criangas porque ndo mais entendemos a nossa propria infancia” (FREUD, 1976). Essa mencéo
ao resgate da infancia esta presente nas respostas aos questionarios, instrumento utilizado
nessa pesquisa para levantar as representacdes discentes sobre as praticas ludico-reflexivas
vivenciadas nas aulas e faz parte da elaboragdo dos sujeitos desta pesquisa sobre os beneficios
que a prética de ensino adotada durante as aulas proporciona.

E importante ressaltar que, apesar de o IGdico ser quase sempre associado ao jogo,
nesta pesquisa fomos além dessa associagdo, entendendo o Iudico como a soma de todos os

elementos que podem gerar prazer no processo de ensinar e aprender, inclusive 0 jogo.
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CAPITULO 1. LUDICIDADE E REFLEXAO: LUDICO-REFLEXIVO

A supervalorizacdo da razdo deu origem aos valores e crencgas
nas gquais se assentam o0s paradigmas vigentes, portanto,
responsavel pelas a¢des e comportamentos dos adultos de hoje.
(SANTOS, 2008, p. 10).

Segundo Santos (2008), um fator marcante que levou a ratificar-se a razdo como sendo
superior na analise das potencialidades humanas foi o resultado das pesquisas de Alfred Binet,
pesquisador francés do inicio do século passado que estruturou um conceito de inteligéncia
baseado apenas nos enfoques linguisticos e l6gico-matematicos. Estudos que deram origem
aos famosos testes de quociente intelectual (Ql), adotados em larga escala para determinar o
nivel de inteligéncia das pessoas.

Esses estudos repercutiram enormemente no meio educacional, o que explica que, até
hoje, ainda haja um foco excessivo na razdo, ou seja, na cognitividade em detrimento da
emocdo, da afetividade, da criatividade, que sdo enfoques importantes na proposta de
aprendizagem por meio de préaticas ludico-reflexivas.

As pesquisas que estudam o mapeamento do cérebro humano apontam para uma divisdo
em hemisfério direito e hemisfério esquerdo, sendo o esquerdo articulado ao raciocinio abstrato,
0 que também chamamos de raz&o, e o direito pela emocédo no ser humano.

Santos nos traz mais um dado importante:

Segundo as pesquisas que apontam para o fato de utilizarmos entre 1% e
10% do nosso potencial cerebral e destes 10%, analisando os paradigmas
mais vigentes, percebe-se que a racionalidade ocupa grande parte deste
percentual, ficando cada vez mais claro o quanto o ser humano nédo vivencia
a ludicidade como estratégia de cognicdo e desenvolvimento. (SANTOS,
2008, p. 11).

Ainda no entendimento de Santos, quando o homem potencializa o hemisfério direito
no trabalho, ele inova, integra, tem facilidade para estabelecer conceitos, interessa-se por
novas tecnologias, compartilha e se expressa. No processo criativo, ele brinca, experimenta,
intui, vé o todo, interage com as pessoas, aciona o cinestesico, o espiritual, o sensual e o tatil.
Quando esta aprendendo, ele explora, vivencia, descobre, qualifica, elabora conceitos, vive 0
emocional, sente, internaliza e compartilha. (SANTOS, 2008, p. 12).

Para que a ludicidade flua é importante que a racionalidade seja também prazerosa,
emotiva, humorada, motivada a aberturas.

O proposito ndo é fazer uma substituicdo e colocar a emocgédo e a ludicidade como

soberanas no lugar da razdo e sim o desenvolvimento integral e equilibrado do ser humano.
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Esta pesquisa busca a formagdo pedagdgica do profissional mais ludico. Para Santos
(2008, p. 13),

Ser ludico, portanto, significa usar mais o hemisfério direito do cérebro e,
com isso, dar uma nova dimensdo a existéncia humana, baseado em novos
valores e novas crencgas gque se fundamentam em pressupostos que valorizam
a criatividade, o cultivo da sensibilidade, a busca da afetividade, o
autoconhecimento, a arte do relacionamento, a cooperacdo, a imaginacdo e a
nutricdo da alma.

Com todo esse discurso, aos olhos de alguns, pode parecer que, em decorréncia da
exploracdo do hemisfério direito, perderemos nossa condicao de adultos sérios e responsaveis;
ao contrario, manteremos, sim, nossa condicdo de adultos responsaveis, talvez menos sérios e
dando um novo sentido a nossa existéncia pela via da ludicidade, recuperando a sensibilidade
estética e enriquecendo nosso interior. (SANTQOS, 2008, p. 13).

Para Lapierre e Aucouturier (2004, p. 55), a crianca elabora seus fantasmas por meio
do jogo simbolico:

A exploragdo, a descoberta do mundo, é primeiramente uma exploragdo
motora. E necessario tocar, mexer, deslocar os objetos, joga-los, vira-los,
subir em cima deles, entrar neles, passar por baixo, para “aprender” as
formas, as dimensdes, as direcoes, as orientacles, as superficies, os volumes,
para descobrir as estruturas [...]. Vivenciar o objeto é, também, tal como
vimos, vivencia-lo no imaginario, utiliza-lo para exprimir os proprios
fantasmas e é desses fantasmas que nascem as primeiras estruturas, as
primeiras construgdes: casa, boneco, péssaro, flor, sol, carro, todas as
imagens simbolicas da infancia que também encontraremos no grafismo.

E com o adulto ndo é muito diferente. O que difere é o exercicio racional ao qual nés
somos submetidos durante o periodo de escolarizacdo, que continuamos a reproduzir quando
mudamaos de posicdo na sala de aula. Outra diferenca esta na oportunidade que temos de optar
por buscar saidas e olhar diferente para a educacdo que vivemos e praticamos (FERREIRA,;
COELHO, 1984 apud SANTOS, 2008, p. 126)

A questdo que fica é se 0 adulto teria perdido a capacidade de elaborar seus fantasmas,
de fazer sua propria leitura simbolica? A crianga o faz através dos movimentos e expressoes e

essa mesma crianca ainda vive dentro de nos, apesar de:

Soterrada sob toneladas de proibi¢des a que fomos submetidos. [...] Nesse
contexto, a vivéncia ludica se apresenta ao educador como uma possibilidade
de vivenciar inibicdes e temores através do jogo, desde 0 mais primario até o
mais elaborado, envolvendo indispensavelmente o seu corpo. Corpo-objeto
que temos, que possuimos e que integra o0 jogo como tal nas primeiras
experiéncias, que divide espago-tempo com outros corpos-objetos e objetos
propriamente ditos para, ao longo destas inimeras e inesgotaveis vivéncias,
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evoluir o corpo-sujeito que transcende, se expande, se redescobre.
(FERREIRA; COELHO, 1984 apud SANTOS, 2008, p. 127).

Vivemos num mundo no qual hd um predominio da racionalidade e da produtividade,
0 que leva as pessoas a acreditarem que o ladico nao é coisa de “gente séria”.

Essa fixacdo pela objetividade, pelo pragmatismo, nos faz ir em busca de uma “escola
forte”. Para Lombardi, essa “escola forte” ¢ entendida como a escola que promove mais
rapidamente a alfabetizacéo, que € socialmente compreendida como signo de sucesso. Dessa
forma, pulamos etapas importantissimas na formacao de nossos filhos, na busca de uma “[...]
alfabetizacdo precoce, revelando assim um desejo de que a crianga entre mais cedo no
universo adulto” (LOMBARDI, 2005, p. 55).

Apo6s a LDB/1996 e a implementacdo dos Parametros Curriculares Nacionais, tornou-
se necessario discutir as praticas vigentes. Ficou evidenciada, nessas discussdes, a
importancia do Iudico como estratégia para a construcdo do conhecimento, porém vivemos
numa sociedade mais propensa ao homo faber (homem que produz) do que ao homo ludens
(homem que brinca), ou seja, o brincar das criancas ndo é a maior preocupagdo dos adultos
com relacdo a elas.

Pensemos: se mesmo com as orientagdes curriculares e as discussdes tedricas na area
da educacdo, apontando para o brincar como estratégia de desenvolvimento, ndo ha uma
grande preocupagao em promover o brincar na escola para as criancas, dificilmente o brincar
ou o ludico fara parte das estratégias de desenvolvimento do futuro educador na universidade.

Segundo Fortuna (2000, p. 9), “A aula ludica é aquela que desafia o aluno e o
professor e situa-os como sujeitos do processo pedagogico”. Ele ainda refor¢a que uma aula
ludicamente inspirada ndo €, necessariamente, aquela que ensina contetidos com jogos, mas
aquela em que as caracteristicas do brincar estdo presentes, influindo no modo de ensinar do
professor, na selecdo dos contetdos, no papel do aluno. Nesta sala de aula, convive-se com a
aleatoriedade, com o imponderavel; o professor ndo € centralizador, o que controla; reconhece
a importancia de que o aluno tenha uma postura ativa nas situacfes de ensino, sendo sujeito
de sua aprendizagem; a espontaneidade e a criatividade sdo constantemente estimuladas.

Segundo a pesquisa de mestrado feita por Lombardi (2005), poucas universidades no
Brasil tém em seus curriculos disciplinas que colocam o ladico como area de conhecimento.

Uma situacdo lamentavel que so sustenta a proposta de educacdo bancaria: professores
ministrando aulas, transmitindo seus conhecimentos e alunos ouvintes, podendo ser chamados

ainda nos dias atuais de “tabulas rasas”.
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Preparar os educadores apenas para enfatizarem atividades ldgicas e
racionais, afeta diretamente o aluno que se vé desde cedo incrédulo de sua
potencialidade. [...] A vivéncia da ludicidade como fazer pedagdgico durante
o0 processo de formacdo do professor instiga o ato criador e recriador, critico,
aguca a sensibilidade, o espirito de liberdade e a alegria de viver. (GRILO et
al., 2002, p. 4).

Além disso, os jogos e vivéncias ludicas contribuem para a vivéncia de situacoes
dentro de um contexto simbdlico no qual ha espaco para a experimentacdo de emocdes,
resolucdo de conflitos e problemas: “Um jogo pedagdgico ¢ uma réplica, em tamanho
reduzido, de alguns aspectos da vida cotidiana, servindo para confrontar os alunos com
problemas que necessitam de soluc¢ao ou de solugdes.” (ANTUNES, 1974, p. 13).

Em sua obra Jogo e Educacédo, Brougere (1998, p. 27) afirma:

O caréter ludico de um ato ndo provém da natureza do que é feito, mas da
maneira como é feito... O jogo ndo comporta nenhuma atividade
instrumental que lhe seja prépria. Ele extrai seus modelos de outros sistemas
afetivos comportamentais. No jogo, em situacdo normal, 0 comportamento
se encontra dissociado de (e protegido contra) suas consequéncias. E ai que
reside ao mesmo tempo a flexibilidade e a frivolidade do jogo.

Complementaria esse pensamento com as seguintes ideias: € 0 jogo, por meio do seu
carater ltdico que nos permitira recuperar a espontaneidade, a criatividade, o correr riscos que
tanto faltam aos adultos ja formados e formatados pela educacao formal.

Uma dificuldade para realizar esse trabalho foi o reduzido numero de trabalhos
académicos existentes que tratam do tema do lGdico associado a formacéo de professores. Ha
pouca associacdo do conceito do ludico com o adulto em processo de formagcéo.

Buscando na base de teses da USP encontramos a dissertacdo de mestrado de
Lombardi (2005) na qual ha o conceito de ladico-reflexivo, sobre o qual procuro ampliar a
reflexdo. Outro trabalho de mestrado que defende a importancia do ladico na formacdo de
professores € o trabalho de Pereira (2005), dissertacdo que tem como motivador inicial de
estudo a questdo “Por que os professores ndo brincam?” e investiga o potencial do Museu da
Educacéo e do Brinquedo (MEB), como espaco de formacéo ludica para os educadores.

Igualmente interessante é a tese de doutorado defendida em 2008, na PUC de Sé&o
Paulo, por Eneila Almeida dos Santos, cujo titulo é Do ludico ao pedagogico: vivéncias
teatrais na formacdo pessoal e profissional dos docentes em servigo. Nesse trabalho, a
pesquisadora propbe, ao longo de 37 encontros no horario de trabalho coletivo dos
professores, vivéncias teatrais que objetivam um desenvolvimento pessoal e profissional dos

educadores, além de proporcionar reflexdo sobre suas proprias praticas pedagogicas.
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No ano de 2004, temos na USP a defesa do doutorado de Alessandra Pimentel, Jogo e
desenvolvimento profissional: anélise de uma proposta de formacdo continuada de
professores. A pesquisa procurou proporcionar atividades vivenciais semanais aos
professores, discussdes sobre jogos e acompanhar o desenvolvimento de professoras em sala
de aula durante a realizacdo do projeto. Visava demonstrar o quanto os jogos podem
contribuir para o desenvolvimento profissional das docentes.

Outro trabalho que se aprofundou na questdo da importancia da formacédo ludica
docente na universidade foi o doutorado de Tania Ramos Fortuna, de 2011, na Universidade
Federal do Rio Grande de Sul (UFRGS). A pergunta central que a autora busca responder ¢é
“Como e por que alguns professores tornam-se capazes de brincar em suas praticas
pedagdgicas e qual a contribuicdo possivel da universidade para isso?”.

Ao pesquisar no banco de teses da Capes, aparecem 179 obras com mencéo ao ludico
no titulo. Quando acrescentamos a expressdo “formacédo de professores™, a pesquisa apresenta
apenas 20 teses e dissertacoes.

O numero reduzido de trabalhos, relacionando o ludico com o desenvolvimento do
adulto, futuro educador, levou-me a buscar em fontes da area empresarial alguma
fundamentacéo tedrica para articular o ludico com a formagéo do adulto.

Na busca de justificar o uso de jogos e técnicas vivenciais para o aprendizado do
adulto, Gramigna (1995, p. 1) fala das etapas de desenvolvimento e do processo de mudanca

nos adultos, nos apresentando cinco estagios:

Primeiro estdgio: esta ligado ao nivel de informacdo a que cada um tem
acesso e a forma como ela é percebida e sentida internamente; Segundo
estagio: nesse estagio temos os valores e crencas pessoais e atinge as
emocdes e 0s sentimentos, abrindo ou ndo as portas da motivacao; Terceiro
estagio: é aquele no qual as pessoas procuram desenvolver a habilidade
necessaria para implantar a mudanca; Quarto estagio: caracteriza-se pela
acdo individual. Apds perceber, sentir, pensar e decidir vem a agdo; Quinto
estagio: a mudanca ocorreu e agora essa pessoa vai arregimentar novos
adeptos as suas praticas.

Esses estagios sdo interessantes a medida que, de alguma maneira, procuram explicar
0 modo como o adulto constrdi seu conhecimento assemelhando-se ao processo de construgdo
do conhecimento explicado por Piaget, que se compde das etapas: desequilibrio, assimilagéo,
acomodacéo e reequilibrio:

Primeiro postulado: todo esquema de assimilacdo tende a alimentar-se, isto
é, a incorporar elementos que lIhe sdo exteriores e compativeis com a sua
natureza. Segundo postulado: todo esquema de assimilagdo é obrigado a se
acomodar aos elementos que assimila, isto é, a se modificar em fungdo de
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suas particularidades, mas, sem com isso, perder sua continuidade (portanto,
seu fechamento enquanto ciclo de processos interdependentes) nem seus
poderes anteriores de assimilacdo. (PIAGET, 1975, p. 14).

Tanto nos estagios descritos por Gramigna quanto nas etapas de Piaget, ha a incidéncia
de fatores externos que, em contato com as estruturas ja existentes no sujeito, entra em
processo de acomodacgédo para construgdo de novos conhecimentos. No caso de Piaget e no
caso do processo de mudanca de Gramigna, a pessoa se sente apta a realizar determinada
tarefa, inclusive apta a ensinar a outras pessoas aquilo que aprendeu.

Dentro desse contexto, dos estdgios de desenvolvimento que prop6s Gramigna, a
autora ainda chama a atencdo para a necessidade de desenvolvermos o hemisfério direito do
nosso cérebro e também para o fato de nossa educacao ter sido baseada em “ndos”: nao chore,
ndo perca, nao erre, ndo reparta. Esses “ndos” que recebemos e reproduzimos em nossas vidas
resultam em comportamentos que dificultam os relacionamentos, a comunicagdo, a
criatividade e numa série de impedimentos para o desenvolvimento e implementacdo de
mudancas de comportamentos e atitudes e para o processo de ensino e aprendizagem.
(GRAMIGNA, 1995, p. 4, 8).

A solucdo apresentada pela autora para proporcionar um desenvolvimento pessoal
(mudangas necessarias) e facilitar o processo de ensino-aprendizagem é o que Gramigna
chama de CAV (Ciclo de Aprendizagem Vivencial), por meio de jogos e vivéncias.

Ainda no viés empresarial temos Luperini justificando o uso de jogos no ensino de
adultos pela possibilidade de oferecer a eles, por um lado, uma série de experiéncias focadas e
estruturadas que permitam recuperar, valorizar, ativar habilidades presentes e pouco utilizadas
no dia a dia, oferecer um espaco separado do mundo da organizacdo onde se possa
experimentar e colocar a prova hipdteses e comportamentos ja presentes, mas ndo usados por
receio de provocar algum tipo de dano as relagfes ou outros. (LUPERINI, 2011, p. 24).

Apesar dos estudos que apontam a importancia do elemento lddico para o
desenvolvimento humano, cabe a questdo: por que instituicdes escolares da
contemporaneidade excluem e/ou ndo valorizam esse poderoso elemento simbolico como
fator essencial para o processo de construgédo da subjetividade do sujeito e do conhecimento?

Vasconcelos (2006, p. 61) contribui para a reflexdo a respeito da auséncia do ladico na
escola/universidade quando questiona o porqué de apesar dos estudos apontarem para a
importancia do elemento ludico para o desenvolvimento humano as instituicGes escolares da
contemporaneidade excluirem e/ou ndo valorizarem esse poderoso elemento simbdlico como

fator essencial para o processo de construgédo da subjetividade do sujeito e do conhecimento.
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O proprio Vasconcelos procura responder a essa questdo a partir do entendimento do
contexto da elaboracdo dos sistemas nacionais de ensino no século XIX com a énfase na
racionalidade como fonte de todas as respostas, inclusive para a construcdo de uma ciéncia da

educacdo, nessa escola instrucional,

[...] detentora de uma concepcdo passiva do individuo, ndo houve (e ndo ha)
espacgo para a valorizacdo da brincadeira articulada com uma concepgao de
aluno como sujeito ativo [...] a concepgdo ativa se revela como um “espaco”
adequado para a valorizagdo do brincar. Ao contrario, na corrente passiva
instrucional ndo ha lugar para brincadeiras. (VASCONCELOQOS, 2006, p. 62).

Uma forma de romper com essa ideia racionalista que aproxima a escola do processo
fabril, desconsiderando a emogdo e a subjetividade dos sujeitos, € a insercdo de praticas
ludico-reflexivas na formacao de educadores.

A insercdo dessas praticas possibilitara que, de uma forma ludica, portanto, prazerosa,

a reflexdo se faca presente nessa formacéo:

A minha abertura ao querer bem significa a minha disponibilidade a alegria
de viver. Justa alegria de viver, que, assumida plenamente, ndo permite que
me transforme num ser “adocicado” nem tampouco num ser “arestoso e
amargo”. A atividade docente de que a discente ndo se separa € uma
experiéncia alegre por natureza [...]. Ensinar e aprender ndo podem dar-se
fora da procura, fora da boniteza e da alegria. (FREIRE, 1997, p. 160).

Ao falar da alegria do processo de ensinar e aprender, Freire também chama nossa
atencdo para o fato de que essa alegria é responsavel por ndo nos transformarmos em seres
“adocicados” ou “arestosos e amargos” e sim, conscientes (reflexivos) e imbuidos de uma

alegria de viver.

1.1 A INFLUENCIA DO LUDICO E DA AFETIVIDADE NO DESENVOLVIMENTO DA
CURIOSIDADE EPISTEMOLOGICA

A origem da palavra ludico é latina (ludus) e significa jogo. Por conta desse
significado logo associamos essa ideia ao universo infantil, deixando de considera-lo no
processo de desenvolvimento do adulto. Conforme a crianga vai crescendo, o ludico vai sendo
retirado, até que ndo reste mais nada além do adulto sério.

Esse adulto por vezes decide ser educador e com seu lado ladico negligenciado sente

dificuldade em trabalhar didaticamente de forma ludica.
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Por meio deste trabalho, venho pesquisar as praticas ludico-reflexivas na formacéao de
professores, para que, dessa forma, o futuro educador tenha oportunidade de entrar em contato
com seu “ser ladico” de modo a planejar suas aulas de uma maneira mais criativa e
ludicamente inspirada: “[...] 0 professor que brinca torna-se capaz de brincar em suas praticas
pedagdgicas porque ele mesmo € um ser que brinca” (FORTUNA, 2011, p. 257).

Este trabalho se propde a entender o lidico para além do jogo e da brincadeira,
compreendendo-0 como uma atitude, ou uma postura gque, entre outros aspectos, prevé certa
sensibilidade, “amorosidade” no trato com as questdes relacionadas ao processo educativo.

Paulo Freire se remete a essa sensibilidade quando, ja no prefacio da obra Pedagogia
da Autonomia, diz: “A competéncia técnico-cientifica e o rigor de que o professor ndo deve
abrir mdo no desenvolvimento do seu trabalho, ndo sdo incompativeis com a amorosidade
necessaria as relagdes educativas.” (FREIRE, 1997).

Quando Paulo Freire fala que a amorosidade é necessaria as relagcdes educativas esta se
remetendo a ideia da afetividade como agregadora de valor no processo educativo:

[...] o que vai dar qualidade ou modificar a qualidade do aprendizado seré o
afeto. Sdo as nossas emogdes que ajudam a interpretar 0S processos
guimicos, elétricos, bioldgicos e sociais que experienciamos, e as vivéncias
das experiéncias que amamos é que determinara nossa qualidade de vida.
Por esta razdo todos estdo aptos a aprender quando amarem, quando
desejarem, quando forem felizes. (CUNHA, 2008, p. 67).

Embora hoje tenhamos estudos que apontam para a necessidade de olhar o ser humano
de forma integral, a dicotomia entre razdo e emocao foi postulada e temos resquicios disso até
os dias atuais: em escritos de Platdo, nos quais sustentava ser uma virtude a troca de prazeres
pelo pensamento; em Descartes, com o seu “Penso, logo existo”, supondo uma hierarquia
entre razdo e emocdo, sendo a primeira mais importante e a segunda menos; em Kant, que
chegou a assinalar as paixdes como “enfermidades da alma” (ARANTES, 2002). Essa
dicotomia teve consequéncias no ambiente escolar e pode ser considerada como uma das
responsaveis pelo “furto” do ludico e da alegria na escola.

Freire afirmava que educar ndo € apenas transmitir conhecimentos, mas criar
oportunidades para que o educando aprenda, e hoje sabemos que uma das vias para facilitar a
construcdo desse conhecimento é o afeto, pois ele interfere diretamente no processo de

aprender. De acordo com Arantes (2002),

Partimos da premissa de que no trabalho educativo cotidiano ndo existe uma
aprendizagem meramente cognitiva ou racional, pois os alunos e as alunas
ndo deixam os aspectos afetivos que compdem sua personalidade do lado de
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fora da sala de aula, quando estdo interagindo com os objetos de
conhecimento, ou ndo deixam “latentes” seus sentimentos, afetos e relacdes
interpessoais enguanto pensam.

O trecho acima vai de encontro a ideia persistente por muito tempo na filosofia e até
na psicologia que dicotomizava razdo e emogéo, fazendo com que o processo de aprender
(cognicédo) fosse visto como algo separado do processo de sentir (afetividade) e nos faz
refletir a respeito da necessidade de enxergarmos os educandos como seres nos quais se
encontra indissociavel a cognicédo e a afetividade, sendo necessario considera-los como seres
integrais no processo educativo.

Embora a ideia de considerar a afetividade no processo educativo seja bastante
difundida atualmente, autores importantes como Piaget, Vygotsky e Wallon falaram a respeito
disso (ARANTES, 2002). Ndo quer dizer que nas relagdes pedagdgicas atuais ela esteja,
necessariamente, sendo contemplada, mesmo porque, e isso é um dos temas que pretendo
tratar nesta pesquisa, existe uma distancia consideravel entre o discurso e a pratica nas
instituices, portanto, muitos tedricos ja falaram ou falam da importancia da amorosidade ou
afetividade, porém ainda sdo poucos os educadores que, embora saibam ou falem dessa

construcdo tedrica, de fato, a pratiquem. Para Paulo Freire (1987, p. 45),

Né&o ha dialogo, porém, se ndao ha um profundo amor ao mundo e aos homens.
[...] Sendo fundamento do dialogo, o amor é, também, didlogo. Dai que seja
essencialmente tarefa de sujeitos e que ndo possa verificar-se na relacdo de
dominacdo. Nesta, 0 que ha é patologia de amor: sadismo em quem domina;
masoquismo nos dominados. Amor, ndo, porque é um ato de coragem, nunca
de medo, o amor é compromisso com 0s homens. Onde quer que estejam
estes, oprimidos, o ato de amor estd em comprometer-se com sua causa. A
causa de sua libertacdo. Mas, este compromisso, porque é amoroso, é
dial6gico.

Outro aspecto importante para o processo pedagdgico é o desenvolvimento da
curiosidade epistemolégica no educando.

A curiosidade, por si sO, € um elemento facilmente identificado nas criancas. Elas
nascem com o espirito cientifico curioso agucado e vdo perdendo essa caracteristica, muitas
vezes, devido a sua submisséo, durante muitos anos, ao sistema tradicional de ensino.

Segundo Paulo Freire (1997, p. 15), a curiosidade é uma “manifestagdo presente a
experiéncia vital” humana, ou seja, ¢ inerente a vida e ao processo de aprendizagem. Ha uma
dimensdo ingénua da curiosidade, que se vincula a um saber que caracteriza 0 senso comum,
mas ndo é discutido, problematizado, apesar de também gerar algumas indagagdes. Este € 0

saber de pura experiéncia feito.
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Uma das tarefas fundamentais da pratica educativa € exatamente o desenvolvimento

da curiosidade critica (ou curiosidade epistemoldgica):

A superacdo e ndo a ruptura se da na medida em que a curiosidade ingénua,
sem deixar de ser curiosidade, pelo contrério, continuando a ser curiosidade,
se criticiza. Ao criticizar-se, tornando-se entdo, permito-me repetir,
curiosidade epistemologica, metodicamente “rigorizando-se” na sua
aproximacdo ao objeto, conota seus achados de maior exatiddao. (FREIRE,
1997, p. 15).

Paulo Freire (1997, p. 15) também afirma que

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinacdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de
esclarecimento, como sinal de atencdo que sugere alerta faz parte integrante
do fendbmeno vital. Ndo haveria criatividade sem a curiosidade que nos move
e que nos pde pacientemente impacientes diante do mundo gque ndo fizemos,
acrescentando a ele algo que fazemos.

Vaérios fatores dificultam esse desenvolvimento. Um deles é uma, ainda praticada,
postura arrogante dos educadores com relacdo aos saberes.

Sobre o aprender e 0 ensinar, encontramos, na obra Pedagogia da Autonomia, que o
aprender precede o ato de ensinar, portanto inexiste validade no ensino de que nao resultou
um aprendizado em que o aprendiz n&do se tornou capaz de recriar ou de refazer o ensinado
(FREIRE, 1997, p. 24), ou seja, sO é capaz de ensinar aquele que compreendeu que sua
capacidade de ensinar é diretamente proporcional a sua compreensdo de inacabamento e
necessidade eterna de aprender.

O que pude constatar na minha pesquisa por meio de falas das(os) estudantes é que os
professores ainda estdo distantes do momento em que superardo os padrbes de aulas
expositivas, posto ser dificil aceitar receber orientacdes ou sugestdes para fazer melhor aquilo
gue na sua compreensao ja sabem fazer muito bem. O convivio com professores, nos diversos
segmentos em que ja atuei, escolas e faculdades, tem me mostrado que os professores estao
longe das préaticas que poderiam aproximéa-los de um educador freiriano, aquele que se vé
como um ser inacabado e entende a maxima de Paulo Freire (1997, p. 23) que diz “[...] ndo ha
docéncia sem discéncia”.

Quanto a curiosidade epistemoldgica, como esperar que um professor que ja sabe de
tudo, portanto, ndo apresenta uma postura de curioso com relagdo ao conhecimento,

desenvolva tal atitude com seus alunos?
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Além de terem essa postura de “senhores do saber”, nos momentos em que estdo entre
seus pares, os professores dificilmente compartilham davidas e dificuldades, pouco
conversam sobre suas praticas, mesmo em reunides que tém esse propasito.

O que parece ¢ que esse professor ndo percebe que “[...] quem forma se forma e re-
forma ao formar e quem é formado forma-se ¢ forma ao ser formado” (FREIRE, 1997, p. 23),
ou seja, professor aprende enquanto ensina e ensina enquanto aprende.

Como ser um exemplo para futuros educadores aquele que ndo tem a humildade de
mostrar que também é um ser inacabado e estd em continuo aprendizado?

Como ensinar para os estudantes de pedagogia que eles devem ter os ouvidos e 0s
coragdes abertos para ouvir e aprender com os alunos se o proprio professor da pedagogia néo
demonstra aprender com seus educandos?

Uma das formas de furto do ludico na educacdo apresenta-se por meio da educacédo
bancéria, tdo criticada por Paulo Freire (1987, p. 33).

Educacdo bancéria foi como Paulo Freire batizou a educacéo tradicional, responsavel,
entre outras coisas, pelo excesso de racionalidade presente nas relacbes de ensino. Para

Vasconcelos (2006, p. 61), o furto do ladico

[...] deve-se & énfase racional e instrucional que criou os sistemas nacionais
de ensino no século XIX. Para essa Ultima vertente, que se consolidou
pragmaética e politicamente forte, o brincar continuou fazendo parte da esfera
do lazer e do passatempo infantil, associado ao afetivo, considerado
secundario pelos racionalistas. Essa concepgdo, que traduz uma visdo
dualista do sujeito separando razdo e emocdo, continua presente no
imaginario de educadores até os dias atuais.

O maior problema inerente a educacdo bancaria é o fato de ela desumanizar a relagdo
entre educador e educando, tornando este objeto daquele.

O proprio nome “bancaria” nos mostra a coisifica¢cdo do educando, tornando-0 objeto
e local (banco) no qual o educador deposita seu conhecimento.

Nesse caso, assim como um banco (objeto) é imodvel, ndo tem acéo, espera-se que 0
educando seja passivo, ndo questione e retenha por meio da memorizacdo os conteddos
transmitidos pelo educador. Tais conhecimentos “depositados” no educando, serdo cobrados
pelo educador no momento da avaliagdo e deverdo ser devolvidos exatamente como foram
“depositados”.

Na obra Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1987), é apresentada e discutida a

concepgdo bancéria da educagéo:
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Em lugar de comunicar-se, 0 educador faz comunicados e dep6sitos que 0s
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepg¢do bancéria da educacdo, em gque a Unica margem
de acdo que se oferece aos educandos é de receberem os depdsitos, guarda-
los e arquiva-los (FREIRE, 1987, p. 33).

Nessa obra, Paulo Freire caracterizou a educacdo bancaria em termos de dez

propriedades:

(a) O educador é o que educa; os educandos, os que sdo educados; (b) o
educador é o que sabe; os educandos, os que ndao sabem; (c) o educador € o
gue pensa; os educandos, os pensados; (d) o educador é o que diz a palavra;
0s educandos, 0s que a escutam docilmente; (¢) o educador é o que
disciplina; os educandos, os disciplinados; (f) o educador é o que opta e
prescreve a sua opcdo; os educandos, 0s gque seguem a prescricdo; (g) o
educador é o que atua; os educandos, 0s que tém a ilusdo de que atuam, na
atuacdo do educador; (h) o educador escolhe o contelido programatico; os
educandos, jamais sdo ouvidos nesta escolha, acomodam-se a ele; (i) o
educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional, que
se opde antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem adaptar-se
as determinacBGes daquele; (j) o educador, finalmente, é o sujeito do
processo; os educandos, meros objetos. (FREIRE, 1987, p. 34).

Nesse ponto de vista, professores e alunos encontram-se aprisionados a um sistema de
opressdo em que: os professores julgam-se portadores Unicos do conhecimento e os alunos
enxergam-se como carentes de instrucdo. A ignorancia contemplada pelos dois lados, que o
autor chama de “alienacdo da ignorancia”, ¢ o motivo da existéncia de um processo de
aprendizagem passivo, em que o aluno aguarda que o professor dé todas as coordenadas,
considerando que, como aluno, seu papel é o de dar uma boa resposta as perguntas das provas,
sem se dar conta do sistema em que esta envolvido.

A auséncia de reflexdo, de critica ou questionamento proveniente desse processo de
ensino acaba contribuindo para a manutencao da “consciéncia ingénua”, outro conceito criado
por Paulo Freire e por consequéncia a mecanizacdo dos relacionamentos que poderiam ser
criticos e criativos tendendo ao ludico-reflexivo.

Voltamos ao tema da curiosidade epistemoldgica, pois 0 ndo estimulo dela € outra
consequéncia desse processo de educagdo bancaria ao qual muitas escolas e faculdades ainda
submetem seus educandos.

No entanto, Paulo Freire (1997, p. 13), com sua teimosa esperanca nos fala que é
possivel “[...] dar a volta por cima e superar 0 autoritarismo e o erro epistemoldgico do

‘bancarismo’”. Para isso,

O necessario ¢ que, subordinado, embora, a pratica “bancaria”, o educando
mantenha vivo em si 0 gosto da rebeldia que, agucando sua curiosidade e
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estimulando sua capacidade de arriscar-se, de aventurar-se, de certa forma
“imuniza” contra o poder apassivador do “bancarismo”. (FREIRE, 1997, p. 13).

Acrescenta ainda sobre a capacidade humana: “Esta ¢ uma das significativas vantagens
dos seres humanos, a de se terem tornado capazes de ir mais além de seus condicionantes”
(FREIRE, 1997, p. 13). Esse “gosto da rebeldia”, alimentado principalmente durante os
encontros com o grupo de teatro, mediados pelo arte-educador Ginco, pode ter sido o
responsavel pela minha opgdo de ndo reproduzir comportamentos bancarios quando na
condigéo de educadora.

Posso dizer que sou fruto dessa educacdo bancaria, porém, foram fundamentais para
minha emancipacdo intelectual, para que eu conseguisse ir além desses condicionantes nao
reproduzindo uma postura bancéria no papel de educadora, as experiéncias ludico-reflexivas
que vivenciei no meu fazer teatral durante dez anos. Sem essas experiéncias, ndo posso
afirmar se teria me tornado uma educadora que busca o dialogo, estimula a curiosidade,
propicia situacfes de aprendizado ativo por meio de vivéncias ludicas e procura promover a
reflexdo sobre as a¢des, num processo de praxis continua: acao-reflexdo-acao.

Quais experiéncias vivenciei no teatro, as quais hoje chamo de lddico-reflexivas?
Jogos teatrais, exercicios de consciéncia corporal e comunicacao verbal e ndo verbal as quais
eram sempre seguidas de uma reflexdo sobre as praticas experimentadas por meio de uma
roda de conversa que se seguia a todas as atividades conduzidas pelo arte-educador e ator
responsavel pelo desenvolvimento do grupo, no caso, o ja mencionado Ginco, que aproveitava
todas as oportunidades para falar da mecanizacdo a que estadvamos sendo submetidos,
principalmente por sermos alunos de um curso técnico, e de toda a situacao politica, social e
cultural na qual viviamos.

Procurando em minhas lembrancas mais remotas, anteriores ao fazer teatral, lembro-
me de ter sido uma catequista (quando ainda era catdlica) que ja buscava praticas nao
convencionais nas minhas aulas de catequese; lembro-me de ter levado a letra da mdsica
Racismo, do Gabriel pensador, para discutir em uma das aulas.

Ter me lembrado disso me leva a pensar que, mesmo néo tendo sido muito incentivada
a reflexdo e ao pensamento critico, durante os anos em que estive na escola formal, tive, sim,
alguns professores que fizeram a diferenga, que, mesmo em meio a recém abertura politica do
pais, nos anos de 1980, de alguma forma, incentivavam o pensamento reflexivo facilitado pela
minha tendéncia a “rebeldia”, citada por Paulo Freire.

O ser humano tem essa capacidade de ir além de seus condicionamentos. Isso faz a

diferenca entre ser um educador bancério ou um educador progressista: “Isto ndo significa,
prog g
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porem que nos seja indiferente ser um educador ‘bancério’ ou um educador
‘problematizador’” (FREIRE, 1997, p. 25). E fundamental que o professor busque romper
com modelos que lhe foram oferecidos quando no papel de educando para que nao o0s
reproduza quando estiver no papel de educador, procurando tornar-se um educador
problematizador.

As préticas ludicas e uma postura freiriana por parte do educador que participe da sua
formacéo docente parecem exercer um papel fundamental nesse contexto; ou seja, na auséncia
de modelos participativos durante seu processo de escolarizagdo, esse educador necessitara de
bons modelos durante sua formag&o docente, preferencialmente modelos que problematizem
essa educacgéo que recebeu, oferecendo novas possibilidades de atuacao.

Outro fator nocivo da educacdo tradicional é o fato de ela tratar seus educandos de
maneira igual, desconsiderando diferencas.

A educacdo tradicional ou bancéria trata de forma homogénea os educandos, e aqueles
gue conseguem ou conseguiram passar por todo esse processo autoritario de ensino podem ser
considerados 0s mais resistentes ou pode-se dizer que é um sistema no qual “s6 os fortes
sobrevivem”.

Romper com esse ciclo implica a formagdo de um educador progressista, que, segundo
Paulo Freire (2000, p. 44), é aquele que

Ndo se permite a ddvida em torno do direito, de um lado, que os meninos e
as meninas do povo tém de saber a mesma matematica, a mesma fisica, a
mesma biologia que os meninos e as meninas das “zonas felizes” da cidade
aprendem mas, de outro, jamais aceita que o ensino de ndo importa qual
contetdo possa dar-se alheado da analise critica de como funciona a
sociedade.

E preciso respeitar as diferencas e oferecer oportunidades a todos. Para isso, de acordo
com Paulo Freire (2007, p. 22), “[...] se 0 meu compromisso é realmente com o homem
concreto, com a causa de sua humanizacdo, de sua libertacdo, ndo posso por isSO mesmo
prescindir da ciéncia, nem da tecnologia, com as quais me vou instrumentando para melhor
lutar por esta causa”.

No entanto, a realidade é que aqueles que ndo se adaptaram ou ndo se adaptam a
escola tradicional se evadiram dela ou, quando no contexto atual ndo se evadem, saem da
escola, apds anos dentro do sistema escolar como analfabetos funcionais; ou seja, continuam

sendo excluidos, mas de outra forma.
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Uma forma de superagdo do ensino bancario seria os educadores se conscientizarem
que sua tarefa ndo é de apenas ensinar os contetdos, mas também ensinar a pensar certo.
(FREIRE, 1997, p. 27).

Esse “pensar certo” de que Paulo Freire fala seria um pensar questionador, um pensar
com mais dividas do que certeza das coisas, porém para os docentes que também foram
“vitimas” desse sistema alienador e autoritario de ensino, sem espago para gquestionamento,
torna-se um desafio aprender a “pensar certo”, quem dira ensinar. “SoO, na verdade, quem
pensa certo, mesmo que, as vezes, pense errado, € quem pode ensinar a pensar certo. E uma
das condicGes necessarias a pensar certo € nao estarmos demasiado certos de nossas certezas.”
(FREIRE, 1997, p. 28).

Para alcancar esse ideal € importante a postura de aprendiz por parte do educador.
Uma postura de aprendiz vai, naturalmente, tirad-lo do pedestal em que o professor bancario
sempre esteve, como “dono do saber”, vai trazé-lo para mais perto do educando, facilitando as
relagdes interpessoais, assim como o processo de ensino-aprendizagem.

Essa postura humilde torna-se um exemplo a ser seguido e inspira 0s educandos a uma
busca do conhecimento. “A do-discéncia-docéncia-discéncia e a pesquisa, indicotomizaveis,
sdo assim praticas requeridas por estes momentos do ciclo gnosiologico” (FREIRE, 1997, p.
28).

O querer sempre aprender por parte do educador, confere-lhe naturalmente o papel de
pesquisador, € 0 primeiro passo para romper com o ensino bancéario e estimular a curiosidade

epistemoldgica dos estudantes.

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade. (FREIRE, 1997, p. 14).

Complementando esse pensamento de Paulo Freire, posso dizer que pesquiso porque
sou curiosa; embora minha curiosidade tenha sofrido diversos ataques, persisto curiosa porque
ainda tento ser como Dionéia, a personagem do texto de Rubem Alves Curiosidade é uma

coceira gque da nas ideias:

Assim se iniciou uma das mais alegres experiéncias de aprendizagem que
tive na vida. A Dionéia queria saber de tudo. N&o precisei fazer uso de
nenhum artificio para que ela estivesse motivada. O que a movia era o
fascinio daquilo que eu estava fazendo e das ferramentas que eu estava
usando. Seus olhos e pensamentos estavam cogando de curiosidade. Ela
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queria aprender para se curar da coceira... Os gregos diziam que a cabeca
comeca a pensar quando os olhos ficam estupidificados diante de um objeto.
Pensamos para decifrar o enigma da visdo. Pensamos para compreender o
que vemos. E as perguntas se sucediam. Para que serve o esquadro? Como é
gue as serras serram? Por que é que a serra gira quando se aperta o0 botdo? O
que é a eletricidade? [...] Fiquei a imaginar o que acontecerd com a Dionéia
quando, na escola, os seus olhinhos curiosos serdo subtraidos do fascinio das
coisas do mundo que a cerca e vdo ser obrigados a seguir aquilo a que os
programas obrigam. Serd possivel aprender sem que o0s olhos estejam
fascinados pelo objeto misterioso que os desafia? (ALVES, 2004, p. 9).

Ao final do fragmento, vemos Rubem Alves preocupado com a curiosidade de Dionéia
ser ameacgada pelo engessado sistema escolar, o que ndo € uma preocupacao tola, sabemos.

Para Paulo Freire se faz necessario migrarmos de uma curiosidade ingénua, da qual
resulta um certo saber (senso comum) para a curiosidade epistemoldgica.

Nesse processo de transicdo, a curiosidade ingénua vai “[...] tornando-se mais e mais
metodicamente rigorosa” (FREIRE, 1997, p. 29).

O pensar certo, de que Paulo Freire fala, compreende o respeito aos conhecimentos
trazidos pelos educandos, muitas vezes fruto do senso comum, e o auxilio, por parte do

professor, para sua superacao na dire¢do da construcdo de uma consciéncia critica:

[...] implica o compromisso da educadora com a consciéncia critica do
educando cuja “promocdo” da ingenuidade ndo se faz automaticamente
(FREIRE, 1997, p. 29).

A promogdo da ingenuidade para a criticidade ndo se da automaticamente,
uma das tarefas precipuas da préatica educativo-progressista é exatamente o
desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfeita, indocil. (FREIRE, 1997,
p. 32).

Paulo Freire fala em desenvolvimento da curiosidade critica, lembrando que esta
curiosidade ja € um elemento que faz parte de todos nds desde a infancia; no entanto uma
pratica educativa conservadora é capaz de aniquila-la e com ela nossa criatividade, senso de
humor, senso de apreciacdo estética, tornando-nos seres apaticos, duros, superficiais e faceis

de manipular.

1.2 O LUDICO E A ALEGRIA NA ESCOLARIZACAO

“Ja brinquei de bola, ja soltei baldo, mas tive que fugir da
escola para aprender esta ligdo.” (Chico Buarque, Meu refrdo).

Entendemos que resgatar o ludico na educacdo tem relacdo direta com resgatar 0s
fundamentos ludico-reflexivos que vao para além do jogo ou da brincadeira, na busca de uma

escola mais alegre, criativa, com diadlogo e bom relacionamento entre educador e educandos,
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com prazer na construgdo de conhecimentos e um constante desenvolvimento do pensamento
reflexivo, sendo o jogo, a brincadeira, a proposicdo de vivéncias os caminhos que podem
levar a alcancar esses elementos na pratica pedagogica.

Outro autor que defendeu uma escola mais alegre e com foco na construcdo de
conhecimentos, no prazer de conhecer, foi George Snyders. A charge do pedagogo italiano
Francesco Tonucci ilustra o pensamento de Snyders:

Figura 1 — A maquina escolar em acgéo
Fonte: Tonucci, 1997

Essa escola, assemelhada a uma fabrica, muito bem representada na charge do

Tonucci, é descrita por Snyders (1993, p. 14) da seguinte forma:

E a alegria comeca onde a escola termina; pode-se fazer o que se quiser,
como se quiser, ndo hd mais sancfes. Alguns guardam rancor contra a
escola, mas o pior talvez seja o fato de que a maioria dos alunos se resigna
docemente a monotonia da escola, esperando que ela termine ao fim de cada
dia, ao fim de cada ano, ao fim da juventude — na expectativa (e
conformando-se com isso) de que ela os prepare para aquele famoso futuro
cheio de promessas e ameagas.

Numa escola cujo olhar esta voltado para o futuro ndo ha espaco para vivenciar o

prazer e a alegria de aprender no presente.
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Snyders € um autor que insistentemente fala da alegria que a escola pode e deve
proporcionar aos seus alunos. A proposta € entender como esse conceito de alegria dialoga
com as praticas pedagogicas ludico-reflexivas defendidas nessa tese.

E possivel ser feliz na escola? Ter alegria no trabalho escolar? Snyders afirma que sim
e apresenta sua critica as pedagogias em geral propondo uma pedagogia de esquerda que,
segundo ele, pode resgatar a alegria na escola.

A educacdo defendida por Snyders (1988) € uma educacéo que possibilite ao individuo
atuar na sociedade de forma a modifica-la. Sua proposta pedagogica esta inserida na luta de
classes e na luta contra o sistema capitalista. Para ele, é fundamental que o aluno domine os
conhecimentos que Ihe permitam participar dessas lutas.

Para Snyders, ser feliz significa ter projetos, acreditar neles e saber como agir. N&do é a
favor do espontaneismo ou da satisfacdo dos desejos imediatos dos alunos, pois, para ele, isto
pode comprometer a preparagdo desses alunos para agir no mundo. Mesmo reconhecendo a
importancia de “métodos agradaveis” e “relacdes simpaticas entre professores ¢ alunos”,
Snyders (1988) aponta a “renovagdo dos contetidos culturais” como fonte primeira de alegria.

Na obra Alunos Felizes, Snyders (1993) tenta entender os motivos das queixas dos
alunos: perante um professor “sabido”, o aluno sente medo de ndo estar a altura e o temor se
traveste facilmente em critica e recusa.

Esse medo, algumas vezes, ¢ “disfarcado” em forma de orgulho ao afirmar que “seu
resultado pouco lhe importa”, entregando-se a “preguica”.

Quando universitarios(as), futuros(as) educadores(as), muitas vezes se queixam dos
professores “sabidos”, € nitido 0 medo que sentem de ndo estar a altura, medo que em muitos
casos se traduz na auséncia de perguntas ou na feitura de trabalhos sem compreensao clara do
que estdo fazendo.

A auséncia do ludico na escola e na universidade tem sua origem também no fato dos
valores educativos, a partir do século XVIII, terem sido colocados ao lado da austeridade e da

ascese, como bem defendeu Snyders (1993, p. 19) em sua tese:

Lembrarei um Gnico exemplo: Jacqueline Pascal quer acima de tudo
persuadir as mogas pelas quais ela zela de que “quanto menos agradavel lhes
for o trabalho que fazem, mais ele agradara a Deus”. Trata-se de habituar as
criangas a “trabalhar com espirito de peniténcia”, a “se mortificarem” no e
pelo trabalho. Como consequéncia disso elas ndo devem seguir suas
inclinagdes, nem mesmo “se apegando mais a uma obra do que a outra”. Tais
rentincias custam um prego alto pois “é preciso vigiar perfeitamente as
criancgas, nunca as deixando sozinhas em qualquer lugar que seja”.
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De alguma forma, o trabalho académico acaba recebendo toda a carga que a palavra
trabalho possui, no sentido de ser associado a peniténcia, portanto, nessas condi¢cdes ndo ha
espacgo, mais uma vez, para o prazer de descobrir e construir o conhecimento.

O fato de o ludico ser associado a mero passatempo ou lazer fez com que ele fosse
sendo eliminado do cotidiano escolar e com isso ocorre a eliminagéo do prazer e da alegria na
escola sem ao menos haver um questionamento se esse ludico contribuia de alguma forma
para a aprendizagem. Atualmente, ha inimeros estudos e pesquisas que comprovam a relacdo
entre o lidico e a aprendizagem, porém mesmo assim ainda persiste uma cultura que o associa
ao mero prazer e passatempo, aspectos que ndo podem ter lugar na escola, posto que € um
lugar de “trabalho”, onde deve-se produzir com eficiéncia, mostrando também a persisténcia
de uma visdo tecnicista da educacéo.

Snyders alerta que a escola nos leva a uma aprendizagem para suportar o tédio. Para
corroborar essa sua ideia, traz Bernard Shaw com sua concluséo de que embora a escola ndo
seja mais um local de severidade e de maus-tratos, ela estd entregue a um mal talvez ainda
mais inimigo da alegria: a escola virou uma instituicio que nos “habituou a nos
aborrecermos” e ao longo dos anos desenvolveu em nods ‘“a paciéncia para aceitar, para
suportar o tédio” (SNYDERS, 1993, p. 20).

Esse “treinamento” para suportar o tédio nos “ajuda” a manter-se acomodado a
situacdo de ndo alegria, ndo prazer, e posteriormente, na faculdade, ndo se incomodando com
aulas macantes. No entanto, para chegar a esse estado de passividade e aceitacdo, “Foi preciso
repreender muito as criangas, cujo movimento inicial era ‘indignar-se’ quando se entediavam
na escola, o que é um claro indicio de que esperavam dela algo muito diferente” (SNYDERS,
1993, p. 21).

Snyders (1993, p. 15) procura entender os motivos da ndo alegria em sua obra Alunos
Felizes e chega a uma conclusdo que ilustra um pouco da realidade que vivenciamos

diariamente nas escolas e universidades, tanto alunos quanto professores:

Para ndo ceder ao desanimo, disse a mim mesmo, em primeiro lugar, que,
considerando-se a prética das aulas, no dia-a-dia, meu espanto é que é
espantoso: professores e alunos vivem em condic¢des realmente lastimaveis,
com classes geralmente superlotadas, locais inadequados, cansaco,
angustia... Portanto, ambas as partes estdo essencialmente preocupadas em
sobreviver. Podendo-se, uma vez ou outra, sentir algum prazer tanto melhor.
Mas quantos possuem a forca, a audacia de abrir verdadeiras perspectivas a
alegria — e 0s meios de alcanca-la?

Que estamos preocupados em sobreviver, essa é a conclusdo do autor quanto a

situacdo de alunos e professores.
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Apo6s dois anos de docéncia no ensino superior, momento em que me dedico a
escrever estas linhas, encontro-me um tanto desanimada, embora minha persisténcia ndo me
permita desistir. O que vejo é basicamente a descricdo acima feita por Snyders com relacéo a
estrutura na qual temos que realizar esse importante trabalho que é a formacéo de professores:
salas superlotadas, alunos(as) em busca de um diploma mais do que de conhecimento, uma
grande dificuldade para colocar em pratica uma didatica ndo bancéria, & medida que, quando
ndo é a grande quantidade de alunos que dificulta, é o fato da faculdade ndo ter um espaco
adequado e uma compreensao sobre a especificidade do curso de pedagogia.

O professor “sabido” ¢ apontado por Snyders como responsavel pelo medo que 0(a)

aluno(a) sente de ndo estar a altura e esse medo se traveste em critica e recusa:

H& momentos em que o aluno que fracassa pode apenas refugiar-se no
“orgulho” de afirmar que “seus resultados pouco lhe importam”, logo, ele s6
pode entregar-se a “preguica”. Certamente nao excluiremos o papel positivo
dessas negacdes escolares no desenvolvimento da personalidade [...]. “Esta
dureza, (como uma) casca, crescera em torno dele porque precisava dela”.
Porque sdo, por definicdo, jovens, de modo algum personalidades ja
formadas. (SNYDERS, 1993, p. 16).

Observei essa critica e recusa mencionada na realidade diaria vivenciada com o meu
trabalho na formagé&o de professores.

Esse professor “sabido” do qual Snyders fala, € citado em muitos momentos. Parece-
me e algumas estudantes confirmaram essa hipotese, que o fato de eu ndo me colocar nesse
papel, de professora “sabe-tudo”, coerente com as concepg¢des freirianas que eu me proponho
a praticar, deixa as alunas a vontade para realizar seus “desabafos” com relagdo a outros
professores que adotam essa postura de “sabidos” e isso nos coloca o desafio de construir a
rigorosidade com curiosidade e subjetividades interagentes.

A critica é constante e acaba desencadeando uma recusa em se aprofundar nos temas,
impactando no desenvolvimento da curiosidade epistemolégica, abordada anteriormente,
gerando uma passividade por parte das alunas e uma realizacdo das tarefas como uma mera
obrigacdo, sem prazer no ato de aprender.

Esse prazer e a alegria no processo de escolarizagdo sdo os componentes ludicos

defendidos tanto por Snyders quanto por Paulo Freire (2004, p. 142):

E falso também tomar como inconciliaveis seriedade docente e alegria, como
se a alegria fosse inimiga da rigorosidade. Pelo contrario, quanto mais
metodicamente rigoroso me torno na minha busca e na minha docéncia,
tanto mais alegre me sinto e esperancoso também. A alegria ndo chega
apenas no encontro do achado mas faz parte do processo da busca.
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Nessa fala fica claro que Freire ndo dicotomiza a alegria e a seriedade no trabalho
docente; ao contrario, faz com que pensemos sobre a relacdo positiva entre esses dois
componentes, inclusive ressaltando o fato de que quanto mais alegre, mais sério o trabalho
que esta sendo realizado.

Além desse aspecto da alegria, também ¢ ressaltada a maior valoracdo dada ao
processo do que ao produto, pois que a alegria encontra-se no processo da busca, mais que no
encontro do achado.

A alegria aqui defendida e explicada por Freire e Snyders é possivel de ser alcancada
por meio das préticas ludico-reflexivas que, enquanto “ensinam brincando”, permitem aos
educandos se inserirem num processo de reflexdo que os levara ao entendimento de quem séo

e como podem contribuir para a mudancga no seu contexto social.
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CAPITULO 2. PRATICAS LUDICO-REFLEXIVAS NA FORMACAO DE
PROFESSORES

O objeto desta pesquisa é a pratica de sala de aula no ensino superior, tendo como
pressuposto o didlogo na busca de uma reflex&o para a formacdo de uma consciéncia lddico-
reflexiva a partir de préticas ladico-reflexivas. A ludicidade, ou seja, as dindmicas de grupo,
0S jogos, as vivéncias praticas foram o principal instrumento utilizado para alcancar esses
pressupostos freirianos que tanto contribuem para a formacdo de educadores mais

comprometidos com a mudanca da sociedade:

[...] reconhecer-se como o “agente de mudanga” atribui a si a exclusividade
da acgdo transformadora que, sem duvida, numa concepgdo humanista, cabe
também aos demais homens realizar. Se sua opgdo é pela humanizagdo, ndo
pode entdo aceitar que seja o “agente da mudanga”, mas um de seus agentes.

(FREIRE, 2011, p. 68).

Mais do que educadores que se reconhecam como “os” agentes da mudanca, Paulo
Freire propOe que os educadores se vejam como um de seus agentes, contribuindo para que
haja multiplos agentes e, assim, a mudanca possa ocorrer na perspectiva do coletivo.

O que ha de ladico em Paulo Freire e 0 que ha de Paulo Freire no ludico?

O ladico em Paulo Freire pode ser visto na perspectiva de que ele sempre defendeu a
proposta da construgdo de conhecimentos pautada no prazer de aprender e ensinar; tem a
alegria como fundamento importante que deve nortear as relagdes no ambiente de
aprendizagem: o ludico contribui de forma preponderante para o alcance dessa alegria.

Para responder a segunda questdo — O que ha de Paulo Freire no ladico? —, podemos
olhar o ludico no sentido de encontrar elementos freirianos nele imbricados: temos os
aspectos envolvidos no processo de acdo-reflexdo-acdo que € inerente ao jogo, por exemplo;
ou podemos aproximar o ladico das concepgdes freirianas no aspecto da curiosidade, muito
mais presente na nossa infancia do que na vida adulta, o que pode nos levar a associar a
curiosidade a uma atitude ludica que em algum momento deixamos de exercitar.

Quando tratamos do conceito ludico-reflexivo, temos Paulo Freire tanto no aspecto do
ludico como no aspecto reflexivo, posto que esse educador procurava olhar o ser humano de
forma integral, ndo separando razdo e emocdo, sempre reforcando a necessidade de termos
uma escola alegre mas que tivesse os elementos que possibilitassem a formacdo de uma
consciéncia critica, um questionamento racional e sistematico das condic¢des atuais com foco

na mudanga social no sentido de maior justica e igualdade.
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Este trabalho tem o objetivo de aprofundar esses dois aspectos da formagédo de
professores: o ludico e o reflexivo.

O ludico, importante no desenvolvimento humano, é fundamental para o
desenvolvimento global e para a ampliacéo do repertorio cultural do educando e do educador.

No que diz respeito a formacdo de professores, a pesquisa se perguntou em que
medida o ludico, utilizado como ferramenta pedagdgica, pode contribuir para a formacéo de
professores mais ludicos que facam uso das diferentes formas do lidico em suas salas de aula:
jogos, brincadeiras, dindmicas, charges, dramatizacGes, além de adotarem uma postura ludica,
tendo no riso e na brincadeira uma forma de humanizacdo. De acordo com Madalena Freire
(2008, p. 30),

Educador que ri e brinca na construgdo de sua aula favorece a
desmistificacdo do modelo tedrico e sua relacdo quanto a autoridade.
Humaniza-se enquanto modelo na medida em que trabalha seus erros,
convidando os outros a rirem deles.

Com relacdo a reflexdo, considero-a como o principal elemento que norteia minha
pratica como educadora: me imponho uma constante reflexdo sobre a pratica com o intuito de
um aprimoramento continuo da minha atuagdo como docente.

No inicio da pesquisa e da busca por teorias que fossem compativeis com o conceito
reflexivo defendido nesta dissertacdo, deparei-me com a ideia do professor reflexivo de Schon
(2000) e essa ideia parecia caracterizar de forma clara o tipo de profissional que se quer
formar a partir das préticas ladico-reflexivas. O avango nas leituras e no referencial tedrico,
principalmente de Giroux e Paulo Freire, fez-me perceber que essa reflexdo proposta por
Schon fica limitada ao campo da reflexdo sobre as praticas docentes, ndo avancando no
sentido de essa reflexdo abranger o contexto social e cultural no qual essa pratica se
desenvolve, inclusive com relacdo as condigdes estruturais nas quais o trabalho docente

acontece. Contreras (2012, p. 156) entende que é

[...] necessario que os professores tentem transformar, a partir de suas
praticas profissionais reflexivas, as condi¢cdes nas quais se produz o ensino,
com o objetivo de tornd-las mais de acordo com os ideais de igualdade e
justica, entdo é evidente que a posicdo de Schon ndo da uma resposta
satisfatoria a essa quest&o.

A partir de leituras como a da obra Autonomia de professores, de José Contreras, pude
perceber que o conceito de reflexdo que busco nesse trabalho de pesquisa € melhor

representado por meio da reflexdo que deve realizar o professor como intelectual
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transformador, isso porque: “Schon ndo estava tentando propor um processo de mudanga
institucional e social, mas queria apenas centrar-se nas praticas educativas” (CONTRERAS,
2012, p. 155). Dai a escolha de analisar a perspectiva da reflexdo a partir do referencial
teorico de Freire e Giroux.

A questdo da reflexdo em Paulo Freire € muito presente e aparece relacionada a ideia
de compromisso; acéo e reflexdo equivalem-se; saber-se no mundo e distanciar-se para refletir
seriam os dois lados da mesma moeda. (FREIRE, 2011, p. 19).

A esses conceitos ele acrescenta que sO sendo capaz de distanciar-se para refletir
seremos capazes de transpor os limites e caminhar para a constru¢do de uma consciéncia
critica, e que € preciso ter “[...] solidariedade com aqueles que se encontram convertidos em
coisas” (FREIRE, 2011, p. 9).

Essa “solidariedade” a que Freire se refere relaciona-se com amor e esperanca, de que
ele também trata nessa mesma obra. Ndo ha educacdo sem amor e esperanca e esse amor é
aquele que faz com que o educador comprometido esforce-se para provocar a reflexdo, que
resultard na transposicdo de limites, favorecendo a consciéncia critica do educando e
permitindo que ele deixe de ser um objeto, passando a ser sujeito da sua propria educacao.

Sobre as relagfes sociais que se estabelecem no contexto escolar e sua relagdo com a

cultura, Giroux (1997, p. 38) nos fala que

As escolas sdo lugares sociais constituidos por um complexo de culturas
dominantes e subordinadas, cada uma delas caracterizada por seu poder em
definir e legitimar uma visdo especifica da realidade. Os professores e
aqueles interessados em educacdo devem passar a compreender como a
cultura dominante funciona em todos os niveis de ensino escolar para
invalidar as experiéncias culturais das “maiorias excluidas” [...] para os
professores isso significa examinar seu préprio capital cultural e examinar o
modo no qual este beneficia ou prejudica os estudantes.

Além de fazerem uma autoavaliacdo sobre sua prépria postura com relacéo a cultura
dos educandos, o educador deve considerar os diferentes contextos e a necessidade de dar voz
aos diferentes grupos sociais, valorizando seus pensamentos, anseios e desejos e enxergando
sua producéo cultural.

Na forma de pensar de Giroux (1997), a experiéncia pedagdgica na escola esta associada a
prética do professor como intelectual transformador que esta associada a sua atuacdo em diversas

esferas, desde a elaboracéo do curriculo e normativas as préticas de sala de aula.

No que diz respeito as praticas de sala de aula ele deve atuar na construcéo
de uma pedagogia que seja uma experiéncia que da voz ao estudante, por
isso, 0 educador deve atentar para as formas pelas quais as subjetividades
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sdo construidas e legitimadas, como a experiéncia dentro da escola é
moldada, como certos aparatos de poder legitimam uma versao particular do
conhecimento como verdade. (GIROUX, 1997, p. 31).

Nesse sentido, Henry Giroux (1999) acrescenta que a nocdo de diferenca pode ser

explorada através de uma pedagogia que dé voz ao aluno e ndo reduza o comportamento

humano a padrdes determinantes nem legitime apenas um modo de ser.

A nocdo de diferenga tem desempenhado um papel importante em tornar
visivel como o poder é inscrito de maneiras diferentes em e entre as zonas de
cultura, como as fronteiras culturais suscitam questdes importantes com
respeito as relagdes de desigualdade, luta e historia, e como as diferengas séo
expressas de maneiras mdltiplas e contraditérias dentro dos individuos e
entre grupos diferentes. (GIROUX, 1999, p. 197).

Em Paulo Freire também vemos um grande respeito as diferencas e ele demonstra esse

respeito dando voz a esse oprimido que, num processo de educacdo bancaria, geralmente, ndo

tem voz e nem vez:

[...] o pensamento de Paulo Freire é polifénico. Sua obra é capaz de gerar
multiplas leituras. [...] O pensamento de Freire representa a afirmacéo da
polifonia contra os controladores de uma voz Unica. Para nés do IPF2, Paulo
Freire continua sendo a grande referéncia de uma educagdo como prética de
liberdade. Ele pode ser comparado a muitos educadores do século XX, mas
nenhum melhor do que ele formulou uma pedagogia dos silenciados e da
responsabilidade social, ao mesmo tempo dos oprimidos, dando-lhes voz, e
daqueles que ndo sdo oprimidos, mas estdo comprometidos com eles e com
eles lutam. (GADOTTI, 2007, p. 31).

A forma que Freire encontrou de por em préatica sua ideia de dar voz aos educandos foi

com a proposta de transformacdo da tradicional concepc¢éo de aula em Circulos de Cultura.

Em lugar de escola, que nos parece um conceito, entre nos, demasiado
carregado de passividade, em face de nossa propria formagdo (mesmo
quando se lhe da o atributo de ativa), contradizendo a dindmica fase de
transicdo, lancamos o Circulo de Cultura. Em lugar do professor, com
tradi¢cdes fortemente “doadoras”, o Coordenador de Debates. Em lugar de
aula discursiva, o diadlogo. Em lugar de aluno, com tradi¢bes passivas, 0
participante de grupo. Em lugar dos pontos e de programas alienados,
programacdo compacta, reduzida e codificada em unidades de aprendizado.
(FREIRE, 1983, p. 103).

2

Instituto Paulo Freire. O Instituto Paulo Freire (IPF) surgiu a partir de uma ideia do proprio Paulo Freire
(1921-1997) no dia 12 de abril de 1991. Ele desejava reunir pessoas e instituicbes que, movidas pelos
mesmos sonhos de uma educacdo humanizadora e transformadora, pudessem aprofundar suas reflexdes,
melhorar suas praticas e se fortalecer na luta pela construgdo de “um outro mundo possivel”. Por sua
importancia nacional e internacional, Paulo Freire foi declarado patrono da educacéo brasileira em 2012.
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Os Circulos de Cultura sdo propicios ao didlogo na medida em que rompem com a
tradicional disposicdo do espago escolar na qual os alunos ficam ordenados em fileiras. A
proposi¢ao do circulo facilita para que haja didlogo: dando “voz” para que educador e
educandos compartilnem experiéncias, opinem, tirem duvidas.

A sala de aula inspirada nos Circulos de Cultura foi adotada por esta pesquisadora
durante todo o processo de pesquisa da propria pratica e, sem davida, foi um grande
diferencial, provocando contribui¢des significativas no processo de ensino-aprendizagem,
principalmente no que diz respeito a ampliacdo do dialogo e das interacdes entre educador e

educandos e entre os préprios educandos.

2.1 TRAJETORIAS DE PESQUISA: AS INCERTEZAS DO CAMINHO

Como eu ja havia comentado na introdugdo deste trabalho, meu contato com as ideias de
Paulo Freire até o inicio da minha docéncia no ensino superior tinha sido superficial e o fato de
eu ser “obrigada” a me aprofundar nas suas concepgdes sobre educagdo devido ao plano de
ensino da primeira disciplina que ministrei ter Paulo Freire como bibliografia basica e o
mestrado também té-lo como referéncia importante, isso fez toda a diferenca na construcéo
dessa minha “nova” identidade como educadora. As aspas na palavra nova foram colocadas
porque acredito que ndo seria exatamente uma nova identidade, mas uma identidade cujas
concepgdes agora tinham um referencial tedrico importante ao qual poderia me reportar.

Essa simultaneidade do inicio da minha docéncia no ensino superior € meu inicio no
mestrado, acompanhada de um contato mais profundo com as ideias e concepcdes de Paulo
Freire sobre a educacdo foram fundamentais para que eu vencesse 0 medo e inseguranca.
Apesar da grande vontade e disposicdo para preparar e ministrar as aulas, havia o medo
pautado na crenca de que o professor no ensino superior deve saber tudo e nunca podera
desconhecer algum fato relacionado a matéria que leciona. Essa inseguranca foi se
dissolvendo a medida que fui lendo e me apropriando da ideias de Paulo Freire, entre elas essa

fala contida em Pedagogia da Autonomia:

Me sinto seguro porque ndo ha razdo para me envergonhar por desconhecer
algo. Testemunhar a abertura aos outros, a disponibilidade curiosa a vida, a
seus desafios, sdo saberes necessarios a pratica educativa. Viver a abertura
respeitosa aos outros e, de quando em vez, de acordo com 0 momento, tomar
a propria pratica de abertura ao outro como objeto da reflexdo critica deveria
fazer parte da aventura docente. (FREIRE, 1997, p. 51).
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No entanto, quero eu “comecar” os trabalhos no campo académico ja enfrentando um
grande paradigma da ciéncia moderna: aquele que vai contra a expressdo do sujeito no seu
préprio texto? Melhor, a identificacdo do sujeito com seu texto? (HISSA, 2013, p. 24).

Segundo Hissa (2013), essa é a razdo pela qual a ciéncia moderna se opde, de certa
maneira, ao género ensaio. E pelo fato de que nesse género ha um “excesso de sujeito no texto
ensaistico”.

A minha pesquisa é sobre minha prépria pratica com suas contradi¢fes, subjetividade
e meu jeito de ser e pensar enquanto educadora. E impossivel ndo haver minha identificacio

total no texto.

Mas como poderiamos pensar a inexisténcia do sujeito no texto a partir da
evidente existéncia do texto? O sujeito do texto é o seu prdprio texto; e se ele se
esconde atras de suas palavras, gesto intil, o texto perde a sua capacidade de
didlogo. A recusa do Eu transforma-se em rejeicao do outro. (HISSA, 2013).

A pesquisa que me propus a fazer ndo pretende “descobrir” nada novo ou ir além das
aparéncias desvelando “coisa escondida na sua forma” (HISSA, 2013, p. 37); mais que isso,
pretende “[...] cultivar a compreensdo de modo a estimular a didlogo que nos devolve a
possibilidade de repensar, na pesquisa, a presen¢a do outro em nos e, ainda, a nossa presenca
no mundo.” (HISSA, 2013, p. 38).

A busca € a construcdo dessa docéncia junto aqueles que sdo uns dos principais

participantes do processo: os discentes.

A pesquisa é a arte de construir possibilidades de dialogo. [...] Para isso, é
preciso conceber, antes de tudo, a pesquisa como texto que comunica e,
simultaneamente, como texto feito com o outro, no mundo e com o mundo.
(HISSA, 2013, p. 38).

Hissa (2013), na obra Entrenotas, faz aproximacao da arte com a ciéncia e diz que ha
guem possa, diferentemente da maioria, pensar a ciéncia como um dialogico exercicio de arte,
pensamento com o qual me identifiquei, posto que minha pratica de ensino tenha muito do
meu fazer artistico tanto no que diz respeito a elaboracdo das aulas quanto na sua execucao.
Faco da minha docéncia uma docéncia-pesquisa, consequentemente minha pesquisa-arte.

O autor mencionado nos traz a seguinte reflexdo: se considerarmos a arte uma
experimentacdo, é perfeitamente possivel fazer essa aproximacao entre ciéncia e arte.

E ainda acrescenta que essa prevaléncia da ciéncia (discurso) sobre o discurso da arte

se da, principalmente, pelo fato de a ciéncia, ou pelo menos o discurso da ciéncia moderna,
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priorizar a objetividade em detrimento da subjetividade, escancaradamente assumido pelo
discurso da arte. (HISSA, 2013, p. 42).

SO estando na sala de aula, no dia a dia como professora, para ser possivel ser uma
pesquisadora ndo convencional, que aproxima arte e ciéncia, que esta no mundo e plena dele
para entdo produzir conhecimento a respeito dele (HISSA, 2013).

A orientagdo ndo cartesiana que recebi na minha empreitada como pesquisadora fica
justificada a partir dessa leitura: “[...] sera necessario também, o investimento no
autodidatismo, nesse caminho que faz caminhos. Sera preciso aprender a conviver com a
liberdade e seus riscos, para que se tenha a compreensdo ou a percepcao de que se pesquisa.”
(HISSA, 2013, p. 45). Esse autodidatismo, em minha trajetoria, defino como dodiscéncia.

A principio foi dificil lidar com essa liberdade a qual ndo estava acostumada, devido a
educacdo bancaria recebida durante toda trajetoria académica, mesmo quando ja estava no
ensino superior, no berco de ideias progressistas (USP). No entanto, a sensagdo de “fazer

caminhos” ¢ indescritivel e enriquecedora.

Talvez este seja um grande problema da pesquisa na universidade moderna:
pesquisadores iniciantes, habituados a receber orientagdes que lhes retiram a
autonomia, estdo sempre a solicitar, paralisados, algo que se aproxima dos
receituarios. (HISSA, 2013, p. 52).

Apesar de sentir-me “desorientada” em alguns momentos, apropriando-me dessa
leitura, consigo perceber que o intuito maior era desenvolver autonomia e liberdade de
pesquisar e desenhar o préprio caminho, o que € bastante interessante e desafiador.

N&o poderia esperar outro tipo de orientacdo daquele que foi orientando de Paulo
Freire e que educa para a autonomia do educando.

Posso dizer que fui um desses que ja encaminhava as conclusbes da pesquisa que
ainda ndo havia feito, porém, dos resultados esperados para 0s alcancados posso dizer que
encontrei e ainda estou encontrando muito mais do que procurava e posso dizer também que o

principal ganho desta pesquisa empreendida esta no processo e ndo tanto no resultado.

E assim que o projeto — a pesquisa imaginada vai se redescobrindo ou se
explicitando como um espaco-tempo de pensar, capaz de ultrapassar, em
varios sentidos, os espacos de fazer pesquisa. [...] Todo projeto é feito para se
desmanchar, & procura do melhor desenho para a pesquisa imaginada antes de
se iniciar a trajetoria e durante o caminho a fazer. (HISSA, 2013, p. 51).

Senti, diversas vezes, meu projeto se desmanchar e quantas vezes mudei o ja delineado
titulo da dissertacdo? No entanto, percebi que essas mudancas sdo naturais e fazem parte do

processo, amparada na ideia de estar sempre mais proxima da ddvida do que da certeza,
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sendo a primeira a que mais ensina e a segunda a responsavel pela estagnacdo e falta de

humildade intelectual:

Mas, ao contrario, esses sujeitos se distanciam do conhecimento e da
sabedoria exatamente porque se afastam da ddvida e se aproximam das
certezas, das respostas prontas e das arrogancias. [...] Os titulos vao se
transformando, texto e argumentos novos passam a substituir os antigos.
Portanto, ndo se trata de programar a pesquisa através da escrita programada.
Pesquisa e escrita compGe um todo, de modo a fazer argumentos... dialogam
com o denominado espaco tempo de pensar. (HISSA, 2013, p. 52).

Fiz uma primeira proposta de sumario e, a principio, exultei feliz por ter encontrado
um caminho, no entanto, em pouco tempo percebi estar ousando e fantasiando o que ainda
ndo tinha escrito: “[...] uma fantasia com toda a ousadia de pensar o que ainda ndo se
escreveu.” (HISSA, 2013, p. 64).

A primeira turma, as primeiras aulas no ensino superior provocaram em mim tremenda
ansiedade, a medida que acreditava ter que ter todas as respostas, todas as certezas e nenhuma
duvida, por ser uma professora do ensino superior.

Fortuitamente, nessa primeira disciplina, Pratica de Ensino I, tive a oportunidade de
aprofundar meus conhecimentos sobre a obra de Paulo Freire. Esse contato foi de extrema
importancia para eu perceber que, mais importante do que certezas, eu teria que cultivar a
davida e essa seria meu alimento intelectual e essa mesma duvida seria alvo do meu trabalho
como educadora, semear, resgatar a ddvida, a curiosidade a fim de formar professores-
pesquisadores com consciéncia critica que nao se satisfazem com certezas e verdades e sim

fazem perguntas e vdo em busca de respostas.

Serad sempre estimulante pensar a ideia de uma estrutura movente que, ao se
arrastar através das superficies de mundos, deixa-se contagiar pela
diversidade, pelos incobmodos variados e pelas musicalidades inusitadas de
modo a se tornar plastica, fluida. (HISSA, 2013, p. 53).

H& um grande transtorno quando o principal exercicio é elaborar uma
pergunta do mundo, extrair a questdo a ser trabalhada ao longo da pesquisa.
(HISSA, 2013, p. 65).

Apl6s um semestre de trabalho, ja recebi a incumbéncia de realizar orientagdo de
pesquisa na disciplina Projeto Profissional Interdisciplinar. Inexperiente nesse tipo de atividade
académica, aproveitei a minha experiéncia como pesquisadora e procurei orientar e estimular
0s estudantes a elaborarem questbes e, a partir delas, realizarem a pesquisa a respeito do
ambiente alfabetizador em diferentes contextos. Fiquei surpresa ao notar certa dificuldade,

parecendo-me que elas pouco queriam saber a respeito do universo pesquisado, o0 que é bastante
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preocupante, considerando que o tema proposto — alfabetizacdo — deveria ser motivo de muitas
questdes, duvidas, curiosidades por parte das (os) futuras (os) educadoras(es).

Realizando algumas praticas como orientadora de pesquisa, notei que, quando é
solicitada uma postura investigativa por parte dos estudantes, geralmente ha muitas
reclamagdes. No entanto, ao final do trabalho, o reconhecimento de que houve uma
aprendizagem significativa, embora trabalhosa.

A falta de estimulo a autonomia intelectual e a dependéncia de manuais e receituarios
faz com que sintamos (ou eu sinta) um verdadeiro panico ao me deparar com um orientador
cuja perspectiva de ciéncia e fazer ciéncia se distancia dos paradigmas conservadores da
universidade e acredita que “Receituarios e modelos sdo mapas utilizados para ndo perdermos
de vista, ironicamente, a desconhecida trajetoria que nés mesmos deveremos construir.”
(HISSA, 2013, p. 69).

Ler essas narrativas contidas nas “entrenotas” (HISSA, 2013) deu-me coragem para
dar vazdo as minhas ideias e para construir uma narrativa ndo tdo convencional para minha

dissertacdo.

2.1.1 Pesquisa sobre a propria préatica

Muitas duvidas e incertezas quanto a metodologia de pesquisa da prépria pratica,
inclusive uma constante preocupacdo em conseguir fazer o distanciamento necessario para
gue eu pudesse realizar as analises das situacdes que ocorriam diariamente durante todo o
processo de pesquisa.

Pesquisando a metodologia de pesquisa sobre a propria pratica deparei-me com o
modelo investigativo que contempla o envolvimento entre o pesquisador e 0s sujeitos
pesquisados e promove a participacdo e o envolvimento das pessoas: a pesquisa-acdo. Um tipo

de pesquisa sobre a qual € dificil estabelecer sua origem, posto que, segundo Tripp (2005),

As pessoas sempre investigaram a propria pratica com a finalidade de
melhora-la e pode se dizer que desde o0s antigos gregos empiristas ja
utilizavam um ciclo de pesquisa-acao que prevé quatro etapas: planejamento,
implementag&o, descri¢do, avaliagdo, reiniciando o ciclo - planejamento de
mudangas necessarias, implementacdo das mudancas e novamente descricao,
avaliacdo e assim sucessivamente.

O ciclo acima mencionado pode ser considerado, para outros contextos que néo seriam
nomeados como pesquisa-a¢éo, solucdo de problemas, por exemplo; concordo com McNiff

(2000) guando diz que o que diferencia a pesquisa-acdo em educacdo é que ela implica em
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tomar consciéncia dos principios que nos conduzem em nosso trabalho, segundo ele, temos
que ter clareza a respeito, tanto do que estamos fazendo, quanto do por que estamos fazendo.

Franco (2005, p. 485-486) aponta trés dimensBes que mobilizam os pesquisadores a
optar pela pesquisa-acéo. A primeira € quando a busca da transformacao € solicitada pelo grupo
de referéncia a equipe de pesquisadores; no caso da pesquisa realizada por essa dissertacao, as
(0s) alunas (0s), sujeitos da pesquisa, mencionaram essa busca por transformacao das praticas
docentes no ensino superior durante todo o processo das aulas/pesquisa. Houve acdes
previamente planejadas pela pesquisadora que, segundo a terceira dimensdo apontada por
Franco, fizeram com que a pesquisa-acdo perdesse o qualificativo de critica para receber o
qualificativo estratégica. De acordo com Franco (2005, p. 486),

[...] ainda podemos observar pesquisadores iniciantes utilizarem-se da
pesquisa-acdo para implementarem projetos ou propostas pensados apenas
por eles préprios ou mesmo, muitas vezes, aplicando uma proposta de
mudanca idealizada por um superior hierarquico. Nesse caso, a dimensdo
critica e dialética da pesquisa esta sendo negada.

No entanto, na segunda dimensdo € mencionado que a pesquisa vai assumindo o
carater de criticidade na medida em que hd uma construcdo cognitiva da experiéncia, fato
observavel nos jogos, dindmicas e vivéncias propostas nessa pesquisa, sustentada por
reflexdo coletiva, fato também presente na pesquisa de maneira continua, em especial nos
momentos pds-jogos ou dinamicas, nos quais sempre era realizada uma reflexdo importante

relacionando teoria e pratica.

A pesquisa-acdo critica deve gerar um processo de reflexdo-acdo coletiva
[...]. A pesquisa-acéo critica considera a voz do sujeito, sua perspectiva, seu
sentido, mas ndo apenas para registro e posterior interpretacdo do
pesquisador: a voz do sujeito fara parte da tessitura da metodologia da
investigacdo. (FRANCO, 2005, p. 486).

Aqui, mais uma vez, a ideia de dar voz ao sujeito; neste caso, com o objetivo de refletir
sobre o sentido dessas contribuicGes e atentar para as possiveis necessidades de ajuste do objeto
da pesquisa, metodologia e até identificacdo de hipoteses diferentes das inicialmente levantadas.

Na fala de Franco, essa reflexdo-acdo coletiva tem o0 objetivo de promover a

emancipacao dos sujeitos e das condi¢Oes que o coletivo considera opressivas.

E também por isso que tal metodologia assume o carater emancipatorio, pois
mediante a participacdo consciente, 0s sujeitos da pesquisa passam a ter
oportunidade de se libertar de mitos e preconceitos que organizam suas
defesas a mudanca e reorganizam a sua autoconcepcao de sujeitos histéricos.
(FRANCO, 2005, p. 486).
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Também consigo identificar essas concepcbes da autora com o ocorrido na minha
pesquisa, pois as experiéncias e reflexdes propostas tinham também esse objetivo: promover a
emancipacao dos sujeitos.

Concordo com Franco (2005, p. 485) quando ela afirma: “[...] se alguém opta por
trabalhar com pesquisa-a¢do, por certo tem a conviccdo de que pesquisa e acdo devem
caminhar juntas quando se pretende a transformacdo da pratica”, afinal o que move minha
acao como educadora € a mesma convicgdo que faz com que eu acredite ser impossivel ser

professor dissociado da ideia de ser pesquisador. Dessa forma,

Para que o professor seja um profissional reflexivo, inovador e criativo em
seu fazer pedagdgico € necessario que ele se constitua num investigador de
si mesmo e dos contextos em que atua, compreendidos em suas dimensdes
micro e macro estruturais. Esse olhar reflexivo sobre si mesmo pode
contribuir para a tomada de consciéncia de suas agdes, viabilizando a
identificagdo das razbes organizativas, que mobilizam determinados
comportamentos no exercicio da docéncia. (FOSSATTI; GONCAVES;
SARMENTO, 2012, p. 121-122).

O processo de pesquisa-acdo ou investigacdo-acdo é bastante rico e deveria ser uma
prética diéria na docéncia em qualquer nivel de ensino. Colocar a minha prépria pratica como
objeto de estudo ndo deixa de necessitar de certa ousadia da minha parte, pois, a0 mesmo
tempo em que exponho minhas qualidades como educadora, também torno visiveis minhas
mazelas e necessidades de melhoria.

Durante a pesquisa, sobretudo ap6s a contribuicdo da qualificacdo, tomei consciéncia
de que ja existiam trabalhos e pesquisas que melhor “casam” com o que venho realizando: a
pesquisa-acdo colaborativa.

A pesquisa-agio colaborativa viabiliza uma reflexdo sobre a relacéo teoria e pratica. E
fato que o pesquisador faz uma opcdo ao escolher essa ou aquela abordagem teorico-
metodoldgica e que essa escolha ndo é feita de maneira neutra e sim conectada a suas

concepcdes. De acordo com Casagrande e Sarmento (2014, p. 533-544), o pesquisador

[...] carrega consigo suas crengas, valores, concepgfes e posicionamentos a
respeito do conhecimento; da relagdo entre sujeito e objeto; da educacéo; da
teoria e da prética; do seu préprio papel enquanto pesquisador; da funcdo da
pesquisa na mudanca, na constituicdo e na transformacdo dos sujeitos e de
suas realidades.

De acordo com Fiorentini (2004), nessa metodologia de intervengdo caminham juntas
a prética investigativa, a pratica reflexiva e a préatica educativa. Tendo em vista a colaboragé&o,

ela ocorre de maneira autbnoma e espontanea; ha um desejo de colaborar e os integrantes do
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processo ndo tém uma rigida hierarquia a qual se submeter. No caso dessa hierarquia, embora
eu fosse a professora da sala representando uma autoridade, as relagdes estabelecidas em sala
de aula visavam a participacdo horizontal, permitindo um clima de maior liberdade e
descontracao.

Fiorentini (2004) considera a respeito de existir uma dispersédo semantica, ou seja, uma
certa confusdo no uso de termos como pesquisa-acdo, trabalho colaborativo e trabalho
cooperativo. Baseado no trabalho de seu grupo de pesquisa, voltado para a formacdo de
professores em seus diversos aspectos, se propde a esclarecer essas nogbes. O autor, em
particular, prefere adotar a no¢do de pesquisa colaborativa para boa parte do trabalho que
desenvolve. Por contraste, ele distingue cooperacao de colaboragéo:

[...] um grupo autenticamente colaborativo é constituido por pessoas
voluntérias, no sentido de que participam do grupo espontaneamente, por
vontade propria, sem serem coagidas ou cooptadas por alguém a participar.
As relagBes no grupo tendem a ser espontaneas quando partem dos préprios
professores, enguanto grupo social, e evoluem a partir da propria
comunidade, ndo sendo, portanto, reguladas externamente, embora possam
ser apoiadas administrativamente ou mediadas/assessoradas por agentes
externos. (FIORENTINI, 2004, p. 53, grifo do autor).

Apesar de o planejamento e as acOes da pesquisa ficarem a meu cargo, Como
pesquisadora, durante o processo, muitos estudantes comegaram a colaborar com a pesquisa,
fornecendo reflexdes sobre o processo que ali estava sendo proposto, até mesmo filmando as
aulas e me fornecendo os DVDs com varias aulas gravadas, e essa colaboracdo voluntaria me
permite denominar a minha pesquisa como colaborativa.

A pesquisa colaborativa pressupde a efetivagdo da mudanga numa acdo de parceria
entre professores e pesquisadores, criando nas escolas uma cultura de reflexdo das praticas

para a transformacao dessas préaticas.

Talvez aqui resida uma das maiores contribuicbes da pesquisa-acéo
colaborativa, na medida em que a concep¢do de movimento espiralado
viabiliza a continuidade do processo investigativo. Assim nesse movimento
espiralado reflexivo que contempla o empoderamento dos atores, o
(re)planejamento, a agdo, a observacéo e a reflexdo, com base nas relagdes
colaborativas, vai consolidando a ideia de comunidade de aprendizagem, em
que os participantes sdo compreendidos, também, como pesquisadores e co-
responsaveis. [...] (CASAGRANDE; SARMENTO, 2014, p. 548).

Minha opg¢éo de pesquisa buscou possibilitar uma autorreflexéo coletiva; a pesquisa sobre
minha prépria pratica serviria de motivo para a reflexdo sobre a prdpria pratica daqueles(as) que

seriam os (as) futuros (as) educadores (as) e estavam em processo de formagé&o.
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As praticas ludico-reflexivas propostas forneceriam subsidios tedricos e praticos para

que as (0s) estudantes pudessem realizar essa reflexdo:

[...] O objetivo deste tipo de pesquisa resume-se em fornecer aos
pesquisadores e participantes os meios de se tornarem capazes de buscar as
solugdes para seus problemas reais, através de diretrizes de acdo
transformadora. (THIOLLENT, 1994, p. 11).

Exigir uma postura ativa de todos os envolvidos também foi um fator determinante
para a escolha dessa metodologia, pois dessa forma, além de eu estar mergulhada numa
continua reflex&o sobre a préatica docente, também oportunizei situagdes em que os discentes
pudessem refletir sobre a minha préatica e as deles préprios; este se tornou um processo muito
ricos, para ambos, docente e discentes. Certamente levarei essa experiéncia para além da
minha pesquisa do mestrado, por toda minha vida como docente.

A pesquisa sobre minha docéncia se deu em diversas disciplinas da pedagogia, em
duas faculdades particulares situadas na cidade de S&o Paulo, as quais denominarei Faculdade
1 e Faculdade 2, a fim de preservar as institui¢des e os participantes.

Na Faculdade 1 tive a oportunidade de ser docente/pesquisadora nas disciplinas:
Pratica de Ensino I, Il e Projeto Profissional Interdisciplinar, durante o ano de 2013. Na
Faculdade 2, a docéncia/pesquisa se desenvolveu no contexto das disciplinas:
Psicomotricidade, Alfabetizacdo e Letramento, Curriculo (fundamentos, cultura e historia),
Politica e Planejamento Educacional e Literatura Infantil (a arte de ler e contar histdrias),
durante o segundo semestre de 2013 e primeiro semestre de 2014.

Em todas as disciplinas, foram realizadas: dindmicas de grupo, jogos, brincadeiras,
apresentacdo de contedo tedrico sistematizado por meio de telas em powerpoint, charges,
mausicas, videos, disposicao das cadeiras em U, o estimulo a reflexdo continua sobre a préatica
de ensino que estava sendo adotada e, ao término de cada disciplina, foi solicitado aos
discentes que respondessem a um questionario a respeito da disciplina.

As informagdes contidas nesses questionarios foram analisadas, primeiramente, de
forma quantitativa, contabilizando quantas vezes apareceram algumas palavras/expressoes,
com o intuito de estabelecer algumas categorias/temas presentes na maioria das respostas.
Posteriormente, foi realizada uma analise qualitativa, procurando entender as representagdes
contidas nas respostas e identificar o valor e as possibilidades de uma pratica de ensino
diferenciada na formacgéo de professores que tenha o lidico e as concepgdes de Paulo Freire

como aliados.
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2.1.2 O oprimido no ensino superior

Com relacdo ao universo pesquisado, podemos identificd-lo com aqueles que Paulo
Freire chamou de oprimidos, pois os ultimos anos na historia brasileira foram marcados por
uma grande expansdo do acesso ao ensino superior, com a cria¢cdo do Prouni (Universidade
para Todos) e ampliagdo do Fies (Fundo de Financiamento Estudantil), responsaveis pela

insercdo das classes populares no ensino superior.

A expansdo acelerada do ensino superior no Brasil nas duas ultimas décadas,
realizada por meio da abertura de vagas na rede privada, e as politicas de
democratizac¢do do acesso levaram & universidade todo um novo contingente
de alunos vindos das classes C, D e E. (CHARAO, 2014, p. 66-68).

No Brasil, o ensino superior privado € o que mais atende as classes populares que
adentram 0s muros da universidade. Esse ensino privado, que muitas vezes faz da educacao
um grande mercado, forma principalmente para esse mesmo mercado. A énfase € em uma
formacdo pragmatica.

Por outro lado, o ensino privado tem contribuido para a mudanca de status quo da
sociedade no que diz respeito aquelas pessoas que ndo tém em suas familias historico de

pessoas com Ccurso superior.

Diversas pesquisas indicam que, hoje, o estudante médio dos cursos voltados
a carreira docente vem de classes sociais desfavorecidas econémica e
culturalmente, estudou em escolas pablicas, apresenta baixo desempenho em
avaliagOes, € trabalhador e, muitas vezes, faz parte da primeira geracdo da
familia a entrar no ensino superior. (CHARAO, 2014, p. 66).

Outro aspecto a ser observado € que o grande publico que preenche os bancos dessas
universidades é proveniente da escola fundamental estatal, portanto, tem caracteristicas em
sua formagao provenientes do fato de que, nos ultimos anos, com a “aprovacao automatica”,
um desvirtuamento da “progressdao continuada”, essa escola tem concedido diplomas a
pessoas que poderiam ser entendidas como semianalfabetas. Patricia de Almeida,
pesquisadora da Fundacdo Carlos Chagas (FCC), uma das coordenadoras da pesquisa A
atratividade da carreira docente no Brasil, reflete: “Mas esses estudantes vém de um
processo de escolarizacdo com muitas fragilidades que um curso de formacao ndo da conta de
superar” (CHARAO, 2014, p. 66).

Muitas questdes se apresentam: como lidar com esse publico que pela primeira vez
estad vislumbrando a possibilidade de melhorar de vida? Como ndo desmotivar essas pessoas e

ao mesmo tempo ndo prejudicar a qualidade da formacdo oferecida? Como oferecer uma
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formacdo de ensino superior a um publico que, muitas vezes, apresenta caracteristicas de
ensino médio, quando ndo de ensino fundamental? “[...] quais serdo os impactos, a curto e
médio prazo, da entrada de professores que chegam a carreira carregando dificuldades
acumuladas no seu histdrico de vida escolar?” (CHARAO, 2014, p. 66).

Esses estudantes provenientes das classes mais baixas da populacdo sdo um retrato do
novo perfil do estudante de pedagogia; em suma: pessoas com um baixo nivel cultural e com
prejuizos em sua formacao devido ao precario ensino publico brasileiro.

Essa pesquisa se prople a lidar com esse “oprimido no ensino superior” a partir das
concepgdes freirianas de educacdo e lancando méo de préticas ludico-reflexivas, como foi
feito durante toda a docéncia/pesquisa em questdo. Realizar esse trabalho dentro da
perspectiva apresentada mostrou-se uma possibilidade de evitar que esse baixo nivel cultural
apresentado pelos estudantes tenha impacto na qualidade do ensino oferecido nas faculdades,
0 que acabara refletindo na qualidade desse professor que serd responsavel pela formacao
basica da populacao brasileira.

Paulo Freire foi considerado um educador que lutou pela construcdo da educacéo
popular. Dedicado e comprometido com a causa dos excluidos, deixou um legado de
esperanca para as possiveis transformacdes sociais. Isto pode ser observado de diversas

formas em seus escritos, como, por exemplo, quando diz que

E preciso que a educagio esteja — em seu contetido, em seus programas e em
seus métodos — adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar
a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer
com os outros homens relagbes de reciprocidade, fazer a cultura e a histéria
[...] uma educacdo que liberte, que ndo adapte, domestique ou subjugue.
(FREIRE, 2006, p. 45).

Na concepcdo de Freire, a escola é o local privilegiado onde pode ocorrer a libertacao;
nela ha a possibilidade de debater, discutir, dialogar para que se alcance a compreensdo sobre
a realidade em que se vive e ter condi¢bes de escrever a histéria das mudancas e das

transformacoes. Para que isso seja possivel,

N&o devemos chamar o povo a escola para receber instrugdes, postulados,
receitas, ameacas, repreensoes e puni¢cfes, mas para participar coletivamente
da construcdo de um saber, que vai além do saber de pura experiéncia feito,
gue leve em conta as suas necessidades e o torne instrumento de luta,
possibilitando-lhe transformar-se em sujeito de sua propria historia.
(FREIRE, 1991, p. 16).
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A maior parte dos alunos das classes populares frequenta a escola publica durante sua
escolaridade bésica; portanto, é fundamental que essa escola seja capaz de proporcionar-lhes
prazer de conhecer e conquistar sem deixar de prepara-los para a luta.

Esse processo de mudanca da escola publica comeca quando ela deixa de ditar receitas
e apresentar contetidos sem nenhuma conexdo com a realidade dos educandos e passa a
selecionar contetidos que realmente possam contribuir para a compreensdo e atuagdo na
realidade vivida, sem deixar de abrir espaco para contetdos trazidos pelos alunos e buscar a
melhor forma de trabalha-los. De acordo com Snyders (1997), a renovagdo dos contetdos
possibilita também a renovacdo dos metodos e relagdes, pois quando a escola propde temas de
estudo que ajudam os alunos a superar suas incertezas e angustias, o autoritarismo pode dar
lugar a atitudes de cooperagdo. “Se os contetidos a alcangar se inscrevem no prolongamento
de aquilo que os alunos esperam, entdo o0 mestre deixa de ser o inimigo e ja nem é um ser
exterior” (SNYDERS, 1978, p. 313).

Nas palavras de Snyders, em entrevista a professora Lourdes Stamato de Camillis
(2006, p. 164):

A maior parte das criancas em situacédo de fracasso sdo as de classe popular e
elas precisam ter prazer em estudar; do contrério, desistirdo, abandonardo a
Escola, se puderem. Se ndo puderem, continuardo, mas ndo aprenderdo
muito. Quanto mais os alunos enfrentam dificuldades — de ordem fisica e
econémica — mais a Escola deve ser um local que lhes traga outras coisas.
Essa alegria ndo pode ser uma alegria que os desvie da luta, mas eles
precisam ter o estimulo do prazer. A alegria deve ser prioridade para aqueles
que sofrem mais fora da Escola. Sei que é um pouco utdpico, mas de vez em
quando é necessario sonhar.

Esses alunos universitarios, em busca de uma formacdo para se tornarem docentes,
precisam ser olhados de uma forma diferenciada, considerando o seu contexto social e 0
contexto em que se deu sua formacéo escolar.

Segundo dados levantados durante a docéncia/pesquisa, sempre no inicio das
disciplinas, pude verificar que essas (es) alunas (0s) sdo quase sempre operadoras de caixa,
operadoras de telemarketing, diaristas, donas de casa que ja criaram os filhos e agora
decidiram realizar o sonho de se formar, babas, ou seja, pertencem a uma classe social que

custou para conquistar o direito de fazer um curso superior:

Faco um exercicio com meus alunos ha varios anos, pedindo para eles
fazerem a &rvore genealdgica escolar, e os resultados séo claros: s&o filhos
de familias com origem no campo e que ocupam fungdes simplificadas no
mundo do trabalho — mesmo quando se trata de funcBes urbanas — e,
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geralmente, sdo os primeiros da familia a conseguir diploma de ensino
superior [...]. (CHARAO, 2014, p. 68).

Entre os caminhos apontados pela pesquisa para lidar com esse publico encontramos:
o0 uso de uma linguagem acessivel, a afetividade nas relacdes, a valorizacdo dos saberes que
eles trazem, a proposicdo de praticas ludico-reflexivas que os estimulem a pensar e a
comprometer-se por intermédio de um constante estimulo ao prazer de conhecer.

Em Paulo Freire encontraremos respaldo para esses caminhos apresentados. Em suas
propostas educativas ha valorizacdo do saber e da cultura popular, espaco para o dialogo, para
a afetividade e para o prazer de conhecer; por esse motivo, as praticas ludico-reflexivas
aparentam ser uma alternativa para estabelecer uma forma pela qual consigamos manter esse
estudante motivado a alcancar seus sonhos, sem comprometer a qualidade do curso oferecido
e do ensino que esse professor ird realizar depois de formado.

O educando precisa assumir-se como tal, mas assumir-se como educando
significa reconhecer-se como sujeito que é capaz de conhecer o que quer
conhecer em relacdo com o outro sujeito igualmente capaz de conhecer, o
educador e, entre os dois, possibilitando a tarefa de ambos, o objeto de
conhecimento. Ensinar e aprender sdo assim momentos de um processo maior
— 0 de conhecer, que implica re-conhecer. (FREIRE; HORTON, 2003, p. 47).

Um fator importante que precisa ser constantemente trabalhado com esse publico € a
questdo da autoestima. Eles, em geral, apresentam uma autoestima baixa e, diante das
dificuldades que encontram no curso quando adentram o mundo académico, com professores
que, geralmente, ndo tém as concepcdes freirianas como norte para suas agdes, tém uma
tendéncia a querer desistir, com a didatica ludico-reflexiva, objeto dessa pesquisa. Observa-se,
por meio das respostas aos questionarios, que muitos se sentem motivados, capazes e, ao

invés de desistirem, tendem a comprometer-se.

2.2 PRATICAS LUDICO-REFLEXIVAS NA FORMACAO DE PROFESSORES

O ladico pode ter diversos desdobramentos em sala de aula: pode se apresentar por
meio de jogos, brincadeiras, videos, simulagdes, teatralizacdo, analise de charges e, também,
pode ser entendido como uma atitude ludica por parte do educador, uma atitude que
demonstra leveza com relacdo aos contetdos que serdo aprendidos, transmite autoconfianca e
faz com que o educando acredite em si mesmo. Pode ser considerado ludico o professor que
simplesmente sorri, se diferenciando daquele que tem um semblante fechado que afasta e

dificulta o didlogo, ou até mesmo aquele que ri ou faz rir: “Educador que ri e brinca enquanto
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ensina favorece o lidar com a tensdo que todo processo de aprendizagem contém. O riso dosa
o confronto com esta, amenizando a ansiedade e o mal estar.” (FREIRE, 2008, p. 30).

Com relacdo aos jogos, esses permitirdo que o aluno vivencie 0 contato com suas
emoc0Oes, a necessidade de se relacionar, comunicar-se, repartir. No jogo ele pode perder,
errar; é o0 espago da espontaneidade e da criatividade.

Aqui ndo faremos uma diferenciacdo teorica entre o jogo, a brincadeira e a dinamica
de grupo. Essas trés nomenclaturas, na pratica, sdo atividades vivenciais que proporcionam
um momento prazeroso, de interacdo entre as pessoas, com algum propdsito definido, um
objetivo a ser alcancado ou até mesmo uma atividade, sem necessariamente ter um objetivo
predefinido, como é o caso da brincadeira; o préprio ato de brincar ja é objetivo a ser
alcancado para o desenvolvimento da acdo ludica. Segundo Kishimoto (2010), a brincadeira é
a acdo desempenhada ao concretizar as regras do jogo, ao mergulhar na acdo ladica; para ela,
é o proprio ludico em acéo.

Nessas atividades percebemos que as pessoas se permitem serem elas mesmas, soltam-
se, ficam mais a vontade para se expressar. O impacto disso para a aprendizagem dependera
da postura pedagodgica do educador e da forma como ele conduzira a atividade. Para que a
atividade traga resultados para além do prazer em realiza-las, para que elas possam ter um
efeito pedagodgico prolongado de assimilacdo e acomodacdo de novos conceitos (PIAGET,
1975), é importante o educador realizd-la com atencdo para as partes que compdem uma
pratica pedagdgica vivencial.

Durante toda minha experiéncia na proposicdo de atividades vivenciais, observei a
importancia de o educador estar atento para esses trés momentos do processo de
aprendizagem ladico-reflexiva:

a) Introducdo: explicacdo inicial da proposta vivencial, com todas as regras expostas de
forma clara e objetiva;

b) Desenvolvimento: desenrolar da vivéncia no qual o educador deverd estar atento a
todas as interacfes que ocorrerem durante a atividade;

c) Fechamento: buscar com os participantes as impressdes e comentarios sobre tudo que
ocorreu durante a atividade e apds a fala dos participantes fazer os comentarios,
aproveitando as falas dos participantes e procurando fazer relacdo das situacdes
vividas durante a atividade com os contetdos tedricos ou com a aprendizagem
pretendida ao propor a vivéncia.

Essas dimens@es vivenciais foram aprendidas de maneira empirica durante os altimos

dez anos, aplicando jogos e dindmicas de grupo para diversos grupos, e funcionam como



57

ferramenta de auxilio na construcdo dos conhecimentos pretendidos a partir das praticas
ludico-reflexivas.

A utilizacdo de filmes é um dos desdobramentos que o ludico pode ter em sala de aula.
Os filmes podem se transformar numa importante ferramenta que permite a reflexdo e pode

provocar discussdes sobre temas que séo Vvistos na teoria.

Assuntos delicados e complexos como preconceito, violéncia, excluséo
social, sexualidade, injustica, entre tantos outros, fazem parte do cotidiano
dos jovens e de seus professores que, como todos nos, tém dificuldade em
lidar com eles. Os filmes permitem que nos aproximemos deles de uma
maneira impar: testemunhamos situacdes chocantes, que nos obrigam a
refletir, observamos modos de vida, que nos agucam a curiosidade,
presenciamos dialogos, que nos despertam para 0 nosso proprio preconceito.
(SAO PAULO, 2008, p. 3).

Esse recurso pode ser considerado lidico, a medida que acessa nossas emocdes e
possibilita romper com a estrutura tradicional da aula, na qual o professor fala e o aluno
apenas ouve; o filme possibilita visualizar aquilo que foi explicado de forma tedrica na
pratica.

Dependendo da escolha do filme, ele pode tanto acessar as emoces, que é uma forma
de estimular o hemisfério direito do cérebro, ou fazer rir. Dependendo do riso, pode ser um
riso descontraido, mas que ndo deixa de contribuir para a discussdo do que se pretende com o
filme, ou um riso relacionado a entendimento de questdes mais sérias, irbnicas, que possui
uma critica permeando a situacdo comica.

Segundo a LDB n.° 9.394/96, ¢é funcdo da escola “[...] 0 aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico”. Essa defini¢do esta nas proposi¢es da LDB com relacao
aos objetivos do Ensino Médio, mas nada impede que esses objetivos sejam ampliados para o
ensino superior, mesmo porque esse “aprimoramento do educando como pessoa humana” ¢
algo que se estendera por toda sua vida e os filmes sdo importantes ferramentas nesse
processo de desenvolvimento.

Outro recurso ladico é a contacdo ou leitura de histérias como forma de ilustrar os
conceitos apresentados. Ouvir historias aciona nosso lado emocional facilitando a

aprendizagem. E o que nos afirma Busatto (2006, p. 92):

Contar histdrias € um dos habitos mais antigos, inerentes & humanidade e tdo
velho quanto resistente. As mudancas que essa pratica vem sofrendo nos
altimos quinhentos anos correspondem a uma mudanca da capacidade do ser
humano narrar algo.



58

Essas mudangas na forma de narrar acompanham as mudancas que ocorrem na
sociedade e inserir essa pratica na formacdo de professores pode contribuir para uma aula
mais ludica, prazerosa e também que contribua no aspecto reflexivo, visto que as histdrias
podem ser trabalhadas em seus diferentes aspectos e podem suscitar diferentes discussdes; por
isso incluo essa atividade no repertério de praticas ludico-reflexivas realizadas durante as

aulas da pedagogia.

A palavra narrar vem do verbo latino narrare, que significa expor, contar,
relatar. E se aproxima do que 0s gregos antigos clamavam de épikos —
poema longo que conta uma histéria e serve para ser recitado. Narrar tem,
portanto, essa caracteristica intrinseca: pressupde o outro. Ser contada ou ser
lida: € esse o destino de toda histéria. E se as coisas estdo prenhes da
palavra, como preferia Bakhtin (1997), ao narrar falamos de coisas
ordinarias e extraordinarias e até repletas de mistérios, que vdo sendo
reveladas ou remodeladas no ato da escuta ou na suposta soliddo da leitura.
(PRADO; SOLIGO, 2007, p. 48).

Falar de coisas “ordinarias ou extraordinarias”, até mesmo “repletas de mistérios”, € 0
que faz com que a contacdo ou leitura de historias seja interessante para criancas e adultos,
pois todos nds, independentemente da idade, sentimos diferentes emog¢des ao sermos inseridos
no contexto de uma narracdo; e essas emogdes sentidas tendem a contribuir para que
possamos assimilar melhor conceitos que podem ser trabalhados a partir dessas narrativas.

O gosto pela leitura ndo é uma caracteristica forte do povo brasileiro e essas (es)
futuras (0s) educadoras (es), considerando o contexto em que vivem, ja comentado no topico
anterior, chegam as salas da pedagogia com pouco ou nenhum hébito de leitura. Realizar
essas leituras de historias, cronicas, poesias no contexto das aulas, além de contribuir para
ilustrar conceitos, pode contribuir para o despertar do gosto e prazer da leitura, fundamental
para a disseminacdo desse gosto e prazer nas salas de aula da educacdo infantil e ensino
fundamental futuramente.

Segundo Fonseca (1999, p. 26), o termo charge é francés, vem do verbo charger
(carregar, exagerar, atacar), uma forma de representacdo pictorica de carater burlesco e
caricatural em que se satiriza um fato especifico, tal qual uma ideia, situacdo ou pessoa, em
geral de carater politico e do conhecimento publico.

A utilizacdo de charges como ferramenta pedagogica ladica foi uma descoberta que fiz
nesse processo de pesquisa. Notei 0 quanto elas contribuem para a aprendizagem por meio do
ludico (humor) envolvendo a reflexao.

A prética ladico-reflexiva proposta com as charges ocorreu, principalmente, no

contexto das disciplinas de Politica Educacional e Curriculo, sempre com o objetivo de
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provocar reflexdo. As (Os) alunas (os) eram divididas (0s) em grupos e eu fornecia a elas (es)
charges relacionadas ao assunto que estava sendo discutido. Apds um periodo de analise e
levantamento de hipoteses nos pequenos grupos, solicitava que cada grupo expusesse quais
foram suas reflexdes a respeito das ideias e criticas contidas na charge que eles analisaram.

Essa prética se mostrou muito rica, pois permitia a interacdo entre as (0s) educandas (0s)
a partir de discussdes que ampliavam a consciéncia critica por meio do debate e troca de ideias.

As dinamicas, jogos teatrais, brincadeiras, filmes, videos, testes, exercicios, vivéncias,
charges e historias apresentadas durante a docéncia, nas disciplinas que foram objeto dessa
pesquisa, estdo descritas em um anexo desta dissertacéo.

Todas essas atividades foram incorporadas a didatica de sala de aula, sempre
procurando observar os objetivos que se pretendia alcancar em termos de conhecimentos que
seriam construidos.

Além dos objetivos relacionados aos contetidos também havia os objetivos com relacao
as atitudes, valores que se almejava desenvolver nos futuros educadores. Essas préaticas ludico-
reflexivas eram propostas de uma maneira que as (0s) educandas (0s) pudessem perceber que

todas elas poderiam ser incorporadas as suas futuras praticas como docentes.

2.3 REPRESENTACOES DISCENTES SOBRE AS PRATICAS LUDICO-REFLEXIVAS
VIVENCIADAS

Um ano e trés meses de docéncia em cinco disciplinas em duas faculdades resultaram
em 164 questionarios respondidos que totalizaram 204 respostas a perguntas abertas que
foram realizadas a respeito da minha prética de ensino ao final de cada semestre, no caso da
Faculdade 1, e trimestre, no caso da Faculdade 2.

Essas respostas foram analisadas e nelas eu buscava as representacfes discentes sobre
conceitos importantes que busquei levar da teoria para a pratica durante as aulas: o
desenvolvimento de uma didatica ludico-reflexiva (que compde a proposicdo de praticas ludicas
com propositos reflexivos), a énfase no relacionamento com o grupo e do grupo, a abertura para o
didlogo e a importancia de uma relagao afetiva no processo de construcdo do conhecimento.

O primeiro objetivo pretendido pela pesquisa € destacar o valor e provar a
possibilidade de uma préatica ludico-reflexiva na formacdo de educadores. Para isso é
importante saber quais as representacfes que esses futuros educadores tém a respeito das
praticas ladico-reflexivas pelas quais passaram durante sua formacao na qualidade de sujeitos

dessa pesquisa.
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Para falar das representacdes desses professores, é importante entender o conceito de
representagéo social.

Em 1961, na Franca, o psicdlogo social Moscovici introduziu a Teoria das
Representacdes Sociais (TRS). Para ele, a representacao social se processa com base no senso
comum. Dessa forma, o individuo, suas experiéncias e suas relacbes com o meio social fazem
parte da construcgdo da representacao social.

Moscovici (2009) nos fala que as representacdes sociais sao resultantes da relacéo
entre nossos mundos interno e externo. Acrescenta que todas as interagdes humanas entre
duas pessoas ou entre dois grupos pressupdem representacoes que sao criadas internamente,

ou seja, mentalmente. Para o autor,

[...] pessoas e grupos, longe de serem receptores passivos, pensam por Si
mesmos, produzem e comunicam incessantemente suas proprias e
especificas representagdes e solugbes das questdes que eles mesmos
colocam. (MOSCOVICI, 20009, p. 45).

Além disso, segundo Moscovici (2009), ha uma relacdo entre representacbes e
influéncias comunicativas. Nesse sentido, o autor define representacao social como

Um sistema de valores, ideias e praticas com uma dupla fungdo: primeiro
estabelecer uma ordem que possibilitard as pessoas orientarem-se em seu
mundo material e social e controla-lo; e, em segundo lugar, possibilitar que a
comunicacdo seja possivel entre os membros de uma comunidade,
fornecendo-lhes um co6digo para nomear e classificar sem ambiguidade, os
varios aspectos de seu mundo e de sua histéria individual e social.
(MOSCOVICI, 2009, p. 21).

Considerando essas influéncias comunicativas no processo de construcdo das
representacdes sociais, creio que foi possivel identificar essas influéncias em algumas falas de
estudantes, como no exemplo a seguir: “Ela é dinamica ¢ ndo ¢é opressora, 0 que facilita ao
aluno a refletir sobre sala de aula, ela ¢ um Paulo Freire e saia.” (R127).

Essa foi a resposta quando perguntei se a forma como a disciplina foi conduzida, de
alguma maneira, a diferencia de outras disciplinas. Podemos identificar essa questdo das
representacdes sociais sofrerem influéncias comunicativas no fato de a resposta ter elementos que
foram tratados em sala de aula, como a pedagogia do oprimido de Paulo Freire. Foi comentado e
discutido o quanto a educagdo bancaria (tradicional) é opressora, ndo permitindo ao aluno se
expressar, dificultando a reflexdo e, por consequéncia, a formagdo da consciéncia critica. A
resposta acima revela que a representacao discente sobre como a conducao de uma aula deve ser

esta permeada das reflexdes resultantes das discussdes promovidas em sala de aula.
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O primeiro desafio foi elaborar as perguntas que me trariam as respostas que eu busco,
tomando o cuidado necessario para ndo sugestiona-las, com foco nas hipoteses que estavam
sendo testadas. De acordo com Gil (1999, p. 129),

Construir um questionario consiste basicamente em traduzir os objetivos da
pesquisa em questdes especificas. As respostas a essas questdes € que irdo
proporcionar os dados requeridos para testar as hipoteses ou esclarecer o
problema de pesquisa.

A elaboragdo exigiu uma clareza quanto ao objeto e as hipo6teses da pesquisa: no caso
do objeto, a propria pratica docente ludico-reflexiva, identificar o valor e as possibilidades
dessas préaticas diretamente ligadas a principal hipotese que supunha que as representacdes
discentes que apareceriam nas respostas seriam, na maior parte, favoraveis ao processo de
ensino com essa didatica e que as vivéncias ludico-reflexivas contribuiriam para desenvolver
a consciéncia critica, maior compromisso com a educacdo e intencdo de levar essas praticas
para sua sala de aula quando docente.

Maior que o desafio de elaborar as questes foi o de, na fase de analise dos dados,
buscar aquelas respostas que se alinhassem com o foco de investigagdo da pesquisa, sem
desconsiderar aquelas respostas que sugeriam rumos diferentes aqueles previamente
acordados pelas hipoteses de pesquisa.

A minha atividade como professora-pesquisadora, além desse desafio, na analise dos
dados sempre me p6s numa posicdo (e eu tenho consciéncia e sempre busquei isso) de busca
constante por construir conhecimentos segundo a concepc¢do de que educacdo é mudancga. A
escolha da metodologia da pesquisa-a¢ao relaciona-se diretamente com essa necessidade de

intervir e participar:

[...] entre a pesquisa e a agdo uma interacdo permanente. A produgdo de
conhecimento se realiza através da transformacao da realidade social. A agdo
é a fonte do conhecimento e a pesquisa constitui, ela propria, uma acgéo
transformadora. A pesquisa-agdo € uma praxis, isto €, ela realiza a unidade
dialética entre a teoria e a pratica. Através da pesquisa, produzem-se
conhecimentos que sdo Uteis e relevantes para a pratica social e politica.
(BRANDAO, 1985, p. 72).

A pesquisa realizada sempre teve esse foco: a transformacéo da realidade. Focalizada
neste vies, 0 de uma préatica docente diferenciada, a analise dos dados procuraria construir
uma escrita que tivesse chance de receber crédito como trabalho cientifico e dessa forma
fundamentar as mudancas, dessa vez na esfera académica, contribuindo para os estudos sobre

o ludico-reflexivo nas praticas pedagogicas.
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Foram selecionadas as respostas que mencionassem pelo menos um dos aspectos
abaixo relacionados: o ludico, a préatica de ensino ou didatica, a reflexdo, contribuicdes da
disciplina para a pratica docente, aprendizado construido, a questdo do relacionamento
educador-educandos e entre os educandos, do dialogo e da afetividade.

Esses aspectos apareceram de diversas formas mencionados e foi feita uma analise
quantitativa a partir da quantidade de vezes em que eles apareceram permitindo 0 Seu
agrupamento em categorias da seguinte forma: da mais mencionada (nimero 1) até a menos

mencionada (numero 6), conforme o quadro abaixo:

1. DIDATICA / PRATICA DE ENSINO (49%):

« palavras e/ou expressdes mencionadas nas respostas: dinamismo, professora, dominio
contetdo, paixdo pelo ensino, boa explicacao;

« adjetivos e/ou expressdes adjetivas utilizados para se referir as aulas: dindmica, diferente, sem
tensdo, ndo cansativa, ndo s teoria.

2. LUDICO (31%):

 palavras mencionadas nas respostas: ludico (a), dindmicas, jogos, brincadeiras, liberdade,
entusiasmo, animo, bom astral, surpresa;

+ adjetivos utilizados para se referir as aulas ou a professora: descontraida, espontanea,
divertida, prazerosa, alegre, leve, aula gostosa, livre, motivadora, envolvente, animada.

3. CONTRIBUICOES PARA A PRATICA DOCENTE / APRENDIZADO (20%):

» palavras e/ou expressfes mencionadas nas respostas: aprendizado, aprendi, aprendizagem
facilitada, vou aplicar, tenho aplicado, estou mais criativo, mais seguro, mais a vontade para falar
em publico.

4. REFLEXAO (18%):

« palavras e/ou expressdes mencionadas nas respostas: reflexdo, teoria X pratica, compromisso,
pensamento construtivista, senso critico, Paulo Freire, mudangas, ficar no curso;

- adjetivos e/ ou expressdes adjetivas utilizados para se referir as aulas: abriu a mente, quebrou
paradigmas, ajudou a superar preconceitos, base para docéncia.

5. RELACIONAMENTO / DIALOGO (16%):

* palavras e/ou expressdes mencionadas nas respostas: interagdo professor-aluno, interacdo da

turma, diélogo, participacdo, liberdade de expresséo, trabalho em equipe.
6. AFETIVIDADE (15%):

« palavras e/ou expressdes mencionadas nas respostas: me ajudou, saudades, inesquecivel, me

inspirou, muito legal, memoria, levar comigo.

Quadro 1 — Categorias de analise
Fonte: Elaboracdo da pesquisadora, 2015.

A partir dessa organizacdo das respostas em categorias construi uma analise do que
pensam as (os) futuras (os) professoras (es), ou seja, suas representacdes a respeito das
praticas ludico-reflexivas realizadas no contexto de sua formag&o no curso de pedagogia.

A metodologia utilizada para realizar essa anélise, com organiza¢do do contetdo dos

questionarios em categorias, foi a da analise de contetdos que, segundo Bardin (1977), pode
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ser definida como um conjunto de técnicas de analise das comunicacfes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do contetudo das mensagens, indicadores
que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producdo e recepcao
destas mensagens. Caracteriza-se, assim, como um método de tratamento da informacéo
precedida de acordos relacionais peculiares a docéncia.

Para efetivacdo do método sdo necessarias categorias relacionaveis ao objeto de
pesquisa. As deducBes logicas ou inferéncias que serdo obtidas a partir das categorias seréo
responsaveis pela identificacdo das questdes relevantes contidas no conteddo das mensagens.

Bardin (1977) propde que o analista trabalhe com palavras que, isoladas, podem
atribuir relagdes com a mensagem ou possibilitar que se faca inferéncia de conhecimento a
partir da mensagem. O autor ressalta que a leitura do pesquisador responsavel pela analise ndo
é, portanto, uma leitura a letra, mas, o realcar de um sentido.

Ainda dialogando com esse autor (Bardin), ele nos fala que esse trabalho com as
palavras resulta numa anélise categorial que é uma das técnicas utilizadas para a realizacdo da
analise de conteudo, e, em seu desenvolvimento, desmembra o discurso em categorias. O
processo para escolher e delimitar essas categorias tem relacdo com os temas relacionados aos
objetos de pesquisa e identificados nos discursos dos sujeitos da pesquisa. A importancia
desse método reside no fato de que um conjunto de categorias cuidadosamente selecionadas
pode gerar indicagfes produtivas para o0 processo de inferéncia, contribuindo para que se
possa espelhar e/ou questionar interpretacdes que possam ser validadas.

Vamos as categorias e analises:

2.3.1 Categoria: didatica / pratica de ensino

Fazendo uma analise quantitativa, as palavras ou expressdes contidas nessa categoria
apareceram em 49% das respostas analisadas, o que significa que, de num universo de 204
respostas, 100 delas mencionavam algo relacionado a didatica ou pratica de ensino da
professora como sendo responsavel pelos bons resultados obtidos em sala de aula.

As palavras ou expressdes que apareceram nessa categoria foram: dinamismo,
professora, dominio de contetdo, paixao pelo ensino, boa explicacdo, sendo que algumas se
referiam de maneira direta qualificando as aulas ou a professora como: dinamica, diferente,
sem tensdo, ndo cansativa, ndo so teoria.

Pode-se inferir pelas respostas dessas (es) estudantes que ha um certo cansago com

relacdo as metodologias empregadas por outros professores, quando perguntado se a
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disciplina em questdo teve algo que a diferenciasse de outras disciplinas, as respostas foram

quase sempre positivas:

Sim. Tanto a matéria como a professora, a professora sempre se mostrou
querer ensinar e ajudar os outros, diferente de outros professores. (R10).

A dindmica das aulas, por ter muitas atividades praticas teve um outro
modelo, 0 que acabou a destacando das demais matérias. (sic) (R13).

Esta foi a Unica disciplina que pude ver a vontade do professor em ensinar,
na sua paixdo pelo que faz e realmente fez toda a diferenca. (R21).

Sim. Por ser mais leve e agradavel as outras matérias sdo mais teoria e nem
sempre € bem explicado. (R54).

Foi um didatica maravilhosa bem diferente de todas que a (nome da
faculdade 2) nos ofereceu até hoje. (R70).

Sim, no meu ponto de vista foi diferente porque nenhuma outra disciplina,
nos permitiu ser nGs mesmo com acertos e erros, pois ficamos a vontade para
nos expressar. (sic) (R191).

Sim, por ser mais dindmica, as aulas ficaram mais interessantes e divertidas,
a professora procurou a todo momento deixar os alunos mais confortaveis,
enguanto em outras aulas senti vontade de desistir. (R60).

N&o se trata de respostas isoladas e essas situagfes nas quais as (0s) educandas (0s)
estabelecem comparagGes com outras disciplinas e professores foi observada em diversos
momentos, quando, ao tratar de contetdos da disciplina como explicacdes sobre a educacéo
tradicional ou sobre a teoria tradicional de curriculo as (0s) estudantes aproveitavam para
“desabafar” dizendo que os outros professores as (0s) tratam como tébulas rasas, ndo abrem
espaco para o didlogo e criam um clima de pressdo constante, muitas vezes falando uma
linguagem dificil de entender na explicacdo dos conceitos, 0 que, na analise do contetdo das
frases abaixo levam a crer que a linguagem utilizada por mim, como docente pesquisadora,
era mais acessivel e facilitava o entendimento dos conceitos: “A professora Regiane explica
muito bem é bem clara em tudo.” (R43); “Muito bom. A professora Regiane tem dominio no
que fala. Sabe explicar o contetido de forma objetiva. (R44).

Ainda sobre a disciplina Politica e Planejamento Educacional com a qual tive certa
dificuldade por ndo ser minha especificidade na pedagogia, tive o cuidado de buscar trabalhar
os conteudos de uma forma a facilitar o entendimento, buscando focar naqueles conteddos
que estavam claros para mim, pois sO dessa forma poderia falar deles de maneira a serem

compreendidos. Uma resposta a respeito da opini&o sobre essa disciplina faz-me acreditar que
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valeu a pena o esfor¢o: “Para mim a matéria ¢ dificil, mas com esta professora tudo fica mais
claro, ela ¢ 0o maximo.” (R109)

Essa forma da aluna se referir a minha pessoa com entusiasmo, certamente me deixa
contente, mas também me faz cada vez mais acreditar que os estudantes de pedagogia estao
carentes de professores que 0S vejam como pessoas capazes, professores cuja forma de se
expressar favoreca o entendimento, considerando o fato de que a linguagem académica, sem
uma tradu¢do para uma “linguagem de dia-de-semana” como diria Guimaraes Rosa (1977), é
muitas vezes inacessivel.

“Sim, a professora ¢ dinamica e tem dominio sobre a matéria, explica super bem, isso
faz toda a diferenga, exemplo disto que todos da sala se sairam bem.” (sic) (R11). Esta
resposta associa o fato de a professora explicar “super bem” com o fato de todos terem se
saido bem. Essa resposta apresenta uma relacdo com a adequacdo da linguagem para que esse
aluno entenda do que se esta falando, mas também apresenta outro conceito implicito sobre
educacéo, na representacédo da (o) aluna (o) sobre educar: uma forma de “avaliar” o trabalho
pedagdgico é verificando se a maior parte da sala foi bem e teve bons resultados; caso
contrario, ha algo errado com a didatica.

Falando a respeito da pratica de ensino adotada ou da didatica ludico-reflexiva que
estava sendo experimentada, houve algumas respostas interessantes que demonstram que
algumas (uns) alunas (0s) tiveram um bom grau de compreensao a respeito dos aspectos que

estavam sendo propostos como elementos que facilitariam a aprendizagem dos contetidos:

Sim. A pratica em sala de aula, com métodos facil de entender, a maneira
que a professora explica desinibindo a sala e assim deixando mais a vontade
sem pressdo alguma, como os slides em forma de desenho com frases curtas
para um bom entendimento e a maneira cativante de dar aula. (sic) (R28).

Politica e planejamento deu um n6 sé de ouvir 0 nome da matéria, mas com
0 ensino da professora Regiane tudo ficou mais tranquilo, as charges, os
cartazes, a aula dindmica e prazerosa, os conteldos foram assimilados.
(R119).

As dindmicas realizadas em sala, a maneira descontraida para que os alunos
sintam vontade de aprender, englobar contetdos junto as dinamicas, onde
todos possam participar, dar opinides e tirar davidas. (sic) (R154).

Os principais aspectos mencionados com relacdo a didatica tem relacdo com
elementos ludicos: clima leve, slides com imagens e frases curtas, forma relacional de dar
aula primando pelo didlogo e o afeto na relacdo, as charges, as vivéncias dos temas com

elaboracdo de cartazes para apresentacdo, as dinamicas de grupo, procurando estimular a
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participacdo sem medo de errar. Esses elementos séo citados em quase todas as respostas e
algumas delas estdo acima transcritas. A respeito de alguns desses elementos, Paulo Freire
(FREIRE; HORTON, 2003, p. 125-126) diz:

A aprendizagem dos educandos tem que ver com a docéncia dos professores
e professoras, com sua seriedade, com sua competéncia cientifica, com sua
amorosidade, com seu humor, com sua clareza politica, com sua coeréncia,
assim como todas estas qualidades tém que ver com a maneira mais ou
menos justa ou decente com que sdo respeitados.

Outro elemento fundamental para a didatica ludico-reflexiva acontecer tem relacao
com a disposi¢io das carteiras no espaco da sala de aula. E impossivel uma didatica com foco
na construcdo coletiva de conhecimentos feita em uma sala cujas carteiras estejam dispostas
no formato tradicional; por isso adotei uma ideia de disposicdo do espaco, inspirada nos
Circulos de Cultura de Paulo Freire (1979), porém com as carteiras em formato de U com o
objetivo de facilitar a visualizacdo da projecdo dos slides.

A disposicdo do espaco e fundamental para criar um clima de construgdo do
conhecimento no qual o professor ndo € o Unico que sabe e sim € alguém que pode contribuir
para as discussdes; todos tém espaco para falar e se sentem mais estimulados por poderem olhar
uns para os outros, situacdo inviavel no formato tradicional no qual os estudantes visualizam as
nucas uns dos outros e o professor fica a frente, numa posicao de Unico detentor do saber.

Abaixo as respostas nas quais foi citada a questao da disposicao das carteiras:

Sim, uma das diferencas é sentar em circulo para que possamos olhar um nos
rostos dos outros e criar um vinculo melhor para podermos trabalhar juntos e
as aulas sdo sempre dindmicas e ndo cansativas. (R55).

A maneira como estdo as carteiras, a forma de explicagdo da professora, a
didatica, a maneira de organizar a aula, na minha opinido é excelente.
(R131).

Importante salientar que, para além dos questionarios respondidos, durante o0s
feedbacks orais que eu procurava obter durante todo o processo das aulas, embora as (0s)
alunas (os) concordassem que a mudanga na disposi¢do das carteiras era uma mudanga
positiva que viabilizava o dialogo e a interagdo em sala de aula, em muitos momentos tive que
lembra-las de formarem o U para iniciarmos a nossa aula, pois muito habituadas ao
tradicional de outras disciplinas, acabavam esquecendo-se de realizar a mudanga e algumas
vezes sentia certa resisténcia por parte daqueles que ainda ndo tinham compreendido a

proposta, ou seja, 0 porqué de mudar a posicéo das carteiras.
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2.3.2 Categoria: ludico

Fazendo uma analise quantitativa, as palavras ou expressdes contidas nessa categoria
apareceram em 31% das respostas analisadas, o que significa que, de num universo de 204
respostas, 64 delas mencionavam algo relacionado ao ludico como sendo responsavel pelos
bons resultados obtidos em sala de aula.

As palavras ou expressdes que apareceram nesta categoria foram: ladico (a),
dindmicas, jogos, brincadeiras, liberdade, entusiasmo, animo, bom astral, surpresa, sendo que
algumas se referiam de maneira direta qualificando as aulas ou a professora como:
descontraida, esponténea, divertida, prazerosa, alegre, leve, aula gostosa, livre, motivadora,
envolvente, animada.

No comeco do semestre, no caso da Faculdade 1, ou do trimestre, no caso da
Faculdade 2, eu sempre comentava a respeito da minha pesquisa do mestrado e procurava
envolver o grupo na proposta de participar de uma experiéncia diferenciada em termos de
pratica de ensino, solicitando que elas prestassem atencdo as praticas ladico-reflexivas que
seriam realizadas, pois as impressfes e opinides a respeito seriam fundamentais para o
processo de pesquisa.

Nesse momento aproveitava para explicar o significado da palavra ludico e dizer que
eu considerava o ladico muito mais que o jogo: uma forma de lidar com tudo, uma forma de
agir que procura valorizar aspectos emocionais que por muito tempo foram deixados de lado,
principalmente no ambiente escolar, por serem considerados menos importantes do que 0s
aspectos ligados a racionalidade.

A ado¢do de uma atitude ludica para mim, que tenho a experiéncia ludica como
referéncia na constituicdo da minha identidade, principalmente por conta da experiéncia de
dez anos com o teatro, € algo facil, ou seja, brincar, fazer rir, mesmo falando de assuntos
sérios, importantes, sempre fez parte da minha forma de trabalhar como educadora. Desde
minhas primeiras aulas como profissional (sem contar os tempos de catequista), que foram
aulas de teatro, nas quais pude descobrir minha verdadeira vocagdo, até estarem presentes
durante toda minha experiéncia pedagdgica em ambientes empresariais, em salas de
treinamento, e posteriormente nas minhas salas de aula do ensino fundamental, EJA.
Atualmente, levo o ludico para minha sala de aula do ensino superior.

O ludico nas salas de aula foi muito bem recebido. As (Os) alunas (0s), em geral, estdo
predispostas (0s) a brincar, apesar de estarem acostumadas (0S) com uma postura passiva

durante praticamente toda sua experiéncia como discentes. Sobre essa metodologia ludico-
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reflexiva e sobre o costume da passividade, uma (um) aluna (0) se expressou: “Evita a
passividade da absorcdo dos conteudos e a disciplina ensina exatamente isso, dar a ciéncia que
um professor s6 pode fazer a diferenga.” (R110).

Buscando mais menc¢des ao ladico existente nas praticas pedagdgicas das disciplinas

encontramos nos questionarios:

Destacou-se, teve um diferencial por ser uma aula livre, com dindmicas,
pude me sentir mais a vontade e aprender através de brincadeiras e explorar
meu corpo. (R64).

Dinamicas e vivéncias, pois pessoalmente, eu ndo estava acostumada com
dindmicas e simplesmente adorei, foram momentos unicos de interacdo onde
todas nos libertamos a crianca que existe dentro de nés. (R71).

Analisando o conteudo dessas falas percebemos a importancia do ladico no processo
de resgate do que elas mesmas chamam de “crianga que existe dentro de n6s”. Um adulto
sério, que perdeu contato com sua propria “crianca interna” dificilmente ird entender e
valorizar o brincar na sua pratica pedagdgica; quererd, provavelmente, preparar a crianga para
o0 mundo adulto, colocando-a para realizar atividades sem enfoque ludico para que se
alfabetize o quanto antes, roubando-lhe o que é mais caro para o seu desenvolvimento pleno:
0 brincar.

Para Winnicott (1975), pediatra e psicanalista inglés, brincando, a crianca aprende a
transformar e a usar os objetos, a0 mesmo tempo em que os investe € os “colore” conforme
sua subjetividade e suas fantasias; por esse motivo, muitas vezes, um urso de pelucia velho e
esfarrapado tem mais importancia para uma crianga do que um brinquedo novo e repleto de
recursos, como luzes, cores, sons e movimento. O mais importante é o significado que a
crianca atribui a essa ou aquela experiéncia.

Ainda a respeito da importancia de na formacéo do educador ter o componente ludico
que o coloque em contato com sua crianga interior, Freinet (apud LEGRAND, 2010, p. 45)

alerta:

Vocés, educadores, agem todos um pouco como alguns pais que, quanto
mais terriveis foram quando criangas, mais ferozmente severos sdo com 0s
filhos; ou como o adulto que caminha apressado, sem reparar na crianga a
seu lado que tem de dar trés passos enquanto ele da um.

Freinet (apud LEGRAND, 2010, p. 46) vai mais fundo na questio quando afirma:

Se vocé ndo voltar a ser como uma crianga... ndo entrard no reino
encantado da pedagogia... Em vez de procurar esquecer a infancia,
acostume-se a revivé-la; reviva-a com os alunos, procurando compreender
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as possiveis diferencas originadas pela diversidade de meios e pelo tragico
dos acontecimentos que influenciaram tdo cruelmente a infancia
contemporanea.

Carl Gustav Jung (1981), psiquiatra e psicoterapeuta suico, fundador da psicologia

analitica diz sobre essa tal crianga interior:

Em todo adulto espreita uma crianca — uma crianca eterna, algo que esta
sempre vindo a ser, que nunca estd completo, e que solicita atencdo e
educacdo incessantes. Essa é a parte da personalidade humana que quer
desenvolver-se e tornar-se completa.

O contato com a “crianga interior” do futuro educador pode ser facilitado por meio de

vivéncias ludicas em sua formacdo que auxiliardo esse educador a desenvolver o sentimento

de empatia que é a capacidade de nos colocarmos no lugar do outro. Nesse sentido,

entendemos que o ludico facilita esse desenvolvimento a medida que a proposicdo de

vivéncias ludicas muitas vezes aciona naturalmente o sentimento de empatia e preocupacao

com o sentimento do outro no momento do jogo ou dramatizagcdo: “Mostrou varias

possibilidades de alfabetizar e letrar a crianca de uma forma ludica e também me fez ver que

precisamos nos colocar no lugar da crianca para elaborar atividades que realmente irdo

ajudar.” (R89).

As (Os) estudantes, em diversas questdes associaram o ladico com a facilitagdo da

aprendizagem:

Sim. Teve mais interatividade e maneiras dindmicas de expor 0s
contetdos, mas manteve a aula com conceitos teéricos como um bom
apoio. (R130).

As aulas foram realizadas de forma dinamica e de forma descontraida, e até

0 momento foi onde eu adquirir um maior conhecimento: “conhecimento de
qualidade”. (sic) (R132).

Dinamicas e a forma de explicar torna a matéria facil de se compreender.
(sic) (R133).

A prética de ensino da professora é dinamica, praseirosa e significativa. (sic)
(R166).

Notamos aqui que ha uma percepcao por parte dos sujeitos da pesquisa sobre a relagdo

direta entre as praticas ludicas adotadas em sua formacdo e a ampliagdo da interacdo, do

prazer, da facilitacdo do aprender e do reconhecimento do conhecimento como fruto da praxis

que conduz a uma continua reflexdo e experimentacao pratica das teorias apresentadas.
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2.3.3 Categoria: contribuicGes para a préatica docente / aprendizado

Fazendo uma analise quantitativa, as palavras ou expressdes contidas nessa categoria
apareceram em 20% das respostas analisadas, o que significa que, de num universo de 204
respostas, 41 delas mencionavam algo relacionado as contribuicdes das aulas para a prética
docente e para o aprendizado como fatores importantes conquistados a partir das vivéncias,
interacdes e discussdes realizadas em sala de aula.

As palavras ou expressdes que apareceram nessa categoria foram: aprendizado,
aprendi, aprendizagem facilitada, vou aplicar, tenho aplicado, estou mais criativo, mais
seguro, mais a vontade para falar em publico.

A contribuicdo das aulas para a pratica docente € apontada tanto pelas (0s) alunas (0s)
que lecionam ou como auxiliares ou como professoras (es), no caso de estudantes que ja
fizeram o magistério, mas também por aquelas que sdo mées e frequentemente traziam suas
duvidas a respeito da educacdo dos filhos para as discussdes em sala de aula, apontando,
frequentemente, o quanto a disciplina contribuiu, também, para suas vidas pessoais. “Sim.
Nos ensinou a ‘olhar’ a crianca como algo tdo precioso. Eu hoje vejo a crianga com uma outra
visdo, que me torna uma pessoa melhor.” (sic) (R52).

Quando questionadas (0s) a respeito de ter aplicado alguns dos conhecimentos
construidos em sala de aula como professor (a) ou auxiliar de classe, as respostas foram,

guase sempre, positivas:

Sim, como recreadora utilizei as brincadeiras desenvolvidas em sala de aula
com as criangas da escola em que trabalho, consegui prender a atencdo dos
alunos que adoraram as brincadeiras. (R61).

Sim, algumas atividades desenvolvidas como brincadeiras e dindmicas para
alunos do 1° ao 5° ano. (R62).

Aprendi a trabalhar de forma mais organizada e com atividades de
aprendizagem mais focadas na dificuldade do aluno. (R88).

Eu trabalho com educacdo infantil e aproveitei para aprofundar mais com as
criangas e as respostas foram muito boas. (R90).

Além das praticas ludicas, outro elemento fundamental nesse processo de construcdo
do conhecimento foi a proposta de as (0s) educandas (0s) vivenciarem a situacdo de sala de
aula, sendo solicitadas (0s) a elaborar uma aula sobre um determinado tema. Apds a vivéncia
eu fornecia um feedback (retorno) apontando os pontos positivos e 0s pontos a serem

melhorados.
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Nesse feedback sobre a pratica de ensino apresentada pelas (0s) estudantes,
independentemente da disciplina que estivesse sendo dada, procurava desenvolver os aspectos
didaticos, procurando estimula-los a praticar uma didatica ladico-reflexiva em seus
“seminarios”.

O seminario é uma técnica de ensino interessante, & medida que estimula o aluno a
pesquisar; porém é pouco explorado no sentido de ser um momento em que os educandos
experimentam ensinar e estes acabam praticando a educagdo bancaria no seu modo de
conduzir 0s seminarios.

Em contrapartida, nas minhas aulas, sempre que 0s grupos iam preparar as suas
pesquisas para apresentar eu dizia que eles iriam apresentar uma aula e nessa aula deveria ter
elementos ludicos, interacdo com o grupo. Oferecia a eles a possibilidade de praticar outra
forma de construir conhecimento.

Com essa experiéncia notei o quanto ¢ dificil superar a educacao tradicional que esta
fortemente enraizada e ainda é alimentada por outras disciplinas que eles tém na propria
faculdade.

Invariavelmente, posso dizer isso sem receio de estar generalizando: todos 0s grupos
tiveram dificuldade para interagir e propor uma aula mais dialogada e ndo apenas expositiva.
Além da reproducdo de modelos que tiveram enquanto educandos e ainda tém como
universitarios, credito essa dificuldade ao fato de eles ndo terem seguranca nos contetidos que
teriam que trabalhar em sala e, embora eu dissesse para eles se prepararem para a aula
procurando entender bem a respeito do que iam falar, tirando davidas comigo, quase sempre
eles se apresentavam sem seguran¢a alguma a respeito dos conceitos, portanto suas aulas
eram um monologo.

No feedback eu explicava que eles ndo conseguiriam implantar um modelo menos
tradicional se ndo estivessem seguros a respeito do contetdo que iriam falar. O modelo
ludico-reflexivo pede um professor com dominio dos conteudos, embora ndo detentor do
saber, e com espaco para dizer que ndo sabe e que poderdo pesquisar juntos sobre um
determinado assunto.

Aqui uma percepcdo com relacdo a devolutiva que eu fornecia ap6s cada apresentacéo
de trabalho: “O dinamismo e a possibilidade de reflexdo. Os trabalhos realizados em sala tem
devolutiva na sala e na hora isso facilita a autoavaliagdo enquanto professora.” (sic) (R53).

Vemos nesta outra resposta, de um (a) aluno (a) da disciplina Literatura infantil, a arte

de ler e contar histdrias, que as experiéncias promovidas em sala de aula e a proposta de se
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apresentarem constantemente, recebendo feedback, geraram uma motivagdo: “Uma matéria

gue me incentivou a ler, e conhecer, e me desenvolver nas apresentacdes.” (sic) (R161).
Ainda sobre o aprendizado gerado a partir das aulas, muitas respostas enfatizam

exatamente aquilo que buscamos ao propor a didatica ludico-reflexiva: a facilitacdo do

aprendizado.

Sim, ajudou muito como falei no topico anterior, todas as aulas da forma que
foi apresentada, esclareceu através de uma visao clara, foi facil da aprender.
(sic) (R69).

Assimilamos muitas vezes sem perceber. (R83).

Sim, porque nos permitimos a se colocar no lugar de uma crianga, aprende
com maior facilidade e sentia prazer em vir para as aulas. (sic) (R75).

Nesta Gltima resposta podemos perceber também a questdo do aprendizado construido
com relacdo a empatia e também podemos ver abaixo a relacdo do aprendizado com o aspecto

ludico: prazer em aprender.

Sim, de forma prazerosas e objetivas assim as aulas eram relaxantes e de
facil aprendizagem. (sic) (R95).

Percebi que o professor quando ele compreende o aluno faz com que esse
aluno goste de estd na sala de aula e vem com muito mais prazer para a
escola. Estuda os contetidos com mais facilidade. (sic) (R145).

Ainda sobre levar o aprendizado para sua experiéncia como docentes temos aqui uma
resposta que vai além da mera intencdo de seguir o modelo apresentado e reflete sobre a
concepgdo de educacdo que subsidia as praticas ladico-reflexivas: “Particularmente estou
surpresa com a quebra do tradicional em sala de aula, espero levar para 0 meu cotidiano de
escola esta didatica...” (R117).

Esse aspecto das reflexdes elaboradas a partir das préaticas vivenciadas sera assunto da

préxima categoria analisada nas respostas.

2.3.4 Categoria: reflexao

Fazendo uma analise quantitativa, as palavras ou expressdes contidas nessa categoria
apareceram em 18% das respostas analisadas, o que significa que, de num universo de 204
respostas, 41 delas mencionavam algo relacionado a reflexdo como um aspecto importante

desenvolvido a partir das discussdes e praticas realizadas em sala de aula.
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As palavras ou expressdes que apareceram nesta categoria foram: reflexdo, teoria X
pratica, compromisso, pensamento construtivista, senso critico, Paulo Freire, mudancas, ficar
no curso, sendo que algumas se referiam de maneira direta qualificando as aulas ou a
professora como: abriu a mente, quebrou paradigmas, ajudou a superar preconceitos, base
para docéncia.

Uma reflexdo importante proposta nesta pesquisa € mostrar o quanto as préaticas
ludico-reflexivas se opdem a uma pratica tradicional ou “bancaria” em sala de aula.
Apresentar essa oposicdo foi uma das tarefas empreendidas em sala de aula e o mais

gratificante é notar que houve assimilacdo dessas ideias nas respostas aos questionarios:

Sim. Na minha opinido essa matéria se diferencia em tudo das demais,
porque € uma matéria que nos possibilita opnar e sair da rotina professor
fala/aluno apenas escuta, essa € a Unica matéria que o aluno realmente
participa. (sic) (R16).

A ideia de que o professor ndo é o Unico que detém o saber mas que a sala é
uma ambiente de troca de experiéncias. (sic) (R151).

Aqgui vemos 0 questionamento sobre o posicionamento de alguns professores como
“detentores do saber”, nota-se que os educandos perceberam o quanto ¢ gratificante ter “voz”
e poder contribuir para a construcdo do conhecimento dividindo suas experiéncias.

Além dessa percepcdo vemos também que hd uma reflexdo sobre a incompatibilidade
de praticas ludicas com uma educacéo tradicional, sendo necessario romper com esse ciclo

persistente de educacdo bancaria nas escolas e universidades:

Sim, como falei acima, a quebra de paradigmas da educacéo tradicional tem
realmente que existir e 0 momento realmente é este de outra forma como
levar para a escola algo ludico? Como temos visto com a professora
Regiane. (sic) (R136).

A sala de aula como um ambiente de crescimento para ambos, educador e educando,
onde ha lugar para se refletir sobre os acontecimentos cotidianos e a existéncia da
possibilidade de romper com o modelo de educacéo recebido, trabalhando de forma diferente:
“As aulas ajuda a pensar sobre as coisas do cotidiano. Nos fez enxergar que a educacao que
tinhamos era bancéria, mas hoje podemos trabalhar de uma maneira diferente onde aluno e
professor cresce junto.” (sic) (R46).

As préaticas ladico-reflexivas pretendem contribuir para o desenvolvimento da
consciéncia critica dos educandos, que se dard por meio da reflexdo sobre 0 mundo em que

vivem e a partir das vivéncias ladicas propostas.
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O fator criticidade é mencionado em algumas respostas como tendo sido ampliado a
partir das experiéncias vividas em sala de aula, o que amplia e fundamenta ainda mais a

relacdo dos dois conceitos: ludico e reflexivo.

Acredito que sim, deixando os alunos participar mais da aula e aplicando
aulas ladicas e deixando os alunos desenvolver seu lado critico que todos
nos temos o direito de pensar. (sic) (R56).

De maneira que: venho sendo mais critica aos problemas sociais. (R139).
Elas me ensinaram a ser mais critico. (R141).

Ajudou na criticidade de observar todos os lados de um tema e ndo aceitar
apenas umas questdes sem criticar e reconhecer pontos ruins, a capacidade
de ver que tudo pode melhorar. (R142).

N&o posso deixar de dizer que da um prazer enorme ler essas respostas e que sdo todas
dadas a uma mesma pergunta: Em que medida tudo que foi discutido e vivenciado em sala de
aula poderd auxilia-lo em sua prética profissional?

Fico contente porque esse é o0 objetivo principal de uma educadora que se identifica
como freiriana: desenvolver a criticidade dos seus educandos. E a partir dessa maior
criticidade que se pode almejar o tdo desejado compromisso desse educador com a causa da
educacdo. Compromisso que também pode ser observado sendo mencionado em algumas

respostas a essa mesma pergunta a respeito deles como futuros educadores:

Sim. Me tornei mais critica, quero que meus alunos aprendam a ser criticos,
envolvidos com seu mundo e 0 mundo... (sic) (R35).

Sim, na valorizagdo do ser humano como um todo, superacdo, atitudes,
intencdo, respeito e condicBes de buscar qualidade. (R36).

Quando questionados se a proposta da didatica ladico-reflexiva contribuiu para a
conscientizagcdo e compromisso com a educacgéo, tive algumas respostas que ddo esperanca

sobre a postura futura desses educadores:

Fez eu enxergar a educagdo com outros olhos. (R85).
Refletimos em cada aula. (R87).

Super alcancado, pude sentir o tamanho da responsabilidade que tenho em
minhas maos, ao querer alfabetizar meus alunos. (sic) (R102).

Responsabilidade em fazer sempre o melhor pelas criangas. (R103).

Me conscientizou como a educacgdo é importante, a importancia de ser um
bom professor e me fez refletir se é isso mesmo que eu quero. (sic) (R104).
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Essa ultima resposta nos da a dimensdo do quanto € importante o trabalho pedagogico
na formacéo inicial de professores procurar desenvolver essa criticidade e compromisso, a
medida que tomar consciéncia do tamanho da responsabilidade pode em alguns casos impedir
que pessoas sem preparo para 0s desafios e sem interesse em se comprometer cheguem as
salas de aula e facam um trabalho aquém do esperado, prejudicando a formacao dos futuros
cidadéos do nosso Pais.

Outro aspecto encontrado nas representac@es discentes sobre as aulas, que foi além do
que eu buscava inicialmente nessa pesquisa e serd tema do capitulo 3, é a questdo da relagédo
teoria e pratica.

A relacédo teoria e pratica € muito comentada nas respostas e sugere um exercicio de
praxis por parte dos educandos quando esses elaboram reflexdes estabelecendo relagGes entre

a teoria estudada e as praticas vivenciadas. Vejamos:

Sim, foi a Unica disciplina que eu gostei, pois ela tem muita pratica e ndo sé
teoria. (R9).

As aulas foram muito dinamicas, é dificil dizer o que gostei mais, mas tudo
ajudou a esclarecer as leituras e os demais trabalho serviram para
complementar e ilustrar a teoria. (sic) (R72).

Essa disciplina se diferenciou de todas as outras pois estudamos os métodos
de ensino e colocamos em prética o que aprendemos. (R41).

A respeito da praxis, aqui entendida como processo de acdo-reflexdo-acdo, vemos que
as praticas ludico-reflexivas também contribuem para o exercicio reflexivo sobre as acdes e
para uma visdo mais integrada dos conhecimentos que estdo sendo estudados na pedagogia. E

0 que se pode constatar nas respostas abaixo:

[...] permite desde o inicio do curso uma reflexdo sobre nossas praticas e da
sentido a todas as outras disciplinas. (R45).

Teve relacdo com tudo que aprendemos. Posso afirmar também que houve
destaque para a didatica da professora, pois essa aula € muito dindmica. (R67).

Sobre o desenvolvimento da curiosidade epistemologica, o trabalho de pesquisa
permite afirmar que o tempo de uma disciplina, um semestre ou um trimestre, é pouco tempo
para fazer esse desenvolvimento pleno, porém, podemos notar em algumas respostas que ha
um “despertar” dessa curiosidade expressado por meio do florescimento do interesse e da

curiosidade:
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[...] despertou em mim interesse por autores, coisa que ndo existia, aprendi a
procurar em mim mais criatividade, e as dicas de livros trazidos pela
professora foram muito boas, 0 que sempre nos enriquece. (R194).

[...] de forma que veio a desenvolver e ampliar novas ideias e criatividades.
(sic) (R196).

[...] abriu horizontes, despertou interesse que antes eu néo tinha. (R195).

[...] despertou 0 meu interesse por histdrias infantis e a minha vontade em
me aprofundar mais neste assunto. (R197).

Muito interessante e gratificante perceber nas respostas e no convivio diario com 0s
(as) estudantes esse florescimento; dificil conviver com a ideia de ndo poder dar continuidade
ao trabalho e saber da dificuldade que esses educandos terdo de encontrar outros professores

que os estimulem nesse sentido.

2.3.5 Categoria: relacionamento / dialogo

Fazendo uma anéalise quantitativa, as palavras ou expressdes contidas nessa categoria
apareceram em 16% das respostas analisadas, o que significa que, de num universo de 204
respostas, 32 delas mencionavam algo relacionado ao relacionamento interpessoal, entre
educadora e educandos e/ou entre os educandos e a existéncia do didlogo como geradores de
bons resultados em sala de aula.

As palavras ou expressdes que apareceram nessa categoria foram: interacdo professor-
aluno, interacdo da turma, dialogo, participacéo, liberdade de expressdo, trabalho em equipe.

Ainda podemos destacar respostas que fazem mencdo ao fato de a educacgdo
tradicional prejudicar o relacionamento e o didlogo em sala de aula, nesse caso foi perguntado
quais praticas o discente estaria disposto a levar para sua atuacdo como professor (a):
“Primeiro o didlogo sempre! Pode parecer bobo mas existem professores que ainda ndo séo
abertos. As dinamicas envolvendo os assuntos abordados e os debates em torno do tema.”
(R153).

Quando questionado se a pratica de ensino da professora se diferenciava das demais,
temos outra resposta que traz uma reflexdo sobre o fato de a forma de ensino apresentada
tornar mais facil a participacdo nas atividades de maneira ativa, diferente das praticas
tradicionais: “Sim, pois nessa disciplina, ndo ficamos s6 sentados e a professora falando,
todos nos, na medida do possivel, participamos de todas as atividades, foi muito produtivo”.

(R192).
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Uma forma de romper com esses padrGes e modelos tradicionais de ensino € o
educador demonstrar desde o primeiro instante respeito ao saber dos educandos, convidando-
0s a participar, compartilhando suas experiéncias, auxiliando o grupo através da exposicao de
suas duvidas, entendendo que, conforme afirma Paulo Freire, as pessoas tém o direito de saber
melhor aquilo que elas ja sabem. Trata-se de respeitar esses saberes, considera-los e contribuir
para que eles avancem no sentido de entenderem que existem saberes que s&o provenientes do
senso comum e da experiéncia e saberes que sdo aqueles construidos por meio de pesquisas

cientificas.

Saber melhor significa precisamente ir além do senso comum a fim de
comegar a descobrir a razdo de ser dos fatos [...] comecando de onde as
pessoas estdo, ir com elas além desses niveis de conhecimento sem transferir
o conhecimento (FREIRE; HORTON, 2003, p. 159).

A relacdo educador e educando deve ser permeada pelo didlogo, com o intuito de
agucar a curiosidade, visando a uma aprendizagem com significado, em que o educador saiba

0 que vai ensinar e, portanto, estimule o aluno a perguntar, a conhecer.

Antes de qualquer tentativa de discussdo de técnicas, de materiais, de
métodos para uma aula dindmica assim, € preciso, indispensavel mesmo, que
o professor se ache “repousado” no saber de que a pedra fundamental ¢ a
curiosidade do ser humano. E ela que me faz perguntar, conhecer, atuar,
mais perguntar, re-conhecer. (FREIRE, 2007, p. 86).

N&o se trata de uma aprendizagem desprovida de dificuldade e esforco, mas cabe ao
educador, “ajudar o aluno e a aluna a descobrirem que dentro das dificuldades ha um
momento de prazer, de alegria” (FREIRE; HORTON, 2003, p. 52)

Um aspecto muito comentado nas respostas aos questionarios foi a liberdade para se

expressar que os educandos sentiram dentro do contexto da didatica ludico-reflexiva:

Em primeiro lugar a professora que com certeza me inspirou muito e que 0s
alunos pode se manifestar e se expor para ter um melhor aprendizado. (sic)
(R14).

A professora é aberta ao didlogo e nos deixou a vontade para perguntar.
(R122).

Aula interessante com varias dindmicas ajudou os alunos a se desprenderem
e serem mais soltos, nos expressarmos melhor, tirar um pouco da timidez.
(R176).

[...] a comecar pela liberdade que a professora nos d& para participarmos da aula,
a maneira esponténea, criativa e dindmica da professora nos faz querer aprender
mais, 0 que na verdade é o que acontece, todo dia uma novidade. (R180).
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[...] houve mais interagdo de mim e outros colegas nos ensinou nos expressar
mais, todos podia falar expressar suas ideias e o conteGtdo bom que
motivava, uma aula diferente. (sic) (R187).

[...] gostei muito me senti livre para me expressar e interagir. (R203).

[...] a liberdade em acertar e errar, sem ser constrangida, poder se expressar
sem medo. (R186).

Tantas manifestacOes a respeito da liberdade para se expressar s6 corroboram a ideia,
ja tratada no capitulo 1, do medo que os educandos sentem diante de um educador tradicional
“sabe tudo”. Uma postura freiriana, como a adotada por mim com as (0s) educandas (0s), faz
com que haja maior chance de um bom relacionamento entre educador-educando e entre 0s
educandos, com espaco para o didlogo gerador de conhecimento e crescimento do grupo.

O relacionamento que estabeleci com os educandos € mencionado de forma direta
guando questionado se a disciplina teve algo que a diferenciasse das demais disciplinas do
curso: “Sim. O relacionamento do professor com a turma foi essencial.” (R18).

O relacionamento entre os educandos também foi citado em resposta a essa mesma
pergunta: “Sim, a dindmica que a professora utiliza deixa a turma mais unida e descontraida.”
(R19).

Sobre o que levar para sua préatica profissional: “As dinamicas, € até mesmo em fazer
os alunos unidos, vi que € possivel os grupos se tornarem um s6.” (R150).

Com relacéo a essa ideia da unido, de trabalharem em equipe, é interessante comentar
qgue uma das principais dificuldades que notei no trabalho com as turmas da pedagogia nas
diferentes disciplinas é fazer com que as (0s) alunas (os) desenvolvam a capacidade de
trabalhar em grupos com os quais ndo tém uma afinidade ou conhecimento prévio sobre as
pessoas que o compdem. Tendem a ficarem limitadas (0s) as conhecidas “panelinhas” e
muitas vezes tornou-se dificil convencé-las (os) a dar oportunidade para conhecerem novas
pessoas, novas ideias e formas de trabalhar.

Uma saida encontrada foi estabelecer o seguinte combinado: os trabalhos em grupo
que tivessem que ser elaborados fora da faculdade, elas escolheriam os componentes, 0s
trabalhos em grupo realizados em sala de aula, eu faria a divisdo dos grupos. Dessa forma,
creio que consegui chegar ao meio termo fazendo com que, em algum momento, elas
pudessem conhecer outras pessoas da sala, mas sem ser autoritaria, procurando sempre
mostrar o porqué dessa estratégia pedagdgica.

Na analise das respostas da categoria relacionamento e didlogo, foram muito fortes as

manifestacdes dos (as) estudantes com relacdo a terem gostado de poder participar e interagir
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nas aulas, quando questionados sobre quais praticas gostariam de levar para sua atuacdo
docente:

As dinamicas foram bem interessantes (bolinho de café, imitar gestos), fazer
os alunos participarem mais das aulas e se desinibirem, como foi feito
conosco nas aulas. (R200).

A prética de participacéo coletiva e o dinamismo. (R202).

Perguntados sobre qual conceito lhes chamou mais a atencdo, novamente aparece a
questdo da participacdo: “O modo de se expressar da professora, de nos fazer participar, para
melhor compreender [...]” (R68).

E quando questionados a respeito de a disciplina apresentar ou ndo algum diferencial

com relacdo as demais disciplinas do curso, reaparecem os elementos participacéo e interacao:

Sim. A maneira que os alunos interagem com as aulas. (R129).

Sim. Foi mais dindmica, fazendo com que os alunos participassem e
interagissem mais. (R183).

Sim. A didatica das aulas, todos os alunos participam e interagem com a
aula. (R190).

Diante de tantas respostas favoraveis a interacdo e a participacdo durante as aulas, é
possivel inferir que os alunos, normalmente, estdo num estado de passividade pois esse € 0
lugar que é dado a eles, na maioria das vezes, porém, se percebem uma possibilidade de
interagir, participar, expor suas ideias e experiéncias, tendem a considerar essa proposta
pedagOgica mais interessante que as mais tradicionais.

Paulo Freire (2006, p. 111) ja indicava a necessidade de buscar uma escola em que as
pessoas tenham “o direito de saber melhor o que ja sabem, ao lado de outro direito, o de

participar, de algum modo, da produgdo do saber ainda ndo existente”.

2.3.6 Categoria: afetividade

Fazendo uma analise quantitativa, as palavras ou expressfes contidas nessa categoria
apareceram em 15% das respostas analisadas, o que significa que, de num universo de 204
respostas, 30 delas mencionavam algo relacionado a afetividade por parte da educadora como
algo importante e fundamental para o processo de ensino-aprendizagem.

As palavras ou expressdes que apareceram nessa categoria foram: me ajudou,

saudades, inesquecivel, me inspirou, muito legal, memdria, levar comigo.
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Paulo Freire nos lembra que escola é lugar de gente, nesse lugar deve haver o

reencontro com a esperanga de um trabalho comprometido, responsavel:

Lugar onde se faz amigos, [...] gente que trabalha, que estuda, que se alegra,
se conhece, se estima. [...] e a escola seré cada vez melhor na medida em que
cada um se comporte como colega, amigo, irmdo.[..] nada de ser como o
tijolo que forma a parede, indiferente, frio, sé. [...] numa escola assim vai ser
facil estudar, trabalhar, crescer, fazer amigos, educar-se, ser feliz.®

Essa escola mais humana que tenciono ajudar a construir com a proposicéo de praticas
ludico-reflexivas é capaz de compreender os desafios de seu tempo e lutar por uma vida
melhor, comprometida com as geracdes futuras. Olha para o ser humano e procura valoriza-lo
em sua diversidade, procurando atender suas diferentes necessidades. Com relagdo a esse

olhar, as representacdes discentes trazem algumas reflexdes importantes:

[...] ela € muito dindmica e olha os seus alunos com amor, faz a diferenca os
professores tem que entender as dificuldades de cada aluno, com as aulas eu
consegui entender politicas e planejamento e curriculo. (sic) (R135).

[...] ela é eficiente, ela olhou cada aluno individual e isso fez a diferenga.
(R138).

A mecanizacdo nas relag6es educacionais pode ser sentida por meio dessas respostas,
ou seja, uma atitude que deveria ser natural aos professores: olhar os seus alunos; passa a ser
comentado num questionario como algo especial que a professora fez. Outra resposta alerta
para 0 quanto as relacBes ainda estdo permeadas de cerimdnia e formalidade tipicas da
educacéo tradicional: “Auxilia com a maneira que ela conduziu as aulas, ela tratou os alunos
como seres humano, isso foi o que fez com que continuasse no curso.” (sic) (R143).

Uma das caracteristicas da educacdo ludico-reflexiva aqui proposta é que ela vé o ser
humano de forma integral e ndo de forma dicotdmica separando razdo e emocao. As préaticas
ludico-reflexivas tém o potencial de possibilitar ao educando trabalhar suas emocdes e
simultaneamente a elaboracdo de reflexdes a respeito dos conhecimentos que estdo sendo
construidos, inclusive conhecimentos a respeito de como funcionam suas proprias emogcdes,

possibilitando um autoconhecimento:

A prética de auto avaliacdo, debates, dindmica de grupos e dramatizagdes
teatrais para desinibicdo sem medo de mostrar as emocgdes ou mesmo
limitacGes para formar adultos equilibrados e seguros de si. (sic) (R160).

3 Poesia do educador Paulo Freire, disponivel no site do Acervo Paulo Freire:
<http://acervo.paulofreire.org/jspui/bitstream/7891/2627/1/FPF_PTPF_07_0045.pdf>. Acesso em: 20 out. 2014.



81

Sim, pois em cada aula vocé aprendia brincando, vocé se descobria. Foi
muito prazeroso. (R80).

Esse processo de autoconhecimento e de contato com as proprias emocdes quase
sempre levava as (0s) estudantes a comentarem a respeito da sua infancia e do quanto as
atividades ladicas propiciavam a elas retomarem a infancia sentindo liberdade para agir e
sentir: “[...] o diferencial foram as dindmicas realizadas com as alunas, promovendo a
socializacdo entre nos e resgatando lembrangas da nossa infancia.” (R65).

O aspecto afetivo aparece também nas respostas nas quais as (0s) educandas (0s)

mencionam diretamente a professora e 0 quanto a sua forma de dar aula as “ajudou”:

Foi vocé professora, a forma de explicar muito clara me ajudou bastante, grata. (R2).
A professora Regiane me ajudou muito. (R42).

A professora fez algumas dindmicas para ajudar com a forma que a gente
apresenta seminarios, e sua didatica, me ajudou e tenho como exemplo. (sic)
(R158).

Foi muito legal estudar com vocé esta disciplina. Gostei muito dos
seminarios das rodas de histérias do teatro. Muito legal, sentir um que
alguém gue ajudar e que se interessa por vocé. (sic) (R170).

Podemos observar que o verbo ajudar aparece em todas essas respostas e podemos
entender que esse “oprimido no ensino superior” do qual nés ja falamos, necessita de um
professor que esteja disposto a olha-lo como alguém que é capaz de superar as lacunas que
muitas vezes traz na sua formacdo, procurando sempre adequar a linguagem para que 0S

conceitos sejam compreendidos:

Eu consegui entender essa disciplina com toda a minha dificuldade, com as
explicagdes da professora ela na sala de aula € muito atenciosa com seus
alunos. (R124).

[...] mas acredito que foi por conta da professora ser muito paciente e ao
mesmo tempo ativa e também muito companheira. (R50).

A dedicagdo que essa professora tem com o0s alunos, como a professora
passa 0s contetidos da matéria eu consigo entende. E isso que irei levar para
a minha aprendizagem e passa para 0s alunos. (sic) (R159).

Vemos também essa questdo afetiva aparecendo em forma de elogio a “alegria
contagiante”, ao “interesse, aten¢do e carinho” ou “clareza da comunica¢do” da professora, o
que ndo deixa de demonstrar um vinculo afetivo que se estabeleceu entre as (0s) educandas

(0s) e a educadora:
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[...] as dindmicas, as brincadeiras, a professora Regiane que € muito legal, a
auto estima dela e a alegria nos contagia e nos envolve na matéria dada. (sic)
(R15).

Percebi que tudo foi preparado com interesse em verdadeiramente passar o
gue é necessario e importante saber com muita atencdo e carinho da
professora. (R96).

A professora passou esta disciplina de uma forma, muito bem explicada que
a sala conseguiu entende eu gosto muito dessa professora. (sic) (R118).

O mais gratificante é perceber mais uma vez, em algumas falas, a intencdo de levar

para a vida pratica o aprendizado construido nas aulas, por meio das praticas ludico-

reflexivas:

Uma disciplina gostosa e facinante pois 0 modo como vocé da aula é diferente,
fez com que nos leve para casa no dia a dia eu por exemplo, lendo, um livro, ou
contando uma histéria para meus alunos. Obrigada. (sic) (R162).

[...] com tudo que aprendi com a professora vou levar comigo, seus
conselhos e sua maneira de ensinar. (R38).

Ainda na esfera da afetividade, vemos respostas que demonstram gratidao e o quanto

as experiéncias vividas nas aulas foram importantes e ficardo guardadas em suas memorias de

universitarias (0s):

Desde j& parabenizo e agradego nossa mestre Regiane Menezes, que com
muita qualidade e esforgo nos ensinou tdo bem esta matéria. Desejo muito
sucesso pois é merecido. (R40).

Foi com grande prazer obter sua dedicagdo professora Regiane. Obrigada.
(sic) (R198).

Tem disciplinas e professores que marca e posso dizer que essa marcar p/
sempre adorei ter vocé como professora. (sic) (R201).

Muito obrigada professora por tudo, adorei ter aula com vocé. Aprendi muito
e gostaria de aprender mais. (R204).

Foi 6tima. Sentirei saudades das aulas e de tudo que aprendi. (R4).

Serd inesquecivel. (R27).

Como educadora fico muito satisfeita com essas representacdes discentes a respeito da

minha pratica docente especialmente pelo fato de que elas corroboram a hipotese inicialmente

apresentada de que as praticas ladico-reflexivas contribuem para uma aprendizagem mais

significativa e para o desenvolvimento da consciéncia critica dos educandos.
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CAPITULO 3. TEORIA E PRATICA: A DISTANCIA ENTRE O DISCURSO E A ACAO

Considero o trabalho que faco na educacdo um trabalho artistico, pois a minha

atividade como professora

[...] se baseia na indagacdo ndo submetida ao dogma, mas a continua busca.
A ideia do artista reflete também o fato de que uma pessoa se autoanalisa,
com seus proprios recursos e sua propria compreensao para desenvolver as
qualidades artisticas de sua obra, dentro de uma tradicdo estética.
(CONTRERAS, 2012, p. 159).

Esta reflexdo foi bem significativa para mim, pois traduziu em palavras e ajudou a
organizar alguns pensamentos que eu ja formulava sobre minha pratica como educadora e
artista.

As minhas concepgdes se aproximam ainda mais da metafora do artista de Stenhouse,
apresentado por Contreras (2012, p. 159), quando esse acredita que, nessa recuperacao do

trabalho educativo como um trabalho autoral, com caracteristicas de um trabalho artistico,

[...] é a capacidade de criacdo de conhecimento e o desenvolvimento de sua
compreensao, a partir da tentativa de transformar sua pratica, o que liberaréa
os docentes das dependéncias em relagdo a “pesquisadores, funcionarios,
inovadores ou superiores”.

Vemos aqui a defesa de uma pratica pedagdgica que contribuira para a autonomia
desse professor. De acordo com Contreras (2012, p. 160), para Stenhouse, “[...] é a acdo que
da lugar ao processo e reflexdo, onde os professores podem tornar conscientes suas
compreensoes implicitas e desenvolver um conhecimento tedrico a partir da pratica”.

Esse aspecto da reflexdo sobre a préatica se relaciona com o ludico e caracteriza 0 meu
fazer artistico-pedagogico. “A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da
relagdo teoria/pratica sem a qual a teoria pode ir se tornando blablabla e a pratica, ativismo™
(FREIRE, 1997, p. 22).

Esse “blablabla” presente nas praticas docentes pode ser relacionado com uma fala
persistente no discurso das (o0s) estudantes de pedagogia que, em alguns momentos de
desabafo com a pesquisadora/docente disseram que outros professores ficam s na teoria, ndo
fazendo propostas ou até mesmo ndo demonstrando na sua préatica pedagdgica muito do que €
defendido no discurso tedrico.

As concepcdes freirianas priorizadas — o didlogo, a reflexdo e a formacdo da

consciéncia critica — sdo aspectos que sdo contemplados de uma forma global a partir da
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adocgdo das praticas pedagogicas ludico-reflexivas e contribuem para a percepcao da relacdo
entre a teoria e a préatica nas a¢Oes estabelecidas com foco na construcdo do conhecimento.

A prética ludico-reflexiva é aquela que permite o didlogo, busca a participacdo ativa
dos educandos, faz mais perguntas do que da respostas, estimula a reflexdo, e a consequéncia
natural desse processo é a formacdo da consciéncia critica e o divertimento repartido nessa
dodiscéncia.

No que diz respeito ao didlogo, trata-se de um elemento importante para que seja
possivel dar “voz” aqueles que estdo acostumados a uma situacdo de passividade, posto que
estejam inseridos no contexto da educacéo tradicional, ou seja, bancaria.

A partir do momento em que o sujeito passa a ter “voz”, é estimulado a refletir ¢ a
questionar sobre as questdes que parecem estaveis na sociedade, como, por exemplo, a
situacdo de opressor ou oprimido em que ele se encontra, e transcender a percepc¢do ingénua
da vida, a partir da qual entende que as coisas sdo como sdo porque “Deus quer assim”,
porque “ndo tem outro jeito”.

Esse didlogo e incentivo a reflexdo forma a consciéncia critica, ou seja, oportuniza ao
sujeito, que se encontra coisificado por meio da educacdo bancaria que recebeu, superar esse
estado e tornar-se sujeito da sua propria educacdo e um agente da mudanca.

A perspectiva € a de que, se 0 sujeito se perceber como um dos agentes responsaveis
pela estrutura social e pela cultura, conseguira perceber que € um dos responsaveis pela
mudanca, ou seja, a mudanca do status quo parte da sua pequena e importante contribuicdo
para esse processo.

A coeréncia entre o discurso e a acdo também é arduamente defendida por Paulo
Freire (1997, p. 34), em Pedagogia da Autonomia, quando diz: “Nao ha pensar certo fora de
uma prética testemunhal que o re-diz em lugar de desdizé-lo. Nao ¢é possivel ao professor
pensar certo mas ao mesmo tempo perguntar ao aluno ‘se sabe com quem esta falando’”.

Para Paulo Freire (1997, p. 34), o professor que realmente ensina,

Quer dizer, que trabalha os contetdos no quadro da rigorosidade do pensar
certo, nega, como falsa, a formula farisaica do “faga o que eu mando e ndo o
que eu fago”. Quem pensa certo estd cansado de saber que as palavras a que
falta a corporeidade do exemplo pouco ou gquase nada valem. Pensar certo e
fazer certo.

Concordo com Paulo Freire e acrescento que de nada vale falarmos a favor do respeito
aos saberes dos educandos se, na nossa pratica, na formacéo, ndo respeitarmos e procurarmos
conhecer os saberes que nossas (0s) alunas (0s) da pedagogia trazem em sua bagagem, se

demonstrarmos descaso por esses saberes ndo buscando o dialogo em sala de aula e ndo
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procurando respeitar a diversidade de culturas que elas trazem. A atitude mais coerente seria
valorizar essa bagagem e mostrar o quanto é importante essa diversidade para o
enriquecimento das ideias e a construcdo do conhecimento.

Outro aspecto que muitas vezes revela incoeréncia entre teoria e pratica € quando o
professor apresenta diversos discursos de autores defendendo a reflex@o sobre a pratica como
forma de aprimoramento da mesma.

Esse professor reflexivo é objeto de estudo de diversos autores em diferentes linhas de
pesquisa com uma concordancia entre si, quase uma obviedade: o professor deve refletir sobre
sua pratica.

Dificil seria encontrar alguém que argumentasse contra essa maxima; ndo tdo dificil
encontrar quem adote esse discurso e, na sua pratica docente diaria, lecione de maneira
mecanica, muitas vezes reproduzindo a mesma aula para diferentes grupos.

Complicado aceitar essa incoeréncia, esse permanente “faga o que eu mando...”.
Segundo Freire (1997), um dos saberes necessarios a pratica educativa é perceber que ensinar
exige reflexdo critica sobre a pratica.

Sobre isso ainda afirma: “A pratica docente critica, implicante do pensar certo,
envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (FREIRE,
1997, p. 38).

Quando iniciei minha docéncia no ensino superior, simultaneamente iniciei minha
pesquisa do mestrado, que se propunha uma reflexdo constante sobre minha propria pratica.
Nesse processo notei o quanto essa pratica foi se transformando progressivamente,
corroborando as ideias abaixo expressas: “Na formagdo permanente dos professores, o
momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a préatica. E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica.” (FREIRE, 1997, p. 39).

Dessa forma podemos caminhar para uma maior coeréncia entre o discurso e a prética.
Assim, “[...] o prdprio discurso teorico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo
concreto que quase se confunde com a pratica” (FREIRE, 1997, p. 39).

A respeito das praticas docentes na formacdo de professores, a pesquisa possibilitou
observar uma distancia razoavel entre o discurso progressista e libertador, que € o discurso
oficial apresentado pelos professores na pedagogia, em virtude dos documentos oficiais e das
referéncias bibliograficas adotadas, e a acdo/pratica desses mesmos professores, esse
distanciamento foi mencionado pelas (0s) estudantes em sala de aula ao tecerem comparagoes
da minha pratica com a de outros professores, e também mencionado nos questionarios

respondidos ao final de cada disciplina.
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O que ficou muito forte no resultado da pesquisa é a confirmacdo da hipdtese de que
muitas ideias ficam restritas ao plano teérico, ou seja, o professor que fala de Paulo Freire e
da sua critica a educacdo bancéria, perpetua diariamente tal educacdo bancaria em sua pratica
de ensino; ou aquele professor que fala da importancia do Iudico e ndo tem uma atitude ludica
na sua pratica docente. Apoiamo-nos, principalmente, em Paulo Freire (1979, p. 93), para

alertar sobre essa incoeréncia entre o discurso e a pratica:

De teoria, na verdade, precisamos nés. De teoria que implica uma insercéo
na realidade, num contato analitico com o existente, para comprova-lo, para
vivé-lo e vivé-lo plenamente, praticamente. Neste sentido € que teorizar é
contemplar. Ndo no sentido distorcido que Ihe damos, de oposicdo a
realidade [...].

Nessa fala, Freire expbe a respeito de uma tendéncia de se colocar em oposicao
teorizar e viver a partir da propria etimologia da palavra contemplar, que para ele equivale a
teorizar, que vem do grego e significa ver. No entanto, esse contemplar/teorizar em Freire tem
um profundo sentido pedagdgico, no sentido de que ele faz desse contemplar uma forma de
inserir 0 homem em sua realidade como ser que existe nela e existindo promove a sua
concepcao de vida social e politica. Portanto, para ele teoria é sempre a reflexdo que se faz do
contexto concreto, isto é, deve partir sempre de experiéncias do homem com a realidade na
qual esta inserido procurando apropriar-se dela de maneira critica.

Dificil esperar que os professores em processo de formacdo percebam essas relagoes
entre teoria e pratica se as praticas de seus professores, modelos para sua atuacdo futura
muitas vezes apresentam esses dois conceitos de forma desconectada.

Segundo Fortuna (2011, p. 257-258),

[...] ao examinar, ainda que brevemente, as mais diversas praticas formativas
de professores, ¢ facil constatar que aquele adagio popular “faca o que eu
digo, mas ndo faga o que eu fago” mantém um surpreendente vigor: exemplo
disso é a pretensdo de ensinar os professores a desenvolver em seus alunos
uma postura critica, através de aulas que ndo ddo qualquer lugar para o
exercicio da critica.

Durante o processo de desenvolvimento da minha pratica docente que se traduziu
nesta pesquisa, os diferentes contextos das duas faculdades nas quais eu estava inserida se
revelaram como diferentes formas de ver o professor e considera-lo enquanto profissional
autdbnomo ou néo.

A Faculdade 1 tem a caracteristica de propor aos seus professores um Plano de Ensino

fechado, com uma programacao aula a aula sobre o que realizar com os alunos em todas as
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aulas. J& a Faculdade 2 apresenta aos professores uma ementa, uma bibliografia basica e uma
complementar, dando mais liberdade na elaboracéo das atividades que irdo compor o percurso
da disciplina.

Ao observar o Plano de Ensino da Faculdade 1 e sua proposta de atividades aula a aula
pude notar que, apesar do nome da disciplina ser Pratica de Ensino, poucas atividades do
plano contemplavam atividades praticas que pudessem ser realizadas para que os estudantes
estabelecessem a relagéo entre a teoria estudada e as praticas vivenciadas.

Foi justamente essa percepcdo que fez com que eu tivesse a coragem para assumir a
rebeldia de ndo realizar o plano conforme estava ali proposto e, sim, estabelecer um plano que
tivesse mais possibilidades de os estudantes vivenciarem situagdes praticas nas quais as
teorias pudessem ser testadas.

Apesar desse “engessamento” do plano aula a aula, em nenhum momento fui cobrada
com relagdo a estar executando ou ndo o plano, o que me leva a supor que o plano aula a aula,
apesar de, aparentemente, ferir a autonomia do professor, trata-se mais de um instrumento
burocratico adotado pela instituicdo do que uma forma de controlar o trabalho pedagdgico que
esta sendo realizado.

Pensando sobre todos esses aspectos até aqui discutidos, torna-se importante entender
o significado do conceito préxis a fim de relaciona-lo a essa discusséo sobre a distancia entre
a teoria e a prética. Para Aranha (1998, p. 22),

[...] significa a unido dialética da teoria e da pratica. Chamamos de dialética
a relacdo entre a teoria e pratica porque ndo existe anterioridade e nem
superioridade entre uma e outra, mas sim reciprocidade. Ou seja, uma nao
pode ser compreendida sem a outra, pois ambas se encontram numa constate
relagdo de troca matua.

Trata-se de um termo grego que significa acdo (ABBAGNANO, 1982, p. 755). Karl
Marx se referiu a essa acdo como atividade livre, universal, criativa e autocriativa, através da
qual o ser humano cria (faz e produz), transforma (conforma) seu mundo, bem como a si
mesmao. Portanto, trata-se de uma atividade inerente ao ser humano e que o torna diferente de
todos os demais seres (BOTTOMORE, 1993, p. 292).

Quando pensamos na ideia de uma praxis educativa a partir de uma concepcao
marxista e também a considerando como a unido dialética entre a teoria e a pratica, exposta
acima por Aranha, esse conceito liga-se a concepg¢do de uma educacéo critica, no sentido de
um modo de proceder que esta orientado para a a¢éo, para o desocultamento das contradi¢fes

e desvelamento das aporias nas relagdes sociais (BAPTISTA, 2008, p. 71).
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Para a realizacdo de uma praxis educativa é imprescindivel uma postura critica
diante da realidade, um cuidado na selecdo de conteldos, sensibilidade para escolha de
estratégias pedagogicas, abertura de espirito para novos saberes, curiosidade e entusiasmo.
Agindo assim, nossas acdes se aproximarao, estardo coerentes com o discurso apresentado e
conseguiremos ser, para os futuros educadores, um bom modelo de: pensar/falar e agir ou
teorizar e praticar.

As respostas abaixo colhidas nos questionarios das disciplinas levam-me a acreditar
que eu posso ter sido esse bom modelo ao qual estou me referindo: “Sim porque se eu for para
uma sala de aula quero ser uma professora como vocé” (R29); “O método Regiane vai estar
sempre presente na minha memoria” (R37).

Identifico-me com Paulo Freire ao ler essa ultima resposta quando ele insiste em dizer
gue ndo criou um método de alfabetizacdo e sim uma nova concepcdo sobre o que é
alfabetizar. No meu caso ndo se trata de criar algo, mas sim concordar que, para o educador
proceder de forma parecida, mais do que conhecer diversas préaticas ludico-reflexivas e saber
como aplica-las, é importante que o educador desenvolva uma atitude Iddica e torne-se um

educador cuja perspectiva de acao esteja pautada nas concepcdes freirianas de educacao.

3.1 PRATICAS LUDICO-REFLEXIVAS NA FORMACAO DE PROFESSORES: LIMITES
E POSSIBILIDADES

Sonhamos com uma escola que, sendo séria, jamais vire sisuda. A seriedade ndo
precisa ser pesada. Quanto mais leve é a seriedade, mais eficaz e convincente é
ela. Sonhamos com uma escola que, porque séria, se dedique ao ensino de forma
competente, mas, dedicada, séria e competentemente ao ensino, seja uma escola
geradora de alegria. O que ha de sério, até de penoso, de trabalhoso, nos
processos de ensinar e aprender, de conhecer, ndo transforma este quefazer em
algo triste. Pelo contrério, a alegria de ensinar e aprender deve acompanhar
professores e alunos em suas buscas constantes. Precisamos & remover 0s
obstaculos que dificultam que a alegria tome conta de nés e ndo aceitar que
ensinar e aprender sdo praticas necessariamente enfadonhas e tristes. E por isso
que eu falava que o reparo das escolas ja serd um pouco mudar a cara da escola
do ponto de vista de sua alma (FREIRE, 1991, p. 37).

Foi esse sonho que motivou e deu forgas para superar as dificuldades encontradas pelo
caminho. Mudar a escola, do ponto de vista da alma, ndo é tarefa facil e requer muita
determinacdo e persisténcia para enfrentar os obstaculos que sdo muitos.

Com essa pesquisa posso afirmar que sim. E possivel realizar uma formag&o docente que

apresente mais coeréncia entre o discurso e a a¢do e também consiga ser uma atividade prazerosa,
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alegre, sem deixar de ser séria no sentido da construgéo da consciéncia critica do educando. Além

da alegria,

E preciso que saibamos que, sem certas qualidades ou virtudes como
amorosidade, respeito aos outros, tolerancia, humildade, gosto pela alegria,
gosto pela vida, abertura ao novo, disponibilidade a mudanca, persisténcia na
luta, recusa aos fatalismos, identificacdo com a esperanca, abertura a justica,
ndo é possivel a pratica pedagogico-progressista. (FREIRE, 2004, p. 120).

Para Snyders (1995, p. 107), ¢ uma alegria encontrar uma pessoa “[...] que realiza a
unido de uma competéncia, de um conjunto de convic¢des e de uma experiéncia de vida [...]".
E essa unido foi o que procurei e procuro fazer na minha docéncia, sempre deixando claras as
minhas convicgles e as experiéncias e reflexdes que me levaram a elas, pois, ainda segundo
Snyders (1995, p. 111),

Amar-se-4 um professor que souber — por exemplo, em histéria — apoiar-se
em elementos precisos, minuciosos, severos, rigorosos, cientificamente
estabelecidos, mas também mostrar aos alunos os fatos fundamentais, os
aspectos gerais, uma sintese que englobe os pormenores e abranja as
questdes levantadas pelos alunos; evocar os grandes problemas da histéria,
isto é, em ultima analise, as lutas e as trocas entre as diferentes formas de
civilizagdo.

Realizar todos esses elementos assinalados por Snyders também néo é tarefa facil e,
entre as dificuldades encontradas, a primeira foi conseguir mudar a disposicdo da sala de
aula do tradicional, carteiras uma atras da outra, para o formato em U. O nimero excessivo
de carteiras na sala de aula e pouco espaco para mobilidade foi um grande obstaculo que sé
foi vencido a partir do convencimento das (0s) estudantes a respeito dos motivos pelos quais
eu insistia na quebra do formato tradicional: propiciar o didlogo, valorizacdo dos saberes
dos educandos. No formato tradicional estd implicita a ideia de que o conhecimento
encontra-se a frente, na figura do professor, por isso todos devem olhar e passivamente
ouvir o que ele tem para dizer e a possibilidade de ter um espaco maior para a realizacdo de
dindmicas de grupo.

Foi assim que, aula a aula, eu procurava mostrar que para que o discurso fosse
coerente com a pratica nao era possivel manter as carteiras enfileiradas.

Sustentar a ideia do ludico-reflexivo com salas tdo numerosas como as que encontrei
no ensino superior e manter a convicgdo de realizar dinamicas, jogos, brincadeiras, mesmo
com essa situagao desfavoravel, ndo foi facil. Também foi necesséario ressignificar o ludico,

ampliar as dimensdes desse ludico para além da mera realizacdo de jogos na sala de aula.
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Demo (1995, p. 181) alerta sobre a necessidade de transformar o ambiente escolar
tradicional em algo inovador, de modo a garantir a interacdo entre os que fazem parte do

ambiente educacional:

Urge, pois, encontrar outros caminhos que privilegiam a competéncia do
guestionamento reconstrutivo, encontrando no professor o orientador, ndo o
preceptor. O primeiro desafio sera formar ambiente positivo e compartilhado de
trabalho, no qual todos — professor e alunos — se empenham juntos e buscam a
criatividade. Ndo se pode permanecer no mero copiar, escutar, imitar,
reproduzir, para depois devolver na prova, mas, assumindo-se como sujeito
central no processo, é mister sempre estar ativo e pleno no centro do processo.
Mais do que estar sempre esperto, respondendo a perguntas, prestando atencao,
garantindo frequéncia, é preciso contribuir com a méo concretamente.

Complemento esse pensamento de Demo afirmando que, sO sera possivel transformar
o ambiente escolar se a formacdo de professores investir nessa transformacao, apresentando
novos modelos a esses futuros educadores.

Minha convicgdo sobre a necessidade de transformacgdo das préaticas na formacéo
inicial dos docentes confirmou-se a partir das respostas aos questionarios propostos no final
das disciplinas e também por meio de situacdes como a que ocorreu no contexto de uma das
aulas. Durante 0 momento de intervalo, uma educanda se aproximou e disse: “Professora,
apesar de eu gostar da sua maneira de ensinar, nada tradicional, ela incomoda algumas
pessoas € até a mim, pois nos obriga a sair da nossa ‘zona de conforto’.” (comentario de
graduanda em pedagogia).

A fala dessa educanda ocorreu num momento ja avancado da pesquisa, momento em
que eu ainda estava com certa ddvida de estar ou ndo no caminho certo. Essa fala fez com que
eu acreditasse que alguma coisa fazia sentido na minha proposta de aulas, visto que tirar as
pessoas da “zona de conforto” é uma das formas de promover mudancas.

Um detalhe interessante é que essa fala surgiu no contexto da disciplina Politica
Educacional e Planejamento, disciplina que é muito tedrica e até eu, quando assumi o desafio
de ministré-la, fiquei imaginando como iria manter minha proposta de trabalhar o ludico-
reflexivo nessa disciplina.

Descobri essa possibilidade mantendo-me fiel a alguns principios: a coeréncia entre
as concepgdes tedricas e as praticas, investindo no dinamismo das aulas, na proposta de
trabalhos em grupos, no continuo estimulo a reflexdo e participacdo das (0s) estudantes.
Dessa forma, pude realizar uma pratica coerente com o que eu vinha fazendo em outras
disciplinas que, a principio, foram vistas por mim como mais faceis de trabalhar o ladico-

reflexivo.



91

Aprendi com essa experiéncia que, independente da disciplina, é possivel aproveitar
todas as oportunidades na formacdo de professores para falar a respeito da pratica de ensino
que esta sendo adotada e das concepcdes que estdo imbricadas na escolha dessa ou daquela
atividade ou postura.

Aproveitar as oportunidades de apresentacfes de trabalhos produzidos na sala,
contetdos sistematizados pelos discentes por meio de cartazes e dramatizagdes, para que elas
exercitem ir a frente de todos falar a respeito de um tema, considerando a grande dificuldade
que notei essas (es) alunas (0s) ttm com relagéo a isso, por vergonha, timidez, etc.

Outro fator que notei em minha autoavaliagdo é que nas primeiras disciplinas
ministradas utilizei mais o recurso das telas em powerpoint sistematizando o contetdo; ja nas
ultimas disciplinas tive uma incidéncia menor da utilizacdo desse recurso, fruto de um
processo de acdo-reflexdo-acdo no qual notei uma certa dependéncia desse recurso em minha
prética, resultado do meu trabalho na area empresarial ser apoiado e guiado pela construcdo
feita a partir da sequéncia das telas. Portanto, passei a diversificar mais 0s recursos
pedagdgicos, conseguindo bons resultados também.

Outra observacao interessante é que, apesar de, na Faculdade 2, eu ter maior liberdade
para elaborar meu plano de ensino e nela as salas ndo serem tdo numerosas, permitindo um
trabalho mais interessante em termos de realizacdo do ludico-reflexivo em sala de aula, nessa
faculdade, o foco principal sdo cursos na area da tecnologia e a realizacdo de dinamicas,
brincadeiras, jogos, tdo importantes para a vivéncia dos conceitos apresentados, geralmente
ndo era compreendida e nos momentos de maior entusiasmo e animacdo por conta do
envolvimento com a dinamica da aula eram ouvidas batidas na diviséria de madeira que
separava as salas pedindo siléncio, e algumas vezes fomos transferidos de sala a fim de evitar
conflitos com outras turmas.

Sobre a postura da coordenagdo pedagogica com relacdo as praticas ladico-reflexivas
adotadas, notei algumas semelhancas e diferencas nas duas institui¢des. Tanto na Faculdade 1
como na Faculdade 2 a coordenacéo pedagdgica ndo interfere nas atividades propostas pelo
(a) professor (a) em sala de aula. A grande preocupacdo gira em torno das (os) alunas (0s)
estarem satisfeitos (as), evitando assim, a temida evaséo dessas (es) alunas (0s).

Sempre deixei claro que minha pesquisa do mestrado versava sobre minha
docéncia com praticas ludico-reflexivas na formacdo de professores; no entanto, mesmo
eu sabendo que as (o0s) alunas (0s) comentavam com as coordenadoras sobre o quanto
estavam gostando da experiéncia de sala de aula que eu estava propondo, em nenhum

momento houve interesse da parte da coordenagdo em conhecer melhor essa didatica ou
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até mesmo saber quais eram as queixas das (0s) alunas (0s) com relacdo ao curso de
maneira geral.

Ao final de um dos semestres na Faculdade 1, tive que solicitar que as (0s) alunas (0s)
entregassem o questionario respondido a coordenadora, pois eu ndo poderia estar presente
para recolhé-lo. No momento em que fui buscar os questionarios ndo houve nenhum
comentario com relacdo aos feedbacks que ali estavam; no entanto, essa coordenadora, no
semestre seguinte, ofereceu-me trés turmas da disciplina Fundamentos Ludicos da Educacéo,
0 que considero uma forma de reconhecer que eu estava realizando um bom trabalho.

J& na Faculdade 2, num dado momento, a coordenagdo, ao fazer o horario para o
trimestre seguinte, ao invés de me manter com trés disciplinas atribuiu-me apenas duas, fato
gue me levou a enviar para ela a tabulacdo com as respostas aos questionarios, pedindo que
ela ndo reduzisse minha carga horaria considerando os bons resultados que eu vinha
alcancando com minhas aulas. Nesse caso, a coordenadora acabou revendo o horario, porém
chamou a minha atenc¢do para o fato de eu ter realizado essa avaliagdo sobre minha préatica de
forma ndo institucional, apesar de eu desconhecer qualquer tipo de avaliacéo institucional do
trabalho docente que seja realizado por essa faculdade.

Com relacdo aos limites e possibilidades de praticas ludico-reflexivas na formacéao de
professores posso afirmar, a partir da pesquisa realizada, que os limites existem mas podem
ser superados diante de uma acao pedagogica que tenha respaldo e convicgdo em principios e

concepcdes que a sustentem. Nas consideracoes de Paulo Freire (1991, p. 126),

Vocé, eu, um sem-nimero de educadores sabemos todos que a educagdo ndo
é a chave das transformacGes do mundo, mas sabemos também que as
mudancas do mundo sdo um quefazer educativo em si mesmas. Sabemos que
a educacdo ndo pode tudo, mas pode alguma coisa. Sua forca reside
exatamente na sua fraqueza. Cabe a nds por sua forca a servi¢co de nossos
sonhos.

E exatamente para nos ajudar a realizar esse sonho de uma educacdo que possa
contribuir para as mudancgas sociais que podemos langar méao das préaticas ludico-reflexivas.

Lombardi (2005, p. 30), em sua pesquisa sobre o ludico-reflexivo, concluiu que

[...] as préticas ludico-reflexivas inseridas na formagdo de professores
auxiliam consideravelmente o desenvolvimento da atitude do professor para
ensinar. Esta atitude significa uma maneira de agir junto aos alunos que,
fazendo uso da observacao, da escuta atenta, da sensibilidade e da percepcéo
agucada, abra espaco para a mediacdo, a autonomia, a incerteza, a
exploragéo e a construcdo do conhecimento.



93

Para realizar as transformacbes necessarias na educacdo e para que essas
transformacoes tenham reflexos na propria sociedade é preciso entender que nao seré possivel
colocar as ideias aqui defendidas em pratica — o ladico, a alegria, o estimulo da curiosidade,
da criatividade e do espirito critico — sem que o educador desenvolva uma atitude ludica, pois

sO essa podera contribuir para:

Instaurar uma atmosfera lidica na aula — como na aula do professor
apaixonado, em que ¢ “como se” ele brincasse. O proprio dar aula é “como
se fosse” uma brincadeira, pois apresenta as caracteristicas tipicas da
situacdo ludica. Pode-se dizer que os professores que brincam ddo aula
“como se” brincassem porque estdo completamente focados na sala de aula,
em seus alunos e no ensinar, como se estivessem separados no tempo e no
espaco da realidade ordinaria, em uma condi¢do de envolvimento total [...]
brincam com os contetudos das aulas, com 0s seus proprios pensamentos,
com as ideias e com a propria realidade, através do humor, inquietos e nao-
conformados, parecem estar sempre em busca do incerto e de novidades; o
que mobiliza estes professores para 0 ensino € o seu proprio desejo de
aprender e de fazer saber, mantém com os alunos uma relagdo positiva e
amorosa e, também eles tém (ou tiveram) a experiéncia de aprender
brincando. (FORTUNA, 2011, p. 308).

Investir no ludico, no desenvolvimento de uma atitude lddica, mesmo sabendo de
todas as restrices e tentativas de conter o ludico ainda existentes pelo seu carater
“subversivo”, a propria Fortuna (2011, p. 289), em seu doutorado que trata da formagao
ludica docente na universidade, fala que essa atitude ludica “[...] se estende a vida, como um
todo, marcada pelo humor, pelo riso e pelo envolvimento com o outro e com a situa¢ao”, ou
seja, elementos fundamentais para que haja alegria e prazer no processo de ensino-

aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Encontrei muito mais do que procurava. Esta é a minha principal considera¢do com
relagdo ao processo de pesquisa empreendido. Esses “achados” fizeram com que eu me
transformasse numa educadora que eu considero muito melhor do que aquela que iniciou essa
pesquisa junto com o inicio da docéncia no ensino superior.

Tenho conviccdo de que a alegria é uma das qualidades indispensaveis a pratica
pedagdgica e precisa ter lugar na escola e na universidade para que se possa ter a esperanca de
criar um ambiente pedagdgico propicio ao florescimento de ideias, ao exercicio do
pensamento critico, para que a tdo sonhada escola democrética, progressista e emancipatéria
seja uma realidade.

Essa alegria deve fazer parte do clima ou atmosfera do espaco pedagogico e ela ndo se
opde a seriedade da pesquisa, do estudar, ndo pode ser confundida com falta de
comprometimento ou valoriza¢do do trabalho que esta sendo realizado. Manter essa alegria
como pano de fundo nos ajudard a acreditar que a escola ou a universidade podera se
transformar num lugar acolhedor, onde ha espaco para um bom relacionamento interpessoal e
para as pessoas perceberem o que tém de melhor e descubram de que maneira podem
contribuir para a sociedade.

Um grande “achado” desta pesquisa foi aproximar as préaticas ludico-reflexivas das
concepcdes freirianas sobre educacao.

A minha pesquisa se prop0s a avanc¢ar com as praticas ltdico-reflexivas para além das
disciplinas que tratam do ludico diretamente, como um instrumento de reflexdo e
desencadeador do prazer em ensinar e aprender. Tal qual a conclusdo de Lombardi, também
acredito que essas praticas inseridas na formacdo de professores tém o poder de estimular o
prazer em aprender, além de desenvolver o desejo de ensinar. Para além do prazer que o
ludico proporciona, o carater reflexivo das praticas contribui para o desenvolvimento da
consciéncia critica e para um maior compromisso com a educacdo, alinhados com as
concepcoes de Paulo Freire.

As préaticas ladico-reflexivas, além do prazer e da reflexdo, proporcionam o
desenvolvimento de uma atitude ludica por parte dos educadores, mesmo que essa atitude
ainda seja, muitas vezes, malvista, na medida em que € interpretada como falta de seriedade e
desocupacdo. E preciso romper com esses preconceitos com relacdo ao lddico e
simultaneamente romper definitivamente com a visdo dualista do sujeito que o separa em

razdo e emocdo. As pessoas precisam e merecem ser vistas de maneira global para que
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tenham a possibilidade de se desenvolver integralmente, ndo correndo o risco de se tornarem
no futuro “aleijados” emocionais, intelectuais ou motores.

Somados a todos esses beneficios que o desenvolvimento da atitude ludica
proporciona, temos aqueles que foram levantados a partir das representacdes das alunas sobre
as préticas que vivenciaram: desinibicdo e maior espontaneidade por parte dos educandos,
criatividade e desejo de solucionar o0s problemas propostos, desenvolvimento da
comunicacdo, relacionamento interpessoal, organizacdo de ideias para exposi¢cdo diante do
grupo e capacidade de elaborar questionamentos que sdo o principio de uma atitude mais
investigativa e futuramente do-discente por parte do educando.

N&o me iludo ao ponto de entender o ludico-reflexivo como uma solucéo para todos 0s
problemas da formacédo, das relacGes interpessoais nas escolas e universidades e do processo
de ensino-aprendizagem, mas sim o0 vejo como uma possibilidade ou até mesmo uma
linguagem, para além daquelas convencionalmente aceitas, que permite um maior
envolvimento e integracdo entre as pessoas e maior possibilidade de relacionar teoria e pratica
e exercitar a praxis: acdo-reflexao-acéo.

A mudanca de cidade e a convocacgdo para assumir o cargo de professora de ensino
fundamental na Prefeitura de Cordeirépolis me obrigaram a tomar a dificil decisdo de encerrar
o ciclo de trabalho que iniciei junto com o mestrado nas duas faculdades. Diante desse novo
contexto, recebi algumas mensagens das alunas lamentando a minha saida das faculdades e
dizendo que sentirdo falta da alegria e reflexdo que elas se acostumaram a encontrar nas
minhas aulas e que, dificilmente, encontram em outras aulas, com outros professores.

Gratificante, sim, sem duvida, essas mensagens fazem com que eu tenha cada vez mais
certeza de estar fazendo um trabalho significativo e que tem condig¢fes de provocar alguma
transformacéo social. Lamentavel, por outro lado, constatar, mais uma vez, que ainda persiste,
e ndo se sabe por quanto tempo persistira, a educacdo bancaria, que continuara contribuindo
para a manutencdo do status quo da educagdo no qual hd pouco espaco para a alegria do

ludico e para a conscientizacdo e compromisso propiciados pela reflexao.
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APENDICE A — Narrativa detalhada da docéncia na disciplina Préatica de Ensino |

Inicio o semestre procurando criar um clima de empatia e uma atmosfera leve, o que
faco sem grande esforco, considerando minha personalidade ser muito relacional e empatica.

Colocar-me no lugar das outras pessoas, para mim ¢ um habito e, ao dar aula no
ensino superior, ndo poderia agir de outra forma. Lembro-me do meu primeiro dia de aula na
faculdade, o quanto estava feliz e a0 mesmo tempo ansiosa e apreensiva com tudo que estava
por vir. A mesma voz, que por vezes me dizia que nao daria conta do recado, pois tinha vindo
da escola publica e agora estava numa das melhores universidades do pais, dizia também que
eu conseguiria, ja que ali tinha chegado.

No meu primeiro dia de aula no ensino superior, posso dizer que senti 0 mesmo, o
medo de ndo dar conta do recado e a confianca e felicidade por ter conquistado esse grande
sonho, tantas vezes alimentado.

No momento em que inicio esta narrativa, estou iniciando o segundo semestre como
professora na pedagogia e, diferente da primeira experiéncia, desta vez, encontro-me mais
segura; porém continuo “pilhada”, querendo aproveitar ao maximo cada minuto da disciplina
no semestre. No entanto, como ja ocorrera anteriormente, o primeiro dia acaba sendo
direcionado pela instituicdo a levar as (os) estudantes ao anfiteatro para ouvir algumas
palavras motivacionais por parte do coordenador e algumas informagdes institucionais. Ao
contrario do que noto em alguns professores mais experientes, fico contrariada por ndo poder
iniciar os trabalhos como eu havia programado. Dessa forma, fica para o segundo encontro o
inicio das atividades da disciplina.

Inicio apresentando de forma esquematica minhas experi€ncias: académicas,
profissionais e um pouco do meu lado pessoal. Com relagdo ao lado pessoal, procuro falar de
valores que sdo importantes para mim e que justificam algumas escolhas que fiz ao longo da
minha trajetéria. Na segunda versao dessa disciplina fiz alteragdes nessa apresentagdo pessoal,
tornando-a mais descontraida.

Percebo que essa apresentacdo, na qual conto as minhas experiéncias profissionais e
académicas, e chego a fazer uma brincadeira pedindo para adivinharem minha idade,
principalmente na primeira vez em que a fiz, auxiliou-me a sentir maior seguranca diante das
(os) alunas (0s).

Refletindo a respeito, percebo que ela tem origem no esteredtipo ou senso comum

existente que relaciona competéncia, nivel de conhecimento do professor com a sua idade
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aparente. Esse senso comum, que corresponde as representagdes sociais, conforme Moscovici

(1981, p. 181), seria:

[...] conjunto de conceitos, enunciados e explicagcdes originado na vida
cotidiana [...]. Elas sdo o equivalente, em nossa sociedade, aos mitos e aos
sistemas de crenca das sociedades tradicionais; poder-se-ia considera-las
COMO a Vversdo contemporanea do senso comum.

Em seguida, pego para as (os) estudantes prepararem rapidamente uma breve
apresentacao pessoal expondo aspectos de formagdo académica, profissionais e pessoais €
respondendo a pergunta: Por que escolhi a pedagogia? Invisto um tempo razoavel dos
momentos iniciais da disciplina nessa apresentacdo, considerando pressupostos da pedagogia
moderna que acreditam ser importante estabelecer um bom relacionamento entre educador-
educando e, também, falam da importancia do conhecimento da diversidade e dos
conhecimentos prévios das (os) alunas (os) para um bom desenvolvimento do processo de
constru¢do do conhecimento.

A apresentagdo das (os) estudantes foi muito rica e procurei criar um ambiente
amistoso e descontraido, sensibilizando todos quanto a importancia de ouvir a apresentagao
dos colegas, procurando conhecer um pouco sobre as pessoas com quem eles terdo que lidar
nos proximos anos de vida académica.

Nessa apresentacdo foi possivel identificar o perfil da classe: na maioria, mulheres;
em grande parte composta por pessoas que estdo retomando os estudos depois de longos anos
sem estudar; muitas estudaram por meio de supletivos ou voltaram a estudar no EJA
(Educacao de Jovens e Adultos); boa parte trabalhadoras (es) pertencentes a classe daqueles
que Paulo Freire chamou de “oprimidos” (cabelereiras, operadoras de telemarketing, caixas de
supermercado, balconistas, domésticas, auxiliares de limpeza, inspetoras (es) ou secretarias de
escola), tendo em comum a busca por uma ascensao social e profissional, tendo na graduagao
a esperanga de um profissao que lhes confira o grau de profissional qualificado.

O interesse em conhecer esse publico significa reconhecer a necessidade de uma
pedagogia diferenciada, direcionada a um publico que tem inumeras lacunas em sua
formacao, lacunas que estdo relacionadas ao conhecimento formal solicitado nos vestibulares
mais concorridos e lacunas, as mais dificeis de serem superadas, com relagdo a constru¢ao do
pensamento reflexivo.

A seguir, apresento a ementa da disciplina, retirada do Plano de Ensino previamente

elaborado pela faculdade e utilizado por todos os professores que ministram a disciplina,
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inclusive contendo um plano de aula, com tudo que deverd ser trabalhado, incluindo
atividades, textos que serdo lidos.

Apesar de ir contra os principios de autonomia do professor, esse plano de ensino ja
formatado permitiu que eu entrasse em contato mais intimo com as concepgdes de Paulo
Freire sobre a educagdo. Esse plano tem a proposta de fazer as (os) graduandas (os) refletirem
sobre a constru¢ao da identidade do professor, refletir sobre “o ser e o fazer do educador”,
tendo como bibliografia basica proposta a obra Educa¢do e Mudang¢a, de Paulo Freire, um
artigo do Bolivar para contribuir na reflexao sobre as escolhas que fazemos e sobre narrativa
biografica, a obra Educador, de Madalena Freire, a obra de Mizukami, Ensino, as abordagens
do processo, um artigo da Roldao, Fun¢do docente: natureza e construcdo do conhecimento
profissional, outro artigo do Lino Macedo, Construtivismo e sua fungdo educacional.

Apesar de ter trabalhado com a bibliografia sugerida, ndo segui o plano “aula a aula”
na integra, acatando algumas sugestoes, como a solicitacdo de um semindrio sobre a vida e
obra de Paulo Freire e a constru¢do de um Memorial de Vida a ser entregue no final da
disciplina.

Na segunda versdo dessa disciplina, no 2° semestre de 2013, acrescentei uma tela com
a relagdo dos textos e falei um pouco de cada um. Acredito que essa inser¢ao tem relagdo com
a maior segurang¢a, maior intimidade com a parte tedrica do curso, proposta pela institui¢ao, e,
principalmente, notei que com o passar do tempo, trabalhando esse arcabouco tedrico,
encontrei sentidos importantes e conexao entre os textos e o objetivos da disciplina.

Solicitei as (aos) alunas (os) que fizessem um exercicio de memoria no sentido de se
lembrarem de uma professora ou professor que fez a diferenca em suas vidas, anotando numa
folha de caderno as caracteristicas positivas dessa educadora ou educador. Apos realizarem o
exercicio individualmente, pedi que se reunissem em pequenos grupos e elaborassem uma
lista com as caracteristicas levantadas. O resultado foi, apds alguns minutos, a elaborag¢do de
uma grande lista de qualidades/habilidades no quadro branco, com a contribuicao de todos os
grupos.

Com essas qualidades/habilidades no quadro, provoquei a reflexdo sobre o que ¢ um
educador e a importancia que ele tem na vida das pessoas. Procurei fazé-las (os) perceber o
fato de que, para ser uma boa educadora (or) ¢ preciso ser uma pessoa dotada de qualidades
pessoais importantes como: a capacidade de relacionamento interpessoal, vontade de ensinar,
habilidade para motivar, ser criativa (o), ser organizada (o), exigente, ter bom humor, entre
outras que revelam ndo menos do que o perfil de uma pessoa especial ou acima da média.

Podemos até¢ relacionar as qualidades de um bom professor com as qualidades de um lider. Na
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obra O monge e o executivo, de James Hunter (2004) esta dito: “um lider ¢ um ser humano
melhorado”. O bom professor ou professora ndo deixa de ser um ser humano acima da média
também.

Apos essas consideragdes, apresento uma tela com essas frases:

"Um professor ¢ aquele que se faz progressivamente desnecessario."
(Thomas Carruthers)
“Um professor afeta a eternidade, ¢ impossivel dizer até onde vai sua influéncia.”

(Henry Adams)

Apresento uma de cada vez, e questiono se elas concordam ou ndo com o que esta
sendo afirmado nelas. As (Os) alunas (os) concordam com a segunda facilmente trazendo
exemplos bons e negativos de influéncia que um professor pode ter na nossa vida. Ja com a
primeira, demoram um pouco mais para concordar, pois a palavra “desnecessario” parece
incomodar, porém ¢ dado o exemplo da mae que faz tudo pelo filho e aos poucos o filho vai
adquirindo autonomia e ela se torna “progressivamente desnecessaria”. Sdo levados a
entender o sentido dessa palavra que seria a busca do desenvolvimento da autonomia do
estudante, tdo proclamada por Paulo Freire (1997).

O objetivo dessas conversas e provocacdes iniciais ¢ fazer refletir sobre as lacunas
que elas proprias trazem em sua formagdo. Dando sequéncia as provocagdes iniciais,

apresento uma tela com uma formulagao de Piaget:

“A principal meta da educagdo € criar homens que sejam capazes de fazer coisas novas, nao
simplesmente repetir o que outras geragoes ja fizeram. Homens que sejam criadores,
inventores, descobridores. A segunda meta da educacgdo ¢ formar mentes que estejam em
condig¢des de criticar, verificar e ndo aceitar tudo que a elas se propde.”

(Jean Piaget)

Piaget apresenta a proposta de uma educagdo que tenha o objetivo de formar pessoas
criadoras, inventoras, criticas e capazes de verificar e ndo aceitar tudo que a elas se propoe.
Falo brevemente sobre Piaget e sua contribuicao para a educagao e peco que elas (es) reflitam
a respeito da formacao que receberam na escola e se essa educacdo fez com que elas (es) se
aproximassem dessa pessoa descrita por Piaget ou nao.

E por falar em mudanca, muitas coisas mudaram nos tltimos anos na nossa sociedade.
Uma delas foi a estrutura das instituigdes. A partir de um quadro comparativo, apresento o
perfil das organizacdes tradicionais com as organizacdes atuais chamando a atencdo para o

tipo de profissional que deve trabalhar numa ou noutra empresa.
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Relembrando Chaplin, no filme Tempos Modernos, que, alienado do seu trabalho por
meio da divisdo social do trabalho, ndo tem nog¢do do que esta produzindo, percebemos que as
empresas atuais buscam exatamente o contrario: profissionais generalistas, que saibam o que
estdo fazendo e o impacto dessa atividade no resultado ou lucratividade da empresa;
profissionais criativos, que participem com ideias e sejam agregadores de solu¢des, ativos e
ndo passivos, proativos e nao reativos.

Na ultima aula apresentei um pensamento de Piaget, que falava da importancia da
educagdo contribuir para a existéncia de pessoas criticas e criadoras, no entanto, analisamos a
educacdo que obtivemos, uma educagdo bancéria, como veremos mais adiante, a qual era
focada na memorizagdo e reprodugdo e verificamos que ndo estamos preparados para esse
cenario e para trabalhar nessas empresas modernas que exigem um perfil diferenciado, uma
postura mais critica perante a atividade que estiver sendo realizada.

Apresento uma tela, na qual hd o questionamento: “Quem ¢ o profissional de sucesso
hoje?”. Essa tela foi utilizada por mim num treinamento motivacional, decidi trazé-la para o
contexto da aula para falar desse diferencial que precisamos ter para termos um bom
desempenho nessas instituigdes modernas que exigem uma postura mais ativa.

Hoje, refletindo sobre o conteudo ideoldgico que estd por tras dessa frase e do
conceito de sucesso, ndo utilizo mais dessa forma, trocando por “Quem € a pessoa que se
destaca nos dias atuais?”, apresentando na sequéncia um trecho do filme “MIB — Homens de
preto” para ilustrar como aparece na pratica o resultado de uma educagdo tradicional com
énfase na passividade e o resultado de uma educag@o mais repleta de desafios e com énfase
numa aprendizagem significativa.

A cena do filme exibida ¢ a cena em que o Will Smith vai a um processo seletivo e la
ele se destaca por sua capacidade de questionar o existente e ndo aceitar simplesmente o que
lhe ¢ imposto, como ¢ feito pelos demais candidatos, todos oriundos de algum tipo de
educagdo militar. Apos a exibicdo do trecho, levo as (os) estudantes a refletirem sobre as
posturas que o diferenciavam dos demais e sobre a relagdao dessa postura com a educagao que
ele provavelmente recebeu na escola ou em outros ambientes de aprendizagem durante a vida.

Em seguida, questiono, primeiramente, se elas sabem o que ¢ paradigma. Percebo os
rostos com um ponto de interrogacao e explico o que ¢ um paradigma. Para ficar mais claro o
conceito, utilizo um recurso ludico que € a contagcdo de histdria envolvendo o tema proposto.
Nesse caso, conto a histéria dos macacos na jaula com um cacho que bananas no centro da
jaula no topo de uma escada. Aquela histdria na qual os macacos tentam pegar as bananas e

levam um jato de agua fria. Com o passar do tempo ndo sobem mais para pegar as bananas.
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Aos poucos, todos os macacos vao sendo trocados por novos macacos. Todos 0s novos
macacos tentam subir para pegar as bananas e sdo espancados pelos demais, antes que possam
concluir seu intento. Aqueles que apanharam e nunca tomaram um jato de dgua fria, ajudam a
bater naqueles novos que entram e querem pegar as bananas, at¢ que uma hora, nenhum
macaco se atreve a subir, mesmo todos eles nunca tendo tomado um banho de 4gua fria; ou
seja, criou-se um paradigma e ninguém sabe por que, ninguém questiona o porqué, mas
continuam agindo da mesma forma, sem critica ou racionalidade.

Com o intuito de inseri-los no contexto do trabalho em equipe e contribuir para a
integracao do grupo, realizo a Dinamica das tarefas.

Introducio: Divido a sala em grupos e distribuo tarefas a serem realizadas pelos
grupos num tempo estipulado. Cada grupo tem uma tarefa diferente devendo providenciar
alguns objetos, elaborar um hino, no ritmo sorteado (rap, sertanejo, axé, funk, etc.) e uma
bandeira da equipe, decifrar um enigma e cantar uma musica com a palavra estipulada para
cada equipe.

As equipes perderdo 10 pontos a cada minuto de atraso na entrega das atividades,
limitado a 5 minutos de atraso.

Desenvolvimento: Deixar os grupos trabalhar e ficar andando pela sala observando os
comportamentos das pessoas com relacdo a interagir e trabalhar em equipe. Acabando o
tempo estipulado, pedir que entreguem a bandeira como sinal de que a equipe finalizou.

Cada grupo ira apresentar os objetos que conseguiram, cantar a musica com a palavra
estipulada, a resposta ao enigma e, por fim, segurando a bandeira, todos deverdo cantar o hino
da equipe.

Finalizando as apresentacdes, somar os pontos no quadro branco e dizer o resultado
final, qual foi a equipe vencedora.

Fechamento: Como foi realizar as tarefas no tempo estipulado? Dificil? Facil? Vocés
conseguiram dividir as tarefas? De que forma dividiram? Todos colaboraram? Vocés se
surpreenderam com o resultado?

Essa atividade nos faz perceber a importancia de trabalhar em equipe, a necessidade
de dividir as tarefas de acordo com as habilidades ou facilidades dos membros da equipe. A
questdo do tempo também ¢ um fator importante. N6s, educadores, precisamos aprender a
administrar 0 nosso tempo para alcangar os nossos objetivos e essa atividade nos permite

exercitar 1sso também.
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Realizo no inicio do curso com o intuito de facilitar a interagdo, proporcionar uma
situacdo de trabalho em equipe real, na qual eles possam se perceber e perceber os colegas
trabalhando.

Um grande problema de todas as turmas de pedagogia e eu creio que seja um
problema geral em cursos de ensino superior, ¢ a dificuldade que os estudantes encontram
para trabalhar em equipe. Uma boa forma de aprender é fazendo, por isso proponho essas
atividades, apesar de que ¢ um grande desafio realizd-las no ensino superior em salas
numerosas e, geralmente, com uma carga horaria apertada. Acaba se tornando um ato de
resisténcia fazer, pois ¢ muito mais facil deixar que elas aprendam sozinhas e concentrar a
aten¢do nos conteudos da disciplina, afinal ndo somos cobrados se trabalhamos ou ndo esses
aspectos em nossas disciplinas. A cobranga se limita aos contetidos teoricos.

Ap6s a realizagdo dessa dindmica realizo a divisdo dos grupos e distribui¢do de temas

para que as (o0s) estudantes pesquisem e realizem com a turma algumas praticas ludicas.

“A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do processo da busca. E
ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria.”

Paulo Freire

Foi com essa frase de Paulo Freire numa tela que ressaltei a importancia da alegria no
processo de busca, no processo de ensinar e aprender, que encerrei a nossa primeira aula,
convidando as (0s) educandas (0s) a uma viagem prazerosa na qual o maior prémio nao estara
no resultado final que sera alcancado, mas em tudo que pudermos aprender durante a
caminhada que fizermos.

Na aula seguinte, procurando trabalhar o conceito do ludico e do reflexivo juntos,
realizo a Dindmica da Viagem dos Sonhos, com a qual ja trabalhei em diversos contextos,
inclusive corporativos, quando tinha o intuito de fazer as pessoas perceberem o quanto somos
resistentes a mudancas.

Introdugdo: Os participantes sdo informados de que foram sorteados no sorteio do
mercado onde fizeram suas compras e ganharam uma viagem de 20 dias com acompanhante,
e agora terao que fazer algumas escolhas.

Desenvolvimento: Os educandos serdo estimulados a escolher entre os itens
apresentados na tela de powerpoint. Apos escolherem e anotarem suas escolhas, serdo
convidados a compartilhar suas escolhas com a professora e o restante da turma. Esse relato
das escolhas individuais de cada um ¢ um momento de descontragdo ¢ também um momento
de conhecimento mutuo entre alunos e alunos, alunos e professora. A partir das escolhas ¢

possivel também ter uma ideia do perfil sociocultural dos educandos.
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Depois que os participantes compartilham suas escolhas, ¢ informado que o mercado
teve um problema financeiro e ndo podera arcar com a despesa de todas as viagens escolhidas,
infelizmente!

A sala ¢ dividida em pequenos grupos e os participantes sao informados que terdo que
fazer a viagem em grupos e de onibus. Sdo informados das novas possibilidades de escolha,
as op¢des sdo apresentadas na tela de powerpoint. Novamente ¢ solicitado que decidam,
escolham, s6 que dessa vez em grupo. Ap6s um periodo € solicitado que eles compartilhem
com a turma as escolhas feitas por cada subgrupo. Outro momento de descontragao.

Fechamento: Apos os relatos das escolhas realizadas pelos grupos com as devidas
justificativas para cada escolha, questiono: “Quem teve vontade de desistir da viagem?”, “Por
que desistir?”, “Temos uma tendéncia a resistir as mudangas?”, “Por qué?”’, “Serd que
tendemos a ficar confortaveis na nossa ‘zona de conforto’ ao invés de abragar as novas ideias
e mudancas e ver onde elas podem nos levar?”. Todas essas perguntas sdo feitas com o intuito
de fazé-las (os) refletir sobre a nossa postura diante das mudancas e perceber que para abragar
a ideia da educacdo, como elas abracaram quando escolheram a pedagogia, devem abracar
junto a ideia da mudanga, pois ndo hé educagdo sem mudanca. O proprio livro base da nossa
disciplina chama-se Educa¢do e Mudanga, portanto, precisamos mudar nossa postura, se
percebermos que estamos resistentes as mudancas, e encara-las de forma positiva, verificando
0 que de bom elas podem nos trazer. Buscar a mudanca significa, também, verificar uma
situagdo atual de um aluno por meio de uma sondagem ou avaliagdo diagnostica e procurar
planejar as a¢des que podem levar a uma mudanga para uma aprendizagem significativa e
uma evolucao na constru¢do do conhecimento desse aluno.

Explicar que a ideia foi coloca-los para vivenciar uma situagdo de mudanca para que
eles observassem suas proprias reagdes diante de mudancas inesperadas, ou diante do novo,
do desconhecido.

Na area da educagdo, estamos sempre trabalhando a favor da mudanga, da mudanca
entendida como progresso, como a mudanca que leva o educando de um estdgio a outro no
qual ele se sente construindo seu proprio saber € com cada vez mais autonomia nas diversas
situagdes.

Realizei essa dinamica na aula introdutéria de todas as disciplinas na qual eu estaria
sendo a professora pela primeira vez.

Fazer refletir sobre a necessidade de enxergar as mudangas de uma forma positiva e
trabalhar a favor delas e, principalmente, a necessidade de mudarmos primeiramente a nds

mesmos, antes de querer promover alguma mudanga ao nosso redor.
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Ao término da dindmica ¢ apresentada a frase:

“Nao ha progresso sem mudanga e quem nao consegue mudar a si mesmo, acaba nao
conseguindo mudar coisa alguma.”

Bernard Shaw

Essa frase contribui para a reflexdo sobre a necessidade da mudanga, acrescentando a
discussao o fato de que temos que ser capazes, primeiramente, de mudar a nés mesmos, para
que consigamos mudar algo no mundo a nossa volta.

Utilizei a charge na qual um personagem, de uma forma bem humorada, culpabiliza a
preguica por sua falta de atitude para mudar e ainda diz que faz isso porque a preguica ¢ a
mae de todos os vicios e uma mae deve ser respeitada. Procuro sempre ilustrar algumas ideias
com charges, pois acredito que o senso de humor contribui para tornar as aulas mais leves e o
humor de Mafalda ou Calvin (costumeiramente usados) sempre vem com uma dose
interessante de critica, agucando o senso critico das (0s) estudantes.

Foi solicitada, na aula anterior, a leitura de um artigo de Antonio Bolivar, O esfor¢o
reflexivo de fazer da vida uma historia, publicado na Revista Pdtio em 2007. Essa leitura faz
parte da bibliografia basica proposta pela Faculdade 1 e tem o intuito de fazer refletir sobre as
escolhas que fazemos e sobre a constru¢do das identidades das (os) futuras (os) pedagogas
(0s). O texto de Bolivar expde a diferenca entre viver a vida ou fazer da vida uma histdria,
alerta para o fato de que precisamos construir um sentido para nossas vidas, olhando para os
acontecimentos que ja ocorreram com certo distanciamento, organizando as multiplas
experiéncias, procurando encontrar uma trama, um fio condutor, algo que dé um sentido para
as escolhas realizadas at¢ o0 momento.

Segundo o autor, devemos olhar o passado com o intuito de recria-lo, descobrindo
sentidos que colaborardo para a constru¢ao da nossa identidade.

Bolivar fala também de uma estratégia identitaria; ou seja, uma forma de construgao
da identidade seria por meio da metodologia biografico-narrativa. Narrar nossas historias
colabora para a descoberta de sentido, para a apropriagdo do vivido e para o aprendizado
proveniente da exploracdo dos acontecimentos constitutivos da trajetoria de cada um.

Algumas questdes sdo fundamentais nesse processo: estabelecer relagdes entre a vida
pessoal e a pratica profissional, qual o aprendizado obtido, como e onde me formei, quais os
projetos que me mobilizaram.

Nesse caso, o objeto da aprendizagem ¢ o saber sobre si, em intercambio e contraste
com os outros; o conteudo sdo as proprias experiéncias e historias vividas; e a principal

motivacdo ¢ a construcdo de um saber proprio de cada um. As histérias de vida sdo
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fundamentais para que percebamos os saberes acumulados ao longo da vida e nos
apropriemos desse saber.

Bolivar alerta para o fato de que a formagao de professores deve ser vista, para além
do profissional, como um processo de desenvolvimento pessoal e esse percurso de formacao
profissional e o percurso da vida de cada um ¢ que formardo a identidade profissional do
pedagogo/professor.

Encerra seu artigo com uma reflexao:

“E contando nossas proprias historias que damos a nés mesmos uma identidade. Nos nos
reconhecemos nas historias que contamos sobre n6s mesmos.”

Ricoeur

Ricoeur alerta para o fato de que contar nossas historias propicia nos reconhecermos ¢
construirmos nossa identidade.

Dessa forma encerro a aula explicando que ao final do semestre as (os) alunas (0s)
deverdo entregar um Memorial de Vida, no qual deverdo narrar e refletir sobre os fatos
marcantes de sua historia que contribuiram para a sua escolha atual: a pedagogia.

Apo0s a exposicdo dialogada das ideias contidas no artigo de Bolivar e da explicacao
sobre como elas deverdo elaborar o Memorial de Vida, recebemos, na 3? versdo dessa
disciplina no 1° semestre de 2014, a visita do Fernando Leonel de Paula, meu carissimo
colega de mestrado e que, por ter uma trajetoria de vida peculiar — ter sido um morador de rua
e hoje estar cursando o mestrado — vem contar as alunas sua trajetoria.

A proposta dessa roda de conversa € quebrar alguns preconceitos e elas perceberem,
na trajetdria do Fernando, a producdo de sentidos que ele foi fazendo ao longo da vida que o
levaram a atuar na area da educacéo.

No final da aula divido a sala em grupos e esses grupos deverdo realizar uma
apresentacao em forma de semindrio que tera como tematica a vida e obra de Paulo Freire.

Na primeira versdo dessa disciplina, primeiro semestre de 2013, foi feito em forma de
seminario, porém, refletindo sobre essa pratica, na sua segunda versdo, no segundo semestre
de 2013, optei por realizar um painel em sala de aula sobre a vida e obra de Paulo Freire.
Dividi os grupos e pedi que trouxessem as pesquisas para a aula. Coloquei folhas de papel
pardo com as tematicas distribuidas pela sala, nas paredes e solicitei que durante um periodo
elas fizessem a sintese dos principais fatos relativos a cada periodo e na sequéncia
organizassem esse material em forma de cartaz, em topicos para ser apresentado a sala. Notei
que essa proposta foi muito mais interessante, pois as (os) alunas (os) de primeiro ano,

geralmente, estdo muito ansiosas e ficam muitos nervosas com apresentagdo de seminario,
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chegando até a passar mal em alguns casos. Fazendo dessa forma, foi bem interessante, pois
diminuiu um pouco a tensdo de uma apresentagdo, tornando-a parte de um processo natural,
resultado de um trabalho realizado pelo grupo na propria sala de aula.

A proposta desse semindrio esta no plano de ensino da instituicdo e tem o objetivo de
levar as alunas a conhecer o ser e o fazer de um educador tdo importante como Paulo Freire.
Introduzi-las no universo do autor para posteriormente trabalhar com os conceitos contidos na
obra Educa¢do e Mudanca. Apdés a apresentacdo de cada grupo, contribuo com as
apresentacdes de cada periodo com frases importantes ditas por Paulo Freire relativo a
momentos importantes da sua trajetoria.

O fato de Paulo Freire dizer que foi alfabetizado no chio do quintal de sua casa e com
palavras do seu mundo ¢ importante para mostrar as (aos) estudantes o quanto ¢ valioso
buscar, na nossa trajetoria de vida, os fatos que ajudaram a construir o desejo por atuar como
educador, buscando dar um sentido maior a essa escolha. Paulo Freire faz essa relacdo quando
diz que no futuro opta por trabalhar com alfabetizagao de adultos e propde o uso das palavras
geradoras nesse processo, ou seja, palavras do mundo daquelas pessoas. Aproveito para contar
um pouco da minha trajetoria e recordo que quando adolescente, antes mesmo de qualquer
escolha profissional, ainda cursando o ensino fundamental, era catdlica e atuava na
comunidade proxima de casa como catequista. No entanto, percebo alguns tracos da
educadora que eu viria a ser e que se delineavam naquele momento quando optava por utilizar
a musica do Gabriel Pensador, Racismo, para fazer as criangas refletirem sobre o preconceito
existente na sociedade. Conto essas historias pessoais, pois acredito que por meio delas
humanizo-me perante os alunos e abro canal para que contem suas historias também.

Uma fala de Paulo Freire em que ele conta da sua ndo vaidade e do seu interesse pelos
livros também tem um valor por provocar uma reflexdo a respeito dos valores prezados por
esse educador.

Nesse momento, procuro, com essa frase, ressaltar outras influéncias que o educador
recebeu, entre as quais a influéncia de Elza, sua primeira esposa, educadora e a importancia
da sua passagem pelo Sesi para a sua construcao teorica a respeito da pedagogia do oprimido.

Caminhando em sua trajetéria, temos o exilio e sua fala, bem humorada a respeito de
nao conseguir viver no Chile por conta dos constantes terremotos que ali se davam.

O convite para ir trabalhar na Suica veio acompanhado por uma excelente estrutura
para o educador pensar e construir suas ideias. Nesse momento, chamo a ateng¢do para o
tratamento que Paulo Freire recebeu do Brasil — exilio — e o tratamento recebido por ele por

parte de outros paises.



112

Apesar de toda a valorizagdo e da riqueza de experiéncias vividas no exilio, ainda
assim, Paulo Freire fala da dificuldade que ¢ viver no exilio, da saudade, da dificuldade da
espera por alguém que muitas vezes nao vem.

Com o fim da ditadura e a lei da anistia, Paulo Freire pdde voltar para o Brasil, porém
quem volta ¢ um Paulo diferente, muito mais experiente, com reconhecimento internacional e
humilde o suficiente para dizer que quer reaprender o Brasil. O grupo responsavel pelo
periodo dele em Sao Paulo conta um pouco desse tempo em que ele chegou a ser o secretario
da educacao no governo da Erundina. Aproveito para esclarecer alguns equivocos sobre seu
periodo como secretario. Alguns atribuem a ele a aprovagdo automatica que ocorre atualmente
nas escolas publicas, na qual os alunos acabam, muitas vezes, chegando ao ultimo ano do
ensino fundamental sem saber ler e escrever ou, quando muito, como analfabetos funcionais:
decodificam a lingua, porém ndo compreendem aquilo que leem. Explico que a proposta dos
ciclos ¢ originalmente muito interessante e diferente do que, de fato, ocorreu na pratica nas
escolas. A proposta dos ciclos tem na sua esséncia o respeito profundo as diferengas e o
embate com a escola seriada, reprodutivista e com origem nos modelos da fabrica capitalista.

E, por fim, encerro a aula com a frase de Paulo Freire na qual ele nao pretende
seguidores que reproduzam suas ideias e sim pessoas que possam reinventa-lo.

Percebo que algumas alunas (os) foram tocadas pela historia desse educador brilhante
e noto que para muitas ¢ tudo novidade o que foi apresentado na aula. Convido-as a lerem a
obra Educag¢do e Mudanga e pego que, para a proxima aula, eles tragam pesquisas de
atividades ludicas que possam ser realizadas com os colegas na sala de aula. O intuito ¢ aliar
teoria e pratica na disciplina Pratica de Ensino. Portanto, trabalharemos os conceitos tedricos
e teremos um momento para que as alunas exercitem a pratica de aplicar atividades ludicas a
um grupo de pessoas.

Na aula seguinte pedi para realizarem a atividade ladica com a sala, como se fosse o
publico-alvo para o qual aquela atividade seria mais adequada, ou seja, pedir para eles
“fazerem de conta” que estavam lidando com o publico, crianca, pré-adolescente, adolescente
ou adulto, exercitando assim a abordagem com os diferentes publicos que eles poderdo
encontrar pelo caminho.

No primeiro semestre de 2013, primeira experiéncia com a disciplina, pedi que eles
trouxessem para a aula pesquisas de atividades ludicas que pudessem ser realizadas. Durante a
propria aula eu pedia que se reunissem em grupos, socializassem as pesquisas e decidissem

qual seria realizada com a sala.



113

J& no segundo semestre comecei a trabalhar com temas predefinidos, sorteio dos
temas e apresentacdo das atividades de forma mais estruturada e planejada.

Foi muito interessante. Apds cada apresentagdo pude realizar o feedback para os
grupos sobre os pontos positivos € pontos a melhorar em suas praticas de ensino.

Os grupos recebiam os feedbacks com muito interesse e agradeciam pelas dicas.

Pedi que eles aplicassem uma atividade no primeiro bimestre e depois outra no
segundo para que pudessem ter uma ideia de possibilidade de reflexdo sobre a pratica e
aprimoramento.

Com a turma com a qual fiquei no segundo semestre de 2013 foi possivel dar
continuidade no trabalho assumindo a disciplina Pratica de Ensino II e posteriormente a
disciplina Pratica de Ensino III. A medida que fui avangando com a turma fui tornando mais
complexa a atividade solicitada pedindo a eles em Pratica II elaboragdo de sequéncia didatica
com tema predefinido no primeiro bimestre e com tema livre no segundo e a elaboracdo de
um Didrio de Bordo no qual eles iriam registrar suas reflexdes sobre a pratica, tanto suas
quanto dos colegas, e em Pratica III solicitei a elabora¢do de um rotina com realizacdo de
projeto para diferentes turmas.

Quanto a questdo da divisao dos grupos, foi outro aspecto que eu fui aprimorando até
que cheguei num “bom lugar” com relagdo a esse aspecto da minha pratica.

A principio, eu formava os grupos e comecei a notar muita resisténcia a trabalhar nos
grupos formados. Comecei a deixa-los se agrupar, mas nao estava satisfeita com essa solucao,
posto que a questdo do relacionamento e trabalho em equipe era algo que eu almejava
desenvolver também.

O “bom lugar” ao qual me referi foi quando estabeleci que nos trabalhos que fossem
feitos em sala eu dividiria os grupos e nos trabalhos que exigissem um trabalho fora da sala de
aula, eles poderiam formar os grupos.

Ainda houve alguma resisténcia, em todas as turmas, mas expliquei da necessidade de
eles aprenderem a se relacionar com diferentes pessoas e falei que no ambiente de trabalho
ndo escolhemos com quem vamos trabalhar. Com essa argumentacdo, os grupos aceitaram
melhor e por vezes comentavam que por causa das minhas aulas eles estavam se enturmando
mais e se relacionando melhor com os colegas de turma.

Inicio a aula perguntando se as (os) alunas (os) leram a obra que foi solicitada. Noto
que poucas pessoas leram. Pergunto aquelas que leram se compreenderam e percebo que

tiveram grande dificuldade de entender.
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Dificuldade compreensivel. A obra Educa¢do e Mudan¢a tem trechos que sdo de
dificil entendimento até para mim. Descubro posteriormente, através do meu orientador, que
essa obra nao foi escrita por Paulo Freire, mas sim, fruto de palestras que ele proferiu sobre as
quais foi elaborado o livro. Sabendo disso, informo as (aos) alunas (o0s) o porqué da
dificuldade de compreensdo: digo que tem relacdo com o fato de elas ndo estarem habituadas
a leitura académica, mas procuro tranquiliza-las e incentiva-las a respeito da leitura de outras
obras de Paulo Freire, mais acessiveis em termos de compreensao, como Professora sim, tia
ndo ou Pedagogia da Autonomia. Invisto alguns minutos da aula para explicar a importancia
da leitura para aprofundamento nos temas e a importancia da conquista do habito de ler textos
académicos para o desenvolvimento de uma escrita académica. Comento a respeito do meu
inicio na graduacdo da USP. Lembro que, como a maioria delas, eu iniciei minha graduagio
alguns anos apds a conclusdo do ensino médio e, como elas, tive grandes dificuldades com a
leitura de textos académicos. Esclareco que, com o passar do tempo, amadurecemos para essa
leitura, porém, para isso acontecer, ¢ necessario empenho, determinagdo, uso de dicionarios
para os termos desconhecidos e procurar anotar e esclarecer duvidas sobre a leitura com os
professores.

Nessa segunda versdo da disciplina, pedi para as alunas responderem em grupos
algumas questdes, cujas respostas estariam localizadas no texto da obra Educag¢do e Mudanca.
Notei que foi bem produtivo realizar esse trabalho, pois na avaliagdo que realizei
posteriormente, sem consulta, a maioria obteve um bom resultado, mostrando ter conseguido
entender os conceitos.

Na terceira versao da disciplina, ja no primeiro semestre de 2014, fiz a exposi¢ao
dialogada dos quatro capitulos e propus uma prova com consulta, obtendo bons resultados
também. A prova com consulta foi resultado de uma reflexdo sobre a pratica de avaliar e
ocorreu como fruto do seguinte pensamento: se eu combato tanto a educagdo bancaria, porque
exigir que os alunos se lembrem de conceitos sem poder consultar seus registros? Dessa
forma, acredito ter evoluido em termos de pratica pedagodgica, procurando realiza-la de
maneira mais coerente com meu discurso.

Antes de entrar nos conceitos apresentados na obra, apresento as principais ideias
contidas na obra, anunciadas por Gadotti logo no prefacio.

Gadotti, no prefacio, da conta de apresentar o perfil de Paulo Freire enquanto um
sujeito da praxis que teve grandes experiéncias com oprimidos. Aproveito aqui para
questionar se elas sabem o que ¢ praxis e elas respondem, praticamente em coro, que sim, pois

ja viram esse conceito em outra disciplina. Gadotti também lembra que Paulo Freire busca o
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pedagbgico da agdo politica e o politico da acdo pedagdgica, pode ser considerado tdo
importante para a educagdo como Marx o € para as ciéncias sociais, e faz a dentincia de que
Paulo Freire vé€ a educagdo como ela ¢ pensada pelo sistema, como um ato politico que serve
a manutencao do status quo na sociedade.

Iniciando a leitura da obra, temos o conceito de compromisso que, para Paulo Freire,
trata-se de um “saber-se no mundo”, fruto da agdo e reflexdo e da condigdo necessaria de
distanciar-se para refletir sobre a pratica. Alerta para o fato de que o contrario do
compromisso ¢ “o estar no mundo sem transpor limites”. Paulo Freire vai além quando diz
que o compromisso verdadeiro € aquele que contempla a solidariedade com aqueles que estdo
convertidos em “coisas”. Gostaria de ressaltar que toda essa exposi¢do ¢ promovida buscando
o dialogo com a turma e procurando fazé-los refletir a respeito do que seria cada um dos
conceitos. A estratégia ¢ apresentar as telas com o recurso anima¢do do powerpoint, ou seja,
as informagdes ndo aparecem todas de uma vez e a cada novo conceito, busco a participacio e
as ideias que os alunos tém a respeito do conceito, a partir da leitura do texto ou do senso
comum, que ¢ o que muitas vezes acaba vindo a tona. Trazer o senso comum dos alunos pode
ser entendido como uma forma de identificar os conhecimentos prévios, ou os saberes a
respeito do tema, para na sequéncia apresentar os conceitos academicamente construidos.
Essa estratégia contribui para que os estudantes percebam-se como proprietarios de um saber
que ndo ¢ desprezivel e que pode sim, contribuir para o entendimento dos conhecimentos que
foram historica e cientificamente construidos.

Apresento a questdo “Por que o homem se educa?” e aguardo as respostas das (0s)
alunos (as). Em seguida, apresento a resposta de Paulo Freire a essa questao que estd contida
nos ‘“quase jargdes”, quando se fala nesse autor que sdo as ideias do homem como um ser
inacabado e a maxima que muitos ja devem ter ouvido de que “ninguém educa ninguém”.

Temos também a ideia do carater permanente da educagdo, pois todo saber traz
consigo sua propria superagdo, portanto ndo hé saber e nem ignorancia absoluta e sim
relativizagdo do saber ou da ignorancia.

Ou seja: o (a) educador (a) possui um saber relativo, pois ndo sabe todas as coisas € o
(a) educando (a) também possui um saber relativo, a medida que ndo ¢ uma tébula rasa, pois
tem suas experiéncias € seus saberes construidos a partir de sua historia de vida.

Continuando sua linha de raciocinio, Paulo Freire alerta para o fato de que nao ha
educagdo sem amor, ndo ha educacdo imposta e ndo ha educagdo sem esperanca.

Portanto, a educa¢do deve desenvolver o impeto de criar, ndo pode ser inibidora e

restritiva e deve estimular os educandos a serem eles mesmos.
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Além de falar do individuo, nessa obra, Paulo Freire procura alertar para a existéncia
de sociedades-objeto. Nessas sociedades, a decisdo vem de fora. Nao sdo sociedades
compostas por um povo € sim uma massa, facil de manipular. As sociedades-objeto ndo tém
mobilidade vertical ascendente, ou seja, nao ha mudanga de uma classe social mais baixa para
uma mais alta; ha uma frequente dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, ou
seja, quem faz ndo precisa pensar € quem pensa nio precisa fazer e, por ultimo, nessas
sociedades ha muito analfabetismo e nenhum interesse pela educagao basica dos adultos.

Todos esses conceitos foram desenvolvidos com o intuito de construir um caminho
para apresentar as (aos) educandas (os) um dos principais conceitos elaborados por Paulo
Freire, conceito esse que fornece a base para a ideia tdo difundida da educagdo bancéria.
Nessa obra, temos a consciéncia bancaria como sendo adquirida pelo aluno ao receber
passivamente os conhecimentos depositados pelo educador, tornando-se assim um objeto, um
banco; porém, um alerta: “educa-se para arquivar ¢ o arquivado acaba sendo o proprio
homem”, pois este fica limitado e sem transpor limites, sem conseguir comprometer-se,
realizar agdo e reflexao sobre suas praticas na sociedade.

Essa importante contribuicao para a reflexdo sobre a educacdo tradicional pode ser
ampliada por meio da comparagdo entre a consciéncia ingénua e a consciéncia critica. A
pessoa que possui uma consciéncia ingénua €, geralmente, passional, age movida pelas
emocdes, tira conclusdes apressadas a respeito dos fatos, tem uma tendéncia a nostalgia, ou
seja, costuma dizer “no passado € que era bom”, além de ter uma tendéncia a andar em grupos
e ndo dialogar com grupos diferentes dos seus, costuma ser fanatica e autoritaria com relagao
aos assuntos em geral e ndo vé as mudancas com bons olhos. Para ela, a realidade ¢ estatica.
Ja a pessoa possuidora de uma consciéncia critica, € racional, sempre questiona e analisa antes
de julgar, ndo abraga o novo por ser novo € nem o aceita sem critérios, ama o didlogo, aceita o
diferente, vé as mudancas pelas quais o mundo passa e procura aprimorar-se € mudar quando
necessario.

A busca ¢ por uma educacao que desenvolva a consciéncia critica dos educandos. Ao
mesmo tempo em que falo dessas concep¢des de Paulo Freire, procuro aplicé-las
diuturnamente em minhas aulas, buscando o didlogo, provocando a reflexdo, pois, como
afirma uma frase de Paulo Freire com a qual encerro a aula, ndo tenho a intencao de transferir
conhecimento para as (os) alunas (0s) e sim criar condi¢des para que elas possam produzir e
construir seus proprios conhecimentos.

Iniciando a abordagem dos capitulos 3 e 4, fago um resgate do conceito de educagao

bancaria, trabalhado na aula passada por meio de charges que ilustram bem o conceito. Algo
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que acabou se tornando uma caracteristica minha enquanto educadora ¢ o uso de charges, em
especial charges da Mafalda, personagem do cartunista argentino Quino, por conta da critica
contida nessas charges. O objetivo ¢ sempre o de deixar as aulas mais leves € a0 mesmo
tempo provocar a reflexao.

Na 22 versdo dessa disciplina, no 2° semestre de 2013, inseri mais charges na
apresentacdo e inclui uma leitura do Luis Fernando Verissimo para ilustrar o conceito de
consciéncia ingénua.

Paulo Freire, nesses dois capitulos finais, propde uma reflexdo acerca do papel do
trabalhador social e afirma que esse papel ¢ exercido no processo de mudanga, sendo que essa
se encontra contida num dominio mais amplo: a estrutura social. Procuro nesse momento
explicar com exemplos simples o que seria uma estrutura, fazendo analogia com o corpo
humano, pois percebo que esses termos, apesar de parecerem muito simples, ndo sao termos
conhecidos por boa parte das (os) alunas (0s).

Nessa estrutura social ocorre um processo dialético que se alterna entre a mudancga e a
estabilidade. Algo muda, em contrapartida algo se mantém; algo se mantém, em contrapartida
algo muda. Aproveito para explicar esse termo que tanto aparece nos textos académicos:
dialética.

Esse processo dialético entre mudanga e estabilidade ocorre porque o ser humano ¢
um ser de praxis e ao responder os desafios que partem do mundo o homem constréi o seu
proprio mundo historico-cultural.

Paulo Freire chama a atengdo para o fato de que se 0 homem constréi o seu mundo
histérico-cultural, a estrutura social ¢ obra dos homens. Portanto, cabe a ele o processo de
transformagdo dessa estrutura. Para tanto, ou seja, para promover a transformacao ¢
necessario que esses homens sejam sujeitos e ndo objetos; dai a necessidade de uma educagao
ndo bancdria, para que esse sujeito possa se sentir capaz de realizar a transformacdo, como um
sujeito ativo, questionador que se percebe no mundo e nele faz suas contribuicdes. Esse
sujeito ndo ¢ manipulado, pois percebe o seu papel e entende o papel dos demais
trabalhadores sociais no processo de mudanca.

Além de chamar a ateng@o para todos esses processos sociais, Paulo Freire fala da
importancia de assumirmos a perspectiva de coletivo.

Nao ¢ suficiente nos reconhecermos como os agentes de mudanca, pois cabe aos
demais sujeitos realiza-la; portanto, devemos nos enxergar como um dos seus agentes, se
optamos pela humanizagdo, ou seja, se buscamos como educadores uma posi¢cdo na qual

sejamos colaboradores nesse processo.
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Paulo Freire fala também da mudanga cultural e aproveito a oportunidade para chamar
a atencdo para o termo cultura ou cultural e aqui uma defini¢do do autor dizendo que sdo
todos os produtos que resultam da atividade do homem. E provoco as alunas perguntando a
respeito do funk ser ou nao considerado cultura. As (Os) estudantes fazem suas consideragdes
iniciando um caloroso debate sobre o que pode ser considerado cultura.

Com o objetivo de ampliar esse debate e promover uma vivéncia intercultural entre as
(0s) estudantes, proponho a Dinamica das culturas.

Introducdo: Divido os participantes em grupos e solicito que eles socializem as
diferentes culturas das quais fazem parte. Apos a socializacdo, solicito que eles escolham uma
representacdo cultural para apresentar para a sala; pode ser uma danga, uma musica, falar de
uma comida tipica.

Além de falar de suas proprias culturas, cada grupo recebera uma imagem com uma
cultura diferenciada da que estamos habituados e terdo a tarefa de socializa-la com a turma
toda.

Desenvolvimento: Socializa¢do da cultura presente na imagem que receberam e das
culturas representadas pelos presentes nos subgrupos para a sala toda por meio de um Circulo
de Cultura e ao término da fala de cada grupo pedir a apresentacdo cultural escolhida.

Fechamento: O que noés percebemos com essa atividade? Tivemos uma grande
diversidade de culturas? Tem alguma que é mais importante que a outra? Qual a importancia
de realizarmos essa atividade num curso de formacéo de professores?

A proposta é fazer os alunos perceberem o quanto vivemos num mundo multicultural
e a necessidade de olhar as diferentes culturas sem preconceito, sem julgamento e sem
hierarquiza-las.

Essa atividade foi realizada ap6s a exposicdo dialogada da obra de Paulo Freire,
Educacdo e Mudanca. Nessa obra, o autor fala do homem como sujeito da producéo cultural
e, portanto, responsavel pela sua transformacéo.

A avaliagdo escrita no primeiro bimestre na Faculdade 1 ¢ obrigatoria, ja no segundo
eu poderia avaliar de outras formas.

Para cumprir essa tabela pensei em formas de avaliar que fossem além da mera
memoriza¢ao e reproducao dos conteudos na avaliagdo, mais tradicionalmente conhecida
Ccomo prova.

Fiz apenas questdes dissertativas e solicitei que eles usassem suas proprias palavras a

fim de ter uma ideia do grau de reflexdo da turma, apesar de, na primeira experiéncia, estar
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muito apreensiva para o momento da correcdo, pela quantidade de avaliagdes e pela
qualidade, estabelecimento de critérios, etc.

No primeiro semestre, fiz a avaliagdo da forma tradicional, sem consulta, nao porque
acreditasse nisso, mas sim pela falta de experiéncia e menor convic¢ao sobre minha pratica
ndo tradicional no ensino superior.

A partir do segundo semestre, sentindo-me mais segura sobre a minha pratica e a
convicgdo sobre contra o que eu estava lutando (educagdo bancaria), passei a deixa-los
consultar o material que tinham da disciplina na hora da avaliagao.

Os resultados foram bons e notei que existem pessoas no curso de pedagogia com uma
dificuldade tdo grande para entender os conceitos e termos que usamos no ambiente
académico que, mesmo sendo com consulta, ndo conseguiram atingir um bom resultado nessa
avaliacao.

No entanto, a maioria dos alunos, tanto na avaliacdo sem consulta quanto na avaliacao
com consulta tiveram um bom desempenho e numa conversa apds a prova atribuiram esse
resultado a clareza das explicagdes durante as aulas, chamando a atencdo para o fato de eu
explicar de uma maneira diferente de outros professores.

Essa fala dos alunos levou-me a pensar que talvez os professores nao estejam
conseguindo falar uma linguagem adequada para esse publico mais simples que tem chegado
aos bancos da universidade e atrevo-me a comparar essa situagdo com a que ocorre na escola
publica de maneira geral, apés a democratizacdo do acesso e a chegada das classes mais
baixas aos bancos escolares.

A dificuldade de alfabetizar esse publico parece-me ter relagdo com a dificuldade de
falar uma linguagem apropriada a esse publico que teve pouco contato anterior com a lingua

escrita:

[...] a diferenca no desempenho decorre do fato de que a crianga de classe
média ja est4, em geral, no final do processo de alfabetizacdo quando chega
a escola regular, enquanto a de classe baixa ainda tem, habitualmente,
hip6teses primitivas sobre a escrita, ndo porque seja menos capaz e sim
porque teve menos oportunidades de participar de eventos de leitura e
escrita. (SOARES, 2003).

O objetivo agora ¢ apresentar para as (os) alunas (os) o conhecido “método Paulo
Freire”, apesar de o proprio Paulo Freire ndo chamar de método as suas praticas na
alfabetizacdo de adultos. Faco isso exatamente no ano em que se comemora 50 anos que
Paulo Freire alfabetizou cerca de 300 camponeses na cidade de Angicos no Rio Grande do

Norte em 40 horas e recebeu o titulo de patrono da educagao brasileira.
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Conto para as alunas a importancia desse processo de alfabetizagdo que tinha o
objetivo de, além de alfabetizar, conscientizar os camponeses com relacdo ao lugar que
ocupavam no mundo e libertar suas mentes do processo de opressdo a que estavam
submetidos. Processo esse que causou receio por parte das autoridades, especialmente numa
época de guerra fria no mundo, na qual os Estados Unidos faziam questdo de disseminar pelo
mundo o medo do comunismo, interessados em manter o maior numero de paises sob sua
influéncia. Apoiado pelo entdo presidente Jodo Goulart que tinha ideias que podiam ser
consideradas bem democraticas para o pais, entre elas, ampliar o processo que se deu em
Angicos para todo o Brasil e fazer as reformas de base, entre elas, a reforma agraria.

Todo esse movimento gerou nos militares um receio de que o Brasil estivesse
caminhando na direcdo do comunismo/socialismo e acabou culminando no Golpe Militar em
30 de marco de 1964. Apresento as (aos) alunas (os) uma reportagem com depoimentos de
pessoas que passaram pelo processo de alfabetizagdo em Angicos, RN, mostrando o quanto
esse processo foi importante e, de fato, colaborou para a alfabetizacdo e ampliacdo da
consciéncia dos camponeses que dele participaram.

O “método” de Paulo Freire era dividido em trés etapas e cinco fases.

Na primeira etapa, chamada de investigagdo, sdo levantadas as palavras e temas
centrais da biografia dos participantes do processo de alfabetizagao.

Para estimular essas conversas eram usadas imagens de objetos relacionados ao
cotidiano dos camponeses.

A proxima etapa ¢ a da tematizagdo. Nela ocorre a decodificacdo dos temas buscando
o seu significado social, procurando levar os participantes a tomarem consciéncia do mundo
em que vivem.

Chegando enfim a terceira etapa, a da problematizag¢do. Nela, o objetivo € levar os
estudantes a superarem uma visdo magica, uma consciéncia ingénua a respeito do mundo,
substituindo-a por uma consciéncia critica, adquirindo a capacidade de transformacdo da
realidade.

Os encontros — no caso de Angicos, um total de 40 encontros — ndo eram chamados de
aulas e sim de Circulos de Cultura e foram ilustrados pelo artista pernambucano Francisco
Brennand, ilustragdes que levo para as alunas nas telas em powerpoint.

Em seguida, apresento a turma as fases do processo de alfabetizagdo realizado por

Paulo Freire.
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A primeira fase ¢ a do levantamento do universo vocabular do grupo com o qual se ird
trabalhar, num relacionamento bem informal no qual hd o coordenador de debates ¢ um
auxiliar que toma notas das palavras e temas que aparecem nas falas dos participantes.

O coordenador de debates utiliza-se de imagens que tém relacdo com o contexto em
que vivem as pessoas envolvidas no processo de alfabetizagdo para estimular os debates.
Aqui, uma dessas imagens ilustradas por Francisco Brennand: temos um casal de camponeses,
0s animais, as plantagdes, fruto do trabalho desses proprios camponeses.

Imagens de trabalhadores em agdo e uma ficha onde ja consta uma das palavras
geradoras relacionada ao contexto em que vivem os camponeses: belota.

A segunda fase ¢ realizada fora do horario dos encontros, entre o coordenador de
debates ¢ o auxiliar que tomou notas das palavras e temas.

Essa fase ¢ destinada a escolha das palavras com maior riqueza fonética, que
possibilitassem um aumento gradativo da dificuldade fonética e, principalmente, o teor
pragmatico das palavras, ou seja, sua relagdo com a realidade social, cultural e politica das
pessoas envolvidas no processo.

A terceira fase era o momento, também ainda fora do horario dos encontros, em que
os educadores envolvidos se empenhariam em pensar na criacao de situagdes existenciais que
pudessem ser discutidas e possibilitassem abrir as perspectivas do povo para os problemas em
que estavam envolvidos.

A partir disso eram elaboradas as fichas-roteiro que iriam auxiliar os coordenadores de
debate no seu trabalho.

Por fim, na ultima fase do trabalho, a elaboragdo de fichas da descoberta, fichas que
teriam a palavra geradora como principal elemento. A partir dela e das suas familias fonéticas,
os (as) aprendizes iriam descobrir novas palavras.

Para exemplificar, acesso, por meio do link, o acervo do Centro de Referéncia Paulo
Freire, com algumas imagens da experiéncia de formagdo em Angicos, que ajudam a
visualizar e entender as fases do processo.

Apos o sucesso de Angicos, outras experiéncias de formagdo aconteceram, entre elas a
de Brasilia, na qual houve um fato interessante no qual um alfabetizando, além de formar
novas palavras a partir da ficha da descoberta, foi além quando formou a frase: Tu ja 1€.

Na época, antes de ser interrompido pelo golpe militar em 1964, o Programa Nacional
de Alfabetizagdo gerou manchetes de jornal, como a que vemos aqui, que diz: “Povo aprende

a ler debatendo problemas!”
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Mostro uma foto de um trabalhador participando dos Circulos de Cultura, sendo
alfabetizado com a filha no colo, pois alguns levavam os filhos, pois ndo tinham com quem
deixar. Na reportagem lida no inicio da aula, vimos um depoimento de uma senhora que
frequentava os Circulos ainda crianga, para acompanhar a mae que estava sendo alfabetizada.

Apresento a frase ao lado, que ilustra bem o pensamento de Paulo Freire com relagao
a alfabetizacdo e solicito que a sala se divida em grupos para realizar uma atividade de
adaptacao do “método Paulo Freire de alfabetizagdo” para criangas.

Essa atividade ¢ realizada e as apresentagdes sdo muito interessantes na medida em
que permitem perceber o entendimento sobre o processo de alfabetizagdo freiriano e perceber
as duvidas, procurando esclarecer. Essa atividade permite mais uma vez observar que nada
melhor do que colocar a teoria em pratica para facilitar a constru¢ao do conhecimento.

Outra aula e agora a proposta ¢ trazer um pouco da minha bagagem ministrando
outros cursos de formacdo de educadores. Trazer o elemento ludico com o intuito de tornar
prazerosa a aprendizagem e principalmente ajudar a refletir sobre questdes importantes nesse
momento inicial de formagdo pedagogica.

A ideia ¢ trabalhar uma sensibilizacdo para a importdncia e caracteristicas
fundamentais do oficio de educador.

Um elemento fundamental para o educador ¢ desenvolver uma comunicacao didatica.
Nesse momento, alerto para a necessidade de nds atentarmos ao contetido, objetivo, publico-
alvo e estratégia que sera adotada para essa comunicacao.

Essa exposicdo e todas que foram feitas até agora e que ainda serdo realizadas sdo
feitas dentro de uma perspectiva de exposicao dialogada, buscando sempre a participagdo e as
contribuicdes das (0s) estudantes.

Aqui falo da importancia do ludico para tornar a relagdo com o conhecimento mais
prazerosa. Chamo a atencdo delas (es) para o fato da nossa aula ser uma espécie de meta-aula,
ou seja, uma aula sobre como ministrar aulas. Elas (es) devem ficar atentas (os) pois estdo
vivenciando os conceitos apresentados. Isso porque eu procuro manter a coeréncia entre o
discurso e a acgdo, teoria e pratica.

Uma das formas de trazer sempre o ludico para a sala de aula ¢ com a contacdo de
histérias que ilustrem um conceito. Aqui conto a historia do encanador que foi chamado para
realizar um trabalho e ficou com duvida se poderia ou nao utilizar o 4cido hidroclorico para
desentupir os canos. Diante dessa duvida, esse encanador enviou uma carta para o instituto de
quimica questionando se poderia utilizar o 4cido. Recebeu uma resposta em termos técnicos-

cientificos e ndo entendendo o teor da resposta envia uma nova carta agradecendo por o
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instituto dizer-lhe que o acido era bom para ser usado. Novamente recebeu uma carta com
instrugdes as quais ndo entendeu e dessa vez enviou um carta dizendo que o 4cido parecia
mesmo “desentupir bem os canos”. O problema ¢ que os cientistas estavam tentando alertar
que o uso do acido poderia destruir os canos e nao estavam obtendo €xito nessa comunicagao,
solicitaram ao chefe deles, que ndo era cientista e esse enviou uma carta ao encanador nesses
termos: “Nao use acido hidroclorico, ele simplesmente destréi os canos”, porém ja era tarde e
o encanador responde: “Obrigado, mas ja descobri isso sozinho”.

Essa historia ilustra bem a importancia de adequarmos nossa comunicag¢ao ao publico
com o qual iremos falar, sob pena de ndo sermos compreendidos, caso ndo o fagamos. A
contacdo de historia em aula, além de ser um modo divertido de ilustrar uma ideia ou
conteudo, ¢ uma forma de trazer o ludico para a sala de aula e tem o poder de fazer com que
as pessoas imaginem a histéria e sintam emocdes ao ouvi-la, o que, por si so, facilita a
aprendizagem.

A ideia aqui ¢ trazer elementos que sdo importantes para que o (a) educador (a) torne sua
aula especial e, em muitos casos, inesquecivel. Um excelente exemplo desse tipo de educador ¢ o
Mr. Keating do filme Sociedade dos Poetas Mortos. Um educador apaixonado pelo que faz e que,
além disso, traz na sua pratica varios elementos importantes que, apos a transmissao dos trechos
selecionados, serdo abordados junto com a sala. E um filme brilhante, porém longo e o tempo
nessa disciplina que tem apenas duas horas e meia de aula semanais ¢ muito escasso, por isso fago
os recortes que ilustram os pontos que quero abordar em sala de aula.

Ap0s passar os trechos do filme, questiono o que o Mr. Keating fazia que contribuia
para as aulas dele serem interessantes e ele provocar as mudangas que desejava nos alunos.
Vou ao quadro branco e comeco a anotar o que as (0s) alunas (0s) vao recordando que viram
nos trechos apresentados: bom humor, simpatia, descontracdo, provocava reflexao, olhava nos
olhos dos alunos, teatralizava, ria e fazia rir, buscava tirar o melhor de cada um, enxergava os
alunos e suas dificuldades individuais, procurava o didlogo nas aulas.

Essas foram algumas coisas que as alunas falaram e outras que eu as fui estimulando a
perceberem no filme. E o ponto principal: a paixdo por ensinar e pelo conhecimento. O
professor que tem paixdo por ensinar e pelo conhecimento estimula que seus (as) alunos (as)
tenham também, num curso de pedagogia que o professor estd ensinando a ensinar, o seu
ensino. A sua maneira de ensinar ¢ fundamental para fornecer bons modelos de atuagdo para
aqueles que desejam atuar nessa area.

Aproveito para acrescentar que assistir bons filmes faz parte da formagdao do

educador. Eles fazem refletir e nos identificar ou ndo com os modelos de profissional que sdo
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apresentados e visualizar situacdes de pratica de ensino e as formas de lidar com elas. Alguns
bons filmes para reflexdo: Como estrelas na terra, toda crianga é especial, Escritores da
Liberdade, Ao mestre com carinho, Adoravel professor, Entre os muros da escola, entre
outros.

Chamo a atencdo das (os) candidatas (os) a professor para o fato de que, ser
apaixonado pelo que se faz possibilita um aumento da criatividade, a cada aula superar
deficiéncias e fazer o trabalho cada vez melhor. O professor apaixonado ndo teme as
perguntas, provoca-as, sabe que sdo as perguntas que estimulam seu desenvolvimento
profissional. Além de tudo, € preciso ter prazer em trabalhar, considerando que passamos boa
parte da nossa vida trabalhando.

Outro elemento importante ¢ o entusiasmo. Aproveito para trazer a origem
etimoldgica da palavra que ¢ grega e significa “Deus dentro”. Ter entusiasmo nos ajuda a
atuar como criadores e ndo reprodutores de um ensino do qual, muitas vezes, fomos vitimas.

A frase de Reinaldo Polito, um reconhecido professor em cursos de oratdria, faz
sentido a medida que, se ndo estivermos entusiasmados com o conteido do qual estamos
falando, sera muito dificil entusiasmar ou interessar alguém pelo assunto.

A utilizagdo de recursos audiovisuais contribui para dinamizar as aulas e para atingir
os diferentes perfis de alunos que temos em sala de aula. Segundo a programacgao
neurolinguistica, as pessoas tém canais de comunicagdo: o visual, o auditivo e o cinestésico, e
geralmente elegem um desses canais como preferencial. Utilizando telas de powerpoint,
musicas, filmes, dindmicas de grupo, contagdo de historias, temos maior chance de atingir os
diversos publicos presentes na sala de aula.

Embora haja muita controvérsia a respeito da diferenga que existe entre jogos e
dindmicas, o fundamental ¢ que ambos se prestam a fins importantes para um bom
aproveitamento em sala de aula: estimulam a interagdo, desenvolvem competéncias e
propiciam o ‘“aprender junto”, fundamental para sair do modelo predominante de
aprendizagem individual. As relagdes tém muito a ensinar e € preciso explorar essa
possibilidade criando oportunidades de interagdo propondo diferentes tipos de vivéncia
coletiva em sala de aula. Essas vivéncias estimulam os futuros educadores a lidar com a
diversidade, melhorar a comunicagao, aprender a trabalhar em equipe, entre outros beneficios.
Acredito que, propiciando essa vivéncia no curso de pedagogia, estou formando educadores
que valorizardo as interacdes em sala de aula e procurardo fazer isso com seus futuros

educandos.
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O préximo topico importante para um bom desempenho no processo de ensino-
aprendizagem ¢é o contato visual: olhar nos olhos das pessoas enquanto fala a respeito dos
temas transmite confianga, cria vinculos e favorece o didlogo.

Para experimentar na pratica a ideia apresentada de que o contato visual contribui para
o contexto de ensino-aprendizagem, faco um exercicio que aprendi nas minhas aulas de teatro.
Essa atividade ¢ interessante, pois permite trabalhar diferentes tons de voz, a emogao colocada
na voz ao perguntar “Quem ¢ vocé?” de diferentes formas, com diferentes emocgoes, a
resposta do outro, que acaba sendo, a principio, racionalizada e depois comega a ir para um
plano mais criativo e principalmente o olho no olho, para experimentacdo do vinculo que se
cria a partir desse contato com o outro.

Jogo: Quem é voceé?

Introducdo: Os participantes sao informados a formar duplas. Um sera o A e o outro
0 B. A ird s0 realizar a mesma pergunta sempre, em diferentes tons de voz e com diferentes
intengdes e olhando no olho do colega: “Quem é vocé?”.

B ira responder com a primeira ideia que vier a sua cabeca. Esse processo devera
ocorrer sem espaco para pensar, bem rapido: pergunta, responde, pergunta, responde.

A professora fara uma demonstracdo com algum aluno escolhido aleatoriamente e
depois dara o sinal para iniciar.

Desenvolvimento: Deixar as duplas realizando a atividade por um tempo e depois
pedir para trocar. A faz o que B estava fazendo e vice e versa.

Fechamento: Como foi a experiéncia? E dificil olhar nos olhos? E responder a
pergunta sobre quem é vocé, qual a sensac¢ao?

O objetivo dessa atividade é trabalhar essa questdo do contato visual, tdo importante
na relacdo pedagdgica e na busca por uma aula com maior e melhor vinculo entre aluno e
professor. Além disso, o contato visual do professor com seus alunos € uma forma de contato
que faz com que a aula seja menos formal e tenha um tom de bate-papo, no qual o aluno pode,
a qualquer momento, fazer uma contribuicdo ao tema que esta sendo discutido.

Outros aspectos que sao trabalhados, e é por isso que essa atividade tem o nome de
Jogo Teatral, é a questdo da interpretacdo — falar “Quem ¢ vocé?” em diferentes tons e com
diferentes intencdes — e a questdo da criatividade — o fato de ter que responder de forma
rapida estimula a criatividade a medida que faz com que saiamos do senso comum e passemos
a trabalhar com o improviso.

Trabalho com essa atividade, pois ela é descontraida, propicia a interacdo e contribui

para falar com maior propriedade da importancia do contato visual e da capacidade de
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improviso que deve desenvolver o educador, além de dar gancho para falar da importancia de
modular a voz, trabalhar diferentes entonaces, a fim de que a aula ndo fique monocoérdia e dé
S0No nos ouvintes.

Com o intuito de ilustrar a importancia da realizagdo de dinamicas de grupo para
facilitar a aprendizagem, realizo a Dinamica da bolinha.

Introducio: Disponho os alunos em circulo e digo um nimero para cada participante
de maneira aleatdria. Digo: “Vocés devem passar a bolinha na sequéncia numérica no menor
tempo possivel.”

Desenvolvimento: Deixo os participantes realizarem a atividade e marco o tempo
num crondmetro. Apds a primeira tentativa, que geralmente demora muito, pois 0s numeros
estdo fora da ordem, dizer que o desafio € passar a bolinha em menos tempo, metade do
tempo em que foi realizada.

Deixo os participantes conversarem ¢ decidirem estratégias para alcangar o objetivo:
diminuir o tempo. A cada tentativa, o desafio aumenta e ¢ solicitado que eles realizem num
tempo menor. Até que eles encontram uma forma e realizam a atividade em poucos segundos,
0 que acaba gerando uma comemoragao coletiva, por terem alcangado o resultado.

Fechamento: Como foi que vocés conseguiram alcangar o objetivo? O que foi
necessario? O que foi mais dificil?

Falo que essa atividade ¢ um bom exemplo de que, quando trabalhamos em equipe,
em colaborac¢do, quando nos comunicamos € ouvimos 0 que o outro tem para dizer, temos
uma grande chance de fazer um bom trabalho.

Para promover a reflexdo, questiono: Quando vocés trabalham em equipe aqui na
faculdade e tem alguém que ndo participa ou ndo da opinido, essa atitude prejudica o grupo?

Se concluirmos que um dos fatores que colaboraram para chegar a um bom resultado
no trabalho em equipe foi o fato de que “duas cabegas pensam melhor que uma”, podemos
dizer que essa pessoa que deixou de participar poderia ter contribuido para que o trabalho
ficasse melhor ainda?

E nods, como educadores, temos alguma responsabilidade com relagdao aquelas pessoas
que ndo participam, ndo dao sua contribui¢ao?

Devemos refletir sobre o que poderiamos ter feito para que essa pessoa participasse
mais, pensando como educadores que seremos, com o intuito de desenvolver o outro, ajuda-lo

a crescer € ter uma postura mais ativa nos trabalhos em equipe.
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Nessa aula, trabalharemos com o artigo da autora portuguesa Maria do Céu Roldao:
Fungdo docente: natureza e construg¢dao do conhecimento profissional, previsto no Plano de
Ensino da disciplina.

Estruturei a apresentacao do texto, nas telas, esquematizando as ideias, com o intuito
de torna-lo passivel de ser entendido pelos estudantes.

Trata-se de um texto de dificil entendimento por parte desse publico da pedagogia,
pela forma como se apresenta: vocabulario e a forma de expor as ideias.

Confesso que até para mim, que j& estou mais habituada com a linguagem académica,
tive que reler algumas partes para conseguir extrair algum entendimento para conseguir
explicé-lo as (aos) alunas (0s).

O publico desses cursos de pedagogia com mensalidade mais barata ou provenientes
de programas de acesso a universidade como o Prouni, geralmente apresenta muita
dificuldade para ler, e solicitar textos com o grau de dificuldade que esse texto apresenta, na
minha visdo, ndo € uma boa forma de incentiva-los a leitura durante a sua vida académica.

O tema que a Rolddo vai discutir ¢ sobre a especificidade do conhecimento
profissional docente e a distingao do trabalho do professor.

A autora faz uma diferenciagdo entre professar um saber e fazer outros se apropriarem
de um saber.

Faz uma retrospectiva historica para mostrar que os saberes relativos a docéncia foram
produzidos no campo da pratica e, posteriormente, foram estudados e estruturados
teoricamente, o que acaba sendo um dos motivos da pouca valorizagdo profissional do
docente e sustenta a ideia ainda vigente nos dias atuais de que, para ser professor, ndo ¢
necessario nenhum conhecimento teoérico: “qualquer um faz”.

Apresento essas ideias contidas no artigo por meio de uma exposicao dialogada,
sempre elaborando questdes para provocar reflexdo e estimulando os estudantes a trazerem
suas contribuigdes.

Depois da exposigao dialogada do texto, apresento um video produzido por estudantes
no interior de uma disciplina chamada Profissdo Docente, ministrada pela professora Silvia
Colello (USP).

O video traz depoimentos de trés professores da rede estadual de Sdo Paulo sobre os
sabores e dissabores da profissdao docente, com comentarios da professora Sonia Penin, da
Faculdade de Educac¢ao da USP.

Apo6s o trabalho tedrico com o texto de Maria do Céu Rolddo, a ideia foi trazer o

video para relacionar os depoimentos nele contidos com os conceitos apresentados no texto.
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Na sequéncia apresento outro video, uma reportagem do Fantastico sobre uma
professora que cria aulas baseadas nas musicas da Maria Bethania e cativa alunos no Rio de
Janeiro.

A ideia ¢ mostrar um exemplo de professora trabalhando de maneira ndo tradicional e
conseguindo 6timos resultados com seus alunos.

Mostrar que existe uma tendéncia a dizer que os alunos de hoje ndo querem nada com
nada e, no entanto, esse ¢ um exemplo claro de uma escola publica com alunos interessados
por conta da metodologia diferenciada da professora.

O trabalho se destacou tanto que a propria Maria Bethania comparece periodicamente
para assistir as producdes dos alunos.

Apos o trabalho com o texto, partimos para a parte pratica da aula, na qual os alunos
realizam com a sala suas atividades planejadas, seguidas de um feedback sobre as praticas de
ensino apresentadas.

Outra excelente contribui¢do para minha formacdo, e acredito que serd para a
formagao das (0s) educadoras (es), foi a leitura da obra Educador, de Madalena Freire.

Esse texto, diferente do anterior, é de facil entendimento e a Madalena, em minha
opinido, até¢ se excede um pouco na informalidade e quase que ausé€ncia de citagdes e
referéncia a outros autores.

E uma experiéncia deliciosa de leitura e foi o que procurei passar para os alunos,
procurando incentiva-los a ler a obra.

O assunto principal de Madalena ¢ a importancia do registro e da reflexdo sobre as
praticas, mas Madalena contribui muito para corroborar algumas ideias que eu ja vinha
construindo quando diz: “Educador que ri e brinca enquanto ensina favorece o lidar com a
tensdo que todo processo de aprendizagem contém. O riso dosa o confronto com esta,
amenizando a ansiedade e o mal estar.” (FREIRE, 2008, p. 30).

Assim como a Roldao, Madalena contribui para a reflexao sobre a questdo da teoria x
pratica e sobre a incidéncia de uma perante a outra.

Outra contribui¢do importante ¢ quando ela fala dos educadores: do espontaneista, do
autoritario e do democratico.

Apos a exposi¢dao dialogada sobre os assuntos tratados na obra Educador, vamos
novamente as praticas elaboradas pelos estudantes e posteriormente ao feedback a respeito
dessas praticas.

Realizei a Dindmica do verde e vermelho com o intuito de trabalhar a questdo da

competitividade que eu percebi que estava atrapalhando o bom entrosamento da turma.
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Introducio: Divido a sala em quatro grupos e digo “Vocés todas fazem parte da
empresa XYZ e agora irdo participar de uma atividade na qual deverdo fazer apostas no verde
ou no vermelho. Teremos duas rodadas de teste, para vocés entenderem o jogo e depois
iniciaremos pra valer.” Distribuo as fichas e peco para fazerem suas apostas.

Desenvolvimento: Os grupos reclamam de nio terem entendido e eu apenas digo, “E
muito simples, apostem no verde ou no vermelho”.

Fago as duas rodadas teste, coloco a pontuagdo alcancada por cada grupo numa
planilha que estd sendo projetada para todos verem.

Depois disso, apago os pontos alcancados e digo que agora ¢ pra valer, serdo 10
rodadas no total.

Apos a segunda rodada, solicito que um integrante de cada equipe venha fora da sala
para negociar a proxima aposta. Faco isso nas proximas trés rodadas e depois digo que eles
podem negociar livremente entre os grupos sem sair da sala.

No entanto, o que de fato acontece ¢ que os grupos combinam a jogada e ndo
cumprem, competem entre si o tempo todo e, ao final do jogo, temos grupos com 10.000
pontos positivos e outros com 10.000 negativos.

Fechamento: Quem ganhou o jogo pessoal? Por que vocés acham que esse grupo
ganhou? Por que ele fez mais pontos? Vocés se lembram do que eu disse no inicio da
atividade? “Vocés fazem parte da empresa XYZ...”

Quando digo isso o grupo inteiro entende o que aconteceu, eles faziam parte de uma
mesma equipe € ao invés de colaborar uns com os outros, competiram o tempo todo e dessa
forma todos perderam o jogo.

Fiz essa atividade com a turma quando notei muitas queixas relativas a estarem elas
competindo entre si, sem nenhum espirito de colaboragao e solidariedade.

Foi bem interessante, pois essa atividade revela o quanto nds, seres humanos, temos
uma tendéncia a competicao e que a raiz disso, provavelmente, tem relagdo com o tipo de
educagdo que recebemos: uma educacdo tradicional que valoriza demasiadamente os
desempenhos individuais incentivando de maneira implicita a competicao.

A obra Ensino, as abordagens do processo, de Mizukami, ¢ outra obra prevista para
ser estudada no Plano de Ensino da instituic¢ao.

Esta ¢ outra obra que tem uma linguagem mais complexa, por isso procurei elaborar

as telas procurando tornar o assunto mais facil de ser entendido.
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A autora faz uma introdugdo dizendo que as abordagens de ensino tém relagdo direta
com a concepg¢do de homem, mundo, cultura, sociedade e educacdo e que nessas abordagens
ora ha primazia do objeto, ora primazia do sujeito e em outros momentos ambos.

Algumas praticas sdo referenciadas no empirismo, ou seja, na propria pratica, € sao
disseminadas intuitivamente; outras tém um referencial tedrico com base nos avangos das
diversas ciéncias que dialogam com a educagdo: psicologia, filosofia, sociologia, etc.

Apresento as diferentes abordagens que Mizukami traz em sua obra, sempre no
formato de exposicao dialogada, fazendo perguntas para estimular o pensamento reflexivo e
procurando ilustrar com exemplos da pratica de sala de aula ou com exemplos da vida
cotidiana de forma geral.

Apos essa parte tedrica, vamos mais uma vez as praticas trazidas pelos alunos,
seguidas do costumeiro feedback.

Esse artigo de Lino Macedo, O construtivismo e sua fun¢do educacional, é muito
interessante, mas também bastante complexo para ser trabalhado num primeiro semestre.

Trabalhei com ele no primeiro semestre de 2013, porém nos proéximos, trabalhei com
ele, mas aproveitei outro texto de mais facil entendimento de Telma Weisz, O que sabe uma
crianga que parece ndo saber nada, para dar uma ideia mais clara do que ¢ o construtivismo
para as (os) alunas (0s).

Lino Macedo tragca um paralelo entre as duas formas de aquisicdo do conhecimento, a
forma ndo construtivista, mais tradicional, e a forma construtivista, mais alinhada com as
propostas contemporaneas de compreender o processo de aquisi¢do do conhecimento.

O ndo construtivismo tem a linguagem como fator importante e fundamental nesse
processo; ja no construtivismo, a agdo vem em primeiro lugar, ou seja, ¢ anterior a linguagem.

Procuro explicar esses conceitos para as (os) alunas (0s), mas percebo que mesmo
procurando explicar da forma mais simples possivel, com exemplos, ainda sdo conceitos
dificeis de serem entendidos. Precisam de uma base tedrica anterior que elas ainda ndo tém.

Apos a explicagdo, realizo a Dinamica mito X realidade, como uma forma de fazer
uma revisao de tudo que foi aprendido no curso de forma ludica.

Introdugdo: Divido a sala em pequenos grupos e entrego uma caixinha na qual estdo
fichas coloridas com afirmagdes sobre o processo de ensino-aprendizagem. O grupo devera
decidir qual afirmacdo corresponde a educacdo tradicional (mito) e qual corresponde a
realidade, entendendo o termo realidade como representativo daquilo que se espera da escola

e do professor a partir dos estudos recentes sobre o processo de ensino-aprendizagem.
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Desenvolvimento: Deixar os grupos discutirem e decidirem qual afirmacao
corresponde a mito e qual corresponde a realidade. Depois dos grupos finalizarem a discussao
de todas as afirmagdes, apresentar as telas, previamente preparadas com as afirmagdes e ir
conversando sobre cada um dos conceitos presentes naquelas afirmagoes.

Fechamento: O que nos percebemos com essa atividade? Foi dificil identificar qual
das afirmacgdes se referia a uma educacgdo tradicional? Por que houve ou ndo houve essa
dificuldade?

Essa atividade foi aplicada no final do semestre como uma forma de revisar os
conceitos estudados de uma maneira ladica e interativa.

O texto O que sabe uma crianga que parece ndo saber nada ¢ um capitulo da obra
Didlogo entre o ensino e a aprendizagem, de Telma Weisz, e foi utilizado por mim na disciplina
Alfabetizacdo e Letramento na outra institui¢do. Porém, notei que ele ajudaria a explicar o
conceito de construtivismo de uma forma mais simples € com exemplos muito claros.

Aproveitei o texto, suas explicagdes claras e simples e também continuei utilizando o
arcabouco tedrico de Lino Macedo no seu artigo sobre o construtivismo e sua fungdo
educacional.

Notei que ficou muito mais facil de explicar e de as (os) alunas (os) entenderem o
conceito a partir desse dialogo com os dois autores.

A ilustragdo dos conceitos a partir da apresentacdo da charge de Tonucci: 4 grande
maquina escolar, de 1970, foi bastante interessante, pois de uma maneira lidica procurei
apresentar a ideia presente nas escolas tradicionais que a impedem de trabalhar de forma
construtivista.

Na ultima aula, como uma forma de demonstrar afetividade pelas (os) alunas (os) e
motiva-las (os), passei um video do youtube com o poema de Carlos Drummond de Andrade
Torcida por vocé.

Finalizando o semestre, passo a Avaliagdo do Curso elaborada para a pesquisa do mestrado.
Trata-se de um questionario contendo perguntas abertas sobre a pratica de ensino da disciplina.

A ideia, ao elaborar esse questiondrio, foi a de ndo utilizar a palavra ladico ou reflexdo
e observar se elas apareceriam espontaneamente nas respostas, e foi o que aconteceu.

A partir das respostas foi possivel ter uma ideia de que eu estava no caminho certo
para confirmar minhas hipoteses de pesquisa, que acreditavam que o ludico e o reflexivo
poderiam contribuir de forma positiva para as aulas no ensino superior, assim como ja havia
tido resultados positivos trabalhando com esses elementos na educagao informal, formal e no

ambiente corporativo.
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APENDICE B — Questionarios

QUESTIONARIO
Avaliacdo do curso Pratica de Ensino | — Curso Pedagogia — Faculdade 1
Professora Regiane Menezes

Nome (opcional)
Escreva sua opinido sobre a disciplina Préatica de Ensino |

Essa disciplina teve algo que a diferenciasse das demais disciplinas do curso? Se a resposta
for sim, por favor, explique que diferenca foi essa.

Vocé acredita que essa disciplina podera auxilid-lo em sua préatica profissional? De que
maneira?

Vocé ja atua como professor (a) ou auxiliar de classe? Se a resposta for sim, vocé chegou a
aplicar alguns dos conhecimentos construidos em sala de aula?

QUESTIONARIO

Faculdade 2 — Professora: Regiane Menezes
Avaliacdo da Disciplina: Psicomotricidade — 3° Trimestre/2013

Nome (opcional):
1-) O que a disciplina Psicomotricidade acrescentou a sua futura/atuacdo como profissional?

2-) A disciplina teve relagdo com as demais disciplinas do curso? Destacou-se ou teve algum
diferencial em algum aspecto?

3-) Fale um pouco sobre os pontos abaixo apresentados:
Conteudo — Quais conceitos Ihe chamaram mais a atengdo? Sentiu falta de algum tema que
nédo foi abordado? Qual?
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Didéatica — A forma como foram apresentados os conceitos ajudou a esclarecer? Fale um
pouco sobre isso.

(Leituras de tedricos / Telas PowerPoint / Charges / Filmes / Trechos de filmes / Videos /
Dinamicas / Jogos / Vivéncias / Testes de autoconhecimento / Trabalhos de pesquisa e
apresentacdo em grupo)

4-) Dos elementos acima utilizados em sala de aula, quais chamaram mais sua atencéo? Por
que?

5-) O que € o ludico para vocé?......

6-) Vocé acha que o ludico esteve presente nessa disciplina? De que forma?

7-) A proposta era a de trabalhar com o ladico (jogos / dindmicas / charges / filmes) em sala
de aula para facilitar a aprendizagem e trazer maior prazer no aprender.
Em sua opinido, esses objetivos foram alcancados? Por que?

8-) A proposta era a de trabalhar de maneira dialogada, propondo reflexdes e estimulando a
participacdo com o objetivo de tornar as aulas mais dindmicas, facilitar a assimilacdo de
conceitos e contribuir_com_a conscientizacdo e compromisso_com_a educacdo das
profissionais em formacao.

Em sua opinido, esses objetivos foram alcangados? Por que?

Alcancado?
Objetivos Sim/N&o/Em Comente
parte

Aulas mais dinamicas e
prazerosas

Assimilagdo de conceitos

Conscientizacéo e
compromisso com a
educacgéo

9-) Quiais sugestdes vocé daria para aprimorar essa disciplina?
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QUESTIONARIO

Faculdade 2 — Professora: Regiane Menezes
Avaliacdo da Disciplina: Alfabetizagéo e Letramento — 3° Trimestre/2013

Nome (opcional):
1-) O que a disciplina Alfabetizacdo e Letramento acrescentou a sua futura/atuacdo como
profissional?

2-) A disciplina teve relagdo com as demais disciplinas do curso? Destacou-se ou teve algum
diferencial em algum aspecto?

3-) Fale um pouco sobre os pontos abaixo apresentados:
Contedado — Quais conceitos Ihe chamaram mais a aten¢do? Sentiu falta de algum tema
que ndo foi abordado? Qual?

Didatica — A forma como foram apresentados o0s conceitos ajudou a esclarecer? Fale um
pouco sobre iss0.

(Leituras de tedricos / Telas PowerPoint / Charges / Filmes / Trechos de filmes / Videos /
Dinamicas / Jogos / Vivéncias / Testes de autoconhecimento / Trabalhos de pesquisa e
apresentacdo em grupo)

4-) Dos elementos acima utilizados em sala de aula, quais chamaram mais sua atencéo? Por
que?

5-) O que € o ludico para vocé?

6-) Vocé acha que o ludico esteve presente nessa disciplina? De que forma?

7-) A proposta era a de trabalhar com o ludico (jogos / dinamicas / charges / filmes) em sala
de aula para facilitar a aprendizagem e trazer maior prazer no aprender.
Em sua opinido, esses objetivos foram alcancados? Por que?
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8-) A proposta era a de trabalhar de maneira dialogada, propondo reflexdes e estimulando a
participacdo com o objetivo de tornar as aulas mais dinamicas, facilitar a assimilacéo de
conceitos e contribuir com _a conscientizacdo e compromisso_com a educacdo das
profissionais em formacao.

Em sua opinido, esses objetivos foram alcancados? Por que?

Alcancado?
Objetivos Sim/Nao/Em Comente
parte

Aulas mais dinamicas e
prazerosas

Assimilacdo de conceitos

Conscientizacéo e
compromisso com a
educacgéo

9-) Quais sugestdes vocé daria para aprimorar essa disciplina?

QUESTIONARIO

Avaliagédo dos cursos:
Politica e planejamento educacional e Curriculo — Fundamentos, cultura e historia —
1° trimestre/2014 — Curso Pedagogia — Faculdade 2
Professora Regiane Menezes
Nome (opcional)
Escreva sua opinido sobre a disciplina Politica e Planejamento Educacional e sobre a préatica
de ensino da professora.

Escreva sua opinido sobre a disciplina Curriculo — Fundamentos, cultura e historia e sobre a
pratica de ensino da professora.

Vocé achou que a forma como essas disciplinas foram conduzidas as diferenciou de outras
disciplinas que vocé teve no curso até 0 momento?

Se a resposta for sim, por favor, explique o que teve de diferente na pratica de ensino da
professora.
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Vocé acha que os contetdos que foram abordados nas duas disciplinas auxiliaram na sua
formagéo como pedagoga (0). De que maneira?

Quais praticas de ensino que foram utilizadas vocé gostaria de levar para sua atuacdo como
professora (or)?

QUESTIONARIO

Avaliacéo do curso:
Literatura infantil — a arte de ler e contar historias — 1° trimestre/2014
Curso Pedagogia — Faculdade 2
Professora Regiane Menezes
Nome (opcional)
Escreva sua opinido sobre a disciplina Literatura Infantil — A arte de ler e contar histdrias e
sobre a préatica de ensino da professora.

Vocé achou que a forma como essa disciplina foi conduzida a diferenciou de outras
disciplinas que vocé teve no curso até 0 momento?

Se a resposta for sim, por favor, explique o que teve de diferente na préatica de ensino da
professora.

Vocé acha que os contetdos que foram abordados na disciplina auxiliaram na sua formacéo
como pedagoga (0). De que maneira?

Quais préticas de ensino que foram utilizadas vocé gostaria de levar para sua atuagdo como
professora (or)?
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APENDICE C - Préticas ludico-reflexivas

As dinamicas, jogos teatrais, brincadeiras, filmes, videos, testes, exercicios, vivéncias,

charges e histérias que a seguir serdo descritas foram utilizadas por mim durante todas as

disciplinas que ministrei na pedagogia durante o periodo em que minha pratica docente foi

objeto dessa pesquisa.

DINAMICAS

As dinamicas abaixo foram aprendidas durante os quatro anos em que atuei no Centro de

Integracdo Empresa Escola na area de Desenvolvimento Estudantil como instrutora das Oficinas

de Capacitacdo, depois no Programa Aprendiz e por Gltimo na area de Recursos Humanos:

1.

2.

A viagem dos sonhos

Dinamica realizada com o intuito de fazer os (as) educandos (as) refletirem sobre a
necessidade de ser flexivel diante de mudancas e a importancia de conseguir realizar
mudancas em si mesmo para que o educador seja capaz de contribuir com mudancas
na sociedade atraves de seu trabalho.

Essa dindmica foi realizada em diversas disciplinas, sempre no inicio da disciplina,
com o intuito de provocar reflexdo, mudanca e comprometimento por parte dos
estudantes.

Ela coloca o educando numa situacdo confortavel e depois tira dele o conforto,
obrigando-o a escolher numa situacdo menos favoravel. Sdo observados o0s
comportamentos para que seja possivel realizar uma boa fundamentagdo/fechamento
da dindmica ao final do processo.

Verde e vermelho

Essa dinamica tem o intuito de fazer os participantes refletirem sobre algumas
questdes relativas ao trabalho em equipe.

Uma questdo que geralmente atrapalha o trabalho em equipe é a competicdo. Nesse
caso, os participantes séo informados que sdo todos membros de uma mesma empresa,
porém divididos em pequenos grupos e assim que é dado o sinal para iniciar o jogo,
que € comparado propositalmente a um cassino, cria-se um ambiente de jogo. As
equipes comecam a competir entre si levando a empresa para o buraco. Mesmo que
uma equipe saia vencedora, todos perdem, pois fazem parte de uma mesma empresa e
ndo perceberam que, por conta disso, eram todos membros da mesma equipe e tinham

que cooperar e ndo competir entre si.
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3. Dinéamica das tarefas
Outra dindmica que realizei com diversas turmas no inicio das aulas, com o objetivo de
integrar 0 grupo e permitir que se conhecam melhor num ambiente descontraido de
realizacdo de tarefas em equipe: conseguir objetos, elaborar um hino num ritmo
predeterminado, cantar uma musica com uma palavra especifica, desenhar uma bandeira
da equipe e decifrar um enigma do tipo 1 HP =2 (um homem prevenido é igual a dois).
A dindmica € muito interessante pois, além de descontrair 0 ambiente e integrar as
pessoas no inicio da disciplina, as coloca para vivenciar o trabalho em equipe, a
criatividade, o planejamento, a gestdo das tarefas e do tempo que era estipulado no
inicio da atividade e no caso de descumprimento a equipe perde pontos proporcionais
ao tempo de atraso na entrega das tarefas.
Ao final é solicitado que cada equipe va a frente da sala com sua bandeira e cante seu
hino, a musica com a palavra “x”, apresente os objetos e dé€ a resposta para o enigma.

4. Dinamica da bolinha
Outra dindmica “coringa”, que pode ser realizada em diversos grupos com até 30
pessoas.
O objetivo é trabalhar, fazer o grupo vivenciar na pratica o trabalho em equipe e o
planejamento das agdes para chegar a um objetivo.
Também realizei com diversos grupos, exceto nagqueles grupos numerosos com mais
de trinta alunos (cheguei a ter turmas com setenta alunos). Ai, s6 fazendo a atividade
do modo como Viola Spolin (1987) realizava 0s jogos teatrais, colocando a maioria
das pessoas como expectadoras, observadoras e realizando a atividade com outras. No
entanto, como essa atividade pede a formacéo de um circulo, nem sempre € possivel
nas salas numerosas nas quais havia a dificuldade até para formar o U para fugir do
formato tradicional no qual fica uma pessoa atras da outra.

5. Pregéo da bolsa
Dinamica realizada no contexto da disciplina Psicomotricidade, cujo objetivo era
colocar todos para vivenciar suas emocgOes bésicas: alegria, tristeza, raiva, afeto e
medo, para depois falar a respeito das dificuldades que, muitas vezes, sentimos para
lidar com nossas proprias emogdes e da importancia de se trabalhar as emocdes na sala
de aula.

6. Pague uma prenda
Essa dinamica permite trabalhar de uma forma bastante divertida e ao mesmo tempo

reflexiva um tema muito caro para a educacao: a empatia.
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As (Os) estudantes sdo estimuladas (0s) a escreverem num papel algo que querem que
o outro faca na sala de aula e quando sdo recolhidos os papéis com a “prenda” que o
outro tem que pagar € invertido o jogo e todos devem realizar aquilo que pediram para
0 outro fazer.

Realizei essa dindmica apenas no contexto da Faculdade 2, na disciplina de
Psicomotricidade, que traz esse tema da empatia mais explicitamente para ser
trabalhado e também porque na Faculdade 2 tinha um nimero mais reduzido de
alunos, facilitando a aplicacdo da dinamica.

N6 humano

Outra dindmica que exige um numero de até 30 pessoas e que também tem o poder de
fazer as pessoas vivenciarem muito fortemente a necessidade de se comunicar,
planejar e trabalhar em equipe.

O grupo é colocado numa situacdo em que elas estdo de médos dadas e acabam dando
um “nd”, se entrelagando, e precisam desfazer o né sem soltar as maos.

Caixa misteriosa

Sempre que havia a oportunidade de trabalhar a questdo do medo, seja na disciplina de
Psicomotricidade, que trabalha mais diretamente as emoc0es, seja para falar do medo de
falar em publico, medo muito comum nas salas da pedagogia, ao qual elas,
invariavelmente, atribuiam a dificuldade de apresentar os trabalhos solicitados, eu
utilizava essa dindmica. Essa vivéncia permite que “simbolicamente” as pessoas possam
“jogar” seus medos fora. Trata-se de uma caixa sobre a qual é feito um grande suspense,
dizendo que vamos passa-la de mdos em maos ao som da musica. Quando a musica
parar, a pessoa que tiver com a caixa vai ter que realizar o que esta sendo solicitado
dentro da caixa. A caixa tem vérias caixas menores dentro dela e vao sendo solicitadas
tarefas como: passar a caixa para quem esta com mais medo no grupo de recebé-la, dizer
para todos qual é o seu maior receio ao falar em publico e, ao final, a pessoa que recebe
a Ultima caixinha tem a tarefa de ajudar os colegas a se libertarem dos seus medos,
pedindo que o escrevam num papelzinho. Depois passa com a lixeira pedindo que cada
um amasse e jogue o seu medo no lixo. Ao final, a pessoa que realizou essa tarefa fez
por merecer seu “prémio”: um chocolate que estava na caixa. Essa dinamica, além de
ajudar o grupo a, simbolicamente, livrar-se dos seus medos, também permite que seja
falado a respeito da importancia de enfrentarmos nossos medos e pararmos de achar que
coisas ruins sempre vao acontecer: no caso, a caixa tinha algo bom, um chocolate, mas

todos imaginaram coisas terriveis, por isso ficaram com medo.
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Dinamica do barbante

Dinamica utilizada para ilustrar um conceito fundamental que sustenta a importancia
da cooperacdo: o trabalho em equipe costuma ter mais qualidade, quantidade e
economia de tempo. E dado um pedaco de barbante para os (as) estudantes e elas
devem, a principio, fazer nés com o barbante com a mao ndo dominante sem nenhum
auxilio, nem do outro, nem da boca, nem apoiar em algum lugar. E dado o sinal para
comecar e € marcado o tempo, dois minutos. Em seguida, pergunto quantos nés cada
um conseguiu fazer e geralmente sdo poucos nos. Na segunda rodada, dentro do
mesmo tempo e condigdes — m&o ndo dominante e dois minutos —, elas terdo que fazer
0s nos, s6 que agora em duplas. Verifica-se ao final da dindmica o conceito
apresentado de forma muito contundente pois os nds ficam mais firmes (qualidade),
em maior quantidade e dentro do mesmo tempo que fizeram individualmente.

Bolinho de café

A dindmica do “bolinho de café” é muito gostosa de realizar e foi realizada no
contexto da disciplina Literatura Infantil, pois ela trabalha as possibilidades de
entonacao da voz para ler historias.

E fornecida uma receita de “bolinho de café” para todas as equipes, porém cada equipe
devera Ié-la com uma entonagdo de voz diferente: como um juiz dando uma sentenca
no tribunal, narrando uma partida de futebol, como um politico em campanha, lendo
uma historia infantil para criancas, lendo uma histéria de terror.

Tem a tarefa de ler a receita sem acrescentar palavras mas numa entonagdo que
permita perceber em qual dos contextos acima elas estéo lendo.

Essa dindmica permite trabalhar a criatividade, a inibicdo, entonacdo de voz e a
percepcao das inumeras possibilidades para realizar a leitura de um mesmo texto.
Dinamica do gesto

Essa € uma dindmica de apresentacdo, para o primeiro dia de aula, que pode ser
realizada quando o grupo ndo é muito numeroso. Em circulo, cada pessoa devera dizer
seu nome e fazer um gesto que a caracterize, na sequéncia a pessoa repete o que foi
dito anteriormente, faz o gesto do colega e diz 0 seu nome e 0 seu gesto, até o final do
circulo quando a ultima pessoa falard o nome e fara gesto de todos e por fim o seu
nome e o seu gesto. Essa dindmica, além de ser descontraida para o inicio de um
processo de trabalho, permite que as pessoas trabalhem sua criatividade, expresséo
corporal e sua memoria, além de fazer o grupo se conhecer melhor a partir dos gestos

que cada um faz e como se comporta quando chega sua vez.
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As dindmicas abaixo foram elaboradas por mim a partir da necessidade de tratar de

algum conceito de forma mais ludico-reflexiva:

12.

13.

14.

Din&mica das Culturas

O texto de Paulo Freire na obra Educagdo e Mudanca fala da cultura, da importancia
ao respeito da cultura e do homem como agente da producdo cultural. Pensando numa
forma de dinamizar esse conteudo, criei essa dindmica. Entreguei para 0S grupos
imagens e uma breve descri¢do dos aspectos de algumas culturas de tribos africanas e
pedi que eles socializassem aquele conhecimento com o restante da sala e depois
conversassem sobre as diversas culturas presentes no grupo e escolhessem uma cultura
para apresentar para o restante da sala. Poderia ser uma danga, uma mdusica, uma
comida tipica.

Foi muito interessante essa atividade, pois como era um grupo numeroso, sessenta
pessoas, consegui formar dez grupos e tivemos contato com diversas culturas
presentes ali na sala de aula, de diversas parte do Brasil. Na hora da apresentacao,
tivemos até uma aluna que dangou o Carimb6 (danca tipica do Para) para nos
conhecermos.

Dinamica do P

No inicio da disciplina Alfabetizacdo e Letramento, eu buscava uma forma de as
alunas experimentarem a sensagdo que a criangca sente no inicio do processo de
alfabetizacdo. Para isso pedi que elas escrevessem um pequeno texto (ditado popular)
na lingua do P e depois troquei os papéis e pedi que um grupo lesse o que o outro
escreveu. Deu muito certo porque elas realmente sentiram na pele, dificuldade para ler
e até para escrever nessa nova lingua e foi ai que pude iniciar o tema da alfabetizacéo,
sensibilizando-as para olharem com maior empatia para a crianga que estd dentro
desse processo.

Mito X Realidade

Essa dindmica foi criada no contexto do curso que foi elaborado para a Academia de
Instrutores da Impacta. O objetivo é fornecer para 0s grupos uma caixinha com
cartelas de cores diferentes, duas de cada cor. Na tampa e na caixa esta escrito Mito e
Realidade. Os participantes devem organizar as cartelas, decidindo se o que esta
escrito equivale a mito ou realidade. Mito corresponde as ideias defendidas pela
pedagogia tradicional que ndo fazem mais sentido diante dos avancos da ciéncia da
educacdo, da psicologia. Realidade corresponde as ideias que estdo alinhadas com o0s

estudos mais recentes da area da educacdo, psicologia. Apliquei essa atividade no
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contexto de uma aula da disciplina Pratica de Ensino, na qual estava falando a respeito
do construtivismo versus a visao tradicional da educacdo, e foi muito interessante, pois
os alunos, mais uma vez de uma forma ludica, puderam ter contato com um contetdo
teorico.

15. Dindmica das charges
A disciplina Politica Educacional tem tudo para ser uma disciplina altamente teorica e
0 objetivo dessa dinamica foi levar as estudantes a um processo de reflexdo por meio
do humor sobre as politicas educacionais.
Forneci para cada equipe uma charge e pedi que elas discutissem e refletissem a
respeito do conteido delas com relagdo aos conceitos trabalhados na disciplina.

JOGOS TEATRAIS
1. Quem é vocé?
Com o objetivo de ilustrar a importancia do contato visual em sala de aula, na
disciplina Préatica de Ensino I, pedi que elas se dividissem em duplas e denominassem
A e B. Primeiro, A pergunta “Quem ¢é vocé€?” e B apenas responde. Tanto a pergunta
deve ser feita de diversas formas, com diferentes tons de voz, e a resposta deve ser a
primeira coisa que vir a cabec¢a, sem repetir resposta. A dindmica, além de fazé-las
vivenciar o contato visual, permite que elas trabalnem diferentes tons de voz, a
criatividade, o improviso, gera um clima descontraido e, em todas as vezes que
realizei, as alunas gostaram muito e embarcaram na proposta.
2. Caminhada de sensacdes

A disciplina Psicomotricidade pede um trabalho mais aprofundado com relacéo ao
corpo, sensacdes e percepcdes, e encontrei na minha experiéncia teatral atividades
que permitem trabalhar esses aspectos. Essa caminhada acontece de uma forma que
as pessoas caminham em diversas dire¢cdes sendo orientadas a preencher todos 0s
espacos vazios da sala e vao sendo induzidas pela minha fala, enquanto condutora
do processo, a imaginar que estdo pisando num lugar muito frio, gelado, depois
quente, espinhento, fofo, etc. A proposta é trabalhar a imaginacdo e, por meio dela,
as sensacoes.

As alunas, apesar de depois relatar terem adorado, tém muita dificuldade para se
concentrar em atividades desse tipo. Riem muito e ndo conseguem se concentrar

apenas no seu préprio corpo e nas sensagdes que estdo sendo propostas.
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3. Consciéncia corporal
E solicitado que as alunas tirem o sapato e deitem no chdo. Coloco uma mdsica
instrumental e peco que elas fechem os olhos e prestem atencdo na minha voz. Pego
que relaxem e vou iniciando uma narragdo de uma viagem pelo corpo delas dos pés a
cabeca. Vou citando cada parte do corpo e pedindo que elas tomem consciéncia e
foquem a atencdo delas apenas naquela parte do corpo.
Foi interessante, pois as alunas mergulhavam de cabeca na proposta. Tiravam 0s
sapatos e percebia-se que ndo aproveitavam para descansar ou dormir simplesmente.
Ficavam atentas a minha narracdo, pois 14 no final, quando pedia para que elas
colocassem as duas méos no rosto, raramente eu verificava que alguém tinha dormido
durante o exercicio.

4. Danca das partes
Ap06s 0 processo da consciéncia corporal descrito acima, coloco trechos de musicas e
realizamos juntos uma danca das partes. Vou pedindo que elas dancem com diferentes
partes do corpo delas: primeiro, s6 com os pés, com as batatas das pernas, com 0
joelho e assim por diante, até chegar na cabeca.
Atividade muito boa para descontrair e também para finalizar a sequéncia de
atividades que realizamos com o objetivo de uma maior consciéncia corporal.

5. Jogo da viuva
Essa atividade consiste em fazer um circulo com as cadeiras voltadas para dentro. Fica
uma pessoa sentada e outra atrds da cadeira, sendo que uma cadeira fica com uma
pessoa em pé atras e ninguém sentado, essa pessoa € a vilva.
A viliva devera piscar com o objetivo de que alguém venha sentar na cadeira dela.
Todos deverao olhar para a vilva: os sentados, para tentarem fugir e sentar na cadeira
vazia, e 0s que estdo atras para ndo deixarem, pois dessa forma serdo a préxima viuva.
Essa atividade foi realizada com o intuito de ilustrar uma atividade que pode ser feita
com grupos de criangas e adultos, para trabalhar: concentracdo, expressdo corporal,
criatividade, cumprimento de regras, além de proporcionar 6timos momentos de
descontracéo e integragcdo do grupo.

6. Jogo do céo, do 0sso e do ladréo
A aplicacdo desse jogo também visava apresentar para as alunas exemplos de
atividades que trabalhassem a concentracdo, a criatividade, a percepc¢do auditiva, o
espirito de coletividade. Consiste na formacdo de um circulo com as pessoas sentadas

no ch&@o e uma sentada no meio do circulo, vendada e com um objeto que produz som
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a sua frente. O facilitador da atividade ira apontar para alguém dos que estdo sentados
no circulo para ir, pé ante pé, em absoluto siléncio tentar roubar o 0sso do céo. Caso o
cao ouca qualquer som, deve bater uma palma e o ladréo ira paralisar e o cdo apontara
para o lado que ele acredita de onde veio o som. Caso 0 cdo ndo acerte, o ladréo
continuara sua empreitada de tentar roubar o 0sso e caso consiga devera voltar para
seu lugar. Quando o ladrdo chegar ao seu lugar com o 0sso, o facilitador ir4 dizer:
“roubaram teu osso!” e todos que estdo sentados no circulo deverdo colocar as maos
para tras. O cdo ird tirar a venda e tentar descobrir quem foi que roubou 0 0sso, e
assim sucessivamente.

Esse jogo ja foi realizado com grupos de criancas e adultos e consegue um grau de
concentracdo dos participantes dificil de conseguir, principalmente com criancas.

Siga 0 mestre

O nome desse jogo é bastante conhecido e existem diversas formas de jogar. A forma
que eu conheci, jogando numa aula de Jogos Teatrais que tive na Unesp, foi esta:
fazemos um circulo em pé e uma pessoa é retirada do ambiente. O facilitador escolhe
um participante para ser 0 mestre. Essa pessoa devera realizar algum movimento que
sera copiado por todos os demais participantes. A pessoa que estava la fora ird entrar e
ficar no meio do circulo, tentando descobrir quem esta comandando 0os movimentos.
Jogo do espelho

Um jogo que trabalha expresséo corporal, atencado, integracdo com o outro: em duplas,
0s participantes irdo determinar que um é o A e o outro é o B. A comecara realizando
0s movimentos e 0 B sendo o espelho; ou seja, reproduzindo, refletindo todos os
movimentos que A fizer. E colocada uma musica de fundo e solicitado o siléncio ao
participantes para a realizacdo da atividade.

Jogo do Jodo bobo

Sao formados pequenos grupos sendo que uma pessoa de cada vez serd 0 “Jodao bobo”.
Essa pessoa ficara no centro do circulo e ira fechar os olhar e deixar o corpo cair em
todas as diregdes enquanto os colegas que estdo em pé no circulo a protegem de cair
no chdo. E um jogo que trabalha a quest&o da confianca entre as pessoas de um grupo,
permitindo também trabalhar a consciéncia corporal, a concentracdo (é solicitado que
haja siléncio) e a integragédo entre as pessoas do grupo.

Jogo da fotografia

Um grupo de pessoas é colocado num extremo da sala e 0 outro grupo no outro

extremo. Esses participantes irdo até o meio do espaco fazendo movimentos de luta e
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verbalizando “1a” “ia” “ia”. Quando chegam ao meio, 0s dois grupos continuam 0s
movimentos de luta, porém agora em siléncio e em cadmera lenta. Quando o facilitador
perceber que ambos o0s grupos estdo chegando ao extremo da sala ira dar um tema para
que eles montem de imediato, sem parar para pensar, uma fotografia de algum tema:
piquenique, casamento, velorio, batizado, etc.

11. A cidade adormecida
Aprendi essa atividade no curso de Jogos Teatrais da professora Carminda, na Unesp.
O objetivo é trabalhar a relacao dos participantes com questdes éticas.
Todos abaixam a cabeca e fecham os olhos. Serdo escolhidos um médico, um detetive
e um assassino, que ninguém podera saber quem sdo. O facilitador inicia a narrativa:
“A cidade dorme quando de repente um assassino sai as ruas (a pessoa que € 0
assassino levanta a cabeca e aponta para alguém que serd sua vitima) e faz sua
primeira vitima. Mais que depressa, 0 médico é chamado (a pessoa que é o médico
levanta a cabeca e aponta para quem ela acha que é a vitima). O médico consegue ou
ndo consegue salvar a vitima. O detetive é chamado para prender 0 assassino (a pessoa
que € o detetive levanta a cabeca e aponta para quem ela acha que é o assassino) e
consegue ou nao prender o assassino”.
Caso 0 médico ndo tenha salvo e o detetive ndo tenha acertado quem é o assassino, o
facilitador dira: “E a cidade acorda (todos levantam a cabeca) com mais uma vitima
(diz 0 nome de quem foi morto)”.
Agora as pessoas da cidade terdo que apontar suspeitos e decidir se esse suspeito ira a
julgamento ou ndo. Caso decidam levar a julgamento e estejam erradas, matardo uma
pessoa inocente.
Essa é a grande sacada dessa brincadeira, perceber os argumentos, defender uma ideia,
levar ou ndo uma pessoa a julgamento, correr o risco do assassino ficar solto e fazer

mais uma vitima.

Os jogos teatrais acima foram realizados no contexto da disciplina Psicomotricidade,
com o objetivo de trabalhar as percepcdes e apresentar os jogos, procurando ampliar o
repertorio de atividades de que o futuro educador pode lancar médo em sala de aula; na
disciplina Literatura Infantil, foram feitas as atividades de expresséo corporal com o foco em

desenvolver a habilidade de contar historias.
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BRINCADEIRAS

1. Yapo
Essa brincadeira faz parte do repertdrio de Brincadeiras Cantadas do Palavra Cantada,
grupo musical que faz musicas valorizando a inteligéncia das criangas. Consiste numa
cancdo com palavras indigenas seguida de gestos que necessitam de uma certa
coordenacdo motora para realiza-los. Além de apresentar essa brincadeira na disciplina
Psicomotricidade, realizei-a em outros momentos, em outras disciplinas, quando notei
uma queda na energia do grupo com o objetivo de energizar o grupo e oferecer uma
atividade de que as (os) futuras (os) educadoras (es) poderiam lancar mdo em sua
pratica pedagdgica.

2. Ocao
Aprendi essa atividade durante a realizacdo da pds-graduacao lato sensu na Uninove.
Um colega estava fazendo seu TCC sobre os jogos na educacdo e a realizou com um
grupo de voluntarios para sua pesquisa. Trata-se de uma musica seguida de gestos que
visam trabalhar a coordenagdo motora e a integracdo do grupo. Realizei na disciplina
Psicomotricidade, Pratica de Ensino, sempre com o objetivo de ampliar o repertério de
praticas ludicas das (0s) educadoras (es).

3. Batatinhafrita l, 2, 3
Essa brincadeira é bastante conhecida. Todos ficam num extremo da sala e uma pessoa
fica virada para a parede, logo a frente, sem olhar. Essa pessoa diz: “Batatinha frita 1,
2, 3!”. E assim que disser 0 3 vira para olhar as outras pessoas que estdo correndo para
chegar até a parede, que paralisam assim que ela olha. Ela olhara para todos e, se
alguém se mexer, mandara voltar 1& para trds para comecar o trajeto de novo. Quem
chegar primeiro até a parede serd o proximo a falar “Batatinha frita...”.

4. Casa, inquilino e terremoto
Também conhecida como Toca do Coelho, essa brincadeira pede que os participantes
se dividam em trios, dois fazendo a casinha e um no meio como o inquilino. Uma
pessoa ficara de fora sem casa e esta falara uma dessas trés palavras: casa, terremoto
ou inquilino. Assim que ela disser a palavra que escolher ird correr para tentar
conseguir um lugar como casa ou inquilino. Se ela disser casa, todos que fazem a casa
mudam de lugar; se disser inquilino, s6 o inquilino muda de lugar procurando uma
nova casa; se disser terremoto, todos devem mudar de lugar. Essa brincadeira contribui
para desenvolver integracdo do grupo, o cumprimento de regras, a solidariedade e para

muitas risadas, com certeza.
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5. Elastico
Brincadeira tradicional, portanto dificil definir sua origem. Levei o elastico para
ilustrar as brincadeiras tradicionais na disciplina Psicomotricidade e também para
aproveitar e trabalhar expressdo corporal, procurando resgatar a crian¢a interior dos
participantes.

6. Serpente
Outra brincadeira tradicional. Essa faz parte do repertdrio de brincadeiras cantadas da
nossa cultura lddica infantil. Trata-se daquela brincadeira na qual, aos poucos, forma-
se uma serpente com as pessoas andando como num trenzinho. A musica é: “Essa ¢ a

historia da serpente que desceu do morro, para procurar um pedacinho do seu rabo...”.

No decorrer dos dois anos de pratica docente no ensino superior, ja tendo passado da
fase da qualificacdo e ndo podendo mais continuar colhendo material, pois isso inviabilizaria
a escrita da dissertacdo, fui contemplada com a disciplina Fundamentos da Educacdo Ludica,
na qual realizei diversas atividades ludicas e pude fazer em sala de aula uma atividade na qual
pedia que as alunas resgatassem na sua memoria as brincadeiras da infancia. Foi bem
interessante perceber que, em trés turmas de ladico, com cerca de setenta alunos cada, 0
levantamento sempre desembocava nas mesmas brincadeiras; ou seja, existe uma cultura

ludica que atravessa 0s tempos e as geragoes.

FILMES

1. MIB Homens de Preto
O trecho apresentado foi aquele em que o Will Smith vai participar de um processo
seletivo e ele se diferencia dos demais candidatos por ter um comportamento “fora da
caixinha”. Todos 0s outros demonstram terem sido educados para reproduzir e o
personagem do Will Smith mostra-se critico e capaz de questionar aquilo que a ele é
apresentado.
O objetivo, ao passar esse trecho no inicio da disciplina Préatica de Ensino, foi mostrar,
numa situagdo concreta, as consequéncias de uma formagdo tradicional e de uma
educacgédo com foco na formacao do pensamento critico.

2. Sociedade dos poetas mortos
Também na disciplina Pratica de Ensino, foram apresentados trechos nos quais
aparecem elementos importantes da pratica de ensino diferenciada do Sr. Keating

como: paixdo por ensinar e pelo conteddo ensinado, contato visual, contagdo de
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historias, quebra de paradigmas procurando ensinar os alunos a pensar, senso de
humor, teatralizacdo, busca do diadlogo, demonstracdo de afetividade para com 0s
alunos, criatividade, preocupacdo em ajudar os estudantes a superar seus limites.

A luta pela esperanca

Deste filme também foi utilizado um trecho no qual o personagem principal precisa
lidar de forma assertiva com seu adversario. O objetivo era apresentar um exemplo
pratico de pessoa que lida bem com suas proprias emocgbes dentro do contexto da
disciplina Psicomotricidade.

Crash — No limite

O trecho escolhido foi aquele em que o pai chega em casa cansado depois de um
dia de trabalho no qual ele foi humilhado por ser negro e encontra sua filha de
cinco anos embaixo da cama. O objetivo foi mostrar um exemplo de boa
comunicacao e empatia, pois o pai consegue, com todo jeito e entrando no universo
da crianca, tirad-la debaixo da cama. O momento escolhido para apresentar esse
trecho foi quando falamos de empatia, comunicacdo, inteligéncia emocional na
disciplina Psicomotricidade.

A erado gelo

Nesse caso também foi escolhido um trecho para ilustrar uma situacdo de
trabalho em equipe na disciplina de psicomotricidade quando faldvamos dos
conflitos como causa das dificuldades para que aconteca a cooperacdo e 0
trabalho coletivo. O momento escolhido foi aquele em que a Ellen (mamute
fémea) fica brava com Many (mamute macho) por um mal-entendido e decide
viajar a noite, quando € mais perigoso para todos. Os animais a acompanham,
mas logo todos estdo em perigo e precisam se ajudar. Em especial, Many e Ellen
precisam se entender, e Ellen reconhecer que exagerou, para que tudo se resolva e
todos se salvem.

Matilda

Como uma forma de sensibilizagéo para o trabalho com criangas na educacgéo infantil,
optei por passar o filme inteiro no primeiro dia de aula da disciplina Alfabetizagéo e
Letramento na Educacdo Infantil. Esse filme traz exemplos de algumas préaticas
pedagdgicas ultrapassadas e algumas mais modernas, além de trazer a possibilidade de
discutirmos a questdo da importancia da familia como apoio para o desenvolvimento
infantil, considerando que o filme mostra justamente uma familia completamente

ausente e que ndo se preocupa com Matilda em nenhum momento.
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7. Escritores da Liberdade
Na disciplina Curriculo, fundamentos, cultura e histéria, achei importante passar esse
filme na integra para iniciar as discussdes sobre o tema. E um filme importante que
traz varias discussdes pertinentes a disciplina para serem discutidas e abrir caminhos
para 0s conceitos que seriam trabalhados adiante.

8. Entre 0s muros da escola
A opcéo por passar esse filme integralmente na disciplina de Politica Educacional foi
pelo fato de ser um filme que mostra, de uma forma indireta ou até direta, a influéncia
que uma politica educacional pode ter na administragdo do espago escolar, nas
relages aluno-professor e na relacéo de professores e alunos com os conteidos.

VIDEOS

1. The Wall — Foco: mostrar uma critica a educacdo tradicional.

2. Estudo errado — Foco: mostrar uma critica a educacao tradicional.

3. Torcida por vocé — Foco: no final da disciplina, um filme motivacional para me
despedir do pessoal.

4. Sobre psicomotricidade — Foco: mostrar exemplos praticos de trabalho com
psicomotricidade na escola.

5. Sobre jogos na escola — Foco: mostrar exemplos préaticas de trabalho com jogos na
escola.

6. Entrevista com Magda Soares — Foco: ouvir a prépria autora que esta sendo
estudada dando sua explicacdo sobre alfabetizacdo e letramento.

7. Psicogénese da lingua escrita, por Telma Weisz — Foco: ouvir a prdpria autora de
um texto estudado sobre as hipdteses de escrita.

TESTES

1. Conhecendo melhor seu cérebro
Esse teste tem 0 objetivo de mapear o cérebro para descobrir se estamos utilizando
nossas capacidades em equilibrio ou estamos precisando desenvolver melhor essa ou
aquela habilidade.

2. VoOcé é assertivo?

Esse teste tem o objetivo de permitir que a pessoa reflita sobre ela estar sendo passiva

Ou agressiva em excesso ou se estd conseguindo agir com assertividade.
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EXERCICIOS

1.

Autoconhecimento

Na disciplina Psicomotricidade, quando falamos de inteligéncia emocional a respeito
da teoria de Daniel Goleman, ha espaco para falar em autoconhecimento. Nesse
momento, aplico uma atividade que é um exercicio individual de mentalizacdo e
visualizacdo que, posteriormente, tem algumas respostas que, geralmente, revelam:
como a pessoa Vé a vida, como lida com o pai, com a mae, com 0 amor, com a morte.
Alerto as alunas que se trata de um exercicio sem fundo cientifico, proveniente da
sabedoria popular, mas que, apesar disso, inexplicavelmente, os resultados costumam

combinar com a realidade.

2. Qual a hipdtese de escrita?
Quando vou falar das hipoteses de escrita, depois de ter falado quais sdo as hipoteses,
faco um exercicio mostrando nas telas de powerpoint escritas de criancas em fase de
alfabetizacéo e peco que elas identifiquem em qual hipdtese a crianga esta.
VIVENCIAS

Todas as atividades abaixo foram vivéncias propostas aos estudantes com o proposito

de fazé-las exercitar a pratica de ensino, perder o medo de falar em publico, aplicar os

conhecimentos que foram construidos:

1.
2.

© 0o N o 0 &

Seminario Paulo Freire (versao tradicional e versao Painel).

Aplicacdo de atividades ludicas com temas pre-definidos.

Pensar numa proposta de aplicacdo do Método Paulo Freire de Alfabetizacdo para
criangas.

Elaboracdo de atividades préaticas para trabalhar aspectos da psicomotricidade.

Anadlise de cartilhas tradicionais.

Elaboracédo de sequéncias didaticas com adivinhas, parlendas, nome.

Elaboracgéo de rotina.

Construir curriculo para diferentes tipos de escola.

Roda de historia com teatralizacao.

HISTORIAS

Todas as historias ou textos abaixo foram lidos como um instrumento ludico ora para

ilustrar um conceito, ora para incentivar e promover o habito da leitura por meio da, aqui

chamada, Leitura de Fruicdo no inicio das aulas.
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O Marajé (Luis Fernando Verissimo) — Foco: ilustrar consciéncia ingénua.
Ceci tem pipi? — Foco: ilustrar questdes de género.

Pai, as princesas soltam pum? — Foco: leitura de fruicao.

Eal N

Analfabeto politico — Foco: alertar para os riscos de ndo querer discutir ou falar de
politica.

Educacao para o divorcio — Foco: leitura de fruicéo.

Comédias para ler na escola — Foco: leitura de fruigéo.

Haikais — Foco: leitura de fruicao.

O mundo é barbaro — Foco: leitura de fruig&o.

© o N o O

Uma joaninha diferente — Foco: aula de literatura infantil — ilustrar trabalho com
projetos.

10. E tudo invenc&o! — Foco: leitura de fruicdo — poesia.

CHARGES

1. Foco: discussdo sobre o ensino tradicional / bancario

SERA QUE ADU| CABE TURO O
QUE VA0 ME METER NA |
CABEA? 7

Uil
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2. Foco: discussao sobre alienacéo cultural

OH, PODEROSO DA MIDIA DE OBRIGADO PELA

ESTA TIGELA DE TAPIOCA
MASSA, OBRIGADO POR gg[‘”c"ég‘,’&?,foa‘sse MORNA REPRESENTA MEU
REDUSIZO PENOASAENTO PELA MANIPULACAO TR
E ANIQUILAR ’ TRAICOEIRA DOS DESEJOS MANTENHA SUA LUZ
ATMAGINAGAO 1 HUMANOS PARA FINS

OSCILANTE PARA
SEMPRE.

COMERCIAIS.

)

R
3. Foco: discussao sobre o marxismo e a alienacao do trabalhador
I-'RANK E ERNEST THAVES
Y A ——— - S —

VOU ME APOSENTAR AMANHA E SABE O —I
s & = QUE VOU FAZER ? ANDAR ATE O FIM
L& DESTA LINHA PE MONTAGEM E
) -G 1) PESCOBRIR O QUE ESTOU | ;
N N R RA'30 ANOS!
O ’ .. -' oo G
EIM?CL’ (S éﬁ ‘_"'_' i '" §

)OOOOOQOGOOOOO”OOOOOOOOQO C

ornol do Brasil, 19 de feversiro de1997.

4. Foco: discussdo sobre a pedagogia tecnicista




5. Foco: discussdo sobre empatia
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COMMADA DA MAMAE! ESTA
PREQUUPADA POROUE AMANKA |
VOU COMECAR O JARDIM-0F |
INFANCIA E ELA TEM MO
Uk QUE BV NAO

GOSTE

FU PODIA PAR UIAA ACAUMADA NE-
LA MZENDO QUE ESTOU COM YON
TADE O£ 12 PARA O JAESN-SL-IN-
FANCIA, BEPOIS PARA O PRIMEIRD
GRAL, O COLEGIAL, A UNIVERS#ARE
304

v
’
4

GANE, MAMAL, EU QUERD IR N
PARA O JARDIM-DE-INFANCIA
£ ESTURAR PASTANTE ASSIM,
S TARDE NAO ¥OU SER UMA
MULHER FRUSTRAPA
£ MEDIOCRE COMO
Vot

g 4

L

t TAC BOM CONFORTAR \
MAE DA GENTE!

\

6. Foco: discussao sobre pontos de vista “Todo ponto de vista é a vista de um ponto”

(Leonardo Boff)

Eu acho
que isso
é xixi!
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7. Foco: discussdo sobre a escola publica / desigualdades sociais / fracasso escolar

Quest-France
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9. Foco: discussao sobre analfabetismo funcional

10. Foco: discussdo sobre politicas publicas

Alunos passam

M SIF eSCraver
0 QUE YAI NAQ! JA, JA, ELZS

. INVENTA UMA TR
SER DO SEV DE COTA PRUS
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11. Foco: discussao sobre classes sociais

gsToU PLENAMENTE CONVENCI- |

DA DE QUE A GRANDE MA|OR|A
DAS PESSOAS QUE SAO POBRES
NAO O FAZEM POR MALDADE.

ACHO QUE ELES PRE-

NAO TENHO NADA CISAM E DE AJUPA E \
CONTRA 05 POBRES, COMPREENSAD
ANTES PELO CONTRARIO

VvO=

’ . e T g"
RLSANC S=1 fiY € PrA ussooﬁ
GENTE VAl TODO DIA

A PROFESSORA
ME DEu | ‘A ESCOLA?

"PRASA A"
OuTRA VEZ! : g

A
4

-;;‘q

7 (31 - & =1 «Cy
= MAS FAZER
Te'vezen (Ul || 1STO COM Um

CQUANDO, | Qaeeuss?

AINDA VALY

BRI B
4 ? 9::
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APENDICE D - Telas da docéncia na disciplina Pratica de Ensino |
Faculdade 1 — 1° e 2° semestre de 2013

Disciplina ministrada na Faculdade 1 durante o 1° e 2 semestre de 2013, com aulas aos
sébados das 8 as 13h10, com duas turmas diferentes a cada semestre, sendo que cada turma
tinha duas horas e trinta minutos de aula.

Tive a oportunidade de permanecer com a mesma turma que iniciei no 2° semestre de

2013 por mais dois semestres dando continuidade a disciplina com a Pratica de Ensino Il e 11I.
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Pratica de Ensino |

- - Aula Infrodutéria

Prof’ Regiane Menezes

Quem sou eu?

ACADEMICO
» Mestranda em Praticas Educacionais pela

UNINOVE

» Graduanda em Arte-Teatro pela UNESP

» Especialista em Formagé@o de docentes para
ensino superior pela UNINOVE

» Pedagoga formada pela USP

N
» Atriz formada pela Fundagdo das Artes SCS

Quem sou eu?

PROFISSIONAL
» Consultora pedagdgica e organizacional pelo

Ludic Instituto

» Atuei 11 anos nos seguimentos: administrativo,

atendimento ao cliente e vendas
> Atuo hé 9 anos na érea de educagdo corporativa

» Atuo ha 3 anos na rede municipal de ensino

como professora de educacao infantil e Fund. I

E
2 4

Votorantim ;/\/\ "\:

CENTRO DE WTIGRAGAD EMPRTSA-FSCOUA

TECNOLOGIA

Quem sou eu?
PESSOAL
» Tenho uma filha de 12 anos
> Paixdes: cinema, teatro, musica, viagens
» MotivagOes: compromisso com a educagao de
qualidade, devolugdo para a sociedade do
investimento em mim realizado, ensinar com

arte a arte de ensinar

Quem sdo vocés?

Fale brevemente sobre os aspectos:
Académico
Profissional
Pessoal
Ao final responda a questdo:
Por que escolhi pedagogia?

Educacdo

“A principal meta da educacdo é criar homens que sejam
capazes de fazer coisas novas, ndo simplesmente

repetir o que outras geragdes ja fizeram. Homens que
sejam criadores, inventores, descobridores.

A segunda meta da educagdo é formar mentes que
estejam em condicGes de criticar, verificar e ndo aceitar

"

tudo que a elas se propde.

(Jean Piaget)

O que vamos fazer?

A disciplina se constitui em espaco de reflexdo sobre a
importancia do autoconhecimento e do conhecimento do
outro, da necessidade e significdncia do trabalho coletivo,
das abordagens de ensino, tendo em vista a construgdo da
identidade de ser professor em diferentes contextos e da

prética do professor em sala de aula.

"0 ser e o fazer do educador”.

..\..\..\19S - 2013\Planejamento\ PE Pratica.docx
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O Papel do Educador

Lembre-se de um (a) professor (a)
que fez a diferenca na sua vida...

Reflexoes

"Um professor € aquele que se faz
progressivamente desnecessario."

(Thomas Carruthers)

"Um professor afeta a eternidade; é

impossivel dizer até onde vai sua influéncia.”
(Henry Adams)

“A alegria ndo chega apenas no encontro do
achado, mas faz parte do processo da busca. E
ensinar e aprender ndo pode dar-se forada
procura, fora da boniteza e da alegria.”

Paulo Freire

Pratica de Ensino |

Conceitos iniciais

Prof® Regiane Menezes

A viagem dos sonhos

» thég;a: meio de transporte para realizar 2 viagem dos sonhos que durard

» Carro que ficar 2 disposic3o para os passeios nessa viagem

lidade famosa ou

» Acompanhante (pode ser uma parsc
admira muito)

guém que vocé
» Show de um (a) cantor (2) favorito (2)

» Hotel 5 estrelas & RS 100,00 por diz / hotel 3 estrelas e RS 150,00 por diz
» Restaurante de 1° linha, com garcom exchusivo e misica desuz

preferéncia, mas 6 oferece jantar / Restauwrante simples que oferece
almogooomvmasopgoesdeoomndasnpacasdareglgolfs

A viagem dos sonhos

oot

» O mesmo destino para todos rem juntos e de Snibus

» Uma brasilia amarelz, uma variant azul ou fusca verde iméo
» Um acompanhante para toda 2 equipe

» Show do Tririca ou do Fakdo

» Bamraca em tereno acidentado, Rsm,OOpordEaSE;aaeqnpe)/
Albergue com RS 5,00 por diz (para 3 equips), mas que vooés
serd3o os responsaveis pela faxina

»> R inhet ente que preparava comida em um
candmmnhemeawnemeqseacahwdesardomnmm

Mudar é preciso!

“Ndo ha progresso sem mudanca. E quem ndo consegue

mudar a si mesmo, acaba ndo mudando coisa alguma.”
(Bernard Shaw)

~

ﬁ"' Tempos Modernos

ORGAN IZACAO TRADICIONAL ORGAN IZA(;AO ATUAL
Voltada parasi prépria Voltada para o cliente

Baseada em politicas Baseada em principios e valores
procedimentos

Hierarquia verticalzada Hierarquiz horzontalzada

Foco no departamento/sstor Foco na empresa como um todo
Profissional especialista Profissional generalista
Informag3o concentradaem Informag3o € amplamente
algumas dreas compartilhada
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QUEM E O PROFISSIONAL DE
SUCESSO HOJE?

.

E aquele que tem um diferencial!

Trecho
do
filme
MIB Homens
de
Preto

COMO NASCE UM PARADIGMA?

"E mais fici desintegrar um dtomo do que um preconceito”
(Albert Einstein)

Pratica de Ensino |

»

Comunicagédo Didatica

= 0 QUE estamos comunicando? (conteldo)
= POR QUE estamos comunicando? (finalidade)
= PARA QUEM estamos comunicando? (publico alvo)

= COMO estamos comunicando? (estratégia de ensino)

[Moreno, LC, especialista em educagio)

COMUNICAGAO DIDATICA

“Prezado senhor, apesar da eficacia do acido hidroclorico ser
indiscutivel, efeitos coincidentes disfuncionais tornam sua
utilizacdo comercial, no caso vertente, um fato arriscado que
este escritorio ndo pode avalizar”

0 encanador escreveu agradecendo ao instituto por lhe dizer que
0 acido era bom para ser usado.

“Prezado senhor, o dcido hidroclorico enquanto debilitador
atomistico altamente eficaz, da origem a um forte residuo
quando interage com substancia de base metalica, introduzindo
uma avaria estrutural permanente, fato que motiva endosso
definitivamente negativo a seu pedido.”

0 encanador escreveu novamente dizendo que concordava com
ele —que o acido parecia mesmo “desentupir bem os canos”.

p -
%WQ Ele simples| destréi
N e simplesmente 0i 0S canos.”
(5%

Os dois cientistas, preocupados com aquela falha de comunicacdo,
levaram o caso para o chefe deles, o qual ndo era cientista. Esse
abanou a cabeca e escreveu ao encanador:

“Ngo use acido hidroclorico.

Logo chegou outra carta do encanador:

“Prezado senhor, obrigado, mas ja descobri isso sozinho.”
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APAIXONE-SE...

A PAIXAO POSSIBILITA
SAIR DA MESMICE
SUPERAR DEFICIENCIAS
PROVOCAR MAIS PERGUNTAS

TERPRAZER EM TRABALHAR

“Deus dentro”

“Quem se apresentar com o comportamento frio,
insensivel, apatico, inalterado, provocara o
desinteresse dos ouvintes, porque ele mesmo
parecera desinteressado por aquilo que fala.”

(Reinaldo Polito)

CONTATO VISUAL

Transmite confianca

Cria vinculos

Propicia o dialogo

O LUDICO COMO FERRAMENTA

Apresente exemplos praticos ) ?-}

relacionados com a teoria. g “,
s ¥
‘.l;ﬂ?b.“

Conte histdrias

divertidas/interessantes relacionadas
com o conteudo apresentado.

Utilize recursos audiovisuais...

DINAMICAS E JOGOS

Estimula a interagao

Desenvolvimento
de Competéncias

Propicia o “aprender junto”
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VIDA VIVIDA

X

FAZER DA VIDA UMA HISTORIA

Construcdo de Sentido

» Projeto de vida dedicada a docéncia
» Organizacdo das multiplas experiéncias

( Laaventura
de s
DOCENTE

» Trama ou argumento

Construcdo da Identidade

» Auto-relato (reflexivo e colaborativo)
% Para além da simples recordacZo
» Meio de recria-lo (o passado)

7> Descoberta de sentido

Estratégia identitaria

» Metodologia biografico-narrativa

» Oferece modos de abordagem para recolher e
analisar historias de vida e aprendizagem

» Apropriag&o do vivido

» Desejo de aprender e explorar os

acontecimentos constitutivos de sua trajetdria

Questoes fundamentais

» Que relagBes posso estabelecer entre minha

vida pessoal e minha pratica profissional?
» 0 que aprendi?
» Onde e como me formei?

» Que projetos eu tinha e como eles mobilizam

minhas experiéncias passadas?

Nesse caso...

7> OBJETO DE APRENDIZAGEM: saber sobre si,

em intercAmbio e contraste com os outros
» CONTEUDO: experiéncias e histérias vividas

» MOTIVACAO: reconhecimento de um saber

proprio do sujeito

Historias de vida e a
formacdo de adultos

"...dar voz aos adultos para que possam representar
discursivamente seus saberes acumulados, suas vivéncias
e suas preocupagdes, constitui uma poderosa ferramenta de
autoformacao... Trata-se de ver a formacao de professores
como um processo de desenvolvimento pessoal, além de

profissional, cuja trajetdria e cujo percurso deram lugar a
uma determinada identidade profissional.”

“... E contando nossas proprias histdrias que damos
a ndés mesmos uma identidade. Nos nos
reconhecemos nas histérias que contamos sobre nds

mesmos.”

(Ricoeur)
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Pratica de Ensino |

Paulo Freire

Tempo do Recife
por ele mesmo

“Fui alfabetizado no chdo do quintal de minha casa, a

sombra das mangueiras, com palavras do meu mundo,

ndo do mundo maior dos meus pais. O chao foi o meu
quadro-negro; gravetos, o meu giz."

“Vejam como isso me marcou, anos depois, ja homem,
eu proponho isso! Ao nivel da alfabetizagdode
adultos, por exemplo”

Tempo do Recife
por ele mesmo

“Parte da parte que me cabia do que eu ganhava
dedicava a compra de livros e de velhas revistas
especializadas. (...) Raramente, naquele periodo de
alumbramento em que me achava, apaixonado,
enfeiticado mesmo, pela docéncia no Colégio Oswaldo
Cruz, apliquei um dinheiro maior na compra de roupa.
(...)Ndo andava sujo, é verdade, mas andava
feiamente vestido.”

Tempo do Recife
por ele mesmo

“Ela influenciou-me enormemente. Assim, meus
estudos linguisticos e meu encontro com Elza
conduziram-me a pedagogia.”

“A Pedagogia do Oprimido ndo poderia ter sido
gestadaem mim s6 por causa de minha passagem
pelo SESI, mas minha passagem pelo SESI foi
fundamental.”

Tempo do Exilio
por ele mesmo

“Cheguei ao Chile de corpo inteiro. Paixdo, saudade,
tristeza, esperanga, desejos, sonhos rasgados, mas nao
desfeitos, ofensas, saberes acumulados, nas tramas
inimeras vividas, disponibilidade a vida, temores,
receios, duvidas, vontade de viver e de amar.
Esperanga, sobretudo.”

“Acho que tudo pode me faltarna vida; daria um jeito.
Mas, o chao, isso ndo! Quero sair dessa terra.”

Tempo do Exilio
por ele mesmo

“ele viria para as margens do Lago Leman, onde ndo
ha terremotos; teria uma sala com secretéria, a
biblioteca da instituicdo, uma digna ajuda de custos e

tempo para estudar e aprofundar suas ideias...”
{Almen Bezera)

“...Jamais, em toda a minha vida, me senti t3o livre,
quanto no periodo que trabalhei no Conselho Mundial
das Igrejas. E deve-se convir que eu trabalhei em
muitos outros lugares.”

Tempo do Exilio
por ele mesmo

“E dificil viver o exilio. Esperar a carta que se extraviou,
e noticias do fato que ndo se deu. Esperar as vezes
gente certa que chega, as vezesir ao aeroporto
simplesmente esperar, como se o verbo fosse
intransitivo.”

Tempo de Sao Paulo
por ele mesmo

“Amei durante 42 anos intensamente! Elza morreu e
eu ndo matei Elzaem mim. Mas optei pela vida! E a
tnica forma de viver e ser leal a Elza. Tive a coragem
de casar, de amar outra vez! Vivi momentos de culpa
ao olhar uma rosa bonita! Amando essa outra mulher
encontrei 0 mundo! Quem n&o é capaz de amar tem
que se rever. Dedico esse titulo 8 meméria de umaea
vida da outra.”
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Tempo de Sdo Paulo

por ele mesmo

“seguir-me € ndo me seguir, & reinventar-me”

Pratica de Ensino |

Eaucogé'o e Mudanca-Cap. 1e2

EDUCACAO
E MUDANCA

Principais ideias

Por Gadofti

> N&o é um intelectual académico: énfase na praxis e na
experiéncia com oprimidos

> Pedagogico da agdo politica e o politico da agao
pedagogica

» Paulo Freire esta para a educagdo assim como Marx

para as ciéncias sociais

> Educacdo ato politico a servigo das classes dominantes

COMPROMISSO

Compromisso = agdo e reflexdo
= saber-se no mundo

= distanciar-se para refletir

[ O contréario = Estar no mundo sem transpor limites

Compromisso Verdadeiro

= solidariedade com aqueles que se encontram

convertidos em “coisas”

= antes de ser comprometido como profissional

deve ser comprometido por si mesmo

Ameacas ao Compromisso

Alienag&o Cultural (alheamento)

Consciéncia ingénua

Falsa dicotomia: humanismo e tecnologia

Por que o homem se educa?

Sabe-se inacabado

Pergunta-se:

Quem sou? De onde venho? Onde posso estar?

A busca pela melhoria o faz sujeito da sua
educagdo e nunca objeto dela, dai a maxima:

Ninguém educa ninguém
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Cardater Permanente da

Educacdo

relativizagdo do saber ou da ignorincia

Educador (a) =
Saber relativo

A

|] s

P

7%

LIJUIJ

Educando (a) =

Saber relativo

Ndo ha educacdo...

A educacdodeve...

Sociedade Objeto

educagdo basica dos adultos

R

Educa-se paraarquivar eo arqumdo aeaba sendo

o proprio homem.

CONSCIENCIA
INGENUA

CRITICA

“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua propria
produgdo ou a sua construgdo.”

Paulo Freire

Pratica de Ensino |

do e Mudanca
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Que esta contida num dominio mais amplo

JOGO DIALETICO

MUDANCA X ESTABILIDADE

homem, ao responder aos desafios que pa&em do

mundo, cria seu mundo: o mundo histérico-cultural.

(pag. 60)

Transformacao

4

'SUJEITOS e ndo OBJETOS
dessa transformacao

SUJEITO DA MUDANCA
perspectiva de COLETIVO

homens realizar. Se sua opgdo é pela humanizagdo, ndo
pode entdo aceitar que seja o “agente da mudanga”, mas

um de seus agentes.

(pag. 68)

MUDANCA CULTURAL mas...
O QUE E CULTURAL?

gostos sdo culturais. Cultural também é a visdo que tém
ou estdo tendo os homens da sua propria cultura, da sua
realidade.

(pag. 76)
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imica das Culturas

Pratica de Ensino |

ire - Prdficas na Alfabetizacdo

Texto G1

CINQUENTENARIO

40 HORAS DE ANGICOS

Etapas do método

» Investigagdo: aluno e professor buscam, no
universo vocabular do aluno e da sociedade
onde ele vive, as palavras e temas centrais de

sua biografia.

Em busca das palavras geradoras

Etapas do método

» Tematizagdo: aqui eles codificam e
decodificam esses temas, buscando o seu
significado social, tomando assim consciéncia

do mundo vivido.

Etapas do método

» Problematizagio: aluno e professor buscam
superar uma primeira visdo magica por uma
vis&o critica do mundo, partindo para a

transformac&o do contexto vivido.
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CIRCULOS DE CULTURA

Fases

» 32 fase: Criacdo de situagdes existenciais tipicasdogrupo
com quem sevaitrabalhar. S3o situacdes desafiadoras,
codifiadase carregadasdos elementos que serdo
decodificados pelogrupo com a mediacdo do educador. S0
situacbeslocaisque, discutidas, abrem perspectivas paraa

analsede problemaslocais regionas e nadonais

Fases

» 12fase: Levantamento do universo vocabular dos grupos
com quem setrabahara. Essafase seconstituinum
importante momento de pesquisa e conhecimentodogrupo,
aproximando educador e educando numarelagdo mas
informal e portanto mais carregada desentimentos e
emocdes. E iguamente importante a anotac3o das pakavras

da linguagem dos componentes dogrupo, dos seus falares.

Fases

» 22 fase:Escolha das palavras selecionadas do universo
vocabular pesquisado. Esta escolha deveraser feitasobos
critérios:

a) dasuariquezafonétics;

b

das dificuldades fonéticas, numa sequenciagradativa das
menores para as maioresdificuldades;

¢) doteorpragmaticodapalavra, ouseja, napluralidadede
engajamentoda pakvra numa dada realidade social, cultural,

politicaetc.

Fases

» 52fase: Elaboracdo de fichas para a decomposicdo das
familias fonéticas correspondentes aos vocabulos geradores.
Essematerial podera ser confeccionado naforma deslidesou

cartazes, também conhecidas como ficha da descoberta

Fases

» 42fase: Elaboracdo de fichas-roteiro que auxiliem os
coordenadoresde debate noseutrabaho. S3ofichas que
deverdo servir como subsidios, mas sem uma prescricao rigida

aseguir.
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Experiéncia de formagdo em Brasilia

Experiéncia de formagdo em Angicos

TA | TE (T U
LA | LE [T (Lo) L
AT IE [ |(Jo)

TUJALE

http: rvo._paulofreire orsfamiui 89 7

PR\ W YR A 5~ M\ A A~ A e
A e W Y a
| rv...' s V‘ﬂ.“_.! \
Y v |

v

f_' 2. R Tere ke A'Em‘ '. = s
- POVO APRENDE
DEBATENDO PROBLEMAS!

http/fwvaudhnet org brfeducar/d0horas fimagens htm

Vamos as praticas!

“GYT . 3 y ) [ o =
Qtao basta saber tex Gue Ola viw a

w <
« - ¢
’ \."1\'*54 . wa. O precise ccwnwxuclac‘ qual’ a

.i:‘/ g )'.3 podigdo que &ia ocupa no dcu conlexto

’;1 {lh soch it a

- ~ y = "
Elaborem uma adaptacdo do PoalslFecine

i

método PF para criangas

Pratica de Ensino |

o

profissional Docente

O que distingue o professor?
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Professor fransmissivo =

Professor pedagdgico=

ensino alivo para além

das disciplinas

ATUALMENTE

ATUALMENTE

No entanto...
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“A afirmagdo profissional dos professoresé um
percursorepletode lutas e deconflitos, de hestacdes
ederecuos. (...) Acompreens3o doproceso de
profissionalzacdo exige, portanto, um olhar atentoas

tensdes que o atravessam.”

{Rold3o, 2007, p. 96}

CONCEPCAO (ainda vigente)

NIMOe a
REFLEXAO DISPENSAVEL

Portanto...

R ITTIENr
quadro de descrédito/desanimo e escasso

conhecimento.

Dificuldades na distingdo

=y B T o

PNacao de elementos pessoals €

proﬁésiof\ais no desempenho docente

Multissignificados que ensinar possui

Dificuldades na distingdo

da formag&o para ensinar

formalizagio

conhecimento

Teoria X Pratica

Conhecimento Profissional
Docente

Sintese das duas comentes...

iv S s enmphitate. § inguiaridad S
representam, por su3 vez, oportunidades de novos
conhecimentos e de crescmento profissional”

{Monterc, 2005 p 218}
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Fatores geradores de

especificidade

Fatores geradores de

especificidade

Vamos a socializagcdo das
prdticas!

Praticade Ensino/|

Madalena Freire

EDUCA
AD

DOR

‘processo de aprendizagem contém. O
dosa o confronto com esta, amenizando a
ansiedade e o mal estar. (pag. 30)
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“Educador que ri e brinca na construg3o de sua aula
favorece a desmistificac3o do modelo tedrico e sua
relacdo quanto a autoridade. HUMANIZA-SE enquanto
modelo na medida em que trabalha seus erros,

convidando os outro a rirem deles”

A reflexdo possibilita:

e v.i ; R s As «_,.i-~, "] i-.x& 3 .f“-:-f. "\i ? ~°.
ritmo do outro, buscando sintonia com este” [pag. 32)

e Terndels SRcevcs & ool B, POl @ pRisEOek
“ﬂm.. ~
o 41)

Educador estuda...

construindoasua.” (p.52)

Teoria X Pratica

existeteoria que ndo tenha nascido
pratica” (p.49)

Sobre o registro:
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Sobre o registro:

nte,

acompanhamento deste pensamento
professores, & falar novazio.” (p. 72)

Concepcoes

copiadose ndo

questionados recriado

ivismo e sua funcéo educacional
(Lino Macedo)

|

Saber:

Ponto de vista professor

==

Ponto de vista do aprendiz

Ponto de vista do aprendiz

Ter de reconstruir
suasideias logicasa
partirdo confronto
com a realidade

E FUNDAMENTAL

“’Ecutapaak refle@o queascriancasfazem |

m{d conhedmento prévio ndo costuma ser
| convencional e arrumadinho

Estudar e desenvolver

= investigativa

| & fundamentalpara que eles progridam

uma postura

1
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Como acrian¢ca avanca?

“.. Nem porque o conhecimento brota dedentro, nem
porque existe no mundo. Trata-sedeum deli@do
casamento entre a digponibilidade de informacdo externa
e a possibilidade deconstrugdo interna. Isso € queé o
tdo faladoconstrutivisno.” (pag. 47)

{Teima Weisz)

Mide™

Co

Lal UU

imento

Sy, V- e Sipragpay

0 Nao condena &

e sim o lugar que ela ocupa

Sobre a forma X conteUdo

para a crianga: seu nome, musicas, parlendas

NAO CONSTRUTIVISMO CONSTRUTIVISMO

Linguagem Acdo
Conhecimentoé (acabado) Conhecimentotorna-se
(processual)
Criancaaprendeaescrever  Criangasabe escrever
nofinaldoano desdeo primeirodiade
aula
Sintese (resultados) Analiss(meiosque

produzemresultados)

Dinamica Mito X Realidade




176

Por uma escola construtivista

Conhecimento da matéria: o (a) professor (a) deve saber

muito bem a matéria para discutir com a criangs, fazer

perguntas intefigentes formular hipdteses, sistematizar

Material de ensino: textos deveriam ser pontode partida

e considerar a perspectivado letor

Dinamica Mito X Realidade

Processo ensino-aprendizagem:

MITO X REALIDADE

O professor que methor fala
£0 que melhor ensina.

Aptenda;agan’l da agdo,
do exemplo, € muito mais
significativo do gue aprender

Processo ensino-aprendizagem:

MITO X REALIDADE

Quanto mais o aluno ouve
atenciosaments © gue o
professor fala, maor serd o
seu aprendzado. O siénco
favorece aprender 3 partir do

Aprende-se, princpaimente, 3 partir do discurso. Algumas
3traves do ouvie Todas as pessoas s30 visuals, para as
pessoas absorvem bem o que quais asimagens sio

ouvem e t2m 3 audicio como essencais, outras aprendem
canal preferencial de meihor atraves dos sentidos,
aprendizagem.

precisam da expenénca para
aprender.

que & ouvido. Falas paralelas pode ter muito 3 dizer sobre
atrapalham o processo de © que esta sendo exposto &
aprendizagem. O alunc ndo esse conteudo pode ser
tem nada 3 dizer a respeito enriguecedor para o Zrupo,
do que esti sendo falado. indusive para o professor.

Processo ensino-aprendizagem:

MITO X REALIDADE
DADE
Areproducio do que foi
ensinado € a demonstragio
demmem

Aprender € processo construido ou reconstrusdo,
produtvo, pessoal e mas sim absorvido e
reconfigurativo.  Conhece- apreendido.

se de forma subjetiva,

interativa e reconstrutiva.

Processo ensino-aprendizagem:

MITO X REALIDADE

EALIDADE i
Bom aluno € aluno

sempre 30 professor leva o
Desobedecer ndo & aluno a aprender mais e
sindnimo de desacato, TS,

significa ndo seguir regras
impostas, ousar, quebrar
uma logica, fazer diferente.

Processo ensino-aprendizagem:

MITO X REALIDADE

50 se ensina seguindo-se 3

formula: inico, meio e fim. ) o

N3o seguir a estrutura © conhecimento nao possui

“égica” do conhecmento uma estrutura uniforme. A

impede o aluno de estrutura do processo de

aprender. conhecer assemelha-se mais
30 caos do gue 3 iogica
positivista. O aluno pode e
deve organizar o seu propno
conhecimento.

Processo ensino-aprendizagem:

MITO X REALIDADE

ALIDADE

Aapvemhagsnetaomas

significativa, guanto maior

motivo intemo efa possul. O
desafio & fazer nascer esse

motivo dentro do aluno e nido
cria-lo fora dele.
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Indiscpiina € sempre falta de
respeito e falta de interesse.
©Os 3lunos tém que estar

© que temos 3 ensinar,
independente do método que
utifizemos.

Processo ensino-aprendizagem:

MITO X REALIDADE

Processo ensino-aprendizagem:

MITO X REALIDADE

sinal de que 3 aula ndo vaibem,
taivez seja o momento de
mudar o rumo das coisas.

)JADE

O emo €parte integrants do
wmdeapuﬁpgsne,de
certa forma, € desejavel para
que o acerto seja construido de
forma mais sedimentada e

Video: Torcida por vocé
Poema: Carlos Drummond de Andrade
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APENDICE E — Telas da docéncia na disciplina Psicomotricidade
Faculdade 2 — 3° trimestre de 2013

Disciplina ministrada na Faculdade 2 durante o 3° trimestre de 2013, com aulas das
18h50 as 22h30, simultanea a disciplina Alfabetizacdo e Letramento na Educagdo Infantil | e
para 0 mesmo publico.

O curso foi ministrado em 10 aulas, sendo a ultima aula destinada a aplicacdo de uma
avaliacdo chamada de U2. Avaliacdo objetiva com 16 questdes e cinco alternativas, elaborada
pela docente.

Durante a disciplina aproveitei a minha bagagem atuando em treinamentos e levei 0
conteddo de um curso sobre inteligéncia emocional, além de aproveitar o tema e trabalhar
com as questdes de género nos jogos infantis.

Foi um curso bem dindmico no qual pude aproveitar também minha bagagem como
atriz e proporcionar situagbes de aprendizagem com énfase no desenvolvimento da
criatividade e resgate da espontaneidade perdida, elementos importantes para a formagéo do

educador e que tem relagcdo com o contetdo da disciplina.
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Psicomotricidade

Aula Infrodutéria
Prof® Regiane Menezes

ascom minha apresentagdo
uestoées para apresentagdo
‘daos (os) estudantes.

Educacdo

"4 principal meta da educacio £ criar homens gque sejam
capazes de fazer coisas novas, n3o simplesments

repetir o que outras geracSes j& fizeram, Homens que
sejam criadores, inventores, descobridores,

A segunda meta da educagio & formar mentes que
estejam em condicdes de criticar, verificar e n3o acsitar
tudo que 2 elas se propde.”

(Jean Piaget)

I%ducar
e

Lembre-se de sua inféncia...

Existe slgum (a) professor (a) que
voce se lembre com carinho?

Quasis a5 qualidadesque eletinha?

sie )
OUN VAO M ANTIR NA
AT

oA
Educador (a) = CONSCIENCIA
Saber relativo nz INGENUA CRITICA
£0TW passional Raconsl
'\\Q\\W/ Conciusies apressadas Questionz & investiza
&i L= asialia %mm&om&o U
L N7 J o velho e nem aceita o novo
4 eI Sacians, Tastics o ser oo
Educando (a) = Sai e O
Saber relativo e " e
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y

O que vamos fazer?

Plzno de Ensino:

F:\FAATESP\Psicomotricidade\Plansjamento\PE Psicomotricids
de 2013.docx

Plano de Aula:

F:\FAATESP)Psicomotricidade!\Planejamento\Plan 20 S 2013 -
Psicomotricidade.xlsx

Videos de Aulas de Psicomotricidade

Aula de psicomotricidade.mp4

aula de psicomotricidade 1l.mp4
Bercario | - Psicomotricidade.mp4
Aula de Expressao corporal - bercario.mp4
Bercario Il - Atividade de Coordenacdo
Motora.mp4

O que vamos fazer?

Plzno de Ensino: ..\..\Alfabetizaco = Letramento na Educacdo
Infantil\Planejamento\PE Alfabstizacio e Letramento na
Ed 3o Infantil 1 2013.docx

Plano de Aula: ..\..\Alfabstizac3o = Letramento na Educacio

Infantil\Planejamento\Plan 20 S 2013 - Alfsbetizacio =
Letramento na Ed. Inf I.xlsx

“A alegriando chega apenas no encontro do
achado, mas faz parte do processo da busca. E
ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da
procura, fora da boniteza e da alegria.”

Paulo Freire

Disciplina:

Psicomotricidade

Razao ,o'y)
Emo¢io

W

Vocé se considera mais racional
ou mais emocional?

Razao X Emoc¢ao

?*
BN
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Hemisfério Direito Hemisfério Esquerdo
Criativo Mecanico

Preto e branco

— _ subsinca TESTE

Cores

Meditagio Linguagem

Aberto Fechado

Aantara Cauteloso Conhecendo melhor seu cérebro
Intuigio verbal

Receptivo Cético

Amplo Detalhista

.\fi&f&'dﬂ. 08 vezes me peq;unu.;-
_ Qualo sentido da vida?

,fi;z‘.;;amao“’“ﬁ‘_;tﬁ)/ k\i
S F{rli.pe!!! Fv—

)3

-

"Dois excessos: excluir a razao e admitir apenasa razao."

Slsise Pascal

Vocé domina suas emogoes?

Inteligéncia Emocional
Na historia da psicologia moderna o termo “inteligéncia
emocional” expressaum estagionaevolucdodo
pensamentohumanoe: a capacidade de sentir, entender,
controlar e modificar o estado emocional propricou de

outra pessoa deforma organizada

&

Dinamica “Pregao da Bolsa”
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N

LIDANDO COM AS CRITICAS

Segure sua primeira reacgao;
Ndo desperdice o feedback;
Agradeca;

Identifique o nucleo da questao.

i

VOCE SABE O QUE E?

Busca do Equilibrio

QUOCIENTE INTELECTUAL
QUOCIENTE EMOCIONAL

QUOCIENTE DE ADVERSIDADE

Sucesso Profissional

[ et i e

%, Habilidades

1- Autoconhecimento

2 - Controle emocional 3 - Auto-motivacao

5 — Aptiddo social

4 - Empatia

1 - “CONHECE-TE A Tl MESMO”

[Socrates)

2 &
Autoconhecimentg

ko

o

»

-
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" ASSERTIVIDADE

0 queé assertividade?

E a capacidade de expressar sentimentos de
modo apropriado e sem prejudicar os outros.

A pessoa é assertiva quando se vé como um ser
igual aos outros, nem superior (agressiva) e nem
inferior (passiva).

5
Trecho do filme:

A Luta pela Esperanca

»
.

3 — AUTO-MOTIVACAO

Dinamica
do

“Pague uma prenda”

4 - EMPATIA
COMTMPA B MAMALY 15TA 0 POR 196 OO SLAUWIA M- | St SARMAL, 10 oot 1@ L
;x-‘c:u.au.v,n.._\ i | .l ; ;u‘] f.:tl Vi 1 T80 DOM CONFOOTAG A
VOO LoD O stew-96- e B S A 98 N

ARO[ IR TIW Wb

Trecho do filme:
Crash - No Limite

E ser capaz de...

= Persuadir e influenciar
= Comunicar-se com clareza e objetividade
= Gerenciar conflitos

= Inspirar e motivar
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“Cada um tem que encontrar sua paz interior.
E paraser verdadeira, a paz ndo pode ser afetada
por circunstancias externas.”

Mahstma Gandhi

Disciplina:

Psicomotricidade

ecendo: YAPO

Yapoidiaééo
Yapoidiaé

Yapoigiayapotuctucyapotuctucieé

Fatores...

» Concepgdo

= Comportamento a
1

« Compromisso

Materiais

= Espaco

b

Comportamento

Obsenar para introduzir nas atividades didrias: praticas.
com objetivos psicomotores(motricidade + afetividade).

Qualquer movimento da crianga OCOrre nNum espaco

especifico, com pessoas especifias e de um jeito
tambeém especifico.

Construcdo da coletividade na multiplicidade dos seres |
com as diferencasdecadaum. '

Psicomotricidade

Concepg¢dode movimento organizado e integrado
em funcdo dasexperiéncias vividas pelosujeito, cuja
acao e resultante de sua individualidade, sua

linguagem e suasocializacdo.

Concepcao

Quando existe uma concepcio na @beg do professor, 1
ele sempre encontrara no seu cotidianc uma forma de

executar seu trabalho diante da realidade que encontra, T
munido da concepgao suas maos encontram o meio de

executar.

Na ausénda da concepcdo ===e maos comprometidas, |
porém sem a menor concepcac do que esta sendo feito,
consequentemente == dificuldade deavaliagdo ‘

Compromisso

NZo trata-se do compromisso que forga o trabalho além |
do considerado adequado.

Quando ele existe, ndo ha desservico e sim um total
aproveitamentodo tempo detrabalho.

Quando radonalizamos e planejamos, as agdes se tomam |
mais daras, fazendo com que o compromisso do
professor setorne mais limpo e consciente.
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Materiais

Possibilita as crianca se relacionar com objetos concretos.

N3o podemos condidonar a realizacdo do trabalho a
existéndado recurso.

A existénda da concepcdo do que se pretende fazer,
auxilia a encontrar s meios necessarios, mesmo quando |

0 recurso € escasso ou inexistente.

Materal sozinho ndo fundona.
humanizado.

Ele predsa ser!

Espacgos

Espacos so se transformam em ambientes eductivos a
partir das acoese relacdes que ali se estabelecem.

Os ambientes educativos podem entdo ser construidos |
em qualquer espacofisico.

A psicomotriddade predsa da fora que emana do
ambiente pra se construir a partir das relacdes que alise |
estabelecem.

Colocando em pratica...

Rai 41!

Ambientes psicomotores
educativos

* Busca-seexplorar cada acdo ocorrida
+ Todasasrelxdes estabeleddasdevem ser consideradas

* Percepcdo arespeitodaslimitacdes corporas
resultantesde opressbesvividas

* A criancapode perceber a existénciade papéise osque
elapode e nd3o pode desempenhar

De acordo com o texto, que tipo de
atividades n3do podem ser consideradas
psicomotoras? _ o

o.

N,

O PAPEL DA BRINCADEIRA

Tornar prazeroso o processo de desenvolvimento

Possibilitar através do faz-de-contaa
experimentacado, oteste, o erroe a crianga tirar

suas proprias conclusdes

AMBIENTE EDUCATIVO

ESPACO HUMANIZADO

Educacao psicomotora

Para Le Boulch (1982) ela atinge duas finalidades:
assegura o desenvolvimento funcional e ajuda a crianca
com sua afetividade: a expandir-se e aequilibrar-se por

meio dointercdmbio como ambiente humano.
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AS DIFERENCAS ? RECONHECER O DIFERENTE

Reconhecer a simesmo
Construgdo da percepgdo de si mesmo
Construgdo da percepgdo do outro

Perceber-se como tnica em meio a multiplicidade,

no entanto: diferente tambhém

—

Educacdo Infantil X Psicomotricidade

Coordenacoes motoras Percepcdo temporal

_ﬁ‘! R Qual é a perda principal?
! ~ 3 Perfumes ;"1)_ p p p
~ B _~ |lateralidade

ﬁ?i‘

Sahores “.

Miisica

i
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Natureza dos Conflitos

NEGATIVO

* Imposicdodeideis

POSITIVO

* Troca de ideias

* Irritacdo, bloqueio,

* Criatividade,
estagnacao

feedback, mudanga

* Objetivosndo

* Objetivosal@ncados
alcangados

A Erado Gelo 2

Vamos analisar

2 Comunicagio dos mamutes

3 Decis3o de viajar 3 noite

0 Enfrentamento da dificuldade coletiva
0 Lideranga

0 Attude da preguica

O Areconciiagio dos mamutes

DINAMICA
DA
CAIXA

MISTERIOSA

R

A questdo do medo

Wwallon {1871) == ocupou em estudar 0 medo & suas
consegquéncias aeducagio ou 30 desenvolvimento dacrianga (...}
apresentou-nos 3 possibiidade de trabathar com o afetivo no
lugar do medo, substituindo o medo pela confianga, pelo respeito
epelz figacdo entre educador & educando.

"Mas eu desconfio que a lnica pessoa livre,
realmente livre, & a que ndo tem medo do
ridiculo.”

[Luis Fernando Verizzimo)

“O medo é o maior inimigo do homem...
escraviza a vontade, limita a criatividade,
interrompe o desenvolvimento e o despertar
das potencialidades.”

{Emific Mira ¥ Lopez em sua obra Quatro Gigantes da Aima)

VENCENDO O MEDO

Enfrente-o de frente

Controle o nervosismo Pense positivo

Demonstre seguranca Observe o seu corpo

Domine o conteddo Observe sua respiracdo

Pratique, pratique, pratigue...
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| Possiveis causas da timidez A timidez é uma das causas de
dificuldades com a comunicagdo

Tratamento severo e comparacoes injustas por parte
de pais e professores 3
Volume de voz .reciuzndo e Fala acelerada,
Pais exigentes, perfeccionistas, timidos e com pouca projecac voz trémula ou
Mudancas devida (mudar de escola, de emprego, Articulag&o fechada
de pais, divorcio) Menos gesticulagdo
| Experiéncias negativas anteriores I Dificuldade para
olhar nos olhos e Posturatensa ou
[ Aparénciafisica I Sorrir curvada parafrente

5 ’ Vencendo a tinldas l Leitura e discussdo em grupos

I Conhega sobre o assunto, busque informagdes |

| Faca um curso livre de teatro I

| Enfrente as situagoes |

Pag.38e39

Qual a principal mensagem contida nessas linhas?

“E de grande importancia a educacdo pelo
movimento no processo escolar, uma vez que seu " . s
objetivo central é contribuir parao PS|com°tr|C|dade
desenvolvimento motor da crianca o qual
auxiliard na evolugdo de sua personalidade e no
seu sucesso escolar”

o

o acdo
Prof® Regiane Menezes
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Tizuko M. Kishimoto

“..quetodojogosotemexigéndadentrodeum
processo metaforico que permita a tomadade
decisdes pelojogador. Entre as maiscomunsno
campo da educacdo infantil, a autora exemplifia as

brincaderasdefaz-de-contg, tradicionas, de

Tizuko M. Kishimoto

“Uma mesmaconduta podeser jogo cundo-jogoem
diferentesculturas, dependendo do significado aela
atribuido. Por tais razdes fica dificil elaborar uma
definicdo dejogo que englobe a muitiplicidade de suas

manifestacdes concretas. Todos 0sjogos possuem

construcBoe deregras” peculiaridades que os aproximam ou distanciam.”
& @
i« . @
—— o A=
Diferenca: I”A - @ #' e —
__ Contexto
Jogo P —— ‘
i Henriot : : b
i l Jogo — e x&le
brinquedo == o - L e
Wittgenstein o y | —
(N s el Objeto

No Brasil, termos como jogo, brinquedo e brincadeira |

ainda s3c empregados de forma indistints, |
demonstrande um nivel baixo de conceituacdo deste
campo. (pag. 17)

Brinquedo

Difere do jogo pois supde uma relacdo intima com a
crianga € uma indeterminagao quanto ao seu Uso, ou
seja, ndo tem um sistema de regras que organiza sua
utilizagdo. (pag. 18)

Concepcao de crianca

“Rousseau, em Emilio, defende a especificidade infantil,

acriangacomo portadora de uma natureza propria que

deve serdesenvolvida” (pag. 19)

X

Contrapondo-se as antigas concepgdes da crianga como

adultosem minigura.

) &o G5
Diferencas
Estimulaa Exige desempenhode
representacdo, a certas habifidades
expressaodeimagens definidas poruma
que evocamaspectosda estrutura preexistente no
realidade. proprioobjetoe suas
regras
Bachelard

“Ha em nés uma crianga reprsada que emerge quando
kalgumasimagensnostocam" (p&.ZO)




Brincadeira

E agdo que acrianga desempenha ao concretizar
as regrasdo jogo, ac mergulhar na agdo ludica.
Pode-se dizer que éo ludico em agdo. Desta
forma, brinquedo e brincadeira relacionam-se
diretamente com a crianga e ndo se confundem

com o jogo.

190

De acordo com o texto, oque é a
brincadeira (pag. 21)?

Colocando em pratica...
Dinamica do Barbante

TULALRLEE Y

Wk 4 AL

Disciplina:
Psicomotricidade

nquedo, brincadeira
2ducacdo-Parte |
Prof® Regiane Menezes

Huizinga

“Ao descrever o jogo comoelementodaculturs,
Huizinga(1951) omiteosjogosde animaiseanalsa
apenas os produzidos pelo meio social, apontando as
caracteristicas o prazer, o carater “nao-serio”, a
liberdade, a separacdo dos fendmenos do cotidiano,
asregras o carater ficticio ourepresentativo € sua

limitacdo notempo e espaco.” (pag. 23)
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N

A questdo do prazer

“Ha casosem que o desprazer caracteriza o jogo,

exemplo, hajogosemque ha esforco e desprazer na

buscado objetivo.”

A questdo do nao-sério

“Carater nao-serio estarelacionado accémico, aoriso”

Natureza improdutiva

“Cailloisintroduz um elemento novo quandofalada
naturezaimprodutiva dojogo, ou seja, ndovisaum

resultadofinal, importante & o processo.”

o= Fawrsmemos

Ndo se sabe
os rumos da
Mowagoa pessoais
acdo

N

Sintese dos diversos autores
sobre o jogo

Liberdade de agso

‘Regras (implicitas ou explicitas)
Relevancia do processo sobre o resultado
Nao-literalidade

Contextualizagdo no tempo e espago

“Vocé pode descobrir mais sohre uma pessoa
em uma hora de brincadeira, do que em um
ano de conversa.”

(Platdo)

Jogo e Educacédo

‘Recreagao
Favorecimento do ensino de conteud_os
Diagndstico personalidade infantil

Ajuste do ensino as necessidades infantis

Videos com exemplos de jogos na escola:

Videos com exemplos de jogos na escola:
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L) . o
‘Caminhada de sensagdes ‘Consciéncia corporal
‘Brincadeiras tradicionais |
Expressa-se, principalmente, pela oralidade. Povos
distintos e antigos, como da Grécia e do Oriente,
a2 brincaram de amarelinha, empinar papagaios, jogar
pedrinhas e até hoje as criancas o fazem quase da
mesma forma.
Danga das partes Muitas brincadeiras preservam sua estrutura inicial,
outras modificam-se, recebendo novos contetidos.
Vamos resgatar nossas brincadeiras tradicionais?
Tipos de jogos
Jogos de faz-de-conta i
| [—— ~
Jogos de construgdo |
incar de eldstico? Jogos de regras |
‘Jogos cooperativos 1
Jogos de faz-de-conta l Jogos de construgdo ]
Envolvem a representag3o e aelaborag3o de papéis (como, por A 3 = vz, trand = P
exemplo, médico, feirante, manicure...), brincadeiras de escolinha [blocos ou suates, por exempio) & crism noves produtas (perque de dversses,
ou de casinha quando a crianga pode assumir diversos papéis; fazends, engenhoces..)
brincadeiras de teatro, mimica, fantoches,
CONSIDERAR: N o8 - gam & entrar em omo
CONSIDERAR: Que este € 0 espago para imitar, fantasiar e simular d s?'-’“d, pecidedes de '-r b r~_‘: a =
acontecmentos. eleborer propostas posibiidedes que podem ounio se cancretizr Estesjog
tambem M'-“ L g idedesd . :. entr e Y

DICAS: Estas brincadeiras s30 muito ricas e o adulto deve evitar
intervengbes, Uma conversa com O grupo apos a brincadeira,
deixando-0s 3 vontade paradescrever {ou n3o) os papéis e as
situagbes representados, tendem aser experiéndas mwito ricas.

DICAS: Pars estes jogos devemos considesr o faixe etérie sproximada de gisnga
eob se cle consegue, 8 da, perticiper da brincadrs. £ i
que heje ume relagio saudével entre o &0 £ 0 acerto, SEM QUE s Criangs se sints
desestimuleda & brincar. Néo devemas espemr que els brinque por horas & fio
com est isis. Bla d ine seu tempo. Fique stento pers swdlie-ls com 2
jugio de problemes, mes ndoterhs expectatives psutades no moddo aduito.
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ﬂ M [ s ' 1
3 que P P
I - S - ) A2 -

( poral e soes) efouesp ., com

o) = . 3 S nlerirde
peticao dos jog! e regras pre

CONSIDERAR: Os jogos de regras gam = ser expk peles
guiuem:,emosle7m?mﬁnebol,mdolew
wuemploaOn&ez,hnl,dmnmemdepmmm
exemplos da outrs forme de combinegio. &esmmnbemumﬁnm
desemohmbemd-sre'umf‘ do as - idas &
regras do jogo, eles vivenciam tais regras pond -n-m
situsgdes e brincadeires.

o =z
205 particip

=1, 4.

DICAS: £ importante que a5 regres sejam apr
entes do inicio do jogo de forma clere. Blas d. ser
xmd&ﬁommﬂ«&mgmmmmsmse
ug! coes deste 1080 com noves regras e se desejem
betizar este novo jogo com nomes escolhidas pelo grupo.

Jogos cooperativos |

O importante &... que togos participem, 2pr e,
CONSIDERAR: O imdivi esr# mas importastes parao
mmmmma—qawumaw
& 3 orgeaizacso.

=D v

A cuttors g 2 & 5] = ore pwa apr
mmmmmvmo-ﬁmq&meoh
ques competicho & o Gk & caimos nume

Mmuﬁdq—omq‘emaqﬂocqum
mrﬂponwm muumm#a‘pe
varies classes 2000-6CORIMICES tEM MEBOT SUCETI0 &M Srees cOMO metemstics,
Seseavolvimento vocacional € leitur quando estid trbaibando junto com sews colegs
" competitvos.

00 sme ce odj op emwez g
DICAsS A ,',:m-‘ho._ te pmaove 2 comp gBo entre 25p & scalm por
a g0 mes aprop por tosos. Um
ambiente competitivo suments 2 easloe 3 c20 & pode
comportamentos agressvos.
; 2 ‘Brincadeiras tradicionais
Disciplina:
Expressa-se, principalmente, pela oralidade. Povos
. distintos e antigos, como da Grécia e do Oriente,
Ps|c°m°tr|c|d ade brincaram de amarelinha, empinar papagaios, jogar
pedrinhas e até hoje as criancas o fazem quase da
mesma forma.
b Muitas brincadeiras preservam sua estrutura inicial,
IC samento: outras modificam-se, recebendo novos contetidos.
ancia dojogo... N e
' Prof® Regiane Menimg Vamos resgatar nossas brincadeiras tradicionais?
O que é uma metafora?
Metiforz € uma figurz de finguagem em que ha 0 emprego de uma
o palavra ou UMz express3o, em UM sentido gue nE0 € muito comum,

em umaz relacio de semethanga entre dois termos.

Metafors € 2 comparagio de palavras em gque um termo substitui
outro.

Por exempio:

Dizer que um amigo “esta forte como um touro®. Obviamente que
ele ndo se parece fisikaments com oanimal, mas esta tioforte que
faz lembrar um touro, comparando a forga entre o animal & o
individuo.
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Metafora e pensamento Metafora do Iceberg

Veiz mais alguns exemplos de metaforas:

m ponta de faca

0 N0 gramado gque € um

s 5 5 ¢ : , . Inconscente
Metafora € um termo muito utifizado no diz-3-dia. A metafora &
importantssima nz comunicacio humana. Seria pratcaments
impossivel falar e pensar sem recorrer 2 metafora. Uma pesguisa
recente demonstra gue durants UMa CONVErsa O $er humano usa em
média 4 metaforas por minuto. Muitas vezes as pessoas n3o querem
ou n3o conseguem expressar O Que realmente sentem, entdo falam
frazes por metaforas onde seu significado fica subentendido.

Epistemologia: Ramo dafilosofia que estuda a natureza, Dialética: A arte do dialogo. Umadiscussdo naqualha
a origem e avalidade doconhecimento. contraposicdo de ideias, onde umatese é defendida e

contradita logo emseguida; uma espéciede debate.

/\
* ldéa imoat

+ Perguria N

S

Pensamento

Hermenéutica: Termo inicialmente empregadopara : e T
“0 pensamento € metaforico e nao-linear por

interpretacdo das escrituras sagradas, posteriormente, foi i _ .
natureza... 0 homem e concebidocom um sujeito

aplicado para interpretacdesdos maisdiversos textos. S0
N que interpreta o mundoa partir de esquemasde
considerados para essa interpretacao: autor, texto, leftor, g
pensamento quesaoredes intrincadas afetivas,
além do contexto emquefoi escrito e esta sendo lido.

cognitivas, conscientes e inconsdentes, elaboracoes

internasdecadaum, construidasdentro e a partirdo

P contexto cultural esocial” (pag. 47)

Construgdo do conhecimento Direito da crianca

el 5 “ . E predso resgatar o direito da crianga a uma educacio

4 : : que respeite seu processo de construcao do pensamento,
“0 conhecimento deixadeestar presoaoaquie que lhe permita desenvolverse nas linguagens

agora, aos limitesdam3o, dabome do olhoe o expressivasdo jogo, dodesenho, damusica.” (pag. 55)

"/

mundo intero pode estar presentedentrodo

pensamento, umavez que & possvel “imagina-io”,

representa-lo com o gesto noar, nopapel, nos

materiais com ossons, com palavras.” (pag. 52)
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Lili inventa o mundo

Lili vive 50 mamdo ¢o far-de-conta
Faz de conts gue isto & om avido, Tem...
Depois sterrisos em pigque & viou trem

Tec, tex, tec, toc..
Entrou pelo tonel chispando.
Mas X0 da mess £

Puom! Pum! Pam! Pum?
O trem descarriihou. £ 0 mocinho? Meau Dews!
Mo 2uge d2 £ Ll pera woree.
E 0 trem ficou tristements demibado no ch30,
Fazendo de conts Qoe ra MesTD wiTe lots de santinbs.

Disciplina:

Psicomotricidade

ro nas brincadeiras
0s e meninas na ed. infantil
Prof® Regiane Menezes

\ Ceci tem pipi?

Thierry Lenain

Sintese dos conteudos

-~ Questiocnamentosobre anaturalzacdode que meninos e
meninastem papéispré-determinados
Brinquedoscertos e errados para cada sexo

Buscadeum olhar ndo aduitocéntrico

Transgressdes dos papeéisdegéneronos momentosde
brincadera

Novas formasde ser menino e menina

Concepcdo de crianca

Individuo capaz, produtor de cultura e

portador de histdria

X

Contrapondo-se as antigas concepcdes da crianca como

aduftosem minigura.

Pesquisas

Elas preferem bonecas, eles os carros

Elas brincam de roda e eles jogam bola

!

Nem todas as pesquisas chegam a ser publicadas ou

s3o divulgadasas pesquisas que confirmam a diferenca

Pesquisas

Confirmam gue meninos & meninas demonstram comportamentos,
preferéncias, competéncias, atributos de personalidade, mais
apropriados para O Seu sexo, seguindo, desde bem peguenos, 35
normas € padrdes estabelecidos

Novas possibiidades de ser
MENINO & MENNZ, S&8m Carregar
conotagdo negativa ou
preocupants

X
A pesquiss spresentade noertigo:

Olfhar atento as transgressoes
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Género (Scott, 1995)

E um elementoconstitutivo dasrelacdes sodais
fundadassobre as diferencas percebidas entre os sexos,
que fornece um meiode decodificar o significadoe de
compreender as complexas conexdes entre asvarias

formasdeinteracdo humana.

Euma construcdosocialqueumadadacultura

estabelece ou elege em relacdo a homens e mulheres

Possui mecanismos sutis que constroem e mantém as
diferencasentre ossexos

* J3aseensnaaser
menino ou menina?

®* Como as criangasse
manifesam frenteas
relacbesdegénero?

Faca sem ponta, galinha sem pé
Ruth Rocha

Diferencas entre 0s Sexos sao
construidas e ndo naturais

Resultados da pesquisa

Obzeryou-s2 que nas brincaderas COEtvas nas guas menings
meninas serevezam nos papeéis, sem menosprezar ou desprezar
papéis considerados masculinos ou femininos, 3scriangas buscavam
um companheiro parz brincar evivencar momentos 3gradaves,

n3o importando ser homem ou mulher, ser menino ou

Resultados da pesquisa

Resultados da pesquisa

Avaredade de bringuedos e diversas opgdes de brincadeiras que
© ambiente da escola de educacio infantil proporciona favorecem
para gue todos OS ©SPaCOS SSjam OCUPados por MEeninos £

meninas indisciminadamente

Brinquedos

ﬁo mmpteendidos como elementos cuiturais,;
portadores de significados e de um enredo sodal e as |
criangas estdo a todo momento recriando nNOvos |

Senfiodor

Levantou 2 hipotese de que os estersCtipos dos papsis sexuais, 05
comportamentos  pré-determinados, OF Preconcetos €
dizcriminagdes =30 construgdes culturais gue existem nas relagdes
dos adutos. 530 05 30UTOS QUE SSPETaM QUE 35 MEninas sejam de

um jeito € os meninos de outro.

O PAPEL DO EDUCADOR

Contribuir paraque as relagdes entre os sexos
possa acontecer de forma livre, sem cobrangas

quanto a um papel sexual pré-determinado.
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Comportamentos“ndo apropriados” para o sexo

Preocupagao e sao motivo de incomodo

Futura escolha sexual da crianga

Identidade de género

= =

Identidade sexual

Desconstruir Dicotomias

Jogos dedicotomias presenca X ausenca, teoria X

pratica, ciéncia X ideologig homemX mulher

Doispolosdiferem e opdem-secom

superioridade do primeirc elemento

ot
o

Siga o mestre

Disciplina:

Psicomotricidade

Lapierre

“As criangas vivem tode © dia em um ambiente verbal com
pais e os educadores, O gue cobre amplamente suas
necessidades nesse campo. NOssos objetvos sestuam em
outro plano, o dos sentimentos mais profundos, quase sempre
inconscientes e que podem perturbar 3 crianga em sua vida
afetiva e relzcional. Sentmentos gue n3o sabe & ndo pode
expressar em fnguagem verbal, mas gque 3parecem em suas
atividades motoras lGdicas.”

Brincar por Winnicott

“€ no brincar, esomente no brincar, que o individuo, crianga ou
aduito, pode ser criativo e utilizar suz personaiidade integral: eé
somente sendo criativo que oindividuo descobre o eu (seif).”
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Diferencial

A participacdo ativa do profissional na atividade
proposta pelo grupe.

Psicomotrista brinca e observa:

';_:Po‘stura 7777777 = -
‘PosicBoqueocupanasala I
Fbrma Jéséerpr&ar R § 7_ g
{\Nshsgmoabordadonafala(;os;wiencla) ; :

Linguagem

Quando seinicia 0j0Z0 S5pONtins0 &m UMa ViVEnca, 3
finguagem verbal ndo € utiizada pelo psicomotrista relacional,
fazendo com que 3 comunicagio entre sie £0s participantes
0oCora por outras vias:

Olhar
Ogesto
A mimica
Ogrito
© barulho

Vivéncia (express3oauténtica e desculpabifzada)

" ﬁ"é'l"a"xa"m?"enfd ouRepresentacografica

Roda deconversacom reforgodos pontos posmvos

Guardar matenase colocar ¢ cal;ados

Materiais Sem calcados
— — “Descalcar-se parz entrar num lugar £ de certo modo fazer desse
(Arcos Caixas et ; oo
Sauas — e lugar 2 'propria casa’, aceitar uma certa intimidade, uma certa
- confianga, privar-se da seguranga de poder s3iy j3 que para sair &
:'Bolas ) ' precizo estar cakado” (Lapieme)
Bastbes | Tecidos
Jornais
Etapas do trabalho Beneficios
8 Lo B S N pv—— o B o S SATI P RIS 21 amae
}Tioq!os sem calcadoe com roupasconfqiéygi; 'Aumento o rendimento escolar -
Conversainicial comtodos emcirculo 3 = 'Encontro com prazer do movimento e dobrincar
'Regras para o bom desenvolvimento davivéncia  Atende as areas motors, cognitiva, social € emocional |

'Aumentoda percepcocorporal

‘Melhora autoestima

Aceltagao das drferencas

Desemolve potencial individuale do grupo




Beneficios

Aceitac3o dasregrase limites

AceitacBo dasfrustracbes

Yéﬁ'i':c'i"a\aéi:bhs‘go, com o outro, o espaco e objetos

‘Desenvolve criatiidade e esportaneidade

‘Melhora a forma decomunicacdo
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o da Fotografia

“A psicomotricidade se propde a permitir ao
homem “sentir-se bem na sua pele”, permitir que
se assuma como realidade corporal,
possibilitando a livre expressao do ser.”

(Roberto Giancaterino)

“A voz determina a propria personalidade de
quem fala. Se estamos alegres, tristes,
apressados, seguros, etc., a primeira
identificagdo desses comportamentosé
transmitida pela voz.”

(Reinaldo Polito)

Disciplina:

Psicomotricidade

ocal e corporal

 Prof® Regiane Menezes

PREGAS VOCAIS

CUIDADOS COM A VOZ
T SINALVERMELHO:
COMPETIGAO SONORA
ALCOOL E CIGARRO

GRITAROUTOSSIR
AR CONDICIONADO
LEITE, CHOCOLATE E DERIVADOS

CUIDADOS COM A VOZ

ALIMENTOS FIBROSOS: EX.: MACA

ROUPAS CONFORTAVEIS

E PRINCIPALMENTE...
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CUIDADOS COM A VOZ

BEBA AGUA!!!

VOZ
Respiragdo
Dicgdo
Velocidade
Expressividade

Musicalidade

Limpeza:
- bl

Aquecimento:
-mmmmmmmmmmmmmmmmmm

Projegdo:

- AO 1 EY

DINAMICA
DO

BOLINHO DE CAFE

Expressao Corporal

“Expressao Corporal é o movimento do corpo, o
jogo fisiondmico, o olhar, os gestos que fazema
comunicagao nao-verbal e acompanham a fala.
Segundo psicologos, atransmissao de uma
mensagem e 7% palavra, 38% voz e 55%

expressao corporal.”

Fonte: nttoy/ fww. mancorp.com br/carmonis] epressao ntm

"Mas eu desconfio que a Unica pessoa
livre, realmente livre, € a que ndo

tem medo do ridiculo."

(Luis Fernando Verizsimo)




201

APENDICE F — Telas da docéncia nas disciplinas Alfabetizacéo e Letramento I e |1
Faculdade 2 — 3° e 4° trimestre de 2013

Disciplinas ministradas na Faculdade 2 durante o 3° e 4° trimestre de 2013, com aulas
no periodo noturno, das 18h50 as 22h30, para a mesma turma.

O curso foi ministrado em 10 aulas cada disciplina, sendo a Ultima aula destinada a
aplicacdo de uma avaliagdo chamada de U2. Avaliacdo objetiva com 16 questdes e cinco
alternativas, elaborada pela docente.

Durante a disciplina levei reportagens e charges a partir das quais realizamos
atividades em grupo envolvendo o ludico e o reflexivo.

Atendendo a solicitacdo das alunas que alegaram sentir muita dificuldade de falar em
publico devido a timidez e nervosismo, realizei algumas atividades com o objetivo de

trabalhar a desinibicao e a espontaneidade.
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Disciplina:

Alfabetizacdo e Letramento
na Educacdo Infantil

Prof® Regiane Menezes

icao Infantil e seus desafios

ura de Fruicdo: Elefantes

Qualidade na
Educacdo Infantil

Organizacao dos espagos

Equilibrio entreiniciativa infantil e trabalho dirigido

Aten¢50 priviiegiada ao0s aspectos emocionais

Utiliza;gb de uma linguagem enritjuecida

Di‘ T dea;'_‘ m : -

dimensdes dodesenvolvimento

Qualidade na
Educacdo Infantil

Rotinas estaveis

Materiais diversificados e polivalentes

Atenc3oindividualizada a cada crianca

‘Sistemas de avaliagio, anotacdespara acompanhamento
global acompanhamento global

Trabalho com a familia e com comunidade

Vamos analisar o filme

Memorias da alfabetizacdo...

Lembre-se de suainfancia...
O quevocé selembrado seu processo de alfabetizacao?

Disciplina:

Alfabetizacdo e Letramentona
Educacdo Infantil

dalingua escrita
Regiane Menezes

n

- Leitura de Fruigdo:
ai, as princesas soltam pum?
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o=
Ha escola que s3o gaiolas e ha escolas gue s3o asas.
Escolas que s30 gaiolas existem para que oS passaros desaprendam 3
arte do voo. Passaros engaiolados s30 passaros sob controle.
Engaiolados, o seu dono pode leva-los para onde quiser Passaros
engaiolados sempre tém um dono. Deixaram de ser passaros porque
3 esséncia dos passaros €0 voo.

Escolas que $30 3535 N30 amam passaros engaiolados. O que elas
amam s30 passaros em voo. Existem para dar 305 passaros coragem
para voar. Ensinar 0 voo, iss0 elas ndo podem fazer porgue o voo j@
nasce dentro dos passaros. © voo n3o pode ser ensinado. SO pode
ser encorajado. {4

{Rubem Alves)

Psicogénese da lingua escrita

Descri¢ao do processo de aquisicaoda lingua escrita

Psicogénese da lingua escrita

JogodoP...

Psicogénese da lingua escrita

Foco: métodos de ensino (quem ensina)

Foco: como se aprende (quem aprende)

Psicogénese da lingua escrita

Fracasso escolar

“.. adiferencanodesempenhodecorre dofatodequea
criancadeclasse médiaja estd, em geral, nofinaldo
processo de alfabetizacdo quando chega a escolaregular,
enquanto a declasse baka aindatem, habitualmente,
hipoteses primitivas sobre a escrita, ndo porqueseja
menoscapaz e sim porqueteve menos oportunidadesde
participar de eventosde leitura e escrita”

{Magda Soares)

Concepcao de processo

0O cminho que a crianga devera percorrer para
compreender as @racteristicas, o valor e a fungio da
escrita, desde que esta se constitui no objeto de sua
atencdo (portanto, do seu conhecimento). (pag. 17)

A psicogénese da lingua escrita
estuda o ponto de vista de quem
aprende
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Tudo é uma questdo de
ponto de vista...

Eu acho
Estou Estou que isso
meio meio & xixi!
cheio! vazio!

Todo ponto de vista € a vista
de uma ponto

“Ler significa reler e compreender. Cads um i€ com 03 0lhos quetem. E interrets 8 partr
c= onde O3 pas pisam. Todo DOTLO Ca vils & 2 vists 0= UM DONto. Fars entender Como
2iguém I & necessirio mber como 530 seus ONOS € qual & sus viso Oe mundo. isso faz
de jeitum sempre ume releiturs. A cabage pens & partir O onde O3 pes pisam. Pam
preender & © lugar social de quem o, Ve dizer: como aigum
como assume 05 dramas da vids e ds morte & Que espemncas O animam. isso fax o2
sempre um coeutor. Porque cads um & e mié com Os olos Que tem. Parque
compreende e | interpres a2

patir do mundo GQue  hadia"

{Leonardo o)

Analfabetismo no mundo

= . Ea primeiravez que um diretor da UNESCO faz uma
comparacaodireta entre o custo deumavidodeguerra

com o custo deuma equipe de alfabetizadores,

mostrando, assim (implicitamente), que a subsigénciade

de
analfabetos no mundo ndo & um problemafinanceiro”
Ferrsiro & Teberosky piz. 18
! G Dificuldades de sobrevivéncia que levam ao trabalho
infantil e/ou baixa participacdo das familias na vida escolar
dos filhos
Valores invertidos

Analfabetismo funcional

Politicas publicas de carater
assistencialista

O Analfabeto Politico

© i it § 6 WWEREN (OG5
L L
T DS C08 SCONBTIENN (ORCOR
e o St & 0 e e 5 rece dh Mde
T peioe, 2 farrtu. 0 Abgue GO MOED &
O WO Jeme et e e wted (4%
O armfutarto oMo ¢ 1o o S oe g
€ OULIL © P AN G G ATCE
B2 50w 8 bt Q. G Wl GrOnCe Doltics
FEROR & IURIELA O e SN0 &
00 O A . RS e § (OR00
PUTTTE CON L0 @ BCEO 308 ATEDTAE
B

e
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Fracasso escolar Métodos tradicionais
SINTETICO ANALITICO
Existe uma tendénda a responsabilizar, Unia e Ouvidos Ofhos
exdusivamente, os individuos pela questdo do fre@sso | |l e r— o
ou abandono escolar, no entanto... E P e oo i e
“_.sem uma melhora nas condigdes de vida da populacao, . e - —
diﬁcilme_n;e sepc_;d_era nludar tal sima@._ Trata-se, poos | FONETICO Unidades significatvas
de condicdes sodiais, e ndo de responsabilidades sodiais.” r—— =
(pég. 20) Influénciz da linguistica \deovisua!
Partir do oral
' Caracteristicas dos Método: ' Caracteristicas dos Métodos
Tradicionais Tradicionais

- Enfase na pronincia correta

= Grafiassemelhantes devem ser apresentadas
separadamente

= Ensinar um par de fonema-grafema por vez

= Passar adiante so depois da associagdo estar
bem fixada

ETAPAS

» Leituramecanica (decifrar o texto)
= Leiturainteligente (compreensao do textolido)

= Leitura expressiva (entonagdo)

Concepcao psicologica

O processo de aprendizagem da leitura € \visto,
simplesmente, com um assodaca0 entre respostas |

sonoras e estimulos graficos (teoria associacionista).

~ Pprimeiro: n3o sabe

DICOTOMIA

___ 'Segundo: j se sabe

De acordo com o texto, quais os dois aspectos
principais que os estudos de Ferreiro e Teberosky
levam em consideragdo com relagdo a aquisicdo
da lingua escrita?

Entrevista Magda Soares

Magda Soares.mp4

Leitura e discussdao em grupos

Entrevista Ana Teberosky
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“...se a escola democratica com que sonhamos
ainda ndo é real como gostariamos, a velha
escola antidemocratica e preconceituosa so esta
de pé por inércia, ndo mais por convicgao.”

Magda Soares

Disciplina:

Alfabetizacdo e Letramento na
Educacdo Infantil

s facetas da alfabetizacdo
Prof® Regiane Menezes

~ Leitura de Fruicao:
Educagdo para o divércio
{Marina Medeiros)

Jean Piaget e as fases do desenvolvimento

JBANPIAGET

Aquisicdo da lingua Alfabetizacdo
Desenvolvimento da lingua Letramento
Método fonico Método global

Alfabetizar: dominio da mecanica

Escrever: fonemas em grafemas

Ler: grafemas em fonemas

Alfabetizar: compreensdo de significados

Envolve substituicbes gradativas

Objetivo final: compreensdo do mundo
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Perspectiva Psicologica

T
r
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d
i

c
i

o
n
s
1

Entendequea
aprendizagem do
individuoesta
reladonada ao seu Ql

E a que busca entender
0s processos pelos quais
o individuo aprendea ler
e escrever

Psicogénese da lingua Escrita por Telma Weisz

.. Do pontodevistada linguistica o procesode

alfabetizacdo & um progressivo dominiode
REGULARIDADES e IRREGULARIDADES"
{Magda Soares]

Sondagem das hipéteses de escrita

Pré-silabico Silabico
= as/es
¥ 1" Pir v ) G.ABR'B.A /]/ r’/c\"/\’
& N = DA - AL O2-a3 -0% _ AEA mavmensio
A \ ToFe ‘ Eo ~ ¢ n® EFAD -
L"'w e o 7(;9/\25“ 1J b',‘lr ot 2 ‘ii}u\ R
l_ ‘u i_l O] U ‘y‘loj‘ﬂ 1 L: q. & o 3‘ f',fll“l P
IRANIEE AR R T
R Logutnine. i 14\
- r\' 0
Silabico Silabico-alfabético
(VU ( 33706
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Alfabético

JORkg PR

INOCK CoOBsALSD
VAN

RE L A=
Kavaly oo M’, RRGAT
s oy r“
CArO A
}910 m{.;.' 3
Ca:,lruw
Q\AJA N o Lol

O st =0 Ay Ak

Jronhors

Educacdo Infantil

Alfabetizacdo e Letramentona

80 de Sequéncia Didatica
com Adivinhas

T . ‘
os da alfabetizagdo
Parte I
jane Menezes
o

Leitura e discuss3ao em grupos

Leitura compartilhada de artigo e exposig3o...

Democratizacdao

ano seguinte sem a base anterior e ndo ha

recuperagdo paralela

" Progressdo continuada: recuperagdo paralela

Diferente da aprovacdoautomatica: vaiparao

N

Democratizacdo

- Déc. 40 - Alunos mais numerosos e heterogéneos

- 1963 — cada 1000 — 12 série — 449 — 22 série

1974 — cada 1000 — 12 série — 438 — 22 série
Redugdo da evasdo escolar

- Ciclos: ritmo de cada um

CONCEPCOES

Ex: Pedroja sabelere Ex: Pedro ja leuMontero
ja sabe escrever Lobato eescreveu uma
redacdosobre Monteiro
Lobato
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CONCEPCOES

Ex: Pedro 1€ Montero Lobato e identifica o

contexto daspersonagens € sua posicao na
sociedade

Atividade de andlise de
cartilhas tradicionais

Alfabetizacao

Eum processode natureza complexa. Tratasede

fendmenode natureza complexa de multiplas facetas

que fazem deke objetode estudode varias ciéncias.

E necessaria a articulacio e integrac3o dos estudos

desenvolvidos no ambitode cada umadessasciéncias

pode conduzir a umateoria coerente de alfabetizacdo

Quais ciéncias/perspectiva?

Psicologica

Cognitiva

Psicolinguistica

Sociolinguistica

Quais ciéncias/perspectiva?

= Psicoldgica:
—prontiddo para aprender

= Cognitiva:
—sucesso ou fracasso relaciona-se com o
estagio de compreensao da natureza

simbolica da escrita em que se encontra
acrianga

Disciplina:

Alfabetizacdo e Letramento na
Educacao Infantil

Quais ciéncias/perspectiva?

= Psicolinguistica:
—maturidade linguistica da crianga

= Sociolinguistica:
— alfabetizagdo relacionada aos ush sociais
da lingua

— diferencas dialetais da lingua oral

TUicdo:
as paraler na escola

Luiz Fernanao Varizsmo
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SRR T

10 de Sequéncia Diddatica
com Histéria

Funcdo daEscola:
Levar as novas geragoes 3 apropriacdo da cultura considerada legitma

[ou ideologicamente legitimada)

|

uingua Escrita:
Um dos primeiros componentes dessa cultura

i‘tuu &

Delimita conteldos, faz recortes, homogeneiza,
sistematiza, codifica, fixa duracdo detempo, avalia

==
| e e

De determinados
resuitados considerados
aceitaveisnofimdo
periodo estipulado

PRECONCEITO

METODO

FOCO NA A(,'EO DO PROFESSCR

PROPOSTA
FOCO NO PROCESSO DA CRIANGA

0 QUE E METODO?

“soma de agdes baseada em um conjunto coerente de principios

ou de hind scologicas; Eagiisticas, Sgicas e
respondem 3 objetivos determinados.”

!

METODO
Pode favorecer ou bloguear 3 aprendizagem segundo Emiia
Anaz em Psicogénese da Lingus Escrita

Comparacgoes
Tradicional Psicogénese
s A gty ﬁa'

Sujeito X Método

Sujeito ativo que define seus proprios problemas e
constroi, ele mesmo, hipdteses e estratégias para

resolvé-los

Para essetipo desujeto o método, numa concepeao
tradicional, pode ser prejudicial: bloqueandoou
dificultando os processos de aprendizagemdacrianca.
Pag.89

Acgoes parafazertodaa turma avangar...
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Disciplina:
Alfabetizacdo e Letramento na o
Educacdo Infantil
- s

acdo grupo:
as de Linguagem

Saber:

Ponto de vista professor

=

Ponto de vista do aprendiz

E FUNDAMENTAL

) Escuts paraa refledio queascriancas fazem |

m{d conhedmento prévio ndo costuma ser

‘convencional e arrumadinho
Estudar e desenvolver
jinvestigaﬁva

m”Quecsalum:ospensam quesao mpazs isso |
efundamentalpara que eles progndam

uma postura

{

Ponto de vista do aprendiz
A

AImMODE2ZmMm=xw

Ter de reconstruir
suasideias logicasa
partir do confronto
com a realidade

Como acrian¢ca avanca?

“... Nem porque o conhecimentobrotadedentro, nem
porque existe no mundo. Trata-se deum deliado
casamento entre a digponibilidade de informacao externa
e a possibilidade deconstrucdointerna. Isso & queéo

tdo faladoconstrutivismo.” (pag. 47)
(Taima Weisz)
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I,/"?.—T g!r
| 2 | Y e y Disciplina:
7] L a5
Lj‘)-i:J i = =

Alfabetizacdo e Letramentona
Educacdo Infantil

: \undo & Bérbaro...
" E© que nds temos a ver com isso
Luis Fernando Verissimo

*sgb‘re' o filme:
estrelas naterrq,
da crianga é especial

Método Paulo Freire

#» A palavra método € questionada e considerada uma reducio,
Paulo Freire criou uma concepcao de alffabetzacdo;

» Experiéncia em Angicos, Rio Grande do Norte, em 1963;

» Alfabetizacio de 300 camponeses em 40 horas, 40 dias de
trabalho;

» Experiéncia seria estendida para todo o Brasil e foi
interrompida pelo goipe mifitar;

» Paulo Freire € exilado pois €considerado “perigoso” na sua
busca pela conscientzacdo das pessoas mais humildes.

Método Paulo Freire
Fases

» 1t faze: Levantamento do universo vocabular dos grupos
com quem se trabathara.

Importante momento de pesguisa e conhecimento do grupo,
aproximando educador eeducando numa relag3o mais
informal e portanto mais carregada de sentimentos e

emogoes.

Anotagdo das palavras da finguagem dos componentes do
grupo, dos seus falares.

Método Paulo Freire
Fases
» 2¢fase: Escolha das palavras geradoras selecionadas do
universo vocabular pesquisado. Esta escolhz devers ser feita
sob oz critérios:
3) da suarnigueza fonética;
b) das dificuldades fonéticas, numa sequéncia gradativa das
menores para as maores dificuldades;
¢} do teor pragmatico da palavra, ou sej3, considerando seu usO
na reafidade social, cuitural, politica etc.

Método Pavulo Freire
Fases

» 3t fase: Criagdo de situagbes existendais tipicas do grupo
com guem sevai trabathar

s3osituagdes locais que, discutidas, abrem perspectivas para
2 anafise de problemas locais, regionais & nacionais.
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Método Paulo Freire
Fases

» 4* fase: Elaboragdo de fichas-roteiro que awdiem os

coordenadores de debate no seu trabatho.

s3o fichas que deverdo servir como subsidios, mas sem uma

prescricio rigida a seguir

Método Paulo Freire
Fases

» 5 fase: Elaboracdo de fichas para 2 decomposicao das
famdlias fonéticas correspondentss 305 vocabulos geradores.

Esse material podera ser confeccionado na forma de shides ou
cartazes, também conhecidas como ficha da descoberta

Experiéncia de formag¢3o em Brasilia

TA | TE |

JA | JE

Revoluciond rie em Angi

Experidncio Re ric 2 atel:
- POVO APRENDE A&;
DEBATENDO PROBLEMAS!

nttoy//waw gnnet orz br/educar/40noms fimsmsns ntm

Vamos as praticas!
v ,,"\1\“'
W N S
‘,

ES J.i) o
= I

Elaborem uma adaptacgdo do
método PF para criangas

Disciplina:

Alfabetizacdo e Letramento na
Educacao Infantil

los e a alfabelizacdo
Prof® Regiane Menezes

o)
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resentacdo
eire para criang¢as

Légicas

e

Légica da Escola
SALADEAULA:  Espaco producdo pedagogica
SERIACAO: Tempo  anosescolares
/ Fornt] : Conhecimentoe
RS fragmentadoem
disciplinas
i
A0 R 1

-

“Convencionou-se que uma certa quantidade de
conhecimento devia ser dominada pelos alunos

dentro de um tempo.”

{FREITAS, 2003, paz. 27}

FUNCAO DA ESCOLA

Preparar memeemsene" , recursos humanos para

alimentar

producio hierarquizada e fragmentada.

Justifica a opcdo: Ensinotradicional poisesteé

verbal e por série, ouseja,

+ rapidoqueensnopela pesquisa

Escola deve ensinar tudo a todos

Desigualdade social deve ser compensada com 0s recursos
pedagogicos da escola

!

Perspectiva ingénua da equidade

Logica da Avaliacdo

Motivador artificial da aprendizagem

“Aprender para trocar por nota”

Aprende-se para mostrar conhecimento

ao professor e ndo para -I Intervir na realidade
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Logica dos Ciclos
“Os ciclos procuram contrariar a logica da escola

seriada e sua avaliagao”

So por isso devem ser apoiados

Ciclos nao eliminam avaliagdo formal e informal so

redefinem seu papel.

CICLOS: argumento

“Ha que se diversificar o tempo de
aprendizagem”

|

Respeito ao ritmo de cada um

!

Progressdo continuada instituida no Estado de
S&o Paulo em 1998

CICLOS: orientagbes

Logica das Politicas Pablicas

Tempo de formagdo do proprio desenvolvimento
humano.

Vivéncias devem terforte vinculo com a
realidade social e apontar suas contradigoes.

Trabalho coletivo e solidariedade.

Relagdes horizontalizadas e nao baseadas na
subordinagdo.

Opinido do autor: ciclos ndo devem ser
implantados como politica publica, escolas devem

ter autonomia parafazer a opgao pelos ciclos.

Sobre os ciclos:

Processo de mobilizagdo e tomada de consciéncia
dos reais impedimentos para que os estudantes
aprendam, impedimentos gerados por uma

estrutura social injusta.
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APENDICE G - Telas da docéncia nas disciplinas Politica e Planejamento Educacional e
Curriculo: Fundamentos, Cultura e Historia — Faculdade 2 — 1° trimestre de 2014

Disciplinas ministradas na Faculdade 2 durante o 1° trimestre de 2014, com aulas em
dois dias da semana, das 7h30 as 11h30, para a mesma turma.

O curso foi ministrado em 10 aulas cada disciplina, sendo a Ultima aula destinada a
aplicacdo de uma avaliacdo chamada de U2. Avaliacdo objetiva com 16 questdes e cinco
alternativas, elaborada pela docente.

Durante a disciplina levei reportagens e charges, a partir das quais realizamos
atividades em grupo envolvendo o ludico e o reflexivo.

Atendendo a solicitacdo das alunas que alegaram sentir muita dificuldade de falar em
publico devido a timidez e nervosismo, realizei algumas atividades com o objetivo de

trabalhar a desinibicao e a espontaneidade.
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Politica e Planejamento
Educacional

Conceitos iniciais

Frof’ Regiane Menezes

O Papel do Educador

Lembre-se de um (a) professor(a)
que fez a diferenca na sua vida...

Reflexoces

"Um professor & aquele que se faz
progressivamente desnecessario "

(Thomas Carruthers)

"Um professor afeta a eternidade; &
impossivel dizer até onde vai sua influéncia*

[Henry Adams)

A viagem dossonhos
Escolha!

> Lugar e meg d= tranzporie pars reslizar 8 visgem dos sonfios que durard
A'di=
» Carrogue ficerd & Geposiclo cars o peszece nasze viegem

» Acomzatietis= (pode ser ume perzonsiGads ‘smozs ou sigudT gum vood
admira muka)

» Show O= um (2) caker () faverilc{a)
» Hotel § estrelas & %3 100,00 por G [ hotel 3 estrafes @ R3 150,00 por G
» Restayateds 12 Snfis, com garcom exchsive & masicadesus

preferincia, mas sé oferece jantar [ Restarante simples qua ofarece
simogo com varias cpeles de comidas Upicas da ragdc

A viagem dos sonhos

ot

» O mesmgc desting pars todcs wam juttcs 0= dndu

» Umabraziis amarels, uma varient szl og fusca verds hm3c

» Um scompanfiamie gara tods a equps

» Show Gz Tinirica ou 0o Falcae

» Sarracs am lerrenc andeniads, R3 30,00 oor Gia (ara & egupe) |

Sldargus com 23 5,00 por Gia (zars & equipe), confortivel, mas que vocde
ar3s o2 responsdvee pals faons

©

» Restsyamiecom cozinfimrs inexpenenie que precarava comids am um
canl ou cozinfim s sxparianis gue acebou = zar do manchTic

Mudar é preciso!

\ PErGeA £ A VAR Y ]
O Vioos, Mas A
A vl t'm

A

»

i
i

Mas ndo é facil...

“Ndo had progresso sem mudanca. E quem ndo consegue

mudar a si mesmo, acaba nde mudande coisa alguma.”
{Bernard Shaw)

EDUCAGAOQ BANCARIA

O edUcatido recehe Do e Do ConhecimerTios.
tornznde-se um deposito do educador.
Educa-se para arquivar e o arquivado acaba sendo

o propriochomem.

EDUCACION BANCARIA
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Educacdo

“A principzl matz dz educagdo £ crizr homans que szjam

capazes de fazer coisas novas, ndo simplesmente

repetir © qus outras geragdas j2 fzeram, Homens qus
sejam crizdorss, inventorss, descobridorss,

Assgundz metz dz =ducacido £ formar mentes que
zstejam em condigdesde critican verificar = n3o zceitar

tudo que 2 elzs se propde.”

{J==n Pizgst)
CONSCIENCIA Educador (a) =
INGENUA CRITICA Saber relativo 2
A raconz if“?\:‘??
[P——— A e; = " r\\\\/
: e OR) A

[

Educando (a) =

Saber relativo

e o :
Nao basta sabec les Gue O Vi a

g' . Enfre 03 muros da escola
wa. @ J)u'.:uu comjnccuaci qua?u

podigdo que Hia ocupa ne acu conlexto

-

sdall quem lm‘aﬂlm a.Pwa i !
© quem wﬁﬂ Liabally.”
Qoho?éfx&c

0 1 .
Disciplina: 1° periodo - colonial

Politica e Planejamento berracha)
Educacional

\greja Catdlica- hegemonia na socedade civil & influénca
no seciedade politica com @ arma pacifica da educacio.
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Sistema educacional

Montado pelosjesuitas que cumpriafuncées
importantes para a coroa portuguesa (Estado)

® Subjugar
pacificamentea

— populacdcindigenz e
tornardocila
populacdoescrava

Igreja Catolica:

Apesar da expulsdo transitoria dos jesuitas do

Brasil no fim do século XVII1, aigreja continucu

por muito tempo controlando as instituigtes de
ensinc e encarregando-se da reproducdc da

ideologia.

Formacao social

Escravos (classe trabalhadora)

Senhores das “casas grandes” (latifundidrios e
donos de engenho)

Administradores portugueses

Clero (na maioria jesuitas)

Qual e a importancia da educac3o nessa
formac3o social?

Amonccultura latfundidriaexigiaum minimode

qua!ificacdo e diversificacdodaforcadetrabaho.

A chegada dos imigrantes para o trabalho
alterou a importéncia da educagéo nessa

sociedade?
Q?

o

A sociedads continua ndc vendo necessidade de
qualificacdodafor@adetrabalhe imigrante poiselajavem
qualificada parac trabahoque a espera.

| rae? ¢ -

A\ A Tg e
LY PR O
LRl
\ 3 ,’r“ {f‘
M

Livwmbargus & bigpranns e vvow b Samim O (9"

Esse quadro come erarcoma
chegadade D.Jodo VI. Com o fim do Império
e inicio da republica comegaramase
delinear os primeiros tracos de uma

republica educacional estatal.
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1930 - 1945

Educacdo

Sistema educacional

“tomada de conscEncis por parte da socedade da importings

231731203 00 Istemz sfucsconz.”

Aparelho ideoldgico doEstade

® Transformar o sistema

educaciocnalemum
instrumentc mais eficaz
de manipulacdodas

classessubaternas

Estado:

Compromete-se com os interesses e necessidades
das empresas privadas e se propde aassumir o
treinamento da forga de trabalho que elas

precisam.

Unicaviadeascensdo permitida aooperario.

1945 - 1964

Sistema educacional

Refietea ambivaléncizdosgrupes no poder.

= S2tores COpUETES s Cazze med:
[nteectuz: de casss |ourgussiz naconz ),
medz) czpts sstanzeo,

sntgas olgarouEs

Esszpoliticasereduza lumemtorno dzLDB e da
CampanhadaEscolzPublica
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Sistema educacional

Aparelhosrepressivos do Estado assumem o controle
dos mecanismos e aparelhos ideciogicos (sindicatos,
meiosde comunicacdo de masss e escolas)

® Uzar o zEtEma
educacional para assegurar
e:32 contro's. Educacic
231373 NOVEMENTE 332 0
003 ntErEzzas econdmco:

P6s abertura politica

Dizcussdes oecorrentes 0o Forum em Defesz dz Esco'z Plblca.

= Projeto 0 S3bda:
propostas oniundas dos
diversos foruns reafizados

® Projeto do Senador Darcy
Ribeiro: exprezzdo da
atcuzgdo oz bass
govensta

Darcy Ribeiro conseguit aprovar seu projeto, tornando 3s
propostas do projeto oniundo dos Foruns reafizados, meras
emendss textuas.

Andlise:

Ressaltaraminima participagdc real da sociedade
no desenrelar do processe, ficande a decisdo
schre os destinos da educagdo a cargode uma

minoritaria elite politica.
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Reflexdes sobre as politicas
Disciplina: de avaliagdo

SPAECE - Estadual
|S'stemz Permanents de Avz zcdo O3 Educaclo Bazcs

Politica e Planejamento Educacional S

& Prova Brasil - Nacional
3 2zcc |Avaizgio Naciona! da Educacdo Basica = do
Qs exierncsem Rendmento no Enzno EcoEr)
{Larissc Martins Dontas)
IDEB

Prof* Regiane Menezes (indice de Desenvolvimento da Educacio Basica)

Politica Educacional = Ciéncia Politica
Acdesvoltadas a educcdo

1

politicas educacicnais = politicas publicas que se
destinam a responder problemas educacionais

I

Forma de intervengao de poder publice no
ambito do sistema educacional e da escola

Pesquisa—

Escola X Governo
Enfim um consenso:

..emtorno da ideizadequea educacdoé o
INSTRUMENTO de politica publicamas adequadopara
RESOLVER os problemascruciaisdasobrevivénciaedo

desenvolvimento dassociedadescomos3o 0 crescimento

econdmico e aintegracdo social (CASASSUS, 2002:42)

concretacom a promulgacacdalDB

AVALIACAO EXTERNA Prova Brasil e SPAECE

© Um dos principais INSTRUMENTOCS parz @ siaboragio das

Dol Tcaz pUbicas 002 35temas 02 2ns N0 2 720 r2CoNEMento Ja3

metaz 033 UM 03023 2300 3723 SeU FOCO £ 0 DESEMFENHC DA i -

s

ROV PO SN S
ESCOLA = 0 seu resuitado € uma medids de proficénca que visando subsidiar politicas pu naarea
possibilita aos gestores a implementacio de politicas publicas, e educacional, a0 3 locar recursos e iniciativasonde se

33 unidades escolzres, um retrato de seu desempenho. [Revists encontram os problemas detectados.

Ferzs, 2012
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Permitem...

a elaboracdo de diagndsticos precisose
detalhados sobre problemasrelaivosao
desempenhode estudantes brasieirosescbre

z politica educacional em geral.

No entanto é necessdria...

Politica de Responsabilizacdo
Trabz ho SreConzdo 02 IUEE 30083 0373 3 COMOUSIE 0% fEIU1I00:
COITVOD COM DEIS N0 IENTMEntD 02 reIponizh os0s
Prestagic Os contas, © Oreto O pedv nformacles = exg
justfoagies
informagdes, padrdes, autoridade e consegquéncas
Consequéncias: O mais complexo posto que © objetvo &melhorar 3

sducagio & ndo impor castigos

Diferencas

Prova Brasil

SPAECE

Avz Ecio permanents 2
continua

s3ozvaiados no finz oas
etapas (4% sérz ou 52 ano /
E%zerz oU B2an0 23f3EE
do ensino medio) £ 2picado nos 3nos em gue ndo
hz z 3picacio naconz
Czpscosos =1008 =0
rezoiucio de problemas
mMEtEMIT o

Todos 03 3n0s 35 escolas

cearenzes 330 3vE 303

Naciona! 2 cads dois ancs Prevé recursos para premiacdes
oz

& esgoas

IDEB

Fluxo escolar

Aprovacdo, evasio e
abandonc

Medias dedesempenhe
em avalacdesnacionais

Gatti:

[...] 2 preccupacio com oI reIU 13003 0O0F £ROC2II0E O enIno =:l3
presenis 3TUE MEnte N3 E0MNSTECOST UL CE3 03 S0UcEcE0 = naEs
£3IC0'33, 03n00 MaErZEM 3 nCEtvEs como spefegoamento dos
currcuios sscoares, formacic contruadz de profeszorss, reviEo
oz formacdo 033 cz 00% 00CENEs, 0fO0UCEC O METErEE 003TCO:

NOVOE &M VEC0I TO03 08 SLpOTTE | mprEszos, votesE, DVDsE et

Portanto...

O impacto dessa avaliagGes comega a ser sentido
na educagado basica esperando se que as avaliagBes
sejam vistas come estimulos a mudanga em
processos educacionais, &, ndo como punigdo.

(GATT!, 2009)

Teatralizacao

Reunido dadirecdo com professores sobre

resultado do Saresp
(escola com bom resultado X escola com resultado ruim)

Politica e Planejamento
Educacional

3

s e Planejamento
Frof’ Regiane Menezes

&
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Dinamica das Charges

Dinamica das Charges

Légica da Escola
SALADEAULA:  Espaco producdo pedagogica

SERIACAO: Tempo anosescolares

:\

Fepoct Conhecimentoé
A e fragmentadoem
il

disciplinas

“Convencicnou-se que uma certaquantidade de
conhecimento devia ser dominada pelos alunos

dentro de um tempo.”

[FREITAS, 2003, p3g. 27)

FUNCAO DA ESCOLA

przparar (zpioaments Jemzecs, recursos humancs pars

aimantar\z producio hizrzrounads = frazmentada.

Justifica a opcdo: Ensinotradicional poisestee
verbale por sérig, cusejs,

< rapidoqueensnopela pexquisa

Escola deve ensinar tudo a todos

Desigualdade social deve ser compensada com 0s recursos
pedagogicos da escola

Perspectiva ingénua da equidade

Logica da Avaliacdo

Moetivader artificial da aprendizagem

“Aprender para trocar por nota”

Aprende-se paramostrar conhecimento

ao professor e ndo para —[ Intervir na realidade ]

Logica dos Ciclos
“Os ciclos procuram contrariar a logica da escola

seriada e sua avaliagdo”

So por isso devem ser apoiados

Ciclos ndo eliminam avaliagdo formal e informal so

redefinem seu papel.
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CICLOS: argumento

“Ha que se diversificar ¢ tempo de
aprendizagem”

!

Respeito ao ritmo de cada um

!

Progressac continuada instituida no Estado de
S3o Paulo em 1598

CICLOS: orientacdes

Tempe de formagdo do propric desenvelvimentic
humano.

Vivéncias devem terforte vinculoc com a
realidade social e apontar suas contradigdes.

Trahalho coletivo e solidariedade.

RelagBes horizontalizadas e ndo haseadas na
subordinagao.

Logica das Politicas Pablicas

Opinidac do autor: ciclos ndc devem ser
implantados como politica publica, escolas devem
terautonomia parafazer a opcac pelos ciclos.

(FREITAS, 2003)

Sobre os ciclos:

Processe de mobilizagdo e tomada de consciéncia
dos reais impedimentos para que os estudantes
aprendam, impedimentes gerados por uma

estrutura social injusta.

Video: O Reino Perdido

- - o

Comwe ¢ dhonte —— et - gty O & Mt Cowns o progrunades  Comw & Comsuiion de
P F*‘-& Nogees
- [rae buamecmabdodey Cotms @ (v Vot - o [RpT——
» e b pome
. .
Planejamento Planejamento
Eum pro:e;sgdire_c':ona;io 3o desenvorvimentoe_ao “E um procezzo de busca de squlbrc entre meics = fins, ente
alcance de objetivos, identificando os melhores caminhos &7 ¢
PTTIr : = Py = recursos e obetivos... |... O 310 02 pianejar esempre process:
que auxiliario natransformacdo de ideias em acdes. Bcersor; A cojeivos.... [} O i de plsoajer” € Sempre prcessa
o= refiexdo, o= tomaoz o= gscsdo sobre 3 acdo; procesio Os

Tude o que queremos FAZER,
SER cuTER na vida

pode ser PLANEJADO.

defridas, 2 patr 0oz resutados oOs3 3va agdes.)

{PADILHA, 2001, p. 30)




226

Beneficios

- Ele da um norte, um rume. Sem objetivos fiemos a
derivg;

- Apresents os recursos disponivels, bem come os
escassos, possibilitando 3 criacde de estrategias para
resolvé-los.

- Possibilta umaz awliacdo ou reavaliacdo dos

objetivos, podende levar a um produto final melhor.

Analise SWOT ou FOFA

F - Forcas

O - Oportunidades
F - Fraquezas

A - Ameacas

FORCAS ou PONTOS FORTES: sdo suas habilidades, seus
potenciais. Fatores internos positivos.

Ferramentas

= Brainstorm
Tempestade deideias

= Analise SWOT ou FOFA
Avaliacao de cenario

= SW 2H
Elaborar planodeagao

= Ciclo PDCA
Sequéncia de agoes

Plano de Agdo

S5Wse2H’s
£ WHAT-o0 que?

WHO -quem?
WHY - por qué?

"yt

FRAQUEZAS ou PONTOS FRACOS: o que precisa ser
melhorado. Fatoresinternos negativos.

OPORTUNIDADES: fator
podem influenciar o futuro.

externo. Beneficios que

AMEACAS: fator externo e negativo. Pode causar
problemas, se previsto, & possivel amenizar o impacto.

Ciclo PDCA

I 12 Planejar I

3
%

foefeamem ez
fomece s mIcemmiea ~NiE

S Rt T e T

H
x
4
s
<
<
A
L]

*tigne moczmesienn
sezendtm ezt
sime e s e ament

fmzamerucz maema
" oezete

£ WHEN - quando?
; WHERE - cnde? *vesizos 23 waimzcy
“Verfzoe = zateezzos—
£ HOW -como? = maizae.
£ HOW MUCH - qualo custo?
[ 32 Verificar |
3 Tipos de Planejamento
Planejamento

“...€ uma atividade que est3 dentro da educacdo, visto que
£ST3TEMCOMO Caracteristicas basicas

Svitar improvisacado, prever o futuro, estebelkecer caminhos

gue possam nortear mais aproprisdamente a execucde da

ac3o educative, prever o scompanhamento €3 avaliacdo
da propria acdo. Planejar e avaliar andam de maos dadas.”
(BAFF1, 2002)

O Educacional: envoive 2z polticas =ducacionais

O Curricular: tomadz de decizdes visando previs3o sistematica
£0r0enads 03 vi02 230037 00 2UN0

U Ensino: atvacio concreta dos professores, cotidiano do
trabz ho pedzzozoo

O Escolar: refiexdo, decisdes sobre organiza

a
¢3o, funcionamento

= proposts pedEzogcs 0@ nIttucio

3 Operacional: przocups-sz com oz meo:
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£ OBIETIVO

COMPETENCIAS

# PESQUISAR MATERIAIS
& CRIARESTRATEGIAS

(vdy

PLANO DEAULA
£ TEMADA AULA
“Projetar é como remar: remar de costas,
olhando para tras, pensando para frente.”
Amir Klink
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Disciplina:

Curriculo—- Fundamentos, cultura
e historia

Escritores da Liberdade

Qua! 3 contribuicdo da atvidade da finha, proposta por Efn, para o
231308 SCMEnto O novE: t2Egie: nE 3z EOs 3UET

Escritores da Liberdade

professors Ern Guwe

D= que maneirz 3 nova Jisposicao

o2 caderzs, trabz haos pe
contribuic pars © estabelecimento de novas

Escritores da Liberdade

syists tants resistdnca em se trabathar um curricelo
Sproxme mME s O3 r23 0308 £ neCsIIgEOs oo

educandos?

[} Definicoes

® Curriculo = cumers [latim),
signfica caminho, jornada,
trajetdria, percurso, itinerario.
A3I™ 3prEIents OUss DEEs

SQUENCE OrOEna0E

® Y[..]ocuricuio € uma construcio
pErmansnts os pratoss, comoum
sgrfcato marcagaments CUturE
e:socia, e um instrumento
cbrgstoro patz Enz e 2
mehorz o33 cecides sducatvas’

(PACHECO, 1985)

blogaulanzhoracom s

@ .

DISCIPLINAS

s

COMUNICAR =tornar comum

Compartithar

Transmitir

Signos: palavras, gestos, simbolos

CCAAigos: lingua portuguess, fibras, sinzis de

transito

COMUNICAR =tornar comum

Compartithar

Transmitir

Conhecimento mp Disciplinas |conteddos)
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Conhecimento em Educacdo
O QUE ENS'NAR? mmp Curriculo
COMO ENSINAR7? mmp Didatics, praticas

PARA QUE ENSINAR? :

Politicas, curriculo, histerig filosofia, etc

s

Aproximacado ao conceito de curriculo

YO curriculo n3o € um conceito; mas uma construc3o cultural Isto

£, 030 32 17313 02 UM CONCETO E0STOEI0 QUE TEMhE ZEUM TEO 02

existénca fors e previaments 3 experéncs humana. E, antes,
UM Mooo 02 OfZEN 3T UMSE IEre O praTCEs soucatvas”

{GRUNDY, 1257)

Sendo assim...

« Ocuticuc £ UM MED DEO QU 2 E3C0E 32 07ZENIE,

propds osseus caminho: 23 o'erts;éo D372 3 OrETCE, OU

w

eja:
— Oqus, guando &como ENSINAR
— Caus, Quando =como AVALIAR

« Ccuricuio deve ser construido 3 partir do projeto poitico
CE03Z0Z 00 O 23003, QUE V3D 237E E U3

operaciona :3;59_. onentando as atividades educatvas, 3

formzs como executs-E3, 32m de defnr suas Tnaidades.

Escola Democrética

NZ 23003 0SMOCTETIE0E O CuUo osveiar Texve 2
CONTENTUS 1300 N3 723 0302 OC3 27SZ0N3 00 3UN0E, NOTEE0
£OT UM DfT)EtD DECIZOZC0 QUS 3TCUE OF riErEsies,

necessigsdes demancss 0sSII3 2370308 Com Esdvetris

23003723, FE7E 13010, N3 QUe CUE7 ITuEcder STUCETVES QU

"

promovam O pensamento centfoo = coszznvoy mento o2

vakores 03 viia gemoCratca.

Projetos

Umz 033 0nEmcas qus TRV0ECE 3 3000NMECEC ENTTE 3 EI0E 2
27230302 00 EUND, 3 VVENCE CEMOCTETCE SIS VNCUE COM 3
230033 30Dfe 3Zozgnfoatve pErs 0 3 uno DazEE-EE N0
desenvoivimento do curricuio por meio de projetos, O guais tém
I2rUO0C QUENDO SUTZEM COMC E DUICE 02 r2Ipostas 33 stuacdes

probemas emergentss no CotOEnC SJULCSTVO.

“Quando s= fala de curiculo como
zziecio patiouEr dscutets, vem
em IEZUdE 3 ments 3 magem de

umz rzzcdc o= conteloo:

Ml ECTUS @ 3 IErEm 3pUEn000%,
pertencentes 3 diferentes Smbitos
da céncis, das humanidades, das

céncias socais, das artes, O3

tecnoiogia, etc”

[SACRISTAN, 2000, p.15)

Atividade:

Construindo um Curriculo

Disciplina:

Curriculo- Fundamentos, cultura
e historia
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culturalcadavez
maisdiversficado

{3prooiiada por
orotestanis =
£a166cos)

‘. y
‘Com o intuitc de intensifiar a massifiagde da |
{esoolar‘wa{ﬁo,umavezqueomo\ﬁmenm migratério, em%
(funcdo do processo de industrializagdo, provocou |
‘aumento populacdional dos grandes centros urbanos que |
lameagou 3 culturs e os valores da cdasse média |
| americana. ' i

(—

{final séc. XIX & iniciodo séc. XX
Caracteristicas
* Bebbitt=propunha que a escola funcionasse da
mesmaforma que qualquer cutra empresacomercial
ou industrial
== Objetvos estabeecoo: / Experancas organizda =

executsdas /[ Resutadeos controizdos

‘ Foco: stenoer necsszgages profszonzs o3 vosaouts

{final séc. XIX e inicio do séc. XX

Caracteristicas

* Influéncia daindustriaizacao: divisZo sodal do
trabalho{perda de conhecimento do processo inteiro)

* 0 conhecimente também deveria ser diferenciado e
hierarquizado

Enfim...

capscdzds  dferentes parz uma  vEredste O
determinadas, também dferentsz nz vids aduta’ (Apple, 2005

f“s«&iféemﬁdoa’ fim de preparar os individuas de intefigingia e |
fungdes |

Selecdo d= contzldo escolzr 23 formz axplctz de como o poder
€exercido pelos curriculistas, guando, destacam “entre 33

miftiplas possibiidades, uma identidade ou subjetividade como

sengoc 3 o= [Svs, 2002)
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EXTE!

assimilado

Teorias Crilicas

g0 conhecimento & do mundo atraves da REFLEXAC
CAITICA SOBRE SUAS BRATICAS.

[D=zcon = Parker, 2002)

Status Quo

TRADICIONAL CRITICA

referincz dessiavel Dzzconfam ques 32z 0
fEIQONIEVE DEEI MjUSTCEI £

gesgusosdes soCE s

wiguagem do
Curriculo Tradicional

chael Apple

aulo Freir

* Estudou a relacdo entre curriculos e poder, tecendo @
partirdai suascriticasaccurriculotradiciona!

* 0 conhedmente considerado legitimo, contribui para
a tentativa de criar um falso consensc cultural e
politico

* Hegemonia € um processo no qual oS grupos
dominantes da sodedade se juntam formandc um
bloco e impdem sua liderangg sobre os grupos
suboerdinados

. E importants Que o3 3/Unos percebam 3 relacio entrs o qus
fazem rnz =303 = 3 vos oue svEm forz o3 mezmas
conhecimento sistematizado x conhecimento cotidianc

« Contrz 3 prostsciscio o mMaEZEtero, 3COECIE QLE o
profezzores devam zsr nteectus s transformacore:

« Dar VOZ =30f 3/unos. Dpensamentos, 3Nssos € gJeisjos =
producdo cuitural

« DISCURSO dos professores = comprometido com 3 critka a
Iocedzds hegeminca

Teoriz tradicionz equivale = “educacio bancanz” sluno € um
banco no qua! € depositado © conhecimento

EQUCaCE0 ENSMEIVE © DrEsCrtiva 1M poder opreiior £ £
DEi2303 num CutrouC desvincuiado O stusgdes exitencas
do aluno

Critica 3 teoria tradiciona! pois neia o professor tem um papel
STVO S0 3 UN0 UM pEpE DEIINO

Educacio ceve 3er  probematiEfotz & bettadorE
possib 13 N00 SUPSrEC 2@ CONSCIENCE nZEnuE £ 3 ComQuista O3
conscigncia critca
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re

« EvoucEo oo pEradgm: Educador-ECucanoo pEcE Educasores-
Educandos = relagdo horizontal

« CurricLo deve 3=rouma JSV0 UTVE OfZ3n 2303, IEtemaEtIzcs,
SITUTUCECE 30% 3 UNOS O3QUS 3 2 Ementos gue fazem pans
0o s3ber pIutado no SESNSO COMUM, QUE OF 3'UNCS trazem pars
2333 02 3uE, s=2m gsIcEnEn

Teorias Pos-Crilicas

| maem zoazigtvl |

o =

Questionamento as questdes sodais que estEo
aparentemente estaveis

Subverte as nogdes de verdade, instaure 3 nogdo de
provisoriedade das mesmas

Exploracdo do desconhedido a partir do exame de nos
mesmos, das nossas comunidadese da nossa ecclogia

* Inserir no aurricule conhedmentos construidos no
interior de diferentes grupos: questdes de B, etnia,
génerg, diversidade cuitural

Fonte do poder

|dentifica fonte do poder.

q. \ ’
> - _
POS-CRITICAS =
'\ 1

lgentfcz fontes 0o pooern
{Michae Foucaut)

Teorias criticas e pés-

criticas concordam:

~ cultural e politicam
subordinados

Raymond Willians dos

estudos culturais:

Curriculo — campo de lutas

\dentidade cuttural, diferengas, subjetividade, racs, emia,
génerg, multiculturaiismo, saber e poder.

~... Eimpossivel pensar ns construgso de curnicuo sem 3 presenca dos
principais stores soosis & e5coa: oS professores e csaiuncse,
conseguentemants, 3 cuturs & comundade em que 3 85C03 asta insenis”
IpagE)

*... Duas guestdes ncs parecem funsmentais 3 cultura dosuyeitoe &
comunidade, comoelementosestutirsntes docurricuin & 3 pratic
pedagogics dos pofessores, onde materizizam dos desafios os
enfrentamentos e 35 passiblidadespara s =mstﬂ.g$:c;*’c-.--a' «om
gerspactivas emancipatorias.”

- 3.1]
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Disciplina:

Curriculo- Fundamentos, cultura
e historia

Reflexdes

“Sobre CURRICULO & FORMACA® DE PROFESSORES,
stuando-as nocontexto d= um mundo muiticutura
dorminade o2z SgcE nec oerz.. Em que madidz os stusis
curriculos dos curses de formagio dz professorss estic
formando professorss capazes de ztuar como
INTELECTUAIS QUESTIONADORES do existents,
muticuturziments orizntados = preccupadosem pasguisar =
zprimorar suss proprias priticas”

{MOREIRA)

Tempo de hegemonia

neoliberal

Consequéndia:

Esfera cultural, crescentemente, suberdinada aos
interesses comerciais, empresariais, burocraticos

ou estatais dominantes, tornando-a cadavez mais

BOURDIEU

dependente desses mesmos interesses. SE PAUTE pelabuscado interesse egoistaou pela
paixdoindvidualpeiolucro.
Exemplo: Lei Rouanet Portanto
E preciso perceber:

Lutar contra essasideias

Sociedade
—

Multicultural
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Complexidade dasrelagoes:

Tensdes e conflitos

|

| Choques entre essas identidades plurais |

| Tens3do invade o cotidiano |

il

Noticiarios...

Ator negro é preso
injustamente

s

Preconceito virtual

Crimes de homofobia

vide trecho pag. 3

“Essetenso pancrama invade o cotidiano, evidencia-se
nos noticiarios repletos de preconceitos, xenofobia,
Violénda e gUErras Nos espacos virtuais, emaque,
crescentemente seveiculam mensagensracitase
discriminaterias, bem como emqualquer espacoem
que semaostra a face desumana do odio, da agressao,

da exclusdo oudo degprezo o outro” [paz. 3

Esse cendrio exige:

“Uma pratica pedagogica multiculturalmente
orientada, cposta as intengdes de
homogeneizagdo, competitividade e produtividade
que norteiam as politicas educacionais liberais.”

(pag. 3)

| Contetidos

Curriculo < Expenéncias de aprendizagem

Objetivos educacionais

"Conjuntode experiéncia deconhecimento que a eswia
oferece aos estudantes” (SILVA, 1896)

____ Cumculo ofica

Neo-marxismo Cusmicuio - oculto

Escola de Frankfurt
— Cusncuio em a¢a0

Recursos empregzdos

-~ Reaches zocas

Prociiram entender como O conhscimento escolar tem contribuido
para PRESERVAR AS RELACCES DE PODER gue oprimem

gsterminados Zrupos € garantem O prv 220 f=outros

£g10 de outros.
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Giroux (1988):

» Dfurde zpeodzzozs ortcE

» Esforga-se para tornar o pedagdgico mais poltico e o poltico
mzz pedzziz oo

» Unr 3 ingusgem d3 ot 3 ingusgem O3 possbidads

» 53'3 02 3U'Z £ £303CO NOVES PrETCES I00EE, NOVOS MOOoE 08

comunicacdo, novas formas cuturais

Reelaboracdo de Giroux (anos 90):

0ssar hﬁm;wnmpamcombmz concepcio e
‘mplememaﬁo, DENIZMENts 2 pratca...
Ointelectual & um individuo cujo maior objetivo & fazer
PROGREDIR 3 LIBERDADE & 0 CONHECIMENTOC.

Para isso ele
(professor) ndo

pode abdicar:

—
T ——
T —

Jeve se | ntar:
Essaatitude & justa?

Quem com elasebeneficiazlém demim?

Giroux (1988):

> CompromEso na buscs o3 verdads, com rvestzacio ssstudo

» Oprzparo do professor precizz combinar 33 Iimenzdes poltics,
cuturz = 3czdémica

» Cooperar com = construgdo Os um sociedade menos OprEsIVE

» Emgenno em autc-zpedeozciz = 3perfeoosc fus pratos

Professor reflexivo (Shon, 1982)
' Pesquisar apropria pratica

A a em POPKEWITZ{1995] deve-se 2o fato
da classe dominanteter se apropriado desse discurso do

professor reflexivo em inumeras reformas educacionais

contemporaneas
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APENDICE H - Telas da docéncia na disciplina Literatura Infantil:
A arte de ler e contar historias — Faculdade 2 — 1° trimestre de 2014

Disciplina ministrada na Faculdade 2, durante o 1° trimestre de 2014, com aulas
das18h50 as 22h30.

O curso foi ministrado em 10 aulas, sendo a ultima aula destinada a aplica¢do de uma
avaliacdo chamada de U2. Avaliacdo objetiva com 16 questdes e cinco alternativas, elaborada
pela docente.

Durante a disciplina levei muitos livros infantis e organizei rodas de contacdo de
historia, além de realizar muitas atividades ludicas com o objetivo de desenvolver a

criatividade e a espontaneidade.
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Literatura Infantil — A arte
de ler e contar historias

nceitos iniciais

O Papel do Educador

RS Lembre-se de um (a) professor (a)
que fez a diferenca na sua vida...
Reflexoes A viagem dossonhos

"Um professor € aquele que se faz

prog ressivamente desnecessario."
{Thomas Camnruthers)

"Um professor afeta a eternidade; é

impossivel dizer até onde vai sua influéncia*
{Henry Adams)

e

> %g;:md:d;trauwtewarﬂzaaviawnmsm que durard

> Carroque ficard & Gsposic3o para os pass=os nessa visg=m

» Acompanfiant= (pode ser uma parsonslidade famosa ou siguém qu= vocd

mramdo)
> Show de um (3) cantor {3) favorita (a)
> Hotel 5 estrelas « R3 100,00 por Gia [/ hotel 3 estredas e RS 150,00 por Ga

> Restarsnte d= 12 finha, com garcom
ﬂa&mmasﬁdmjs‘ximuemﬂsqum
almogo com vérias opgles d= comidas tipcas da regido

exchusivo & misica 0= sus

A viagem dos sonhos

ot

» O mesmo de==tino para todos irem juios = d= nibus

» Uma brasiia amarsla, uma variant azul ou fusca verds km3o

» Um acompanfiante para tods 3 equips

> Show do Tinrica oudo Faic3o

» Barracaem terreno scidertada, R$ 30,00 por dia (para a equips) /
Alb=rgus com R$ 5,00 por dia (para a equips), confortivel, mas que vools
=ardo oz responsdvers pels fadns

» Restsurante com cozinfis quepr ids em um
wiwmfunmteq.:a:&mdess&:mam&nu

Mudar é preciso!

Mas ndo é facil...

“Ndo ha progresso sem mudanca. E quem ndo consegue
mudar asi mesmo, acaba ndo mudando coisa alguma.”
(Bernard shaw)

EDUCAGAO BANCARIA

tornando-se um deposito do educador.
Educa-se para arquivar e o arquivado acaba sendo

o propriohomem.

EDUCACION BANCARIA
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SR, o

g
3
g
g

g
5
Sz

e

| &

Educacdo

"A principal meta da educac3o € criar homens que sejam
capazes de fazer coisas novas, n3o simplesmente

repetir © que outras geragdes ja fizeram. Homens que
sejam criadores, inventores, descobridores,

Assgunda meta da educac3o € formar mentes que
estejam em condigSesde criticar, verificar e n3o aceitar
tudo que 2 elas se propde.”

{J=an Piaget)
CONSCIENCIA Educador (a) =
INGENUA CRITICA Saber relativo 7
My
passional Raconal £
: fv
Conclusdes apressadas Questiona e investiga RN
= Y =z \ s
- Face 30 novo n3o repele o ' =
S velho e nem aceita 0 novo }__—M ”
A |ET:} e I‘-". -_:E 'Ii S S e i
e autoritaria s 1 Educando (a) =
rT— z Saber relativo
Realidade estitica Reafidade mutavel

N = 4 » t. -4 A
Oiuu basta sabes les Gue OYa i a

3
wha. O pucc’.w comf»u’cnau quut’u

podigdo que bia ocupa no seu conlexlo

scciall quem trabatha para ’Pwa it a
4 ¢ Guem f»,:fﬁe;u Labally.”
g‘a;l:igwiu

Literatura Infantil— A artede lere
contar historias

VOZ

“A voz determina a propria personalidade de
quem fala. Se estamos alegres, tristes,
apressados, seguros, etc., a primeira
identificagdo desses comportamentos é
transmitida pela voz.”

(Reinaldo Polito)
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Exercicios

de

Expressao Vocal

Limpeza:
- b

Aquecimento:
- MMmMmmmmmmMmMmMMmMMmmmM

Projecao: B N
-mmmAOIEU

uIn ceRand Uk @A FRIAN.
v MRSTIESRGN Sl NUTRN BNAF FRlsl
(TTPESRNY ARRUT NRATA TFE Al @R RlAL

MRAGTIESRG N8 MRS NRISTL F Uk ®NWF /AN
MRSTINRIETL 8 TR TINFR

"mﬂ:"" PTPSSENE AR VKT B BFRN ROVRE
e PIRNNF CRTIESINN F (RSTRSIAGN. U AAN Rl
et PRSSFTINVITA F ORGSO NRKCTE F
(VRSN AR VRKTL £
(I RETEAN G (TPRSRNY AR NRKTA
PNERNRPRLAVICINS TRE PURIRPEAN TN

NFRARL A RIS
G PARMI A NRANK
TFR LB P ARL A PEAN
FOus "R F N PFETA NF PANRN FRRFTA. B PARURPEAVE
100 L IRAFFIRAZ NEFETN NS NF SN B SRFTIT TR WAL FR4 A PBAVIEL
FRuds wrmas VB4 PARY A PPAVIEL
WU LIRRFFIARE TRHIE FI MFIRITRHR TFE BN FARLANRINK
F QUG REQFTIS TRHIE TASRFR BIRIFIGIC ATIN 1BL PARA R PPAVIEL
IRALINRFFIRUE RUGIRIFIC RUGIFRHR F Ul PARL A AR DZLT
FQUAS TATIRINFTIS RACICIRTS. BARIGIFIC
IUREIRUFFIRAL BASIFIRIC. BARIFRES
CAMTAVAR FE 58N TN 41FE WK RURIFIR
magnnunnl FIE RUGIEIRITRE

RN TFR N PRETN PRFTN

U LIRFFIRE NPFFTN NFPARN FRRFTN.

F 4RI ABUNHE 4 R0
G 4 ARINHL SR 4 RET
SN 4R ASRAEY 4 IR

CUIDADQOS COM A VOZ
T SINALVERMELHO:

COMPETICAO SONORA
ALCOOL E CIGARRO

GRITAROUTOSSIR
AR CONDICIONADO
LEITE, CHOCOLATE E DERIVADOS

CUIDADOS COM A VOZ
N i

ALIMENTOS FIBROSOS: EX.: MACA

ROUPAS CONFORTAVEIS

E PRINCIPALMENTE...

CUIDADOS COM A VOZ
BEBA AGUA!!!

DINAMICA
DO

BOLINHO DE CAFE
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Bolinhode café 1~
(( )
2 colheres {sopa) de pode cafe
3 copos americanos de leite fervente

2coposan:1mbsdea;|nf m;

lpacotedegdasmempoznsbw
3 colheres {sopa) de 3gua fria pera hidratar 3 gelatina
% Ftro de creme de leite fresco gelado
Chantilly e calda de chocolate para decorar

Escalde o café com leite. Debe em infus3opor 5 minutos cos e
reserve. Bata 0 aglicar com as g ¢ dobrar ovolume. Junte o
café reservado & leve 30 fogo em enho-maria 3t espumare
formar uma pelicula cremos na colher de pav. Retire do fogo.

"Mas eu desconfio que a tnica pessoa
livre, realmente livre, é a que ndo tem
medo do ridiculo."”

{Luis Fernando \Verissimo)

N
WA~
e“ﬂ Roda de Fistinia

Literatura Infantil— A artede lere
contar historias

Literatura infantil

| Surgiu juntocom a “invenc3o” da infancia (finalséc. XVIT)

NascenaFrangacom o intuito detransmitir valores

= o1
E a forma literaria voltada para a psique infantil

Objetivadesenvolver amente e a personalidade dacrianca

“Alimento do espirito da crianga.” (Oliveira, 1978)

Proporciona nutrientes imprescindiveis paraa

formacaointelectual da crianca

0 conhecimento é
o0 alimento da alma.
PLATAO

/hmarateigeniene
ety v Fiedkallon o
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Literatura infantil
. “ndo nascev infantil”

Produgdes

literarias

Y

|[ Relacionam-se com as praticas sociais de cada época

Y

A dificuldade de introduzi-la no mundo literario deve-
se ao fato das criancas, assim como as mulheres,
demorarem para ganhar respeito e serem dignas da

preocupacao e atengao do adulto.

| NATUREZADALITERATURA |

v

“.Eumfendmeno de linguagem, resuitante de uma

experiénda existendal/social/cultural Ou seja, a literatura,

comotodaarte, € 3 expressac doseutempo...” {Costha 2000)

Contos de Fadas

Macho adulto

~

Essas narrativas trazem em sua esséncia
caracteristicas da cultura europeia, apresentando

valores demarcados:

bem/mal, certo/errado, felicidade/infelicidade

Pele branca

Modelo

Humano

22ep
({;"{’\ Portanto...
‘3

L &

Tipo ideal

“Todos sabemos {embora nem todos o confessemos) gque em nosso
contexto socal esse tipo ideal... Coresponde, no Minimo, 3 um ser:
| JOVEM, do género MASCULINO, BRANCO, CRISTAO, HETEROSSEXUAL,
FISICA E MENTALMENTE PERFEITO, BELO & PRODUTIVO.

A aproximacio ou semelhanca com essa idealizagio em sua totalidade

por todos nos, uma vez que o afastamento delz significa...
| ANORMALIDADE.

... Utlizamos esse prototipo ideologicamente construido em nosso
cotidiano para categorizagao/validacio do outro.” (AMARAL, 1998)

ou particularidades € PERSEGUIDA, consciente ou inconscentements, ||-

IDENTIDADE

A cultura é referencialpara a construcdo da identidade

Essaconstrucdose danasrelacdes socias
Numa rela;Sodialética entreo individuo e o gruposocial

Afirmacadode um modelosugere a negacdo do outro

Auto - - . :
identidade —> | Definida por si mesmo
Hetero- —> | Definida pelos outros

Identidade

Os livros de literatura infantil transitam no plano
da hetero-identidade = “olhar do outro”

CRIANCA NEGRA

Ausénciadafiguradonegronoscontosdefadas

Construcioda identidade se da sem referéncia cultural,
principaimente, corporal dacrianca

N30 ha correspondénda corporal positiva
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RACA

ATUALMENTE

Existe o termoraca?

Ciéncia derrubou essas teorias

}

i

Surgiu no século XVIII na tentativa de classificar os
grupos humanos

Todos nos pertencemos a RACA HUMANA

I

!

Porém, é dificil aniquilar as “ragasficticias”

Hierarquia e escala de valor entre as ragas

(Imaginario coletivo)

N3o, mas sim coloca-los em situacao de igualdade com outras
obras literarias com outras representacoes culturais

A escola é racista?

Se concordarmos que a sodedade brasileira € marcada pelo
racdsmo, como nao considerar que a escola, como instituicdo

social sejamarcada por essefator?

Seria ingénuo pensar que o professor (e a escola) esta isento
das representacdes desses esteredtipos.

O foco dewe ser busar referéndas que auxiliem na

desconstrugdo dessespreconceitos.

N
.5
e“; Roda de Fistiria

cout

7aa.’~
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Disciplina:

Literatura Infantil— A artede lere
contar historias

Uma joaninha diferente

Era uma vez uma josninba
que nesceu sem bolinhes...
Por 550 el era diferente.
As outras josninhes n20 davam
“bols” pra els. Cads qual com suas
Qque ela 530 uma josniohs.

A jozninbs ficave triste,
pensando nes bolinhes
€ no que fazer..

Ct
P

Ou, quem sabe, ir embora parzlonge
muito longe dali”

u=ma capa de

Uma joaninha diferente

Eia pensavs € pensava_
Sabis que 30 seriam as boliohes
que iriam dizer se elz e
uma josninhs verdadeirs ou #30.

Mas 23 outras josninbes

Uma joaninha diferente

© besouro, que ficou parecendo ume

Uma joaninha diferente

© besouro, que ficou parecendo ume

josninba de verdade... josninba de verdade...
E 13 3= forsm E 13 52 forsm
05 Gois para o jardim: 05 Gois para o jardim:
2 josninha sem bolinhes = joaninhs sem bolinhes
& 0 besouro disfarcado. & 0 besouro disfarcado.
No jerdim singeém percedes No jardim singeém percedes
@ diferenca. a giferenca.
E com a festa recederam E com 2 festa recederam
2 nova josninba. 2 nova josninba.
Uma joaninha diferente
A josninhe sem bolinhas, o =N
- Decodificagdes dos professores:
fle chrm de ot A diferenca sempre presente nos varios setores da vida social,
pediu um minuto ce atencio poltica e econdmica
e, impando a pinturs
qoe distarcava o A guest3o da esséncia, oserjoaninha e da aparénca, O ter
bezouro preto, pergentox: bofinhas
-Quem & a verdadeirs josninhe”

l A auto-determinacdo e o respeito 3 propria individualidade

A importancia da a¢3o coletiva, da sofidariedade, do
companheirnsmo

I A discriminag3o, preconceito e valorizagio das aparéncias




Interagdo paricipativa:

Decodificar a obra por meio das imagens
Incentivar decodificacoes das criangas pds leitura
Representagdo da historia por meio de desenhos

Identificar género: conto, fabula, poesia, histéria

fantastica
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Interdisciplinaridade
Confecgdo dejoaninhas a partir de sucatas, criar musica,
teatro defantoches, damatizar...
Abordar temas como discriminacdo social moradia,
relacdes sociais, aspectos fisicos e geograficos
Falar da profissdode pintor, promover debates sobre
preconceitos e profissdes

Na sociedade em quevivemos hasolidariedade e

companheirismocomona histéria dajoaninha?

Interacdo participativa:
Identificar personagens: narrador, herdi, vildo
Recontar a historia com suas palavras (sintese)

Desenhar a historia em quadfinhos com final

diferente

Interdisciplinaridade
Viver em sociedade, comportamentos sodais,
preservacao danatureza
Diferencase injusticas socias. Grupos discriminados:
negros, pobres, deficientes, mulheres criangas
Probleminhasde matematica envolvendo formas
geomeétricas, semelhancas ediferencas..
Pesquisasobre o habitat dos animais, animaisque

pertencema uma mesma familia

Projeto
» Iraojardim e procurar joaninhas

» Observacdodajoaninha e levantamento de

questdes curiosidadesdascriancas
» Devolugdo ao seu habitat natural

» Falardaimportdnciadorespeitoa natureza e aos

animais

N
WA~
e“‘ﬁ Roda de Histiria

coL

7 ﬁ a. ’~
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APENDICE I — Tabulago dos questionarios

Categorias de analise

1. DIDATICA / PRATICA DE ENSINO (49%):

» palavras efou expressdes mencionadas nas respostas: dinamismo, professora, dominio
contetdo, paix&o pelo ensino, boa explicacao;

« adjetivos e/ou expressdes adjetivas utilizados para se referir as aulas: dinamica, diferente, sem
tensdo, ndo cansativa, ndo so teoria.

2. LUDICO (31%):

» palavras mencionadas nas respostas: ludico (a), dindmicas, jogos, brincadeiras, liberdade,
entusiasmo, animo, bom astral, surpresa;

« adjetivos utilizados para se referir as aulas ou a professora: descontraida, espontanea,
divertida, prazerosa, alegre, leve, aula gostosa, livre, motivadora, envolvente, animada.

3. CONTRIBUICOES PARA A PRATICA DOCENTE / APRENDIZADO (20%):

» palavras e/ou expressfes mencionadas nas respostas: aprendizado, aprendi, aprendizagem
facilitada, vou aplicar, tenho aplicado, estou mais criativo, mais seguro, mais a vontade para falar
em publico.

4. REFLEXAO (18%):

« palavras e/ou expressdes mencionadas nas respostas: reflexdo, teoria X pratica, compromisso,
pensamento construtivista, senso critico, Paulo Freire, mudangas, ficar no curso;

« adjetivos e/ ou expressBes adjetivas utilizados para se referir as aulas: abriu a mente, quebrou
paradigmas, ajudou a superar preconceitos, base para docéncia.

5. RELACIONAMENTO / DIALOGO (16%):

« palavras e/ou expressdes mencionadas nas respostas: interagdo professor-aluno, interacdo da

turma, dialogo, participacao, liberdade de expresséo, trabalho em equipe.
6. AFETIVIDADE (15%):

« palavras e/ou expressdes mencionadas nas respostas: me ajudou, saudades, inesquecivel, me

inspirou, muito legal, memoria, levar comigo.
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DISCIPLINA PRATICA DE ENSINO I - 1° SEMESTRE DE 2013 - Faculdade 1

Respostas aos questionarios ‘ 1 | 2 ‘3 ‘ + | S ‘ 6 | Observacoes

Escreva sua opiniido sobre a disciplina Praitica de Ensino 1.

R1 - "me surpreendi n3o esperava que essa disciplina "Pratica de Ensino" fosse t3o
direta, € realmente para entender o que vamos enfrentar em sala de aula."

R2 - "Foi vocé professora, a forma de explicar muito clara me ajudou bastante. Observa-se uma quest3o afetiva quando a ahma
grata" agradece a professora por té-la ajudado.

R3 - "Pra mim foi a melhor disciplina. e a melhor professora. por ser matéria
dindmica e divertida. Aprendi bastante conteudo importantissimos."

Observa-se uma questdo afetiva quando ha meng3o ao

R4 - "Foi 6tima. Sentirei saudades das aulas e de tudo que aprendi." SRSy

RS - " ... E muito alegre e divertida, aprendi muito. A professora é maravithosa e
animadora."

R6 - "...me trouxe uma motivagdo e vontade de continuar no curso..."

Essa disciplina teve algo que a diferenciasse das demais disciplinas do curso? Explique

R7 - "Sim_ a forma com a qual a professora passou tornou uma disciplina mais

gostosa de se aprender. através dos exemplos e das dindmicas ndo fica ivo € Relag3o do hidico com o prazer em aprender.
prazeroso.”
RS - "...O diferencial com outros cursos é que o animo e bom astral da professora

ajudam a muitos de aceitar e encarar melhor o curso."

R9 - "Sim_ foi a tnica disciplina que eu gostei pois ela tem muita pratica e no so6

= Reflex3o sobre teoria X pratica.
teoria.

R10 - "Sim. Tanto a matéria como a professora a professora sempre se mostrou

e e e e e Comparagio com a didatica de outros professores.

Relag3o da dinamismo da didatica, dominio sobre o tema
e linguagem acessivel com resultados alcangados pelos
educandos.

R11 - "Sim_ a professora € dindmica e tem dominio sobre a matéria, explica super
bem. isto faz toda a diferenca. exemplo disto que todos da sala se sairam bem."

R12 - "Sim. dd pra ter uma aprendizagem muito boa... A aula é divertida e alegre."

R13 - "A dindmica das aulas. por ter muitas atividades praticas teve um outro
modelo. o que acabou a destacando das demais matérias."

R14 - "Em primeiro lugar a professora que com certeza me inspirou muito e que os
alunos pode se manifestar e se expor para ter um melhor aprendizado." (sic)

R15 - "Sim_ as dindmicas, as brincadeiras, a professora Regiane que é muito legal a
auto estima dela e a alegria nos contagia e nos envolve na matéria dada."

R16 - " Sim. Na minha opiniio essa matéria se diferencia em tudo das demais,
porque é uma matéria que nos pocibilita opnar e sair da rotina professor fala/aluno
apenas escuta, essa € a unica matéria que o aluno realmente participa." (sic)

Reflex3o sobre a educac3o tradicional (bancaria):
professor fala/aluno apenas escuta.

R17 - "Sim_ pelas brincadeiras e dindmicas realizadas as aulas s3o leves e

divertidas.” Relag3o do hidico com o clima leve e divertido das aulas.

Atribuic3o de bons resultados ao relacionamento do

R18 - "Sim. O relacionamento do professor com a turma foi essencial. R

R19 - "Sim_ a dinimica que a professora utiliza deixa a turma mais unida e Relagdo do dinamismo das aulas com o bom
descontraida." relacionamento entre os educandos.

R20 - "Sim. Além de ser mais descontraida vocé "Regiane" fez a diferenca ao

aplica-la."
R21 - "Esta foi a unica disciplina que pude ver a vontade do professor em ensinar, Relag3o da paix3o por ensinar do educador com o bom
na sua paixio pelo que faz e realmente fez toda a diferenca " resultado obtido nas aulas.

R22 - "A professora também foi um diferencial sempre disposta, alegre e
entusiasmada."

R23 - "Sim. € uma aula mais descontraida."

R24 - "Sim_ teve algo muito diferente..."

R25 - "Sim. Foi uma aula dindmica que nos deixou a vontade."

R26 - "Sim. A aula sempre foi bem dinadmica e isso faz toda a diferenca, nunca tive
uma aula de pratica massante, todas foram hidicas e super legais."

R27 - "Sera inesquecivel "

R28 - "Sim. A pratica em sala de aula. com métodos facil de der. a maneira
que a profe a explica desinibindo a sala e assim deixando mais a vontade sem
pressdo alguma. como os slides em forma de desenho com frases curtas para um
bom entendimento e a maneira cativante de dar aula."

Nessa resposta sdo verificados diversos elementos que
sdo elencados como fundamentais para o bom
desenvolvimento da metodologia hidico-reflexiva.
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DISCIPLINA PRATICA DE ENSINO I - 1° SEMESTRE DE 2013 - Faculdade 1

Respostas aos questionarios ‘ 1 | 2 ‘3 ‘4 | 5 ‘ 6 | Observacoes

Vocé acredita que essa disciplina poderi auxilid-lo em sua pritica profissional? De que maneira?

O objetivo da pratica de ensino era oferecer um novo

R29 - "Sim por que se eu for para uma sala de aula quero ser uma professora como modelo de abordagem dos contetidos em sala de aula e o
vocé." aluno (a) demonstra ter sido cativado por esse novo
modelo.

R30 - ".._saber ouvir e respeitar... Ajudar a crianca a aprender e buscar sua
autonomia."

A resposta demonstra que os conceitos e praticas
apresentados estdo provocando mudangas em algumas
praticas educativas.

R31 - "Sim. Pois essa matéria me ensinou bastante e como ja trabalho na drea da
educagdo mudei alguns conceitos e praticas em sala..."

R32 - "Sim, a professora. Ela soube chamar a ateng3o da sala, nos mostrou

realmente como é disciplina."

R33 - "A pratica de cada pessoa € unica. construida por ela mesma." Reflex3o importante, construida pelo sujeito respondente.
R34 - "Sem dividas. a disciplina me auxilia pois ja trabalho na drea. Me ensinou O hidico sendo levado para as salas de aula: objetivo
muito a trabalhar com as minhas criancas de uma forma mais hidica." alcancado.

R35 - "Sim. Me tornei mais critica, quero que meus alunos aprendam a ser criticos, O objetivo de promover a reflex3o em busca da
envolvidos com seu mundo e o mundo..." consciéncia critica sendo alcangado.

R36 - "Sim, na valoriza¢3o do ser humano como um todo. superagio, atitudes.
inteng3o. respeito e condigdes de buscar qualidade."

R37 - "...O método Regiane vai estar sempre presente na minha meméria."

R38 - "Sim, com tudo que aprendi com a professora vou levar comigo. seus
conselhos e sua maneira de ensinar."

R39 - "._. Fara um diferencial em minha sala de aula."

R40- "Desde ja parabenizo e agradeco a nossa mestre Regiane Menezes. que com
muita qualidade e esforgo nos ensinou t3o bem esta matéria. Desejo muito sucesso,
pois é merecido."

23(13(11|16 (4|10
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DISCIPLINA PRATICA DE ENSINO I - 2° SEMESTRE DE 2013 - Faculdade 1

Respostas aos questionarios

[1]2]3]4]s[s]

Observacoes

Escreva sua opinido sobre a disciplina Pratica de Ensino 1.

R41 - "Essa disciplina se diferenciou de todas as outras pois estudamos os métodos
de ensino e também a colocamos em pratica o que aprendemos."

R42 - "A professora Regiane me ajudou muito."

R43 - "A professora Regiane explica muito bem é bem clara em tudo."

Provavelmente essa fala tem relag3o com o fato de eu
procurar simplificar, adequar a linguagem ao publico

R44 - "Muito boa. A professora Regiane tem dominio no que fala. Sabe explicar o
contetido de forma objetiva e clara."

Provavelmente essa fala tem relago com o fato de eu
procurar simplificar, adequar a ki n ao publico

R45 - ".__permite desde o inicio do curso uma reflex3o sobre nossas praticas e dd
sentido a todas as outras disciplinas."

R46 - "As aulas ajuda a pensar sobre coisas do cotidiano. Nos fez enxergar que a
educacdo que tinhamos era bancaria. mas hoje podemos trabalhar de uma maneira
diferente onde aluno e professor cresce junto." (sic)

Reflex3o sobre paradigma da educag3o tradicional
(banciria): professor fala/aluno apenas escuta.

Essa disciplina teve algo que a diferenciasse

das demais disci

plinas do curso? Explique.

R47 - "Sim! Ela € menos teérica do que as outras disciplinas bem mais leve e
gostosa de assistir."

R48 - "Sim. Ela é mais atrativa (atraindo nos aprendemos) pois com as praticas que
a professora ensina as aulas passam mais rapidas e ndo ficam sem graca." (sic)

R49 - "A abordagem de ensino utilizada nos motivou e fez com que nos sentissemos
mais 3 vontade. Sabendo que todos somos capazes, até porque nio existem saberes
piores/menores ou melhores/maiores. mas sim saberes diferentes, além é claro de
vivenciar a pratica que no 1° semestre no possuiamos."

Reflex3o importante a respeito dos saberes, proposta por
Paulo Freire e discutida na disciplina.

RS0 - " Sim, mas acredito que foi por conta da professora ser muito paciente e ao
mesmo tempo ativa e também muito companheira "

R51 - "Sim conseguir na teoria mi soltar e tirar medos divida foi aulas alegres e
dindmicas racionais mas n3o fechada." (sic)

RS2 - "Sim. Nos ensinou a "olhar" a crian¢a como algo t3o precioso. Eu hoje vejo a
crian¢a com uma outra vis3o, que me torna uma pessoa melhor."

Reflex3o importante sobre mudangas ocorridas na forma
de pensar e olhar a crianga.

R53 - "O dinamismo e a possibilidade de reflex3o. Os trabalhos realizados em sala
tem devolutiva na sala e na hora isso facilita a autoavaliacio enquanto professora."

RS54 - "Sim. Por ser mais leve e agradavel as outras matérias s3o mais teoria e nem
sempre é bem explicado."

Comparagdo com outras disciplinas no aspecto da
explicago nio ser clara.

RS5S5 - "Sim. uma das diferengas € sentar em circulo para que possamos olhar um
10s rostos dos outros e criar um vinculo melhor para podermos trabalhar juntos e as
aulas s3o sempre dindmicas e ndo -

Reflex3o a respeito do quanto faz diferen¢a modificar a
disposi¢3o das carteiras para o "circulo” no caso o U.

Vocé acredita que essa disciplina poder4 auxilii-lo e

m sua pratica

profissional? De que maneira?

R56 - "Acredito que sim. deixando os alunos participar mais da aula e aplicando
aulas hidicas e deixando os ahmos desenvolver seu lado critico que todos nés temos
o direito de pensar."

RS57 - "Acredito muito. Com essas aulas nos aprendemos a passar o conhecimento
mais ficil para os alumos."

R58 - "Sim. Hoje nos jovens n3o gostamos de algo muito massante e com as
dindmicas junto com a teoria vio deixar minhas aulas t3o leves e divertidas quanto
as que eu tenho na faculdade."

Aqui é demonstrada a inteng3o de aplicar o modelo de
ensino apresentado nas aulas.

R59 - "Sim_ no dia a dia com as criangas, ensinando e colocando em pratica
dinamicamente, com arte. desenvolvendo a criatividade do almo."

R60 - "Sim. por ser mais dindmica, as aulas ficaram mais interessantes e divertidas,
a professora procurou a todo momento deixar os alunos mais confortaveis,
enquanto em outras aulas senti vontade de desistir."

Novamente compara¢io com a pratica de outros
professores e a meng3o a vontade de desistir em outras
disciplinas pela auséncia do que a alumna (o) diz ter

; tiscinli

Voceé ja atua como professor (a) o auxiliar de classe? Se a

conhecimentos construido

resposta for s

im, vocé chegou a aplicar alguns dos

s em sala de aula?

R61 - "Sim, como recreadora utilizei as brincadeiras desenvolvidas em sala de aula
com as criangas da escola em que trabalho. consegui prender a ateng3o dos alunos
que adoraram as brincadeiras."

Mudanga nas praticas educativas a partir da experiéncia
vivida na disciplina.

R62 - "Sim, algumas atividades desenvolvidas como brincadeiras e dindmicas para
almos do 1° a0 5° ano."

11

W
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DISCIPLINA PSICOMOTRICIDADE - 3° TRIMESTRE DE 2013 - Faculdade 2

Respostas aos questionarios I 1 | 2 |3 |4 l 5 | 6 I Observacoes

O que a disciplina Psicomotricidade acrescentou a sua futura/atuacio profissional?

R63 - "Me fez entender que trabalhar os movimentos juntamente com a parte
hidica promove um melhor desenvolvimento global da crianga."

A disciplina teve relacdo com as demais disciplinas do curso? Destacou-se ou teve algum diferencial em algum aspecto?

R64 - "Destacou-se, teve um diferencial por ser uma aula livre. com dinamicas.
pude me sentir mais a vontade e aprender através de brincadeiras e explorar meu

corpo.

R65 - "Sim, tem relagdo com: 'Ludico e linguagem expressiva'. O diferencial foram
as dinamicas realizadas com as alunas, promovendo a socializag3o entre nés e
resgatando lembrancas da nossa infancia."

R66 - "Sim. porém a disciplina teve uma esséncia propria soube passar a
mensagem. o objetivo de uma forma hidica e dindmica."

R67 - "Teve relagio com tudo que aprendemos. Posso afirmar também que houve

B 3 D Relacionou as aulas com outros contetidos.
destaque a didatica da professora. pois essa aula € muito dinamica "

CONTEUDO: Quais conceitos lhe chamaram a atencio? Sentiu falta de algum tema que nio foi abordado? Qual?

R68 - "O modo de se expressar da professora. de nos fazer participar, para melhor
compreender. se faltou n3o sei dizer ja que sé sei o que aprendi."

DIDATICA: A forma como foram apresentados os conceitos ajudou a esclarecer? Fale um pouco sobre isso. (Leituras de
teoricos / Telas Powerpoint / Charges / Filmes / Trechos de filmes / Videos / Dinamicas / Jogos / Vivencias / Testes de
autoconhecimento / Trabalhos de pesquisa e apresentacio em grupo)

R69 - "Sim. ajudou muito como falei no topico anterior, todas as aulas da forma que
foi apresentada esclarecen através de uma visdo clara. foi facil aprender.”

R70 - "Foi uma didatica maravilhosa bem diferente de todas que a Faatesp nos Comparagio da metodologia hidico-reflexiva com a
ofereceu até hoje." metodologia de outros professores.

R71 - "Dinamicas e vivéncias, pois pessoalmente, eu ndo estava acostumada com
dindmicas e simplesmente adorei foram momentos tnicos de interag3o onde todas
nos libertamos a crianga que existe dentro de nos."

R72 - "As aulas foram muito dindmicas, € dificil dizer o que gostei mais, mas tudo
ajudou a esclarecer as leituras e os demais trabalho serviram para complementar e
ilustrar a teoria."

Percepcio das atividades hidicas como uma forma de
ilustras a teoria.

O que é o hidico para vocé?

R73 - "E ensinar um contetido de maneira prazerosa." | | | | | | I

Vocé acha que o lidico esteve presente nessa disciplina? De que forma?

Reflex3o sobre o necessario equilibrio entre atividades
hidicas e o rigor necessario para lidar com o saber
historicamente produzido.

R74 - "As aulas s3o sempre muito tedricas, escrever, copiar, prestar aten¢do e essa
aula é brincadeiras, risos, mas com a seriedade que precisa. mas na dose certa."

A proposta era a de trabalhar com o lidico (jogos / dinamicas / charges / filmes) em sala de aula para facilitar a
aprendizagem e trazer mais prazer no aprender. Na sua opinido, esses objetivos foram alcancados? Por que?

R75 - "Sim. porque nos permitimos a se colocar no lugar de uma crianga, aprende
com maior facilidade, e sentia prazer em vir para as aulas." (sic)

R80 - " Sim_ pois em cada aula vocé aprendia brincando. vocé se descobria. Foi
muito prazeroso.”

A proposta era a de trabalhar de maneira dialogada, propondo reflexdes, estimulando a participacao com o objetivo de
tornar as aulas mais dinamicas, facilitar a assimilacio de conceitos e contribuir com a conscientizacido e compromisso com
educacao das profissionais em formacio. Na sua opiniio, esses objetivos foram alcancados? Por que?

R81 - "Nio percebiamos nem a hora passar, pois a pratica era tudo de bom."

R82 - "Todas as aulas foram prazerosas, pois sairam do comum."

R83 - "Assimilamos muitas vezes sem perceber."

R84 - "Em parte"

R85 - "Fez eu enxergar a educagio com outros olhos."

R86 - "Foi as melhores aulas que tivemos, ficando certo de termos aprendido para
ensinar."

R87 - "Refletimos em cada aula."
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O que a disciplina Alfabetizacdo e Letramento acrescentou a sua futura/atuacio profissional?

R88 - "Aprendi a trabalhar de uma maneira mais organizada e com atividades de Mudanga nas praticas educativas a partir da experiéncia
aprendizagens mais focadas na dificuldade do alumo." vivida na disciplina.

RS89 - "Mostrou as varias possibilidades de alfabetizar e letrar a crianga de uma
forma hidica e também me fez ver que precisamos nos colocar no lugar da crianga
para elaborar atividades que realmente irdo ajudar."

R90 - "Eu trabalho com educac3o infantil e aproveitei para aprofundar mais com as Mudanga nas praticas educativas a partir da experiéncia
criangas e as respostas foram muito boas." vivida na disciplina.

A disciplina teve relacio com as demais disciplinas do curso? Destacou-se ou teve algum diferencial em algum aspecto?

R91 - "No meu entender tem relagdo com todas as disciplinas. pois uma completa a
outra. O diferencial foram as apresenta¢ées em grupo. dinimicas e trabalhos de
pesquisa."

R92 - "Tem bastante relago com as demais e na minha opini3o houve destaque
pois a aula foi muito dinimica e informativa."

CONTEUDO: Quais conceitos lhe chamaram a atencao? Sentiu falta de algum tema que nio foi abordado? Qual?

R93 - "Gostei de todos os conceitos, todos foram interessantes e contribuiram muito
para o meu aprendizado."

DIDATICA: A forma como foram apresentados os conceitos ajudou a esclarecer? Fale um pouco sobre isso. (Leituras de
teoricos / Telas Powerpoint / Charges / Filmes / Trechos de filmes / Videos / Dinamicas / Jogos / Vivencias / Testes de
autoconhecimento / Trabalhos de pesquisa e apresentacio em grupo)

R94 - "Otimo, adorei tudo e no meu ponto de vista todos os recursos usados
ajudaram e complementaram as explicagdes."

R95 - "Sim, de forma prazerosas e objetivas assim as aulas eram relaxantes e de
facil aprendizagem "

Dos elementos acima apresentados quais chamaram mais sua atencdo? Por que?

R96 - "Todos. Percebi que tudo foi preparado com interesse em verdadeiramente
passar o que € necessario e importante saber com muita ateng3o e carinho da
professora.”

R97 - "Todos, na verdade, pois cada aula é uma surpresa.”

A proposta era a de trabalhar com o lidico (jogos / dinamicas / charges / filmes) em sala de aula para facilitar a
aprendizagem e trazer mais prazer no aprender. Na sua opiniao, esses objetivos foram alcancados? Por que?

R98 - "Foram sim_ aulas maravilhosas que tive o prazer de participar." | | I | I | |

A proposta era a de trabalhar de maneira dialogada, propondo reflexées, estimulando a participacio com o objetivo de
tornar as aulas mais dinamicas, facilitar a assimilacdo de conceitos e contribuir com a conscientizacio e compromisso com
educacio das profissionais em formacao. Na sua opinido, esses objetivos foram alcancados? Por que?

R99 - "Assim como nas aulas de psico, essa também era prazerosa, uma aula livre
onde aprendi sem perceber."

R100 - "Todas as duvidas eram respondidas claramente, exemplos ajudaram muito."

R101 - "Assimilei sem nem perceber."

R102 - "Super alcangado. pude sentir o tamanho da responsabilidade que tenho em
minhas m3os, ao querer alfabetizar meus almos."

Consciéntizag3o sobre a responsabilidade de educar.

R103 - "Responsabilidade em fazer sempre o melhor pelas criancas."

R104 - "Me conscientizou como a educag3o é importante, a importancia de ser um
bom professor e me fez refletir se € isso mesmo que eu quero."

R105 - "Sim. porque vimos o quanto é importante a organizag3o e planejamento
para preparar e aplicar uma aula."

Quais sugestdes vocé daria para aprimorar essa disciplina?

R106 - "Achei tudo perfeito!"

R107 - "No meu ponto de vista s3o aulas maravilhosas, cheias de surpresas e
recheadas de novos conhecimentos."
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Respostas aos questionarios

|1|2,3|4|5|6| Observacoes

Escreva sua opinido sobre a disciplina Politica e Planejamento Educacional e sobre a Pratica de Ensino da professora,

R108 - "... A pratica de ensino da professora é muito boa. explicac3o 6tima."

R109 - "Para mim a matéria ¢ dificil mas com esta professora tudo fica mais claro,
ela é o maximo."

R110 - "A disciplina foi construtiva, faz pensar que nés como cidad3o o que
podemos fazer para promover melhorias nas questées que envolve os problemas da
populagio e da sociedade como um todo." (sic)

Reflex3o importante sobre a sociedade e o papel de cada
um na transformac3o do status quo.

R111 - "Além de eu gostar da matéria acho que a metodologia esta ajudando todos
os alumnos."

R112 - "Evita a passividade da absorgdo dos conteudos e a disciplina ensina
exatamente isso, dar a ciéncia que um professor sé pode fazer a diferenga."

Essa resposta revela uma certa percepgio de que o aluno
tem uma tendéncia a ficar passivo absorvendo os
contetidos, até mesmo pelo hibito de ser passivo nesse
processo.

R113 - "._. A professora nos deixa seguros e mostra dominio da matéria."

R114 - "Essa disciplina quase me deixou louca mas alguma coisa deu pra entender."

R115 - "Para mim a disciplina foi bem aplicada e explicada. o contetido foi bem
abordado e as dinamicas foram essenciais."

R116 - "... O planejamento da Regiane e 6timo ela explica muito bem."

R117 - "Particularmente estou surpresa com a quebra do tradicional em sala de
aula, espero levar para o meu cotidiano de escola esta didatica..."

Interessante a surpresa com a quebra do tradicional e a
inteng3o de levar essa didatica para sua pratica
profissional.

R118 - "A professora passou estd disciplina de uma forma, muito bem explicada
que a sala conseguiu entende eu gosto muito dessa professora.”

R119 - "Politica e planejamento deu um né s6 de ouvir o nome da matéria, mas com
o ensino da professora Regiane tudo ficou mais tranquilo, as charges, os cartazes, a
aula dindmica e prazerosa, os contetidos foram assimilados."

Mesmo numa disciplina teérica como politicas € possivel
aplicar a metodologia hidico-reflexiva.

Escreva sua opinido sobre a disciplina Curriculo - Fundamentos, cultura e histéria e sobre a
Pratica de Ensino da professora.

R120 - "Aborda maneiras diferentes de dar aula e adaptagio do que nos é imposto.
Foi uma 6tima maneira de ensinar, faltou no comego mais esclarecimentos da
forma que seria proposto e organizag3o. que foi corrigida no decorrer das aulas.
Porém falta controle na hora das tarefas nio sairem conforme planejado."

R121 - "A disciplina é complexa. mas a metodologia da professora é muito boa."

R122 -"... A professora é aberta ao didlogo e nos deixa a vontade para perguntar."

R123 - "Essa disciplina no comego foi dificil por causa da minha dificuldade, mas
depois entrou um pouco no final estava mais facil"

R124 - "Da forma que é ministrada a aula fica muito mais facil de entender..."

R125 - "Eu consegui entender essa disciplina com toda a minha dificuldade. com as
explicagdes da professora ela na sala de aula é muito atenciosa com seus almos."

R126 - "A professora Regiane desenvolveu bem a disciplina, € interessante ter uma
diditica diferente. mas dinamica em todo micio de aula fica chato, mas mesclar fica
otimo."

Essa ahma protestou contra algo que foi pedido em
consenso no grupo: dindmicas no inicio da aula para ajuda
las a falar em priblico.

Voceé achou que a forma como essas disciplinas foram conduzidas as diferenciaram de outras disciplinas que vocé teve
no curso até o momento? Se a resposta for sim, por favor, explique o que teve diferente na pratica de ensino da
professora.

R127 - "Ela é dinamica e n3o € opressora o que facilita o almo a refletir. sobre sala
de aula ela é um Paulo Freire de saia."

Interessante a aluna utilizar o termo "opressora” alertando|
que a auséncia de opressdo facilita para que haja a
reflex3o e na mesma frase cita Paulo Freire, indicando
boa assimilag3o de conceitos.

R128 - "Sim pois as aulas foram dindmicas, todos participaram e puseram opinides
o que fundamenta uma aprendizagem concreta."

R129 - "Sim. A maneira que os alunos interagem com as aulas."

R130 - "Sim. Teve mais interatividade e maneiras dinimicas de expor os contetidos.
mas manteve a aula com conceitos tedricos como um bom apoio."

Aqui houve a percepgio de. apesar da metodologia se
utilizar de praticas hidicas. ndo deixa de contemplar o
aporte teorico.
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Respostas aos questionarios 1|12|3|4|5|6 Observacoes

R131 - "A maneira como estdo as carteiras, a forma de explicag3o da professora, a
diditica. a maneira de organizar a aula. na minha opinido é excelente."

Mais uma meng3o a disposi¢3o das cadeiras como meio
facilitador da aprendizagem.

R132 - "As aulas foram realizadas de forma dindmica e de forma descontraida, e

até o momento foi onde eu adquirir um maior conhecimento: "conhecimento de
qualidade"."

R133 - "Dinamicas e a forma de explicar torna a matéria ficil de se compreender."

(sic)

R134 - "Sim_ o método que foi usado fez a diferenga."

professora.

Voceé achou que a forma como essas disciplinas foram conduzidas as diferenciou de outras disciplinas que vocé teve no
curso até o momento? Se a resposta for sim, por favor, explique o que teve de diferente na pratica de ensino da

R135 - "Sim. Porque ela é muito dindmica olha os seus alunos com amor. faz a
diferenca os professores tem que entender as dificuldades de cada alumo, com as
aulas eu consegui entender politicas e planejamento e curriculo.”

R136 - "Sim, como falei acima, a quebra de paradigmas da educag3o tradicional
tem realmente que existir e 0 momento realmente € este de outra forma como levar
para a escola algo hidico? Como temos visto com a professora Regiane."

Importante a percepgio que as praticas propostas visam
quebrar modificar a, ainda vigente, educac3o tradicional.

R137- "Sim, acho que a pratica da professora foi muito boa me conduziu a entender
coisa do nosso cotidiano educacional "

R138 - "Sim. Ela ¢ eficiente. ela olhou cada aluno individual e isso fez a diferenca."

Esse tema é sempre tratado nas novas teorias
pedagégicas: olhar o aluno individual. Procurando praticar
a teoria.

(0)? De que maneira?

Voceé acha que os conteiidos que foram abordados nas duas disciplinas auxiliaram na sua formacio como pedagoga

R139 - "De maneira que: venho sendo mais critica aos problemas sociais."

Objetivo sendo alcangado: maior criticidade por parte do
educando.

R140 - "Muito, porque esses assuntos abordados, discutidos e questionados nos faz
buscar novas propostas pedagégicas."

R141 - "Elas me ensinaram a ser mais critico."

Objetivo sendo alcangado: maior criticidade por parte do
educando.

R142 - "Ajudou na criticidade de observar todos os lados de um tema e n3o aceitar
apenas umas questdes sem criticar e reconhecer pontos ruins, a capacidade de ver
que tudo pode melhorar."

Objetivo sendo alcangado: maior criticidade por parte do
educando.

R143 - "Auxilia com a maneira que ela conduziu as aulas ela tratou os alunos como
seres humano isso foi o que fez com que continuasse o curso.” (sic)

Interessante essa fala, fico me perguntando. como serd
que essa aluna tem sido tratada para mencionar essa fato
de ser tratada como ser humano como algo incomum?

R144 - "Sim! Foi com essas disciplinas nos leva a refletir sobre a educagio que
queremos para os nossos futuros alumnos."

Respostas aos questionarios 1(2|3|4|5|6

Observacoes

R145 - "Percebi que o professor quando ele compreende o aluno faz com que esse
aluno goste de estd na sala de aula e vem com muito mais prazer para a escola.
Estuda os contetidos com mais facilidade." (sic)

R146 - "Sim. muito! Ao iniciar o curso na faculdade pensava em ser pedagoga
porque era o que dava para pagar no momento. hoje depois de muitos
conhecimentos e com o modo de ensinar da Regiane, penso que posso fazer a
diferenca."

Feliz com esse feedback. Conseguindo realizar uma das
tarefas fundamentais de um formador de docentes:
comprometer os futuros educadores com uma causa.

R147 - "Sim, ndo sé como pedagoga mas ela passou informagdes que podemos
levar pra nossa vida, ela nos deixa a vontade."

R148 - "A explicacdo com clareza e o dominio da matéria, a professora tem
propriedade no que diz."

Quais as praticas de ensino que foram utilizadas vocé gostaria de levar p

ara sua atuacio como professora (0)?

R149 - "As brincadeiras e historias por que a aula fica menos pesada e methor de
entender."

Importante notar o conceito de aula associado a ideia de
algo pesado. dificil de carregar.

R150 - "As dindmicas, e até mesmo em fazer os alunos unidos, vi que € possivel os
grupos se tornarem um so."

Mais uma vez as dindmicas sendo apontadas como
elemento integrador do grupo.

R151 - "A ideia de que o professor ndo € o unico que detém o saber mas que a sala
€ uma ambiente de troca de experiéncias."

Professor ndo € o unico que sabe: principio basico
construtivista e freiriano.

R152 - "Aulas com dindmicas que relacionam com a disciplina e a forma que faz o
aluno interagir com o contetido ao expor em cartazes."
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R153 - "Primeiro o didlogo sempre! Pode parecer bobo mas existem professores Importante essa resposta que traz a questio da
ainda que s3o abertos. As dindmicas envolvendo os assuntos abordados e os importancia do didlogo fazendo um alerta para a
debates em torno do tema." existéncia de professores fechados ao didlogo.

R154 - "As dindmicas realizadas em sala. a maneira descontraida para que os
alunos sintam vontade de aprender. englobar conteudos junto as dinidmicas, onde
todos possam participar, dar opindes e tirar duvidas."

R155 - "As leituras, em grupo. e as elaboragdes em sala foi muito bom. pois assim
tiramos duvidas com os nosso colegas sem constrangimento do julgamento." (sic)

R156 - "Os trabalhos que foram elaborados em grupos e um aprendizado que
possamos trabalhar em conjuntos isso foi muito bom."

R157 - "A professora Regiane trouxe praticas hidicas dindmicas que € o ideal a ser Bom ver que temos a chance de ter mais profissionais na
ensinado em sala de aula. € o que eu quero para meu futuro profissional " educagdo comprometidos com a causa do hidico.

R158 - "A professora fez algumas dinimicas para ajudar com a forma que a gente
apresenta seminarios, e sua diditica, me ajudou e tenho como exemplo."

R159 - "A dedicagio que essa professora tem com os alunos, como a professora Aqui a importancia da afetividade e da adequag3o da
passa os contetidos da matéria eu consigo entende. E isso que irei levar para a linguagem ao piiblico par ao processo de ensino-
minha aprendizagem e passa para os alunos." (sic) aprendizagem.

R160 - "A pratica de auto avaliagdo, debates, dinimica de grupos e dramatizacdes
teatrais para desinibic3o sem medo de mostrar as emogdes ou mesmo limitagdes
para formar adultos equilibrados e seguros de si."

31(16(8 |11 8|9
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Respostas aos questionarios
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Escreva sua opinido sobre a disciplina Literatura Infantil - A arte de ler e contar historias.

R161 - "Uma matéria que me incentivou a ler, e conhecer. e me desenvolver nas
apresentacdes." (sic)

R162 - "Um disciplina gostosa e facinante pois o0 modo como vocé di aula é
diferente. faz com que nés leve para casa no dia a dia eu por exemplo. lendo, um
livro, ou contando uma histérias para meus almos Obrigada." (sic)

Pedagogos em formag3o levando as praticas hidicas para
a sala de aula.

R163 - "...a professora promoveu uma pratica de ensino diferenciada e despertou
em mim o conhecimento."

R164 - "Muito boa, tanto a aula quanto a professora e também a prética de ensino,
tudo muito inovador."

R165- "Eu adorei essa disciplina, o seu ensino é ficil de entender. Tudo dado nesta
aula prende minha ateng3o. Eu vejo os contos e historias diferente agora, quando
leio ja imagno como vou contar."

R166 - ".._A pratica de ensino da professora ¢ dinimica_ praseirosa e significativa."
(sic)

Interessante que essa educanda (o) aproximou os
conceitos do hidico (prazer e dinamismo) do conceito de
aprendizagem significativa, mesmo dizendo que a pratica
de ensino € que ¢é significativa.

R167 - "...a pratica de ensino da prof. Regiane foi 6tima também, diferenciada,
dinamica, diferente do tradicional."

R168 - "Foi um aprendizado diferente mais dinimico maravilhoso pena que sdo
poucas aulas, mais deu para entender um pouco essa disciplina." (sic)

R169 - ".._pritica de ensino da professora, achei super legal pois consegui
esclarecer duvidas sobre a contagdo de historias para ed. Infantil "

R170 - "Foi muito legal estudar com vocé esta disciplina. Gostei muito dos
semindrios das rodas de histérias do teatro. Muito legal sentir um que alguém que
ajudar e que se interessa por vocé." (sic)

Demonstrar interesse real pelo educando e por ajudi-lo a
superar suas dificuldades, foi um postura que sempre
procurei adotar.

R171 - "E tudo para quem vai trabalhar com criancas. Gostei muito. Diferente do
que vimos até agora."

R172 - "Uma disciplina diferente e 100% e interag3o e criatividade. Gostei do
método da professora de nos deixar a vontade e livre, € bom pois nem todos
trabalham sobre pressdo." (sic)

R173 - "...eu aprendi muito com as aulas... O ensino da professora, foi maravilhoso.
precisa de mais tempo, mais aulas para aprender mais, eu tenho muita vergonha,
mas consegui me soltar um pouquinho com o ensino da professora aprendizado
otimo." (sic)

R174 - "Gostei muito da disciplina e da forma dada pela professora. A didatica é
otima. sua metodologia foi dindmica."

R175 - "Eu tive o previlégio de diferenciar como se 1é uma histéria e como conti-la,
transmitindo a emog3o para ser cativante." (sic)

R176 - "Aula interessante, com virias dindmicas, ajudou aos almos a se
desprenderem e serem mais soltos, nos expressarmos melhor. tirar um pouco da
timidez." (sic)

R177 - "Adoret pois ja estou interessada em fazer um curso sobre contago de
historia, mudei até a forma de contar a histéria para as criangas."

Realizou mudangas em suas praticas de contag3o de
historia.

R178 - "Disciplina € interessante matéria nova. A professora muito criativa."

Voce achou que a forma como essa disciplina foi conduzida a diferenciou de outras disciplinas que vocé teve no curso até o
momento? Se a resposta for sim, por favor, explique o que teve diferente na pratica de ensino da professora.

R179 - "Sim. o que mais diferenciou foi a liberdade de express3o que nos foi dada
nas dindmicas."

R180 - "Com certeza, a comegar pela liberdade que a professora nos dd para
participarmos da aula, a maneira espontinea, criativa e dindmica da professora nos
faz querer aprender mais, o que na verdade € o que acontece, todo dia uma
novidade."

R181 - "Sim_vocé deixa o almo mais a vontade, porque aprendemos quando
erramos e na sua aula podemos errar e aprender ao mesmo tempo vocé entende
professora..."

O principio basico da teoria construtivista € que o efro é o
caminho para a aprendizagem. colocar isso em pratica é
necessario para que as pessoas se sintam livres para
experimentar e aprender.

R182 - "Sim. a disposi¢3o das cadeiras de forma com que a gente se vé melhor, a
leitura inicial que foi um mimo, um agrado, gostei de tudo."

R183 - "Sim. Foi mais dinamica, fazendo com que os alunos participassem e
interagissem mais."

R184 - "Sim. Nos almos ficamos mais solto. aos poucos a timidez vai embora e
deixava nos apresenta um pouco melhor os trabathos, até mesmo em outras
matérias." (sic)

O educador precisara vencer seus medos para que possa
ensinar outras pessoas a vencé-los.
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Respostas a0s questionarios

1

2

314(|5|6

Observacoes

R185 - "Eu nunca tive nenhuma disciplina dessa forma que foi conduzida tao
dindmica e t3o a vontade e ao mesmo tempo sem fugir do foco que é o
aprendizado." (sic)

Dinamismo, praticas hidicas, risos, sem perder o foco no
aprendizado. na construgdo de conhecimentos.

R186 - "Sim. a liberdade em acertar e errar. sem ser constrangida, poder se
expressar sem medo."

R187 - "Sim_ houve mais interag3o de mim e outros colegas nos ensinou nos
expressar mais. todos podia falar expressar suas ideias e o contetido bom que
motivava, uma aula diferente." (sic)

R188 - "Sim. A professora nos deixou soltos, usando nossa imaginac3o e
criatividade."

R189 - "Sim porque em nossos momentos de sala de aula podiamos ter a liberdade
de fazer do nosso jeito ndo tinha aquela pres3o." (sic)

R190 - "Sim, a didatica das aulas, todos os almos participam e interagem com a
aula."

R191 - "Sim_ no meu ponto de vista foi diferente porque nenhuma outra disciplina.
nos permitiu ser nés mesmo com acertos e erros, pois ficamos a vontade para nos
expressar." (sic)

Um fala que se tornou recorrente nos questionarios: a
dificuldade que alguns professores tem de fugir do
sistema tradicional de aulas. permitindo aos almos
experimentarem sem cobrangas exageradas.

R192 - "Sim, pois nessa disciplina, ndo ficamos sé sentados e a professora falando,
todos nos na medida do possivel participamos de todas as atividades, foi muito
produtivo."

R193 - "Sim_ 0 modo de dar a aula com os alunos interagindo com as historias."

Voce acha que os conteados que foram abordados nas duas disc

De que m

iplinas auxiliaram na sua formacio como pedagoga (0)?
aneira?

R194 - "Sim, despertou em mim interesse por autores, coisa que n3o existia. aprendi
a procurar em mim mais criatividade, e as dicas de livros trazidos pela professora
foram muito boas. o que sempre nos enriquece."

R195 - "Sim. Abriu os horizontes, despertou interesse que antes eu nio tinha."

R196 - "Sim, de forma que veio a desenvolver e ampliar novas ideias e
criatividades." (sic)

R197 - "Sim. Despertou o meu interesse para as historias infantis e a minha
vontade em me aprofundar mais neste assunto..."

Quais as praticas de ensino que foram utilizadas vocé gostaria de levar p

ara sua atuacao como professora (0)?

R198 - ".._Foi com grande prazer obter sua dedicacdo professora Regiane.
Obrigada."

R199 - "Todas (a disposi¢3o das cadeiras, a leitura de fruigo, os teatros, as rodas
de historia, os seminarios." (sic)

R200 - "As dindmicas foram bem interessantes (bolinho de café, imitar os gestos),
fazer os alunos participarem mais das aulas e se desinibirem. como foi feito
conosco nas aulas."

R201 - "...tem disciplinas e professores que marca e posso dizer que essa marcar p/
sempre adorei ter vocé como professora." (sic)

R202 - "A pratica de participacdo coletiva e o dinamismo."

R203 - "Todas. pois gostei muito me senti livre para me expressar e interagir."

R204 - "Muito obrigada professora por tudo. adorei ter aula com vocé. Aprendi
muito e gostaria de aprender mais."

27

11
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ANEXO A — Plano de Ensino — Prética de Ensino | — Faculdade 1

Curso: Pedagogia

Semestre Letivo / Turno: 1° Semestre

Disciplina: Préatica de Ensino | Professores:

Carga Horaria: (horas/semestre) 54 h/a Periodo: (semestre/ano) 1° semestre de 2013

Dados de acordo com o Projeto do Curso:

Ementa da
disciplina

A disciplina se constitui em espaco de reflexdo sobre a importancia do autoconhecimento e
do conhecimento de si e do outro, da necessidade e significancia do trabalho coletivo, das
abordagens de ensino, tendo em vista a construgdo da identidade de ser professor em
diferentes contextos e da préatica do professor em sala de aula.

“QO ser e o fazer do educador”.

Obijetivos gerais

O aluno (a) devera ser capaz de:

1. Situar-se numa realidade concreta, observando, participando e refletindo sobre si
mesmo, a realidade e as relagdes que estabelece com ela, com foco especial na
educacao e seus desdobramentos.

2. Refletir sobre as relagbes vividas, relacionando-as com a teoria educacional
visando a construgdo de sua identidade profissional e preocupados com a
transformacé&o da realidade educacional.

3. Compreender e valorizar a observacdo e 0 registro como instrumentos que
permitam ao professor(a) refletir sobre a sua prética.

4. Compreender a natureza da fungdo docente como uma construgdo histérico-social
em permanente evolug&o.

5. Reconhecer as concepcfes vigentes que orientam 0 processo ensino e
aprendizagem: educacdo focada no ensino e educagéo focada na aprendizagem.

Conteudo

1. Conhecer-se a si mesmo. Quem sou eu?

2. O conhecimento do outro como fonte de crescimento pessoal e recurso de
interacéo.

3. Asrelages interpessoais; especificidades da relagdo professor-aluno.

4. A construcdo da identidade profissional: o ser professor. A ética presente nas
relacBes pessoais e profissionais; a participacdo e a consciéncia politica; pré
conceitos, cidadania, exclusdo.

5. A importancia do trabalho coletivo.

6. A importancia da observacédo e do registro para a prética educativa.

7. Funcdo docente: questdes histdricas e conceituais. Conhecimento enquanto capital
global. A fungdo de ensinar nas sociedades atuais.

8. Paradigmas da educagdo e as concepces de ensino e de aprendizagem que
orientam as praticas pedagogicas.

9. As concepcdes do(a) professor(a) no processo de construcdo do conhecimento
pelo aluno.

Bibliografia basica

FREIRE, Madalena. Educador. S0 Paulo: Paz e Terra, 2008.

FREIRE, Paulo. Educacéo e Mudanga. S&o Paulo: Paz e Terra, 1979.

MIZUKAMI, Maria Da Graga Nicoletti. Ensino: as abordagens do processo. Sdo Paulo:
EPU, 1986.

Bibliografia
complementar

BOLIVAR, A. O esforco reflexivo de fazer da vida uma historia. Revista Pétio, ano X,
nov. 2006/jan.2007.
GADOTTI, M. Perspectivas atuais da educacéo. Revista Sdo Paulo em perspectiva.

Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/spp/v14n2/9782.pdf>.
MACEDO, LINO DE. Construtivismo e sua funcdo educacional. Disponivel em:
<http://www6.ufrgs.br/psicoeduc/piaget/o-construtivismo-e-sua-funcao-educacional/>.

ROLDAO, Maria do Céu. Funcdo docente: natureza e construgido do conhecimento
profissional. Revista Brasileira de Educacao, v. 12, n. 34, p. 94-103, jan./abr.2007.



http://www.scielo.br/pdf/spp/v14n2/9782.pdf
http://www6.ufrgs.br/psicoeduc/piaget/o-construtivismo-e-sua-funcao-educacional/
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Critérios de Avaliacéo escrita individual, bimestral. Participagdo em aula e atividades em grupos.
avaliacdo Avaliacéo individual (valor 8,0) e atividades em grupos (valor 2,0).

Programacao Aula a Aula
12 Aula:

Objetivos especificos

Perceber a Pratica de Ensino como o0 espago efetivo para o exercicio do pensar sobre si mesmo,
sobre 0 outro, sobre a Escola e a Educago.
Conhecer os trabalhos que devem ser realizados durante o semestre..

Contetdos

Apresentacdo da professora e dos alunos.
Apresentacdo da proposta da disciplina - Plano de Ensino e ambiente virtual.
Orientagdes gerais e “combinados” para a realizagao dos trabalhos.
Critérios de avaliacéo.
Orientacdes para producdo de registros no diario de bordo:

o O que eu aprendi hoje?

o Quais foram minhas dificuldades?

o  Como vou sanar estas dificuldades?

o  Como vou utilizar o aprendido na minha vida pratica?)
e  Apresentagdo da proposta: Constru¢do do Memorial de Vida.
e A pesquisa como principio educativo — Orientagdes gerais.

Referéncias

Plano de Ensino

Observacoes Dindmica de acolhimento. Roda de conversa, visando conhecer os interesses e expectativas dos
alunos, encaminhando a discussdo para a construcdo da identidade do professor em diferentes
contextos.

22 Aula:

Obijetivos especificos

Definir-se como autor/ator do préprio processo de formacéo profissional.
Compreender que a identidade de um sujeito se constr6i em um percurso historico.

Contetdos

Conhecer-se a si mesmo. Quem sou eu? Eu sou...Eu pertenco...Eu acredito....Eu desejo... Eu fago....
(“o que posso conhecer, o que devo fazer, o que me é permitido esperar”).
Orientacdes para a constru¢do do Memorial de Vida.

Referéncias

Leitura complementar: BOLIVAR, A. O esforco reflexivo de fazer da vida uma histéria. Revista
Pétio, ano X, nov. 2006/jan.2007.

Observacoes

Tarefa: pesquisa sobre a vida e obra de Paulo Freire. Trazer material impresso e anotagdes pessoais
para a aula seguinte.

32 Aula:

Obijetivos especificos

Refletir sobre as relagdes existentes entre a Educagéo e o processo de mudanca social, segundo o
pensamento de Paulo Freire.

Conteudos

Construgdo de uma linha do tempo sobre a vida de Paulo Freire, a partir das pesquisas realizadas
pelos alunos. Discussdo em grupos, painel e sintese das discussdes.

Referéncias

Materiais diversos sobre a vida e obra de Paulo Freire (materiais trazidos pelos alunos).

Observacg0es Sugestdo: Video Paulo Freire http://www.youtube.com/watch?v=TLnidFeLCOY &feature=related
Providenciar para proxima aula: FREIRE, Paulo. Educacdo e Mudanca. Séo Paulo: Paz e Terra, 1979.
Cap. 2 — A educacdo e o processo de mudanga social.

42 Aula:

Objetivos especificos

Refletir sobre as relagdes existentes entre a Educacéo e o processo de mudanca social, segundo o
pensamento de Paulo Freire.

Contetdos

O homem, um ser inacabado, um ser de relac@es.
A educacdo e o processo de mudanga social. Caracteristicas de uma sociedade fechada, alienada e
em transicdo. A consciéncia ingénua e critica, segundo o pensamento de Paulo Freire.

Referéncias

Freire, Paulo. Educagdo e Mudanca. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1979.

Observacg0es

Leitura compartilhada

52 Aula:

Obijetivos especificos

Compreender o papel da educagdo no atual contexto de mudanga e reconhecer-se como sujeito ativo
nesse processo
Identificar as contribuicOes de Paulo Freire para pensar o professor, a escola e a sociedade.



http://www.youtube.com/watch?v=TLnidFeLC0Y&feature=related

258

Contetdos

O homem, um ser inacabado, um ser de relagdes.
A educagdo e o processo de mudanca social. Caracteristicas de uma sociedade fechada, alienada e
em transi¢do. A consciéncia ingénua e critica, segundo o pensamento de Paulo Freire.

Referéncias

Freire, Paulo. Educagdo e Mudanca. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1979.

Observacgoes

Aula dialogada e sintese do estudo realizado.

Sugestdo: seminario - em grupos, os alunos deverdo escolher uma das obras de Paulo Freire e
produzir material para apresentagdo. Podera ser uma resenha ou sintese da obra, a ser apresentado
na 8 aula.

Leitura para proxima aula: ROLDAO, Maria do Céu. Funcdo docente: natureza e construgdo do
conhecimento profissional. Revista Brasileira de Educacéo, v. 12, n. 34, p. 94-103, jan./abr. 2007.

62 Aula:

Obijetivos especificos

Compreender a natureza da fungéo docente como uma construgéo histérico-social em permanente
evolucgéo.

Contetdos

A construcdo da identidade profissional: o ser professor.

A acdo de ensinar: questdes historicas e conceituais. Conhecimento enquanto capital global. A
funcéo de ensinar nas sociedades atuais.

As relacbes interpessoais; especificidades da relagdo professor-aluno.

Referéncias

ROLDAO, Maria do Céu. Funcdo docente: natureza e construcdo do conhecimento profissional.
Revista Brasileira de Educacéo, v. 12, n. 34, p. 94-103, jan./abr. 2007.

Observacgoes

Discussdo das ideias principais presentes no texto.

72 Aula:

Obijetivos especificos

Compreender a dimensdo histérica da construcdo da profissao e o processo de profissionalizagao —
contradices e tensoes.

Contetdos

O entendimento de ensinar como sindnimo de transmitir um saber e os multiplos significados que
ensinar assumiu em contextos diversos.

A formalizagdo do conhecimento profissional e os diversos saberes. O que ensinar aqui e agora. As
exigéncias da complexidade, incerteza, singularidade e conflito de valores préprios da atividade
profissional.

Referéncias

ROLDAO, Maria do Céu. Funcdo docente: natureza e construcdo do conhecimento profissional.
Revista Brasileira de Educacéo, v. 12, n. 34, p. 94-103, jan./abr. 2007.

Observacoes Discusséo das principais ideias do texto.
Sugestdo: apresentacédo de video — Edgar Morin.
82 Aula:
Objetivos especificos | Conhecer as obras de Paulo Freire, ampliando o conhecimento sobe autor.
Conteudos Ideias e concepcdes de Paulo Freire. Contextualizagdo da obra.
Referéncias Bibliografia de Paulo Freire
Observacoes Apresentagdo dos grupos.
92 Aula
Instrumento Avaliagdo escrita

Temas abordados

Conteldos trabalhados no bimestre

Critérios

Avaliacdo com questdes envolvendo compreensdo de conceitos e analise de situacdes relacionadas
aos conteldos discutidos.

102 Aula
Objetivos especificos | Reconhecer a observacéo e o registro como elementos fundamentais & prética docente.
Contetidos O registro a partir da elaboracéo de pautas de observacéo.

Referéncias

FREIRE, Madalena. Educador. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2004.

Observacoes

Exercicio de observagdo e registro, analise de registros de praticas.
Vivéncia: observagao/registro (grupos)

112 Aula

Obijetivos especificos

Compreender o fendmeno educativo como um fendmeno humano, histérico e multidisciplinar.
Reconhecer as concepgdes vigentes que orientam o processo de ensino e aprendizagem: educacao
focada no ensino e educagéo focada na aprendizagem.
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Contetdos

Introducdo: O que fundamenta a agdo doente? Diferentes abordagens do processo ensino e
aprendizagem. Empirismo, inatismo, interacionismo.

Referéncias

MIZUKAMI, Maria Da Graga Nicoletti. Ensino: as abordagens do processo. Sdo Paulo: EPU,
1986.

Observacgoes

Apresentacdo dialogada.

122 Aula

Objetivos especificos

Reconhecer as concepcdes vigentes que orientam o processo ensino e aprendizagem: educago
focada no ensino e educagéo focada na aprendizagem.

Contetdos

As abordagens do processo ensino-aprendizagem: abordagem tradicional, abordagem
comportamentalista, abordagem humanista.

Referéncias

MIZUKAMI, Maria Da Graga Nicoletti. Ensino: as abordagens do processo. Sdo Paulo: EPU,
1986.

Observacgoes

132 Aula

Obijetivos especificos

Cont.: Reconhecer as concepg¢des vigentes que orientam o processo ensino e aprendizagem:
educacéo focada no ensino e educagdo focada na aprendizagem.

Conteudos

As abordagens do processo ensino-aprendizagem: abordagem cognitivista, abordagem
sociocultural.

Referéncias

MIZUKAMI, Maria Da Graga Nicoletti. Ensino: as abordagens do processo. Sdo Paulo: EPU,
1986.

Observacgoes

142 Aula

Objetivos especificos

Conhecer a trajetoria da educacdo brasileira no que diz respeito a implementagéo da concepgéao
construtivista.

Conteudos

Concepcao construtivista de aprendizagem e implicagdes pedagdgicas

Referéncias

MACEDO, LINO DE. Construtivismo e sua func¢éo educacional. Disponivel em:
<http://www6.ufrgs.br/psicoeduc/piaget/o-construtivismo-e-sua-funcao-educacional/>.

Texto complementar: SARRAF, Maria Ap V. A alfabetizagio a luz do desafio educacional brasileiro.
In: . O professor alfabetizador por ele mesmo: retratos da constituigdo docente. 2003.
Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade de Educagdo, Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2003. p. 1 a
28.

Observacg0es

152 Aula

Obijetivos especificos

Cont.: Conhecer a trajetoria da educagdo brasileira no que diz respeito a implementacéo da
concepcgao construtivista.

Contetdos

Concepgdo construtivista de aprendizagem e implicagdes pedagogicas

Referéncias

MACEDO, LINO DE. Construtivismo e sua funcdo educacional. Disponivel em:
<http:/Amww6.ufrgs.br/psicoeduc/piaget/o-construtivismo-e-sua-funcao-educacional/>.

Texto complementar: SARRAF, Maria Ap V. A alfabetizacédo a luz do desafio educacional brasileiro.
In: . O professor alfabetizador por ele mesmo: retratos da constituigdo docente. 2003.
Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade de Educagdo, Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2003. p. 1 a
28.

Observacoes

162 Aula

Instrumento

Avaliagdo escrita

Temas abordados

Contetdos trabalhados no bimestre.

Critérios

Avaliagdo com questdes envolvendo compreensdo de conceitos e capacidade de analisar situagdes
relacionando-as aos contetidos discutidos em sala

172 Aula

Obijetivos especificos

Auvaliar a disciplina e o docente. Autoavaliacao.
Apresentar o Memorial de vida produzido aos colegas, identificando passagens significativas e que



http://www6.ufrgs.br/psicoeduc/piaget/o-construtivismo-e-sua-funcao-educacional/
http://www6.ufrgs.br/psicoeduc/piaget/o-construtivismo-e-sua-funcao-educacional/
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contribuiram para a escolha do curso (O significado do resgate da histéria de vida).

Contetdos

Conceitos estudados na disciplina.
Memorial de Vida.

Referéncias

Textos estudados na disciplina. Diario de Bordo.

Observacoes

Painel: o que aprendi nesta disciplina. Como a disciplina contribuiu para minha formacéo.




